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1 Partie théorique LQWURGXFWLRQ pWDW GH OfDUW SUF

1.1 Introduction

/IfpYDOXDWLRQ DSSDUDVW FRPPH XQ pOpPHQW IRQGDPFH
HVW RPQLSUpVHQWH TXHO TXH VRLW OH QLYHDX GTHQVHLJ
enseignante. Cette évaluation fut aussi souvent percue en France commenrmenokasser
OHV pOgYHV HQ IRQFWLRQ GH OHXU UpXVVLWH $XMRXUGTK
HW GH UHQRXYHDX GH OfpFROH OH U{OH GH OfpYDOXDW
FKHUFKHXUV SUpFRQLVHQW GuhtibhHpar Ralmise i pMade Bavphisiedrs |V G H
W\SHV GYfpYDOXDWLRQ pYDOXDWLRQ GLDJQRVWLTXH IRUF
OfpYDOXDWLRQ GDQV OYDFTXLVLWLRBE& O3 HVX DE®WHHG MW IOMNPLY ]
ce sont aussi ses contenuXg HQWUDVQHQW XQ FHUWDLQ QRPEUH GTI
«compétence TXL pPHUJH GHSXLV TXHOTXHV DQQpHV GDQV OH\
GH UHYRLU OHV FRQWHQXV FODVVLTXHV GH OfpYDOXDW
transversalittNéanmoins, les enseignants souhaitant mettre en place ces nouvelles pratiques
pYDOXDWLYHYV GRLYHQW IDLUH IDFH j GHV pFXHLOV $LQV
SUREOgqPH GH OD FRPSOH[LWp HW GX UHJDUG GH difDSSUH
face a une situation inédite, transversale et faisant appel a la fois a des savoirfqisaair
attitudes.

)DFH j FHV GplLV LO SHXW VHPEOHU LQWpUHVVDQW GH
mise en place de cette évaluation par comM@QFHYV /fLGpH HVW DXVVL GH
évaluation par compétences se coordonne efficacement avec une évaluation formative,
DXWUHPHQW GLW XQH IRUPH GYfpYDOXDWLRQ GDYDQWDJH
VILQVFULW SOHLQ H RuH®@I\dge@ D g\inadtia ed plhBeliRaHrentrée 2016. En
HITHW FHWWH UplIRUPH VIDSSXLH VXU OYfpPHUJHQFH GYXQ
UHMRLJQHQW FHX[ GH OfpYD O-¥DaviernRigu s pal frFikdEae/dah® FHV
le systeme édeDWLI IUDQoDLYV PDLV DXVVL HXURSpHQ HQ UDLVF
paradigme évaluatif actuel présenté comme insuffisamment efficace pour faire progresser
OfHQVHPEOH GHV pOqYHV

Ainsi, ce mémoire propose une analyse du probleme et cherchelalgsns dans un

! vallaud-Belkacem, N. (2015Mieuxapprendre pour mieux réussites points clés du collége 201Bepéré a
http://www.education.gouv.fr
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FDGUH GLYLVp HQ GHX[ SDUWLHV /D SUHPLqQUH SDUWLH
QRPEUH GH UHFKHUFKHYV VXU OffpYDOXDWLRQ SDU FRPSpWE
en geénéral. Cette premiére partie évoque les critig@d RUWpHV FRQWUH OfDFW
pYDOXDWLI DYDQW GH SUpVHQWHU OHV FDGUHV HW OHV Sl
OfpYDOXDWLRQ IRUPDWLYH (QILQ OD GHX[LgqPH SDUWLH
PYDOXDWLRQ IRUPDWL YetévRlLatoth darkcowhpiteces dtravérX 1@ récit en
Histoire dans une classe de 5



eWDW GH OTDUW

1.2.1Un systéme évaluatif francais actuel en proie a des critiques

'DQV XQ FRQWH[WH GH UHWR Q% DOWM R Q URH DO p&r& OHX U X C
présenté comme inadapté pour conduire au mieux de leurs possibilités tous les éléves a la
UpXVVLWH Odflpfradg@ideb WX ROQWOGHY FULWLTXHY GH SOXV HQ S
OD FRPPXQDXWp pGXFDWLYH GH OBPDWHRKHDIEGWLHTOX M F& H @F
elePrPH GX PLQLVWQqUH j OfLQVSHFWLRQ HQ SDVVDQW SDU

1.2.1.1 Un systeme éducatif frangais marqué par lpression évaluative (Pierre

Merle)

Les premiéres critiques se concentraur la frénésie des notes et des évaluations qui
PDUTXH OYDFWXHO V\VWgPH VFRODLUH IUDQoDLV DLQVL T.
HITHW 3LHUUH OHUOH Q 11 Kppegdiow évabaive® up YURAIT AU X QH
relation entre fpOqYH HW OfpFROH &HWWH RPQLSUpVHQFH GH
évaluationQRWH QH PHWWUDLW SDV OfpOgYH GDQV XQH SRVW
certains éléves au décrochage scolaire (Merle, 201230XV TXH OfpYDOXDWLR
paUWLFLSHUDLW j XQH VWLIJPDWLVDWLRQ GYXQH SDUWLH GH
cancre et le bon éléve) et deviendrait une obsession pour les meilleurs (Merl€, 2014)
Certaines recherches (Butera, Buchs, Darnon, 2@détionnent mémeQH SHXU GH OfpO
IDFH j OTfpYDOXDWLRQ HW VX U-W R ¥AteOddplisFoReVas €3 FHV G
des colléges qui expérimentent des classes sans note, notamment pour le hi@ssI 6
expérimentations, dont la plupart sont présentées Esyréritheque IRQW SDUW GTX
DPpOLRUDWLRQ GX FOLPDW VFRODLUH DLQVL TXYXQH SOXV
GH Oﬂﬁ&')(u OfpGXFDWLRQ DYHF OHV FULWLTXHV TXfLO HV
cette constatation sur la dégradation du climat scolaire en France et mettent en exergue
OfDQ[LpWp G-EYLPO GHH © FYEERNRIO Id redheérche en science@pGXFDWLRQ

2JRL GX MXLOOHW GIfRULHQWDWLRQ HW GH SURJUDPPDWLRQ SRXU ¢
*Merle,P.(2005). /TpOqYH KXPLOLp /9pF Ri®id? P4 : RNeSEskinvatsiai@ddd France.

“Merle, P. (2012)/TfpYDOXDWLRQ SDU @abilté € Ry réformEsHRegatds| croisés sur
OfMpFRQ®R,INMH12, p. 21230

*Merle, P.(2 décembre 2014). « Failiten finir avec les note® », La Vie des idéesISSN:21053030.

URL : http://www.laviedesidees.fr/Failtenfinir-aveclesnotes.html

® Butera, F., Buchs, C., & Darnon @lir.) (2011). /fpY D O X D W L R Q? PAri3: HPréz$€Q ihiveédsitaires de

France.

"OCDE (2009)Assurer le bierétre des enfants



OfLQVWLWXWLRQ FRPPHQFH j pPHWWUH GHV SURSRVLWLRQ
HQ OLHQ DYHF OfpYDOXDWLRQ 'DQV VHV %Sl@HBisqiUHY SU|
supérieur des programmes préconise, des les premiéres digreon rapport, une évaluation
TXL FKHUFKHUDLW GDYDQWDJH j GRQQHU FRQILDQFH j OfpC
Ce climat scolaire qui peut paraitre stressant pour les éleves, renvoie au systeme
FRQFRPLWDQW GH O 1pY EOix kWwisReeht (Faffet, QS ldt évallhiow
YRQW GH SDLU HW OHV SUHPLqQUHV SHUPHWWHQW GH UHQ\
voire sur sa «aleur scolaire>. La note, qui apparait au XYVNLgFOH VRXV OfLPSXO
Jésuites, favorise, au XVlkiécle, un eSULW G{pPXODWLRQ GDQV XQ FRQW
modeéle collectif de la classe. Cette note symbolise la méritocratie républicaine sofis la IlI
SpSXEOLTXH HW FODVVH OHV pOqYHV GDQV XQH FDWpJRUI
fonction de ce mérite3ALHUUH OHUOH SRXVVH FHWWH UplIOH[LRQ MXV
une «xXQH VRUWH GYLPPHQVH JDUH GH W Wl(Retd, 200V, Bl WL T X H
que tout, la notation, chiffrée en particulier, se présente comme rouage importartethesys
pPGXFDWLI IUDQoDLV TXL QRWH DXWDQW OHV pOqYHV TXH
réformes de cette notation se sont montrées vaines, de la proposition du ministre Alain
Peyrefitte en 1968 | FHOOH GH OD FRQIpUHQFH"@&WecambdH VXU
Pourtant cette omniprésence de la note chiffrée ne caractérise pas, de maniére aussi évidente
TXYHQ J)UDQFH OHV V\VWqPHV pGXFDWLIV pWUDQJHUV 3Dl
'‘DQHPDUN RX OD 6XgGH QH UHF®R XM AU ¢gol@dge. QifsWpBrWaL RQ T X
FRUUpODWLRQ DYHF OD QRWH OfpYDOXDWLRQ D WRXMR
classement des éléves qui permet de savoir quels sont ceux qui peuvent poursuivre dans les
études et ceux qui ne le peuvey /fpYDOXDWLRQ QRWpH UHQWUH HQ F
moyenne, qui ellePrPH GpWHUPLQH OH PpULWH HW OfYpYLGHQWH
« Félicitations® | OTDGPLVVLRQ HQ FODVVHV SUpSDUDWRLUHV RX
de la Terminalg De plus, il faut toujours desbons» et des 4nauvais» éleves, le plus
VRXYHQW GDQV OHV PrPHV SURSRUWLRQV FREdslfan@D GpP|

8Conseil supérieur des programmes (20 novembre 2®ré)niéres propositions du Conseil supérieur des
SURJUDPPHY SRXU OfpYDOXDWLRQ tpbdjedde so&eCchrGniuivde R@pn&ddar@dspPde T X LV L\
compétences et de culture

®Merle, P.(2007).Les notes. Secrets de fabricati®taris: Presses universitaires de France.

YH PLQLVWUH $ 3H\UHILWWH SURSRVH DX FROOR TX¢hiff@§ p&WHQV HQ
systeme avec des lettres. En 1971, la note chiffrée sur 20 est rétablie par le ministre O. Guichard face a la
pression des enseignants.

“.XU\ GH OD FRQIpUHQFH QDWLRQDOH VXU Qéspgechnimamisiork QunGddV pOqY HV
OD FRQIpUHQFH QDWLRQDOH VXU OfpYDOXDWLRQ GHV pOgYHYV

7



macabre>> (Q HIIHW TXHOTXH VRLW OYH[DPHQ OfHQVHLJQDQV
j FH TXYLO \ DLW WRXMRXUV OH PrPH UDWLR HQWUH PDXYL
est particulierement marquant dans les classes préparatoires, pourtant constituées des
meilleurs éleves de lycée, et qui sont aussi marquées par cette mémeqralgomauvaises

notes. Le systeme transforme ainsi des bons éleves de Terminale en éleves médiocres de
FODVVH SUpSDUDWRLUH GDQV OH EXW GTRSpUHU XQH VpOF
HQFRUH SRXUVXLYUH 'fXQH P D @tiog bldsse&PISndeipelsudciieO H O ¢
OH VWUHVV FKH] GHV MHXQHV pOgqYHV TXL RE@WC&tfpeP SUHV YV
GipYDOXDWLRQ SURYRTXH DXVVL XQH SHUWH GH FRQILDQ
comparaison avec les pairs, #H YRLHQW DWWULEXHU XQ U{OH TXYLOV
MRXHU (QILQ FH V\VWgPH SRUWHXU GfXQ DVSHFW FRPSp
autant pour le biemrWUH pPRWLRQQHO GH OfpOgYH Tk BlakreKU OfDS
Wiliam (1998 H{SRVHQW OHV DVSHFWV QpJDWLIV VXU OfDSSUH
HW LQYLWHQW j UHSHQVHU OD IRUPH GH OfYpYDOXDWLRQ
démonstration. En analysant cette finalité de classement et de sélection du syataatdé é

I UDQoDLVY SOXV RX PRLQV DYRXpH OHV VFLHQFHV GH 0OfpCcC
OHV FRQWHQXV GH OTpYDOXDWLRQ

/IH UqJQH GTXQH pYDOXDWLRQ VRPPDWLYH FHQWU

(Q )UDQFH OfYpYDOXDWLRQ VH SUpVHQWH OH SOXV VF
sommative, autrement dit une évaluation qui cherche essentiellement a contrdler les acquis
GHV pOgYHV j OD ILQ GTYXQH OHORQ /D SU pgrliod Hj0itH YRLU
OfLGpH GTXQ MXVWH FODVVHPHQW LVVX GX PpULWH SHL
HQJHQGUpH SDU OD FRPSpWLWLRQ HQWUH pOgqYHV 3DU \
SULRULWpP DX[ FRQQDLVVDQFHV TXH OVMpDQ¥HVD D¥FKPARE
VRPPDWLYH HQFRXUDJH OfpOgYH j FRQFHQWUHU VHV HIIR
DGRSWHU GHV VWUDWpPJLHVY SRXU IDYRULVHU OD PpPRULYV
DLQVL TXYj FRXUW WHUPH t&ang uveMagiQuy pd rethtebiMé gu@ MeF UL Y H
IDYRULVH SDV H[SOLFLWHPHQW OfDSSUHQWLVVDJH GHV F

2André, A. (2003).La constante macabre ou commeAt RQ GpFRXUDJp GHV JpQEBUDWLRQV G
ODWKY$GRUH

3BJack, P. & Wiliam, D. (1998). Inside the black box: Raising standards through classroom assessment.

Londres: NFER Nelson.
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champ des compétences psychosociales. En effet, en se concentrant essentiellement sur la
PpPRULVDWLRQ GH FR@G@igellas¢dvaire] \és dcaghpit@s) Black et Wiliam
(1998)* se montrent trés critiques envers ces évaluations en formestgmrtées sur le
classement, la note et les connaissances.

Ces évaluations sommatives prennent une forme institutionpaliele biais des
évaluations certificatives. Celles se présentent comme des évaluations sommatives dont la
UpXVVLWH PDUTXH OfREWHQWLRQ GTXQ GLSO{PH (Q JUDQF
des «monuments® LQFR QW R X U Q D E O HficatiMesOlfepBatralaiea] Isygol& H
GYIXQ ULWH GH SDVVDJH YHUV OfkJH DGXOWH HW SUHPLH
IDLUH IDFH FKDTXH DQQpH j GH QRPEUHX[ JULHIV H[SRVpV
nivellement par le bas, abserte compétences évaluées ete.Pr, cette épreuve symbolise
j HOOH VHXOH OHV FULWLTXHV TXL VRQW GLULJpHV VXU C
celeFL IDYRULVH HVVHQWLHOOHPHQW OTH[KDXVWLYLWp GHV
«bachoters, met en exergue un classement avec le role des mentions et sanctionne la fin des
pPWXGHY VHFRQGDLUHV SRXU OfpOqYH VDQV ELODQ FODLI
G T KL \Weogapdiel des séries générales est un parfait exemple de cenfurroémt. La
SUHPLgUH SDUWLH GH OfpSUHXYH HVW FRQVWLWXpH GTXC
VHORQ OH WLUDJH /D FRPSRVLWLRQ VILQVFULW GDQV
GLVVHUWDWLRQ j TXL 3LHUUH %RXUGUrHeX eldvwS dRFEeD LW G
IDPLOOHV PDVWULVDQW O H¥ aBtR@dhivditrix @Xatdé Ha@ovisaBtHesO  p F R
inégalités scolaires. En effet, elle demande une certaine maitrise de la rédaction, de la
problématisation et, enfin, une solide culturp@QpUDOH SHUPHWWDQW G{pWD\}
Or, celleci se caractérise par un aspect aseptisé et essentiellement marqué par la restitution de
connaissances exhaustives mémorisées par des fiches, annabac et autres outils utiles au
bachotage. De plus, ¢ XMHWV GH FRPSRVLWLRQ OH MRXU GH OfpSU
LOQWLWXOpV GHV FKDSLWUHV pWXGLpV HQ FODVVH $LQVL
ELHQ DSSULV HW j OYDJUpPHQWHU GH VROLGHV UWplpUHQF
PHLOOHXUV FDQGLGDWYV 'f{DXWDQW SOXV TXH FHWWH FX
pPSUHXYH GpPRQWUH OYDVSHFW WRXMRXUV GLVFULPLQDWI
apparente de cekrL. /H PrPH SUREOgPH VH UHWURKXYGL DYRIVHOGI VX

liste de croquis susceptibles de tomber le jour du Baccalauréat) et les schémas de Géographie

“Black, P. & Wiliam, D. (1998). op. cit

15 pitte, JR. (2007).Stop a I'arnaque du baglaidoyer pour un bac utileDh! Editions.

®*Bourdieu, P. & Passeron:Cl (1964).Les héritiers : les étudiants et la cultuigaris: Les Editions de Minuit,
coll. « Grands documents (n° 18).



HQ GHX[LgPH SDUWLH GH OfpSUHXYH VHXOH OYDQDO\VH Fl
une combinaison de connaissances et de staigg; autrement dit & une compétence. Il en est

de méme du DNB (Dipldme national du Brevet) qui fait surtout appel a des connaissances de
cours, des repéeres chronologiques et spatiaux et un travail sur document trés guidé. Cette
forme encourage les enseignghtj IDYRULVHU SDU PRPHQW OH FRXUV PD
GH FRQQDLVVDQFHY GDQV XQH ORJLTXH GH UHQWDELOLW
GpWULPHQW GH OYDSSUHQWLVVDJH GH YUDLHV FRPSpWH
géographie, les anagé de 3 et de Terminale sont consacrées quasi exclusivement a la
SUpSDUDWLRQ GHV pSUHXYHV GX "1% RX GX %DFFDODXUpD'
GHVY LQWHUURJDWLRQV WUqV YLYHV VXU OHXU IRUPH DFW)>
didactLTXH TXfHOOHY LQGXLVHQW SDU OD QDWXUH PrPH GHYV
dipléomantes témoigne aussi de la place des évaluations sommatives dans la scolarité de
OfpOgqYHFL&EWDPKRDELWXH GqV OHV FODVVHV GH SlUésPDLUH |
enseignants sont trés attachés. Certaines rechefbesslaux, 2014) montrent que les
HQVHLIJQDQWY WLUHQW FHWWH DXWRULWpP GH OHXU SUDWL
SOXV PRWLYpV HW PLHX[ WHQXV VRnke QW agiitxdmme uiQ WH G 1
PR\HQ FRHUFLWLI SRXU REWHQLU GLVFLSOLQH HW DSSUHQ
corrélation évaluation notée& LVFLSOLQH GH OfHQVHLJQDQW GDQV XQ F
ainsi la multiplication de ces évaluatis sommatives portées sur des connaissances. Or, ces
connaissances sont trop abstraites pour certains €léves qui peuvent étre dépasseés par ce cadre
VFRODLUHV WUQqV ULJLGH HW SDUIRLV WUqV pORLJQp GH O

leurs canpétences.

121 8QH pYDOXDWLRQ TXL SHLQH j pYDOXHU OfHQVHPE

IfpFROH VXUWRXW OH FROOqJH HW OH O\FpH UHFKLJQ
aussi les compétences que les éleves ont acquis dans leur \lelsdddi SDU OH ELDLV G
PRLQV IRUPHOOHYV RX GYDWWLWXGHV DX VHLQ GX FROOQqJF
GH GpFRXYHUWH OHV F Dekiste nBaX¥mbirsQI€s eI périehvés de webfolio
menées par certains établissemeotsme le lycée pilote innovant international de Poitfers
&H SURMHW SHUPHW j OfpOgYH GH UDVVHPEOHU OHV FRPS

Y*HVFODX[ % (VSULW G 1THQW UAtIRIibistndtidn eV éd@atioinD Q4E HnggGX FDW LY H
23-29.

18 Lycée Pilote Innovant International de Poitiers. (2015). Le WEBfolio au LP2I. Repkét@:swww.Ip2
poitiers.fr/spip.php?article1427
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FDGUH VFRODLUH PDLV DXVVL GDQV OH FDGUH SpULVFROL
scolarité sonprésentés et expliqgués. Un exemple de WEBfolio sur le site du lycée évoque
PrPH OD SDUWLFLSDWLRQ GH OfpOgYH j XQH pPLVVLRQ GF&t
SRXUUD PHWWUH HQ °XYUH VD PDVWULVH GH OYRUDO S
compéteQFHV HVW UpSHUWRULpH GDQV FH SRUWIROLR /pOqYt
TXILO PHWWUD HQ H[HUJXH ORUV GH VRQ-éaue Bl WVMDWLRQ
HQVHPEOH GH FRPSpWHQFHV TXYLO MXJH MXGLFLHX]

Malgré tout, des initiatvesH OD VRUWH UHVWHQW UHODWLYHPHQ'
sur des connaissances dite®rdamentales OD SOXSDUW GX WHPSV /{IpGXF
FROOQqJH PDLV DXVVL DX O\FpH SHUPHW HQFRUH G¢YL¢
connaissances fonda@eWDOHYV GDQV OfpYDOXDWLRQ $ORUV TXTLO \V
VILQVFULUH GDQV GHV FRPSpWHQFHV TXL GpSDVVHQW OD
sensu désincarné, du manuel, elle reste centrée, dans le cadre du DNB, sur des c@snaissanc
IRQGDPHQWDOHYV WH[WHV GH UpIpUHQFH SUpVHOQWDWLR
5pSXEOLTXH HWF« OLpHV mD&g&ph] DB, Hett HistiMie Rdt U H
VRXYHQW VDFULILpH DX SURILW GHV SURJUDPPHYV GYKLVWEF
pYDOXpH $LQVL OfpFROH GTXQH PDQLQqUH JpQpUDOH SUp
OfHQVHPEOH GH V H Yet-didri pisvtH) @ RrEis\heu €@migte de compétences qui
peuvent dépasser le cadre scolaire habituel, ce qui peut engendrer une incompréhension de
OfpOgYH VXU OHV ILQDOLWpPV GH O %q.mRpibl qitlyued BRégsO RL J Q|
lesréflexXt RQV GH OfLQVWLWXWLRQ VXU OH OLHQ HQWUH OHV
WRXW GH PrPH GTXQH pYROXWLRQ YHUV XQH pYDOXDWLRAQ

connaissances.

122 /TpYROXWLRQ YHUV XQH pYDOXDWLRQ SDU FRPSpWH

Cette QRWLRQ GH FRPSpWHQFH VJLQVFULW GDQV XQ FDG
Lisbonne en mars 2000 et qui fut relayée au niveau national quelques années plus tard. La loi
GIRULHQWDWLRQ HW GH SURJUDPPH SRXUmeD&mptatd®@ LU GH C
«socle commun des connaissances et des compétgn&eR XU OH FROOqJH /TDUWLF
FRPPXQ IXW OfDUWLFOH OH SOXV GLVFXWp HQ VpDQFH HW
PpGLDV HW SDU XQH PDMRULWp G 1H fetyuhlnd@yéEa@ perddigheél VRFO

19 Bulletin officiel spécial n°6 du 28 aolt 2008 URJUD P P HV -Gébgraphity & [Edudation civique de la
classe de 3
Xla ORL GIRULHQWDWLRQ HW GH SUR2JAYVMPMSSRXU ODYHQLU GH OfpFRC
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GH OfpYDOXDWLRQ FHQWUp VXU OHV FRPSpWHQFHYV

/TPYDOXDWLRQ SRQHRPBPWBEHQ®ERY D[pH VXU OfDS

/IfpYDOXDWLRQ SDU FRPSpWHQFHYV HVW ODUJHPHQW
OfDSSUHQDQW  (Qle Hiéntowire DBaRie® FPepper (20#3) OTpYDOXDWLRQ
FRPSpWHQFHV VH GplILQLW FRPPH XQH pYDOXDWLRQ TXL Pl
ou il devra mobiliser & bon escient ses connaissances, -&awiet attitudes. Ainsi, une
compétence ne doitag se comprendre comme un simple safaiie, mais bien comme une
combinaison de savoirs, sadDLUH HW DWWLWXGHV 'DQV FH FDGUH O
VDYRLU VL OfpOgYH D DVVLPLOp XQ FHUWDLQ QRPEUH GH
e[HUFLFH LQpGLW &HWWH pYDOXDWLRQ VH FDUDFWpULVH
formative construite sur plusieurs niveaux de réussite (acquis, presque acquis, en cours
GIDFTXLVLWLRQ QRQ DFTXLV HWF« TXL &b SitbewWaNiRl QW | C
moment donné sur le chemin parcouru et a parcourir pour maitriser la compétence visée.
/fpOgYH DX OLHX GH VH FRQFHQWUHU VXU OD QRWH UHJID!
son degré de réussite pour chaque item et pelwdrcilels lacunes et ses points forts. Or, |l
VHPEOH EHDXFRXS SOXV DLVp GH FLEOHU OHV GLIILFXOWp\
FRPSpWHQFHYVY SOXW{W TXH GHV FRQQDLVVDQFHV j WUDY
compétences se présente comme IRUPH G{pYDOXDW LdR§yeSdahsyno®p JLpH G
les compétences du socle étant la référence pour les contenus de ces évaluations. Des logiciels
LQIRUPDWLTXHYV VILQWqQJUHQW SDUIDLWHPHQW GDQV FHW
montre «Saoche? HQ HVW XQ H[HPSOH &HV ORJLFLHOV SHXYHQW
OYDSSUHQWLVVDJH HW OHV SURJUgV GH OfpOgqYH HQ UpSH
pPYDOXDWLRQ &HWWH SURJUHVVLRQ SHXW GRQIEdeVUH pW:

guatre années du college.

Bernard Rey, Vincent Carette, AnnefBamceet Sabine Kahn (2008)définissent le
U{OH SULPRUGLDO GH OfHQVHLJQDQW GDQV OD FRQFHSW
GIpYDOXHU GHV FRPISipMeR @fleehV auk fih@lides, aux compétences et aux
DSSUHQWLVVDJHV TXYLO YHXW Yp UpBOL)VWU DOIHOY YAD Wkl
XQH pYDOXDWLRQ SDU FRPSpWHQFHY HVW TXH OfpOqYH S’

2 pepper D. (2013). KeyCoNet 2013 literature review: Assessment for key competeBreslles: Key
competence network on school education.

% Rey,B., Carette,V., Defrance,A., Kahn,S. (2006HV FRP SpW H Q F Hpprenti€s§geraR évaluation
Bruxelles: De Boeck.
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situation relativement nouvelle. Ces auteurs identifient trois degrés de compétences auxquels
OfHQVHLJIQDQW Giitrgvenptac® ok Kvaluat®R XdJpremier degré correspond a

la procédure ou compétence élémentaire, -¢eStLUH TXTLO VIDJLW SRXU OFY]
HIpFXWHU XQH RSpUDWLRQ RX XQH VpULH GYRSpUDWLRQV
entrainement Le second degré, autrement dit la compétence élémentaire avec cadrage
FRUUHVSRQG SRXU OfpOqYH DX FKRL[ GH OD FRPSpWH
OfHQVHPEOH GHV FRPSpWHQFHYV pOpPHQWDLUHYV TXYLO PD
inédite gXfLO GRLW DEVROXPHQW LQWHUSUpWHU (QILQ OD F
OfpOgYH GH VDYRLU IDLUH DSSHO FKRLVLU HW FRPELQHU
répondre a une situation nouvelle et complexe. Face a ces degrés de compéscaotrs

GH OTRXYUDJH SUHQQHQW QpDQPRLQV FRQVFLHQFH GH |
DXWRPDWLVDWLRQ HW FDSDFLWp GIDGDSWDWLRQ j OD QI
FRPSpWHQFH IDLW HVVHQWLHOOHPHQ W é&v8l$ationd cjassSi¢ieO 1D X W
et guidée des apprentissages, le deuxieme, et surtout le troisieme degré, évaluent
OfDSSUHQWLVVDJH GDQV XQ FRQWH[WH LQpGLW HW PRLQV
SHSSHU SUpFpGHPPHQW FLWp OpRAEH VP RRRSHHUH Q K VO QR FoHM
GRLW SURXYHU TXLO HVW FDSDEOH GH OHV WUDQVIpUF
/fDSSUHQWLVVDJH HVW DLQVL PLHX[ pYDOXp OfpOqYH QH
GIDSSUHQGUH VD O H oilli€er RI® imahicFeXifitelipersdd &t \affic@ffteCette

IRUPH GYpYDOXDWLRQ VH UHWURXYH DX F°XU GX VRFOH FR
OHV FRQWHQXV GH OTpYDOXDWLRQ

1.2.2.2 Le socle communde nouvelles finalités sur les contenus de
OfpYiBNOXDW
Le «socle commun de connaissances et de compéteficemssemble tout ce que
OfpOgYH GRLW VDYRLU HW PDVWULVHU j&a@r alL@inH OD V
MXVTRIH® VILQVFULW GDQV XQH G\QDPLTXH s@fipaiBn®OH LQFC
VHUYLU j UDFFURFKHU FHUWDLQV pOgYHV HQ GLIILFXOWp

23/‘ﬂRXYUDJH VXLYDQW pYRTXH OHV FRPSpWHQFH Mesex &vRafopeddu BR PP X Q T X
Almeida,C., Pisan@olaers,M., Ruiz, MC. (dir.). (2013) Evaluer par compétences efr Blistoire-Géographie
et Education civiqueReims: CRDP DE CHAMPAGNEARDENNE.

#“0LQLVWQUH GH O p Gesbdewbnin @b ivilissar@ds tide compétenpeadier 3.
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UHVVRUWLU DXWDQW OHV FRPSpPWHQFHV TXL VRQW. DFTXLV
Ce socle se décline en sept grandes compétencé&@& DSSHO j OfHQVHPEOH GH
college. Par compétence, il faut comprendre ureombinaison de connaissances, de
capacités et d'attitudes mobilisables ddes situations d'apprentissagesine compétence
QTHVW GRQF SDV VihKeOchrairénwnt>aQe quz Yo&hkdnt ses détracteurs. Ces
grandes compétences sont ensuite divisées en domaines et en items qui permettent la
YDOLGDWLRQ GH OD FRPSpWHQFH /D YDOLGDWatRWQIsGH FHV
le Livret personnel @ compétences (LP€) il y a donc bel et bien une évaluation de ces
FRPSpWHQFHV 1pDQPRLQV SRXU TXTLO \ DLW XQH YDOLGLI
gue cellesci soient évaluées tout au long du college et non pas, comme le montre une pratique
largement usitée, une validatiorer masse a la finde la%™® 'H FH IDLW OfpWDEOL\
FH VRFOH GRLW HQWUDVQHU XQ UHQRXYHDX GH OfpYDOXI
FRPPXQ QYfpYDOXH SDV VHXOHPHQW 6akofardrdin€ QueMasD Q FH V
attitudes des éléves. De plus, le socle encourage a évaluation des contenus de maniere
WUDQVGLVFLSOLQDLUH FDU XQH FRPSpWHQFH MEBSSXLH
propres a plusieurs disciplines. Par exemple, la éemge 5 (la culture humaniste) fait appel

j GHV pOpPHQWV SURBRHM $KOAHK PDWR LDXVVL j OTpGXFDWI
SODVWLTXH HW DX IUDQoDLV &H GpFORLVRQQHPHQW GHYV |
«items» car un item peut &t évalué par plusieurs disciplines de maniere indépendante, voire
LQWHUGPpSHQGDQWH RX HQ DVVRFLDWLRQ DYHF SOXVLHXU\
SRVVLELOLWp G fyry bBtCGekplayerQdffferdnts Ran@agesde la compétence 5
(cuuWXUH KXPDQLVWH SDU OD PLVH HQ UpFLW GTXQ pYpQF
FODVVHPHQW GYLQIRUPDWLRQV |j SDUWLU GH GLYHUV Gl
LQWHQWLRQ RX HQFRUH OD UpDOLVDWLRQ GIXQitichFKpPD &
GIXQ FRQWHQ@X JOREDO HW FRPPXQ HQWDPp GDQV OH SUHF
y a, en historeJpRJUDSKLH OH WDEOHDX GHV FDSDFLWpV TXL !
sémantique differe en faisant fi de la notion de compétence. 3% lgls épreuves type

« baccalauréat restent le canon évaluatif pour les enseignants de lycée, instrumentalisant les

pratiques.

/IH VRFOH FRPPXQ SDUWLFLSH DXVVL j OTpYDOXDWLRQ

ZOLQLVWQUH GH O p G vidtRerfomned? ompe@BresHLPC)
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RX SDV GX WRXW SULV HQ FRPSWH DXSDUDYDQW GDQV O
«0DQLIHVWHU VD FXULRVLWp SRXU OYDFWXDOLWpP, HW SRX
OfHQVHLJIQDQW-FHXpWY D DWW HG HR L B W Whh. Wécahide/ deGparted Tp O q Y |
DWWHQWLRQ DX[ LQWHUYHQWLRQV GH O fpflgYWHXHQ FDBW X H
RX HQFRUH OYDUW HW OD FXOWXUH (QILQ OPDRWRQIRPULHH |
OfLQLWLDWLYH SURSRVHOGTYWWDOOHO GHD XWRAHASRIPRX HQFR
OfpOgYH GDQV XQ SURMHW $LQVL OH VRFOH FRPPXQ
FRPSpWHQFHYVY GH OfpOqYH HQ pODUJLVVDQW OH FKDPS GH
dépasser les contenus desgrammes et ne pas seulement évaluer sur des savoirs mais aussi
VXU GHVY DWWLWXGHYV TXL FDUDFWpPULVHQW OfpOqYH DXWL
GDQV OD YLH GH OfpWB&des vovitdrias] @ \dbcld Wommus Yar le biais de
OfYp¥MWLRQ SDU FRPSpWHQFHY UHYRLW OHV ILQDOLWPV PrF
SDV QpJOLJHU OYDVSHFW FRPSOH[H GH FH UHQRXYHDX pY
difficultés pour les enseignants.

/IHV GLIILFXOW pVa@dnxpetehces DOXDWLRQ S

/IfpYDOXDWLRQ SDU FRPSpWHQFHV VH SUpVHQWH FRPF
degré mais aussi complexe pour les enseignants. Elle implique une refonte totale du
SDUDGLJPH pYDOXDWLI TXL GRPLQDLW M X&eipxafis & &bpgiv HQW H
GIXQH FRQIRUPLWp GDQV FH GRPDLQH &HUW®DBsQ¥ HQVHL
FHWWH pYDOXDWLRQ FDU HOOH SHXW SDUDVWUH FRQWUD
'"TRUGLQDLUH XQ pOgYH VDLMWVKO VRRW OXRMD UpPWLKY HY D Y ¥
TXH VXU FH TXYLO D GpMj IDLW HQ FODVVH 2U OfpYDOXI
situation nouvelle et complexe devant laquelle il devra trouver une solution singuliere en
XWLOLVDQW Fait faivey Dabs UrDartiwle Hoabing K&hmeléve précisément cette
WHQVLRQ j SURSRYV GH OfYpYDOXDWLRQ SDU FRPSpWHQFH)\
pYDOXHU FH TXYHOOH D HQVHLJQp HW QRQ SDV FH TXYHO
tension, HOOH SURSRVH DYHF OfXQLYHUVLWp OLEUH GH %UXJI
UHQGDQW FRXWXPLgqUH SRXU OHV pOgYHV HW HQ DWWHQGI

de valider la compétence. Elle propose de diversifier les évaluations eantidlita fois des

7 DKQ 6 /TDUW GaidrX i@inBdeq@4D1, 3133
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évaluations sur des taches complexes mais aussi sur des procédures. Bernard Réy (2014)
évoque aussi les limites de cette évaluation par compétences a travers la notiegatd «

instruit2 6L GYDSUQV 'DYLG 3HSS HUdoitGsB résaudieX payMun®& @pdageP S O H |
singuliere, cette réponse singulieére peut ne pas étre évidente pour tous les éleves. En effet, le
«regard instruitt DXWUHPHQW GLW OJLQWHUSUpWDWLRQ VDYDQ
OfpFROH QYHVW SdppvétdtiRrl VajpRIdeilr 1€sTdlé&yes. Face a une situation
FRPSOH[H TXL VH UDSSURFKH TXDQG PrPH GH OD YLH UpHO!
réponse efficace et spontanée qui ne fait pas forcément appel a un cadrage scolaire. Cette
«interprétaion scolaire2 GH OD WKkF HKdée deH Fidkre Baurded XU OfLQpJDO!
assimilation des codes scolaires par les éléves en fonction de leur origireusinri|e™.

/ID GLIILFXOWp GH OD PLVH HQ °XYUH GH OfpYDOXDW
Oftampréhension des enseignants mais aussi des éleves sur les objectifs et les compétences
du socle commun. En effet, ce socle est réellement trés peu appliqué dans les classes de
college, seule la validation en fin d‘?é“%ayant une importance pour les eigmhants ou le chef
GYpWDEOLVVHPHQW /HV HQVHLJQDQWYV QYKpVLWqQUHQW S
FRPPXQ SUpVHQWp FRPPH WURS DEVWUDLW /D WHUPLQRO
DYRLU OHV FDUDFWPpPULVWLTXHYV nt§ @ HonF 8BS diVitBe® et G H \
domaines. La consultation sur le nouveau socle commun de compétences, connaissances et de
culture® D SHUPLVY GH PRQWUHU OH IDLEOH DWWDFKHPHQW GX
En effet, dans la synthése des résultitscette consultation, plus de 60% des enseignants
LOQWHUURJpY SHQVHQW TXH OH QRXYHDX VRFOH FRPPXQ H
80% le trouve plus transversal. Néanmoins, en ce qui concerne ce nouveau socle, le résultat
semble plus mitigé suriIiDSSURSULDWLRQ GX VRFOH /HV UpVXOWD
inquiétude des enseignants puisque 48,4% des enseignants interrogés estiment que
OYDSSURSULDWLRQ GX QRXYHDX VRFOH VHUD SOXV GLIILI
retrouve surlaqued/ LRQ GH OfpYDOXDWLRQ FDU SOXV GH GHV F
des éléves sera plus difficile a mettre en place avec le projet de nouveau socle. Ces résultats
PRQWUHQW OHV UpWLFHQFHV GTXQH SDUWLH GHV HQVH

% Rey, B. (2014).Compétence et évaluation en milieu scolaitme relation complexe. In Dierendonck, C.,

Loarer,E., Rey, B (dir.)/JYfpYDOXDWLRQ GHV FRPSpWHQFH VprefegsiBrin€iprtkxlleg:FRODL U H
De Boeck, p. 234.

2 Bourdieu, P& PasseronJC. (1970). /D UHSURGXFWLRQ eOpPHQWYV GITXQH. WKpRULH
Paris: Les Editions de Minuit, colk Le sens commun.

%0 Consultation sur le socle commun de connaissances, de compétences et de Répést a
http://eduscol.education.fr/consultatiep8142015/.
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FRPSpWHQFHYVY HW OD PLVH HQ SODFH GYXQ VRFOH FRPPX
HQVHLIJQDQWY GX VHFRQG GHJUp UHVWHQW SRXU XQH S
OfIDQFUDJH GLVFLSOLQDLUH GX FROOgJH [/HV VehSW JUDC
rapidement été rattachées a des disciplines spécifiques. La compétence C5 (la culture
KXPDQLVWH HVW O9DSDQ D J-gedgreipieH@ W K Imh{Qdées \terdsy &L VW R |
GHV SURIHVVHXUV GY$UWYV SODVWLTXHMKRENMS 4 GvisioD WLRQ |
en cing grands domaines qui regroupent des compétences au caractéere transversal, pouvant
étre utilisées par presque toutes les disciplines, est une nouveauté du nouveau socle qui
cherche a dépasser les disciplines. La mise en flafeX Q QRXYHDX VRFOH SRXU O
WpPRLJQH GX PDQTXH GYDSSURSULDWLRQ GH OYDQFLHQ VI
de devenir le grogramme des programmésPDLY DXVVL GYLQLWLHU GHV LQC
GYipYDOXDWLRQ

12. OHWWUH HKtQoAneXdudens a I'évaluation par compétences.

/| pYDOXDWLRQ VRPPDWLYH FDUDFWpPULVH OD SUDWLTXH
Or, ce type d'évaluation est peu adapté aux compétences, qui sont développées par les éleves
dansl'ensemble de lewursus Il est donc essentiel d'employer d'autres types d'évaluation que
I'évaluation sommative, tels que I'évaluation formative, formatrice iagndstique. Selon
Hansen (2008}, les différents types d'évaluations se distinguent par lintention de
I'évaluation. Lorsque I'évaluation est congue comme un outil au service des apprentissages,
évaluation diagnostique et évaluation formative ne sont pas a opposer mais vont au contraire
de pair. Les trois composantes de I'évaluation formative sont les objempifseatitissage, le
contrble de ces apprentissages dfeldback. &8 H W\SH GfpYDOXDWLRQ SRXUUD
GDQV OH FDGUH GYXQH SURJUHVVLRQ GHV DSSUMWLVVD.
évaluation diagnostique est intéressante dans la preshéemes composantes, lorsque les
objectifs d'apprentissage sont fixés. Dans le cadre d'évaluations diagnostiques ou formatives,
I'évaluation ne sanctionne alors pas I'éleve, elle est un moyen pour le professeur et I'éleve de
faire le point sur les progré®alisés ou a réaliser pour maitriser la compétence. C'est un
préalable essentiel a la mise en place d'activités de remédiation pour des groupes d'éléves

faisant face aux mémes difficultés. Une coopération étroite entre enseignants de la méme

3 Steif, P. S. & Hansen, M. A., (2008Jomparisons between performances in a Statics Concept Inventory and
course examinationdnternational Journal oEngineering Educatigr22(5), 10761076.
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discipline au sein d'un établissement serait extrémement pertinente pour définir des

progressions dans l'acquisition des compétences et un suivi d'une année a l'autre.

1.2.3.1 L'évaluation formative.

Black et Wiliam proposent en 2009 une nouvelle définition de Uétiain formative
qui prend en compte leurs travaux antérieurs et les évntutecentes de la recherchelne
pratiqgue en classe est formative dans la mesure ou des données sur la réussite de I'éleve sont
obtenues, interprétées et utilisées par lesepeafurs, apprenants ou leurs pairs, pour prendre
des décisions sur les étapes suivantes dans l'enseignement et l'apprentissage qui sont
susceptibles d'étre meilleures, ou plus légitimes que les décisions qu'ils auraient prises en
l'absence de l'informatiombtenue»®2
Black et Wiliam (Wiliam, 2000 ; Black et alii, 2003 ; Wiliam, 2007) identifient cing types
d'activités formatives. Le premier est de partager les criteres de réussite avec les apprenants.
Cela peut induire un recours profitable a un deuxieype td'activité formative, l'auto
évaluation ou l'évaluation entre pairs. La maniere d'envisager I'évaluation est également
modifiée puisque deux autres activités formatives préconisent de noter uniquement avec des
appréciations ou des commentaires et libati de facon formative des évaluations
sommatives. Dans ce dernier cas, I'on voit bien gqu'évaluations sommatives et formatives ne
s'opposent pas nécessairement, une évaluation sommative devenant formative des lors que
l'intention de I'enseignant est detiliser pour faire progresser I'éléve. Enfin, un dernier type
d'activité formative consiste a poser des questions a la ctdassr¢om questioning

Cependant, Wiliam (201#)met en garde contre les écueils de cette pratique, qui, si
elle est faite denaniére classique, fait progresser une infime partie de la classe seulement (les
volontaires) et ne rend pas suffisamment compte de ce que la majorité de la classe sait et a
besoin d'apprendre. Pour que cette activité devienne pleinement formativegrianiseoit
s'assurer de la qualité du feedback, en modifiant quelques unes de ses pratiques de classe.
&HV FLQT W\SHV G DFWLYLWpV VRQW OH PR\HQ GH PHWWUI
partager les cibles d'apprentissafganning intentioms) et les criteres de réussite, faire des
eléves des ressources pédagogiques les uns pour les mugtret{onal resources inciter
OHV pOqYHV j V DSSURSULHU OHXU SURSUH DSSUHQWLVVD.

32 Black P. & Wiliam D. (2009).Developing the theory of formative assessmémuucational Assessment,
Evaluation and Accountability

3 wiliam D. (2014)."The Right Questions, the Right WaylJsing Assessments Thoughtfully, vol. 71,
Educational Leadership
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en classe et d'autres @s d'apprentissage qui prouvent la compréhension des éleves et

produire un feedback qui permet aux éléves d'avancer.

1.2.3.2 Le feedback, pierre angulaire de I'évaluation formative.

L'un desfeedbacKes plus utiles consiste a faire des commentaires spécifiques et des
suggestions d'amélioration dans les copies, en encourageant les éleves a se concentrer sur la
tache plus que sur le fait de trouver la bonne réponse (Boston?2@a}t alors une visi
malléable de l'intelligence qui est privilégiée, qui est liée a I'effort plutdét que d'associer la
réussite a une intelligence innée, ce qui décourage nombre d'éleves. Hattie et Temperley
(2007¥° ont montré que ldeedbackle plus efficace est celui ou les éléves disposent
d'informations sur la tdche a accomplir et la maniéere de I'effectuer plus efficacement. Les
résultats sont moindres lorsqu'on se limite a fixer un objectif. Les éloges, les récompenses ou
les punitions sat encore moins efficaces.

Le feedbaclest aussi particulierement utile lorsque les éleves ont confiance dans leur
production, méme fausse. A l'inverse, un éléve peu sir de son travail aura tendance a ignorer
le feedback Cependant, la personnalité de quna éléve est centrale : dans un apprentissage
autoréegulé gelfregulated learniny unfeedbackpositif comme négatif peut fonctionner, en
jouant respectivement sla motivation ou sur le défi. Si feedbaclkapparait comme essentiel
GDQV OH F bvaluatibn3diKaiive, il devient primordial dans une évaluation qui prend
HQ FRPSWH GHV FRPSpWHQFHV $LQVL OfDSSUHQDQW GRL
DFTXLV XQH FRPSpWHQFH SDUWLFXOLqUH ORUV GH OfpYD
important que pour une évaluation centrée exclusivement sur des connaissances. Néanmoins,
OfLPSOLFDWLRQ GH OYDSSUHQDQW VHPEOH QpFHVVDLUH

puisse organiser un projet de progression.

1.2.3.3 Impliquer ['éléve dans somapprentissage : évaluation formatrice et
autoévaluation.

Wiliam et Thompson (2009 identifient trois processus clés dans I'enseignement et

l'apprentissage : évaluer ou les apprendagsr{erg en sont dans leurs apprentissages, savoir

% BostonC. (2002)The concept of formative assessméhactical Assessment, Research & Evaluation

% Hattie, J. & Temperley, H. (2007Fhe power of feedbagiReview of Educationdesearch,7(1), 81-112.

% wiliam, D., & Thompson, M. (2007)integrating assessment with instruction: what wiltakke to make it
work? In C. A. Dwyer (Ed.Jhe future of assessment: shaping teachind learning(pp. 5382). Mahwah, NJ:
Lawrence Erlbaumssociaes.
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ou ils vont, savio ce qu'on doit faire pour qu'ils arrivent a cet objectif. Or, selon Black et
Wiliam, ces trois étapes ne relévent pas uniqguement de la responsabilité du professeur mais il
est nécessaire de prendre en compte le réle des apprenants et de leurs paipazassus.

Le concept d'évaluation formatrice développé par Georgette Ndhziatinpléte celui
d'évaluation formative issu des travaux de Michael Scriven en®*19b@ns I'évaluation
formatrice, le role de I'éléve est essentiel. G. Nunziati considéeel'gpprenant et le
professeur c@onstruisent I'enseignement et insiste sur l'autonomie des apprenants. L'éleve
autorégule son apprentissage, il doit participer a I'élaboration de la démarche pédagogique
(anticipation et planification) et s'appropries leutils d'évaluation du professeur. Il autogere

ses erreurs. Dans une logique d'évaluation formatrice, une grande place est laissée a
'autoévaluation ou a la eévaluation. Or, les expérimentatme Fredericksen et White
(1998°° ont montré que lorsqudes éléves comprennent quels sont les objectifs
d'apprentissage et les criteres d'évaluation et s'interrogent sur leur travail, ils progressent de
maniére significative. L'une des principales critiques adressées a l'autoévaluation en
particulier (et a l'aproche par compétences en général) est d'étre chronophage car elle
nécessite une double correction par I'éléve et le professeur. Une solution consiste cependant a
limiter I'autoévaluation a certains exercices seulement, ou simplement & demander a un éléve
s'il pense avoir réussi ou échoué, et pourquoi. L'évaluation entre pairs est également trés
formatrice pour les éléves. Il est cependant préférable de travailler avec des éléeves de classes
différentes, pour éviter la stigmatisation. Black et Wiliam conmsiateainsi que I'évaluation

entre pairs est un bon préalable a l'autoévaluation.

Dans le cadre d'une évaluation formatrice, et plus généralement, formative, l'erreur
n'est plus considérée comme un dysfonctionnement mais comme le moteur de l'apprentissage.
JeanPierre Astolfi considére ainsi I'erreur comme un outil pour enseigner (£9B®ck et
Wiliam (2008) pointent néanmoins les difficultés que peut avoir le professeur a comprendre
pourquoi l'erreur a été commise, castire a comprendre le cheminementellectuel qu'a
suivi I'éléve pour déterminer si I'erreur résulte d'un malentendu sur la tache a effectuer, d'une

stratégie peu efficace, d'une incompréhension de la part de I'enseignant, etc. Ces différentes

37 Nunziati G. (1990).Pour construire un dispositif d'évaluation formatridecument de travail, Université d'été,
juillet 1988, in Cahiers Pédagogiques, N°280, pp647

*# Tyler, R. W., Gaga, R. M., & Scriven, M. (Eds(1967). Perspectives of Curriculum EvaluatiorAimerican
Educational Resaah Association Monograph Series on Curriculum Evaluatiéol. 1. Rand McNally.

¥ WhiteB. Y., & Frederiksen, J. R. (1998hquiry, modelling, and metacognitioklaking scienceccessible to
all studentsCognition and Instruction]6(1), 3-118.
“0 Astolfi J-P. (1997)L'erreur, un outil pour enseigneParis, ESF.
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erreurs sont théorisées paPJ Astolfi qui a construit une typologie des huit types d'erreurs
commises par les éleves et de leurs origines, parmi lesquelles celles résultant d'une mauvaise
compréhension des regles du contrat didactitjest donc nécessaire d'expliciter les criteres

de réusde et les compétences travaillées, par exemple dans une fiche d'objectifs distribuée en
début de chapitre.

Un autre intérét de I'évaluation par compétences est de pouvoir proposer des
évaluations plus courtes, éventuellement en cours de chapitre, etpds se limiter a une
évaluation sommative chronophage qui sanctionne un ensemble du programme plus
conséquent. L'évaluation porte sur quelgues compétences ciblées, auxquelles le chapitre en
cours se préte. L'explicitation des attentes du professeur ent dmbévaluation participe a la
mise en place d'un climat de confiance. En effet, I'évaluation n'est plus percue comme un
piege et le professeur comme un juge, au profit d'une perception plus positive de I'enseignant,
qui aide I'éleve a progresser. La@valuation est un moyen de rendre I'évaluation plus
transparente. Cela permet a I'éleve de s'approprier les criteres de I'évaluation et de mieux
comprendre ses réussites et ses échecs. Cette autoévaluation s'accompagne d'une évaluation
détaillée de la pade I'enseignant. Il ne faut pas sassimer l'influence d'un rapport différent
au savoir et a I'école selon les éleves. Gaurn raison de leur milieu social et familial, de
leur expérience d'éleves, ont des représentations sur le role de I'éenldyqarofesseur et
celui de I'évaluation. Pour mettre en avant le travail par compétences, le professeur doit

souvent aller contre ces représentations.
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1.3 Problématique

$XMRXUGYIKXL FULWLTXp OH VA\VWQqPH pYDOwB\WLI IUDQ
PLVH HQ SODFH GTXQH pYDOXDWLRQ SDU FEPSpPWEQFHYV |
systeme a longtemps évalué les éleves essentiellement sur des savoirs et dizssreanais
UDUHPHQW VXU OD FRPELQDLVRQ GHYVqQ koX [e jdfirpchieDde®eX D W L R C
j SDOOLHU FH PDQTXH SDU OYpODERUDWLRQ GH WKFKHV F
mobiliser une combinaison de savoirs, saVaire et attitudes. Néanmoins, ce type
GIpYDOXDWLRQ SUpVHQWH XAQ li¢es & ¥é RanpleitR PEnséuS BN G L IILF
effet, face a cette complexité, une partie des éleves peine a adopter une lecture scolaire de la
tache et se retrouve en difficulté. De plus, ces compétences, et notamment celles du socle
commun peuvent paraitre tredstraites a la fois pour les enseignants et les éleves.
/I fpYDOXDWLRQ IRUPDWLYH HVW XQ DXWUH W\SH GYpYDO.
OYDSSUHQWLVVDJH SDU XQ UHQRXYHDX GX VWDWXW GH O
GIXQH pYDOXDWLRYREMP QFH HVW OD FRPSUpPKHQVLRQ GHV
OYDSSUHQWLVVDJH QRWDPPHQW ORUVTXYfHOOH VH GpFOL
OYDSSUHQDQW UplIOpFKLW VXU VHV SURSUHV HUUHXUV HW |

La critique du sys§ PH pYDOXDWLI IUDQoDLVY DFWXHO HW OHV G
FRPSpWHQFHYV LQYLWHQW OHV HQVHLJQDQWYVY j HPSOR\HU G
SRVVLEOH GH VH GHPDQGHU VL OYfpYDOXDWLRQ IRUPDWLY
qguH SRVH DX[ pOgYHV PDLV DXVVL DX[ HQVHLJQDQWYV C
FRPSPpWHQFHV /fpYDOXDWIOROH |& PIP@WWLLYH¢BBdHiNBtHMD g Y HY D
%HUQDUG 5H\ GHPDQGp SRXU OD UpVROXWLRQ aGT1XQH W
compétence® En quoi cette évolution formative pealte faciliter la compréhension et
OYDFTXLVLWLRQ GIXQH FRPSpWHQFH SDU OHV pOqYHV

,O VHPEOH SUREDEOH SDU VRQ FDUDFWqQUH FHQWUp
formative puisse aisément exppHU OHV DWWHQGXV GIXQH FRPSpWHQF
celeFL (Q HIIHW SDU OTHUUHXU OfTDSSUHQDQW SHXW PLH:
GDQV FH W\SH GYpYDOXDWLRQ HW VIJLQLWLHU j XQH OHFWX
GIX@RWP FpWHQFH SHXYHQW VIDQDO\WHU SRLQW SDU SRLQW
IRUPDWLYH GRQW OD GpFOLQDLVRQ IRUPDWULFH DSSDUDV\V

«regard instruit> par les éleves.
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2 Expérimentation et interprétations

2.1 Méthode

Les participants, le matériel et la procédure sont présentés dans cette partiel. Celle
H[SOLFLWH OH FRQWH[WH GH OD PLVH HQ SODFH GH OfH]

retrouve en annexe.

2.1.1 Participants

/TH[S pULPHQéwnizkéd R/EC Imerldsse deld college de la Lombardiere a
$QQRQ@D\ ,0 VIDJILW GTXQ FROOgJH GH W\SH UXUDO TXL Q
Néanmoins, une bonne partie de la population scolaire du college a des origines familiales
modestesCe dernier élément se comprend dans le contexte de désindustrialisation de la
FRPPXQH HW GH VHV HQYLURQV TXL D FRQGXLW j XQH ED
FRQFHUQpH SDU OfH[SpULPHQWDWLRQ VH FRPSRVH GH p
VXU OD FODVVH DX F°XU GH OYH[SpPULPHQWDWLRQ

Tableau 1 Précisions sur la classe dé 5

Eléments dg Eleves ayant moin| Eléves ayant plus d Eleves  bénéfician
précision de 10 de moyenne € 14 de moyenne € GIDPpQDJHP
Histoire Géographie | Histoire Géographie | suite a des trouble
au premier trimestre| au gemier trimestre.| spécifiques (dyslexig
G\VSUD[LH H
1RPEUH G| 8 11 2
concernés
,O VIDJLW FRPPH OH PRQWUH OH WDE“wD Xn bonG{XQH

JURXSH GTpOgqYHV PRWHXUV
de difficultés en Histoire*r pRJUDSKLH

1pDQPRLQV LO QH

+XLW pOgYHV QTRQW SDV OD
IDXW SDV VT

chiffrées qui portent essentiellement sur des notes siEl28. donnent certaines indications
PDLY QH SHXYHQW FRUUHVSRQGUH j XQH UpDOLWp H[DFWH
/IRUV GHV GLIIpUHQWHY SKDVHV GH OfH[SpPULPHQWDWLRQ F
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la premiére évaluation@fpYDOXDWLRQ IRUPDWLYH LO \ DYDLW X
GHX[LqgPH pYDOXDWLRQ OfYpYDOXDWLRQ VRPPDWLYH

2.1.2 Matériel et procédure
2.1.2.1 Les objectifs de la démarche

ITH[SPULPHQWDWLRQ D pWp PHQpPH VXU XQHeWepTXHQFI
séquence portait sur laRenaissance. Celle FL VH VLWXH OH SOXV VRXYHQW
GDQV OD SURJUDPPDWLRQ /H %9XOOHWLQ RIILFLHO LQGLTX
GIXQ DUWLVWH HPEOpPPDWLTXH G éheOfgnBaRtT Suid cdRtenieHeOD Y L
SURJUDPPH GRQQH FRPPH LQVWUXFWLRQ GH IDLUH WUDYD
VIPEROLTXH GH OD YLH GYfXQ PpFgQH RX GIXQ DUWLVWH .
PRQWUHU TXH FHW pS List®Rds ldu GécemeroivstitbaitGinl te§igndgd’ de la
5HQDLVVDQFH /H UpFLW SHUPHWWDLW GH GplLQLU HW GTYH
GIXQ FDV FRQFUHW ,0 QH FRQVWLWXH SDV XQH QRXYHDXMW
G p E XWanEE. N#fnmoins, la méthodologie et les criteres de réussite ont été trés peu
WUDYDLOOpPVY DYHF OHV pOgYHV /HV UpVXOWDWYVY GHV pY!
montrerent pas satisfaisants. Les éléves ne cherchaient pas a comprendre les ceampétence
WUDYDLOOpPVY GDQV OYfpYDOXDWLRQ &HV FRPSpWHQFHV pW|
OD SDUWLH KDXWH GX VXMHW GLVWULEXp $LQVL OHV LWH
pas présentées ou expliquées aux éleves qui ne le comprerasentapnent. Les éléves
composaient donc sur des compétences dont ils ne saisissaient pas clairement le sens et les
attendus. De plus, lors de la correction, les exigences du récit furent sensiblement revues a la
baisse.

Ainsi une nouvelle démarche futise en place afin que les éléves comprennent cette
compétence que constitue le récit et progressent dans son acquisition. Les éleves ont été
évalués par une évaluation formative au cours de la séguence et par une évaluation sommative
en fin de séquence. &adeux évaluations étaient liées et la premiere devait préparer a la
GHX[LgPH (OOHYV pYLhe e pratd@ndiferghisMahgagenettre en récit un
evénement en histoire TXL VfLQVFULW GDQV OD FRPSpWHQFH OD
commun. Cependant, dans le cadre du récit, cet item peut étre considéré comme une
compétence. En effet, au cours de cet exercice les éléves devaient raconter un épisode de la
YLH GX PpFgQH )UDQoRLV ,HU HW H[SOLTXHU HisahceRL LO V
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,OV SRXYDLHQW V{DLGHU GX FDKLHU ORUV GH OfpYDOXDW
FRUSXV GH GRFXPHQWY ,0 VIDJLW GYXQ WkKkFKH FRPSOH[H
lecon), des savciiaire (lire des documents et étre S®EOH GYHQ WLUHU GHV |
pertinentes, rédiger un texte structuré de maniére chronologique et avec peu de fautes
GIRUWKRJUDSKH H[SOLTXHU OD SRUWpPH GYfXQ pSLVRGH K
dans son travail, savoir gérer son tem@drevail entre la lecture des documents, la restitution

GH FRQQDLVVDQFHVY HW OD UpGDFWLRQ IDLUH XQ EURXLO
en histoire, en classe dé peut facilement étre considéré comme une compétence a part
entiére par ette mobilisation de savoirs, sasdDLUH HW DWWLWXGHV (QILQ
GIXQH FRPSpWHQFH IDLVDQW DSSHO j GHV VDYRLUV WUD
Renaissance. Les éleves avaient travaillé sur la Renaissance en Arts plastiquesient

donc utiliser des connaissances artistiques, sans compter les savoirs liés a la rédaction en
francais. Or, les items et les compétences du socle commun paraissent abstraits a des éleves
de 5. De plus, la tAiche complexe, exercice au centreflgeY DOXDWLRQ SDU FRPSpWF
activité les éléves face a une situation inédite qui peut les dérouter et favoriser certaines
LQpJDOLWpV VFRODLUHYV (Q HIITHW %HUQDUG 5H\ FKHUFKH
si certains éléves vont priedjier une résolution scolaire de la tache complexe telle que
OfDWWHQG OLQVWLWXWLRQ GIDXWUHVY YRQW SULYLOPpPJLEF
efficace. Tous les éléves ne peuvent pas avoir @pard instruit, comme le nomme

Bernard Rg, sur la situation de travail proposée. Ainsi, cette démarche évaluative comportait

XQ GRXEOH REMHFWLI /H SUHPLHU pWDLW GYH[SOLFLWHU
ce cadre, «ire et pratiquer différents langagesmettre en récit un événemt dans

O 1 K L ¥.W Ralvérd-cette démarche les éléves devaient comprendre ce qui était attendu pour
UpXVVLU FHWWH FRPSpWHQFH /H GHX]J[L qPtdgdrcEnstrtu>W L1 pW D
SRXU UHSUHQGUH OfTH[SUH YV VdpgraQreGsr SarHeliégiDad Gistbikkl HW O HYV

/IfpYDOXDWLRQ IRUPDWLYH

/IfTH[SPULPHQWDWLRQ VYLQVFULYDLW GDQV OD PLVH }
autrement dit cette démarche a été menée au cours de plusieurs séances. Avant toute chose, un
guestionnaire(Annexe 1) fut distribué aux éleves. Ce questionnaire a choix multiples
LOQWHUURJHDLW OHV pOgYHV VXU FH TXH UHSUpVHQWDLHC
'DQV FHWWH RSWLTXH OfpYDOXDWLRQ SUHQDLW WRXWH
évauDWLRQ SHUPHWWDLW DX[ pOqYHV GH VITHQWUDLQHU XQH
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suivante 5 DFRQWH] OfHPEHOOLVVHPHQW HW OfDJUDQGLVVHPF
JUDQORLY ,HU HW H[SOLTXH] HQ TXRL LO % Jtli®ant/fisx Q WpP
connaissances et les documenhits.dossier documentaire (Annexe 2) comportait une bréve
histoire du chateau de Fontainebleau accompagné de deux photographies du chateau issus du
site officiel: http://www.museehateaufontainebleau.fr un texte sur le mécénat de Francois

,HU H[WUDLW GT1XQ PHW XHO WERRKIHWWMWLMDGUHOIDPEDVVDGH
FKKkWHDX ORUV GH VD YLVLWH HQ de Cetié $&dden¢e/ DoksW G H C
GH OD SUHPLqQUH VpDQFH OHV pOgYHV DYDLHQW WUDYDLO
ler en faveur des lettres. La premiére séance servait a introduire les premiers aspects de la
notion de Renaissance et permettait auxYdleV GIDYRLU GHV FRQQDLVVDQF
rédiger ce récit lors de la deuxieme séance. Les éléves ont ainsi pu travailler pendant 30
PLQXWHYV VXU OD UpGDFWLRQ GX UpFLW HQ VIDLGDQW GX F
feuille simple afin quedur travail puisse étre ramassé. Les éleves faisaient le travail avec un
OpJHU pWD\DJH GH OfHQVHLJQDQW (Q HIIHW OfYREMHFWL
FRPSOH[H SRUWDQW VXU XQ VXMHW LQpGLW DYH&tXQH DL
WURXYHU XQ PR\HQ GH UpGLJHU OH UpFLW HQ DGRSWDQW
GIXQ PR\HQ GTREVHUYHU SUpFLVpPHQW T Xdg@dMnatrRitQ W O HV
et ceux qui choisissent une résolution moins scolaire ou guesogrande difficulté.

Une fois le travail terminé et ramassé, les éléves se sontpadtd O XpV j ODLGH C
fiche individuelle (Annexe 3) qui leur a été distribuée. Cette fiche déclinait la réussite de la
WKkFKH HW OfDFTXLVLW LMRQritérés de DeuBdRd? Sl Qiterd de €ussite
comprenait trois niveaux de réussite (B= Bien, AB= Abien,P= Passable).

Les éleves ont donc procédé a une swaluation qui a été ramassée et complétée par une

PYDOXDWLRQ GH O-$fvQaibH desibdariteresy € Xanrihe au bas de la fiche

SDU ODPXOWMRODWLRQ VXU OYDFTXLVLWLRQ RX QRQ GH OD FR
UpXVVLWH /fXWLOLVDWLRQ GH TXDWUH QLYHDX[ GH UpX\
Conseil Supérieur ¢ 3URJUDPPHV GDQV XQH UpIOH[LRQ VXU OfpYL
GH FHV TXDWUH QLYHDX[ SHUPHW GYfpYLWHU GH EORTXHU (
GIDFTXLVLWLRQ DYHF OfXWLOLVDWLRQ GH WURLYV QLYHDX

2.1.2.3 La séance de remédiation

Une fois la séance terminée (récits ramassées etéwmaloations terminées),
OfHQVHLIJQDQW UpFXSqUH HW FRUULJH OHV UpFLWYV VDQV F
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G 1 DevsuRtion dans la partieenseignan® ,O0 HVW LQWpUHWV D@V GORE WH.L
GH OTHQVHLJQDQW HVW V RXYYCHIRXVD WILRIQY G H RFKoHD 6YHH O YR X W
Les résultats de la partieerseignand sont répertoriés par celdi dans un tableau qui sera

présenté aux éleves. La troisieme séance sesédece de remédiation, autrement dit les

éléves vont recevoir leurs travaux de la derniere séance et vont essayer de comprendre ce
TXILOV GRLYHQW DPpOLRUHU 6L OD GpPDUFKH GH UHPp
OfpYDOXDWLR Q-cl Ripligu2 \Allssi lds apptedantd dans le processus évaluatif, elle
UHMRLQW OYLGpH GIXQH pYDOXDWLRQ IRUPDWULFH pWXGL
temps, les éleves sont mis en activité sur deux exemples de récit rédigés (Annexe 4) par
OfHQVHLUQ@MHHOWrFX VXMHW TXH FHOXL TXYLOV RQW WUDLW
H[HPSOHV GH UpFLW LVVXVP®LYQHODZMUMY BOW Vs GGH FO
OfHQVHLJQDQW GDQV FH FDV SUpVHQW 6XU QOHMesGHX[ Up
éléves devaient trouver le bon et le mauvais récit mais surtout ils devaient expliquer leur
choix. Ainsi, les éléves retravaillaient par em@mes les criteres de réussite de la fiche

G 1 Devsiuation.

A OD VXLWH GH OTDFWLYRQWHYVWGQHIREWKpHQ SERP X EL
dialogué sur les criteres de réussite du récit. Les éléves ont rapidement repéré le probleme de
OfRUWKRJUDSKH GDQV OfXQ GHV UpFLWV PDLV DXVVL OH
logique dans son déroulemé&h (Q GpILQLWLYH OHV FULWQqUHV GH Urg
évaluation reviennent inconsciemment dans les propos des éleves. Néanmoins, une grande
SDUWLH GH OD FODVVH QH VIHVW SDV LQWpUHVVpH |j Ofl
Renaissance. THQVHLJQDQW FRQILUPH FH TXfLO D-afiRQyWDWp
GLIILFXOWp GHV pOqYHV j IDLUH SUHXYH GYDEVWUDFWLRQ
événements historiques dans un récit. Enfin, les récits sont rendus aweélege®sultats
de la classe sont présentés au tableau, les élévent peuvent ainsi se repérer par rapport au reste
de la classe. lIs relisent leurs travaux dans la derniére partie de la séance et mettent en relation
OHV UHPDUTXHV GH OYHH DK IHIFQ D YOV WX Y LOVD BRIpFpPGHQWH
SHXYHQW GHPDQGHU GHV UHQVHLJQHPHQWYV j OTHQVHLJQD

/ITHQVHLIJQDQW WHUPLQHEDBNVDPDPRFHOBD bAX®QYHVHBW HQ
les tableaux desdUpVXOWDWYV /[/HV pOgqYHV VRQW HQILQ DYHUWLV
sommative sur un récit du méme genre mais qui portera sur un autre épisode de la vie de
Francois ler. Les criteres de réussite seront les mémes que ceux qui ont été travaikda lors d

séance de remédiation et sur lesquels les éleves se seavalutés.
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/IfpYDOXDWLRQ VRPPDWLYH

/IRUV GH OTpYDOXDWLRQ VRPPDWLYH $QQHI[H OHV p
relation entre Francois ler et Jean Clouet. Les élevesrgeamsi retrouvés a valider une
compétence dont ils connaissaient les attendus, une compétence qui a été explicitée par
OfpYDOXDWLRQ IRUPDWLYH ,0V GLVSRVDLHQW GH GRFXPH
Clouet. En revanche, ils devaient fairgpaba de la restitution de connaissances pour ce qui
concerne le personnage de Francois ler et la Renaissance. Ainsi, ils devaient montrer au cours
GH FHWWH pYDOXDWLRQ VRPPDWLYH TXYLOV VRQW FDSDE
peuvent expliquerFH TX{HVW OD 5HQDLVVDQFH j SDUWLU GT1XQ H
JUDQoRLYVY ,HU SHUPHWWDLW DXVVL GH VYfLQVFULUH GDQV
France entre le Moyeaige et Louis XIV. La plupart des éleves ont pu faire le lien, erepar
JUKFH j OTpYDOXDWLRQ IRUPDWLYH HQWUH OfYDIILUPDWLRC

(Q GpILQLWLYH LO VYDJIJLVVDLW DXVVL GTXQH pYDOX
WUDQVYHUVDX[ SXLVTXH OHV pOqgqYHV SR VYA HigsuesWLOL V|
sur la Renaissance. Enfin, il faut noter que trois éleves qui présentent des difficultés dans la
UpGDFWLRQ YRLUH TXL UHIXVHQW GYfpFULUH HW SUplqUH:
traitement de texte (open office) sur lesioateurs a disposition. Ainsi, tous les éléves ont
FRPSRVp ORUV GH OfpYDOXDWLRQ LO Qf\ D HX DXFXQ UH
comprenait donc un aspect inclusif afin de permettre a tous les éléves de composer. Il faut
aussi noter que cettévaluation sommative a aussi donné lieu a une note chiffrée afin que
FHWWH pYDOXDWLRQ VRLW SULVH HQ FRPSWH GDQV OH E.

laquelle chacun des cing critéres était noté sur 2.
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2.2 Résultats

Cette partie rassembl©O HV UpVXOWDWY GH OfH[SpULPHQWDWLI
TXHVWLRQQDLUH HW GHV GHX[ pYDOXDWLRQV IRUPDWLYH

sont aussi présentes.

2.2.1 Résultats du questionnaire distribué aux éleves

Le tableau cdessougtableau 2)épertorie les résultats du questionnaire distribué aux
éléves en début de séquence. Les résultats sont retranscrits en valeur absolue et relative. La
YDOHXU DEVROXH UHSUpVHQWH OH QRPEUH GfpOqYHV D\DQ

Tableau2: LesréVXOWDWYVY GX TXHVWLRQQDLUH VXU OTpYDOXDWLF

Questions

Réponses proposées

Qu'est-ce qu'une
compétence?

1 Quelque chose que l'on d
étre capable de faire dans un
matiére.

7 (28%)

2 Un «mélange» de
connaissances,
capacités et d'attitud
gue l'on peut mobilise
face a une situation.

7 (28%)

3 Quelque chos
gue I'on doit étre
capable de faire
dans toutes les
matiéres.

11 (44%)

Estu évalué sur
des compétences du
socle commun dans
beaucoupde
matieres?

1 Non, je suis évalué sur les
compétences du socle dans {
peu de matieres, voire aucun

6 (24%)

2 Je suis évalué sur le
compétences dans a f
prés la moitié des
matieres.

3 Oui, je suis
évalué dans
toutes les
matiéres (ou
presque) sur les

I'évaluation ?

éléves ont appris leur lecon.

les éleve®t a mettre
des notes pour savoir
qui fera des études

8 (32%) compétences du
socle.11 (44%)

Pour toi, le lien 1 Evidente, je comprends 2 Jecomprendsa |3 Jenevois
entre le récit en facilement le lien. moitié ce lien. lis'agit |absolument pas
histoire et la de quelque chose de |lien entre les
compétence <.ire complexe pour moi. |deux.
et employer 11 (44%) 9 (36%)
différents 5 (20%)
langages» est:
A quoi sert 1 Elle sert a contrOler siles |2 Elle sert a classer|3 Elle sert

l'apprentissage e
identifiant les
points faibles et

c'est:

10 (40%) longues plus tard. les points forts d¢
I'éleve.
7 (28%) 8 (32%)
Quand l'enseignant |1 La note 2 Le commentaire 3 Rien du tout
rend ta copie d'une
évaluation, le plus 6 (24%) 3 (12%)
important pour toi 16 (64%)
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/[HV UpVXOWDWY GX TXHVWLRQQDLUH DSSDUDLVVHQW
Seule la derniére question a réuni une certaine unanimité dans les réponses. En effet, prés de
GHV pOgYHV SHQVHQW TXH OD QRWH H@WWnOfpOpPHQW OF

2.2.2 Les résultats des deux évaluations

Le tableau cdessous (tabled&&d SUpVHQWH OHV UpVXOWDWY GH Ofp)
OfpYDOXDWLRQ HQVHLIJQDQWH D pWpalugpd@HiesVeEIBVed qukhitG D Q V
pu donner desUHQVHLIJQHPHQWYV XWLOHV PDLVY HOOH IDLW OSYRE
suivante du mémoire. Ces résultats sont enregistrés en valeur relative et absolue pour avoir un
tableau précis des difficultés et réussites des éléves. La valeur absoludatares cellule
UHSUpVHQWH OH QRPEUH GYfpOqYHV VH VLWXDQW GDQV FH
pOgYHV PDVWULVHQW JOREDOHPHQW GHX[ FULWQUHV GH U
documents et la maitrise de la langue). En revanchéldess se sont montrés davantage en
GLIILFXOWp VXU OHV WURLYVY DXWUHV FULWQqQUHV GH UpXVVL
GIXQH VWUXFWXUH GDQV OH UpFLW HW OD SUpVHQFH GTXQ

de constater qua Ilgrande majorité des éleves se situe dans le degré de réddsaa

Tableau3 /HV UpVXOWDWY GH OYfpYDOXDWLRQ IRUPDWLYH

réussite

Bien Abien Passable
(B) (AB) (P)
Tu as utilisé tes connaissances et ton aéxitient: 3 14 8 (32%)
-des dates-des personnages (12%) | (56%)
Tu as prélevé de nouvelles informations dans les docun 11 13 1 (4%)
et ton récit contiert (44%) | (52%)
-des dates -des personnages
Ton récit a un début et une fin 5 15 5 (20%)
-Il débute pata présentation du personnage central (20%) | (60%)
JUDQoRLV ,HU ,0 GpFULW HQVXL
suivent de maniere chronologique. Enfin, il se termine pq
OYH[SOLFDWLRQ GH OD SRUWpPH G
Ton récit explique la porte& H Ofp:SLVRGH 6 13 6 (24%)
-l montre que cet épisode est un témoignage de la (24%) | (52%)
Renaissance.
Ton récit est écrit avec des phrases et peu de fautes 14 7 (28%) | 4 (16%)
GIRUWKRJUDSKH ,0 IDLW DX PRL|(56%)
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Le résultat global deette évaluation, répertorié de la méme maniére que celle sur les
criteres de réussite (dans le tabldaci-GHVVRXVY PRQWUH TXH OD FRPSpW
maitrisé pour une large partie des éleves. En effet, prés de 72% des éléves se situent dans le
niveau de réeussite «Q FRXUV GIRFTXLVLWLRQ

Tableaud 5pVXOWDW JOREDO GH OfpYDOXDWLRQ IRUPDWLYH
Acquis Presque acquis En cours| Non acquis

d'acquisition
1 (4%) 6 (24%) 18 (72%) 0

Les deux tableaux suivan{¥ableaux 5 et 6présentent les résutWV GH OfpYDOXLEL
VRPPDWLYH DXWUHPHQW GLW OfpYDOXDWL&@Qnels€ande pWp H
de remédiation a partir d® fpY D O X D W L R Qremidy rablesiftablelau bideprend les
mémes dteres de réussite que celui @fpYDOXDWLRQ IRUPDWLYH OYREM
OfpYROXWLRQ GHV UpV X @RvesVappardiDin@&uigblkldHedtvre BeQce6 H V
résultats. En effet, plus de 50% des éleves se situent dans le degré de rdissite s«ir
quatre critéresle réussite

Tableaus /HV UpVXOWDWY GH OfpYDOXDWLRQ VRPPDWLYH j WL

Bien (B) | Abien Passable
(AB) (P)

Tu as utilisé tes connaissances et ton récit contient | 15 6 (25%) |3 (12,5%)
-des datesdes personnages (62,5%)
Tu as prélevé de nouvelles informations dans les 14 8 2 (8,33%)
documents et ton récit contient (58,33) | 33,3%
-des datesdes personnages
Ton récit a un début et une fin 15 5 4
-Il débute par la présentation du personnage central | (62,5%) | (20,83%)| (16,66%)
(Francois ler). IGpFULW HQVXLWH VRQ
suivent de maniére chronologique. Enfin, il se termine
OYfH[SOLFDWLRQ GH OD SRUWQpH
7RQ UpFLW H[SOLTXH OD SRUWpELI12 9 3 (12,5%)
-l montre que cet épisode est @mibignage de la (50%) (37,5%)
Renaissance.
Ton récit est écrit avec des phrases et peu de fautes | 10 10 4
GIRUWKRJUDSKH ,0 IDLW DX PR|(41,66%)| (41,66%)| (16,666%)

Cette progression se confirme donc dans le résultat
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sommative. Plus de 50% des éleves se situent dans les deux premiers niveaux de réussite,
autrement dit Acquis» et «Presque acquiscomme lemontre le tablea6 ,O Q fijouds W R

aucun Non acquis? SUHXYH HQ HVW TXH OHV pOgYHV RQW SULV O
OH MHX WRXW FRPPH ORUV GH OfpYDOXDWLRQ IRUPDWLYH

Tableau6 /H UpVXOWDW JOREDO GH OYfpYDOXDWLRQ VRPPDWLY

Acquis Presque acquis En cours| Non acquis
GIDFTXLVLW
8 (33,33%) 6 (25%) 10 (41,66%) 0

Enfin, le graphigue numéro 1 permet de visualiser de maniére plus efficace cette
PYROXWLRQ GHV UpVXOWDWY HQWUH OfpYDOXDWLRQ IRUF
évolution concerne essentiellemerg l@veaux de réussiteAcquis» et «Non acquis». En
HITHW OH &QRQIEReést fafsé de 1 a 8 entre les deux évaluations tandis que le
QRPEUWHQGHRXUV GI1BANMHWILWXRQLPLQXHU GH pOqgYHYV

Graphiquen°l /fpYROXWLRQO®RE W@ VHKODWMDHNO fpYDOXDWLRQ IRUP|

20
18
16
14
12
10

O N b~ O ©

Non acquis En cours Presque acquis Acquis
d'acquisition

m Résultats de 'évaluation formative= Résultats de I'évaluation sommative

/IHV FRSLHV GT1XQ pOqYH

&HWWH SDUWLH UDVVHPEOH OHV FRSLHVY GH OfpYDOXL
(OOHV SHUPHWWHQW GYfREVHUYHU OfpYROXWLRQ GDQV QO
FRQVFLHQFH GHV DWWHQGXV GX VXMHW SDU OfpOqYH [/
formative Annexe 6 @ &HWWH FRSLH HVW ELHQ pFULWH HW OfpOQqY

32



francaise. Elle contient des informations intéressantes des documentsfait gles de 8
OLJQHV 1pDQPRLQV OfpOqYH QYD SDV XWLOLVp OHV FRQC
pu lui permettre de mieux présenter le personnage de Frafigasd un premier temps. La
FRSLH QH GpYHORSSH SDV VXPILEDRRHHVVONH{BEW XKW LR
TXH GHX[ FULWqUHV GH UpXVVLWH VXU FLQT PDVWULVH GH
documents). Or, dans son aupY DOXDWLRQ O 1-pv@lgél ositveantiVsuD X W R
OfHQVHPEOH GHV HUDLWRQWYVS IOV pFERIYFHUIQVY OTHQVHPEOH G
compétence.

La deuxieme copieAnnexe 7 FRQFHUQH OfpYDOXDWLRQ VRPPDWL®
GX PrPH pOgYH WRXMRXUV GDQV OfLGpH GYREVHUYHU Of¢
parfaitementa compétence et a intégré les éléments de remédiation. La copie est bien écrite,
structurée dans le raisonnement et integre a la fois des connaissances issues des lecons
précédentes et des informations prélevées dans les documents. Enfin, la copte présen
SKDVH H[SOLFDWLYH TXL PHW HQ OLHQ OD 5HQDLVVDQFH I
DUWV VDQV FRPSWHU OYLQWpPJUDWLRQ GIpOpPHQWYV YXV |
HIHPSOH /IDVSHFW WUDQVGLYV Fte8®OdoQd) tegdi démvohtrédgey VL S U
OfpOgYH PDVWULVH FRPSOqQWHPHQW OD FRPSpWHQFH
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2.3 Discussion

2.3.1 ReContextualisation

/I TH[SpPULPHQWDWLRQ GHYDLW SHUPHWWUH GH VDYRL
démarche efficace pour faciliter et rendre explicdef pYDOXDWLRQ SDU FRPSpWH
SRXU XQ FHUWDLQ QRPEUH GYpOgqYHV &HWW-Bvaligt®pULPHQV
formative qui devait préparer les éléves a une évaluation dibenmative» sur une méme
compétence. Une séance de remédiajio®S DUWLU GH OfpYDOXDWLRQ IRUPD

évaluations.

2.3.2 Analyse des résultats et mise en lien avec les recherches antérieures

/ITDQDO\WH GHV UpVXOWDWY GX TXHVWLRQ&DsbtdH GLVW
partagés sur la définitio de compétence. Ces résultats démontrent que cette notion de
FRPSpWHQFH QYfHVW SDV FODLUH SRXU XQH PDMRULWpP GTp
SRXU XQH ERQQH SDUWLH GHV pOqYHV | XQH IRUPH GH F
chiffrée. Selement 32% la percoivent comme un outil au service des apprentissages. Enfin,
une partie de la classe ne comprend pas le lien entre le récit en Histoire et la compétence
« Lire et pratiquer différents langagespreuve en est de la complexité du soclmrmon
DFWXHO SRXU FHUWDLQV pOgqYHV (Q FH TXL FRQFHUQH O
SURJUHVVLRQ GYDFTXLV HW GH SUHVTXH DFTXLV HQWUH
sommative montre que les éléves ont pris conscience des attendus @edesdg reussite
pour le récit et la compétencelLike et pratiquer différents langagesmettre en récit un
événement historigud  /fpYDOXDWLRQ IRUPDWLYH D SOHLQHPHQW
favorisant les apprentissages. Les éleves connaissainprilecipes et les attentes de
OfpYDOXDWLRQ VRPPDWLYH j OYDYDQFH ,OV VDYDLHQW
Renaissance et comprenaient désormais les criteres précis a respecter pour maitriser cette
compétence raconter. Cette progression des £yeonfirme dans la mesure ou le sujet du
UpFLW QYpWDLW SDV FRQQX j OfDYDQFH GHV pOgqYHV &HW
pOqYHV VH GpPRQWUH GDQV OD FRPSDUDLVRQ GHV UpVXOW
OTfpYDOXDWLRQQ VRIPR®WISDHU OfpWXGH GH OD SURJUHVVLEF
différents critéres de réussite du récit, il est possible de remarquer qregberckinstruit> ou

la compréhension scolaire de la tache a sensiblement évolué entre les deux évaluations. Sur
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OHV FLQT FULWqQUHV GH UpXVVLWH OHV pOgYHV RQW SR\
VHPEOH LQWpUHVVDQW GTYREVHUYHU TXH OHV DSSUHQDQW
ODQJXH ORUV GH OfpYDOXDWLRQ VRRP BMHatypdr le, onéxtd) DLW S
GIXQH pYDOXDWLRQ VRPPDWLYH SOXV VWUHVVDQWH VDQV
FDGUH OHV pOgqYHV QH SULYLOpPJLHQW SDV OTXWLOLVDWL
OTDQDO\WH GH GRFXPHOQWWHPEROBODUPWGCGDRWVYRMUHQYLVDJHDE
pOgqYHV QYDUULYH SDV j VH FRQFHQWUHU VXU SOXVLHXUV
\HX[ QH UHOgqYH TXH GH Of+LVWRLUH ,0V QH SHXYHQW SD
informatiors des documents, proposer une explication et rédiger en faisant attention aux
UqgJOHV JUDPPDWLFDOHY 1pDQPRLQV GDQV OHV GHX[ pYD(
VIHVW PRQWUp SHUIRUPDQW GDQV FH FU kWBiegnbHorgzlel Up XV V)
OfpYDOXDWLRQ IRUPDWLYH HW GIHQWUH HX[ RQW R
sommative). Les récits des éléves lors des deux évaluations faisaient pour une bonne majorité
SOXV GH OLJQHV FH TXL WpPRLJQH GdeX®partldesSé@ves DW LR C
ORUV GHV GHX[ pYDOXDWLRQV VHXOHPHQW TXDWUH pOqY
suffisamment de lignes et ont obteniPassable a ce critére). Ainsi, la différence sur le

résultat global entre les deux évaluations semidvantage liée aux autres critéres qui
VILQWPUHVVHQW SOXW{W j OfXWLOLVDWLRQ GHV GRFXPHQ
GITXQH H[SOLFDWLRQ KLVWRULTXH HW HQILQ VXU OD VWU)>
évaluation, seuls leERQV pOqYHV GLVSRVDLHQW GfXQH OHFWXUH V
ainsi un résultat correspondant acguis» ou «presque acquis.

/HV UpVXOWDWY GH OfpYDOXDWLRQ IRUPDWLYH PRQWL
qui leur semble la plus édfce, la plus rentable. Cette résolution consistait, pour une grande
PDMRULWp | SDUDSKUDVHU OHV GRFXPHQWY SURSRVpV DII
GHV LQIRUPDWLRQV ILDEOHV VHORQ OHXUedaRQBtHiBWLRQ
lors de la résolution de la tAche. Nous retrouvons ici les difficultés énoncées par Bernard Rey
VXU OfpYDOXDWLRQ SDU FRPSpWHQFHYVY HVVHQWLHOOHPHQ
pOqYHV D\DQW DFTXLV OHV FRGHV Gthche §mhirQdestditX YHQW |
écrire un texte structuré avec leurs propres mots et qui utilisent a la fois les connaissances de
la lecon précédente et les informations des documents. Le fait de paraphraser les documents
peut aussi expliquer que les réstgdtaur le critere de réussitenaitrise de la langue soient
OpJgUHPHQW SOXV SRVLWLIV ORUV GH OfYfpYDOXDWLRQ IRU
OHXUV FRQQDLVVDQFHV HW OHXUV PRWV DX FRXUV GH Of
présenceSOXV LPSRUWDQWH GHV HUUHXUV GYfRUWKRJUDSKH 1
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UpVXOWDWY VRQW SOXV SRVLWLIV SRXU OfpYDOXDWLRQ VI
la compétence sur laquelle ils étaient évalués. On observe quedard infuit » sur la
UpVROXWLRQ GH OD WkKkFKH D pWp DSSURSULp SDU OHV p
formatrice avec la séance de remédiation a la fois collective et individuelle, apparait comme
un moyen efficace pour travailler une compétence etdalution scolaire qui en est attendue
ORUV GH OD PLVH HQ VLW- aWatior @rméatiMe/a \permisRpdRd-bigside X W R
OfH[SOLFLWDWLRQ GH OD FRPSpWHQFH GH UpVRXGUH OHYV
TXH 6DELQH .DKRMXGEHKUGB IPMIWWDLQV pOqYHV IDFH j OD V
évaluation par compétences. Cependant, il ne faut pas négliger la remédiation dans cette
G p P D U F K HévalfidiohWdtmative ne devient véritablement efficace dans ce cadre
seulement si elle éle en évaluation formatrice avec une séance de remédiation. Ainsi, les
pOgYHV SUHQQHQW FRQVFLHQFH GH OHXU OHFWXUH QRQ V.
les résultats et leurs travaux, ce qui a été le cas lors de la séance de remég@iatien.
GpPDUFKH SURXYH TXH OffpYDOXDWLRQ IRUPDWLYH SHUPHYV
future progression dans les apprentissages comme le démontrent les travaux de Black et
Wiliam. Les difficultés des éleves ont pu étre présentées sur uauatderésultats avec eux
DYDQW GYrWUH DQDO\WpHV 30XV TXH WRXW LO VHPEOF
HVVHQWLHOOH SRXU TXH FHWWH GpPDUFKH FRQFUpWLVH
évaluation et cetvaluation rentre pleinement dansReDGUH GIXQH pYDOXDWLRQ IR
PRQWUH UHGRXWDEOHPHQW HIILFDFH VHORQ 1XQJLDWL 2L
UpVXOWDWY SRVLWLIV GH OfH[SpULHQFH VRQW DSSDUXV D
repéraient plus aisément cexda pWDLW UpXVVL GDQV XQ UpFLW HW FH
réfléchi sur leurs récits. Toujours dans la lignée des travaux de Nunziati, les éleves
VIDSSURSULHQW OHV RXWLOV GTpYDOXDWLRQ GH OfHQV
capablesderd pFKLU VXU OHXU SURGXFWLRQ RX FHOOH GTXQ WL
(QILQ LO IDXW QRWHU T XéValaatioh Mirhative, phid)Bricibtric® 1 D X W R
SHUPHW j OfTHQVHLJQDQW GfpYDOXHU HIILFDF KiPaHs@W XQH
ELHQ H[SOLFLWppkut deso@naid 1EhQID @es progressions annuelles sur cette
compétence. Il peut cibler les criteres de réussite sur lesquels il y a encore une marge de
SURJUHVVLRQ SRXU OHV SURFKDLQHV pYDOXDWLRQV ,0 H
de cetWH H[SpULPHQWDWLRQ TXH OYH[SOLFLWDWLRQ GYXQH I
nécessaire a une progression des apprentissagegswwisV GH FHWWH FRPSpWHQFH
SURJUHVVHU TXH VILO VDLW FH TXL HVW DWeWadsieGde GDQV (
OD FRPSpWHQFH VXU XQ H[HUFLFH LQpGLW VfHQ UHWUR)X
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guestionne aussi la présentation de la méthodologie aux éléves. En effet, une fiche méthode
VXU OH UpFLW DYDLW pWp SUpVH®Wp HetXiche GétNode/ HQ
DSSDUDLVVDLW WUQV FRPSOH[H HW SHX GYp@ugatudtonVH O fTp\
IRUPDWULFH VIHVW PRQWUpH EHDXFRe&/8lualdd XormatrideL F D F H
permet de construire plus facilement une MEBRORJLH GX UpFLW TX{IXQH |
HQWLQUHPHQW SUpSDUpH SDU OfHQVHLJQDQW (Q GplLQLW
VH FRXSOH SDUIDLWHPHQW DYHF OHV SULQFLSHV GTXQH
formativeformatrice se met aisehQW DX VHUYLFH G{XQH pYDOXDWLRQ S

en partie, la difficulté de la tache complexe.

2 /ILPLWHV GH OD UH hAKéidd&ierH HW SLVWHYV G

Cette expérimentation présente bien entendu des limites et des améliorations peuvent y
étre DSSRUWPpPHV (Q HIITHW -évhlatibhpdés< &eved aMrdie@ idu et Dk R
DQERDO\WpV 6HXOV OHV UpVXOWDWY GH OffpYDOXDWLRQ HQV
UpSHUWRULpPV O H\évdlipafiohOdasDélwes Gritl et@eides \Wapidement par
OYHQVHLJQDQW TXL D SX HQ GpGXLUH TXH OHV pOgYHV VH
TXH OYHQVHLJQDQW /fpWXGH GH FHV UpVXOWDWY DXUDLYV
GRQW OfpOqYH SHUOR&MY ONXRY WHRVYHBLOQHDW W fIROWR DLW FR
QRPEUH GH WUDYDX[ GYfpOgYHV DILQ GH SUpVHQWHU XQH D
(Q FH TXL FRQFHUQH OD UHPpGLDWLR evalofibnsst@ IpeiBWLR Q
serait une possiliié intéressante. CeléL QD SX rWUH PLVH HQ SODF
H[SPULPHQWDWLRQ FDU LO 9\ (DYWL WWT XX GR FOIDHVOM G Hp
HQ SODFH XQH GpPDUFKH GH OD VRUWH GDQV XQH PrPH F
certains éléves qui reconnaitraient leurs travaux.

(QILQ LO IDXGUDLW VDQV GRXWH SRXU®# pracédsis OTLPS
evaluatif. Cette implication ne doit néanmoins pas se faire dans le sens ou le regard et
OfH[SHUWLVH GH OYfHQVHLJQDQW SHUGUDLW HQ YDOHXU IL
VH FRPSUHQGUH FRPPH XQH L QW anhlyse \deLsBspearman§ds B1&d) H Q D (
aussi dans la mise en place des critéeres de réussite. En effet, la construction de ces critéres
peut étre travaillée en amont avec les éléves. Ce sont les éléves qui pourraient les trouver par
euxmémes a travers une séaméeHd GpEXW GTDQQpH TXL DXUDLW XQH YDC
GH FHWWH H[SpULPHQWEBWILARI a @ ehlidrérent GCH3KIWERpar
OfHQVHLJQDQW /HV pOgYHV SURSRVqQUHQW GHV pOpPHQ\
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UHPpGLDWLRQD QNN WXHWD S5 FULWQUHV TXL OHXU RQW pWy
devaient donc comprendre la logique et le choix de ces criteres avant de réfléchir efficacement

a une évaluation formatrice de leurs travaux. Il serait ainsi possible de faciliter Xéooréegée

de gagner du temps lors de la remédiation en choisissant les criteres de réussite avant
OfpYDOXDWLRQ DYHF OHV pOgYHV J/TfREMHFWLI pWDQW Gt
GIpYDOXDWLRQ IRUPDWULFH /fH[SOLRLAVDWURQHGHWOOAHDES
VDLW FH TXL HVW DWWHQGX GH OXL ORUV GH OfYfpYDOXDWL
FHWWH pYDOXDWLRQ /D PLVH HQ SODFH GYfXQH SpGDJRJL
OfXQH GHV DPpOLRUDWDRAYVSBRYVNH &8 D&e Lt/d(p auFBHEe0t ¢

seuls trois éléves ont composé sur des postes ordinateurs car ils présentent des difficultés dans
OfpFULWXUH PDQXVFULWH HW OYRUWKRJUDSKH 'HV DLGHYV

imaginéegour certains éleves apres les résultats de la premiére évaluation formative.

2 (YDOXDWLRQ GH OfLPSDFW SRXU OH PpWLHU GYHQ\

&HV UpVXOWDWY LQWHUURJHQW OD SUDWLTXH GH OfpY
FRQFHYRLU OfpYDOXDWLRQ FRPPH XQ RXWLO GH VpOHFWL
GIDSSUHQWLVVDJHL $FR2OXNLWHOIQKY W pJUHtureIB tldafde WH P H C
comme une activité a part entiere sur laquelle les éléves exerceraient leurs réflexions.

/I THQVHLIJQDQW SRXUUDLW YDULHU OHV W\SHV GYfpYDOXDWL

ce qui est attendu. Cette expérimentation interrog¢dl. O T XWLOLVDWLRQ GIXQH

GDQV OD SUDWLTXH HQVHLJQDQWH /HV pOqYHV RQW pWp C

VRPPDWLYH DILQ GILQVFULUH OH UpVXOWDW GH FHWWH pY

complexe a mettre®@ SODFH HW QYDYDLW TXH wWUqV SHX GH VHQV

degrés de réussite pour chaque critére qui donnaient des résultats plus précis sur la réussite

GHV pOqYHV /D QRWH FKLIIUpH JOREDOH QH GR@GO®LW SDV

GH OfpOgYH HOOH QH SUpFLVH SDV OHV SRLQWYV VXU OH\

UHQGUH FHWWH QRWDWLRQ FKLIITUpH OD SOXV UHSUpVHQW|

critere de réussite a été noté sur 2 points, ce quemainla note globale sur 10 (il y avait 5

critéres de réussite). Cette tentative de précision ne rendait pas la tache plus facile car elle

UHQYR\DLW WRXMRXUYV j-classerGept saBy co@pterpdy @f@tD Waffih €

cette précision. Faliail mettre la méme note sur 2 a deux éleves qui ont Biero> au

méme critére de réussiteFallaitil mettre une échelle de note pour ce degré de réussite (0

pour Passable, 1 pour Abien et 2 pour Bien)DQV XQ VRXFL GfpJDOLWp GH
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échdle de note a été mise en place maiseélle UHVWH WRXW GH PrPH FULWLT X
QRWH JOREDOH VXU XQ GHYRLU QH GRQQH SDV DVVH] GH L
XQH VpULH GH QRWH WURS GpWDLO O prdvaniéh¥, Uné&évaRatohl GHY R
SDU GHJUp GH UpXVVLWH GRQQH GHV UHQVHLJQHPHQWYV |
favorisent pas une compétition a outrance des éléves (le classement est plus complexe a
mettre en place avec une évaluation par degré dsiteus

$LQVL FHWWH H[SPULPHQWDWLRQ PRQWUH TXH Ofp)
apprentissages pour les éleves. Néanmoins, cette dimension ne devient réellement efficace
ORUVTXH FHWWH pYDOXDWLRQ QYHVW SDdlassBefEmsH QW SH
comme une évaluation formative, voire formatrice par la suite. Les résultats de
OfH[SPULPHQWDWLRQ LQYLWHQW GRQF j UHSHQVHU OH
HQVHLIJQDQWH 8QH pYDOXDWLRQ SRXU DSSUddtaGlong HVW X
GIXQH VpTXHQFH HW QRQ SDV -¥HXOHYID@WDWQRQILSD & HH
dépasse le simple enjeu de la restitution des connaissances et oblige les enseignants a
concevoir des taches complexes et a préparer les éleves dansutgorésie ces taches. Or,
ce dernier point semble aussi important, eedire que les éleves doivent savoir sur quoi ils
YRQW rWUH pYDOXpV /IfH[SOLFLWDWLRQ GH FH TXL HVW DV
HW OfpYDOXDWLRQ IRUBDANSYHFHWHWXQ® WRCHYHUV OD PLVH
UpXVVLWH HWY®GDPXPW DKW R/THQVHLIJQDQW SHXW DXVVL O
pYDOXDWLYH SDU OH ELDLV GIXQH pYDOXDWLRQ IRUPDW
réfléchir sur leurs W RSUHV W U D ¥eiza)ir. FOAIte \dErDiet®\d@marche encourage les
HQVHLJQDQWY j QH SOXV FRQFHYRLU OfpYDOXDWLRQ FRPI
pPOqYHV SHXYHQW DXVVL UplOpFKLU VXU OfpYDeppé@WLRQ H\
comme un bon moyen pour faire progresser les éléves sur certaines compétences en se
mettant au service de la méthodologie comme cela a été étudié plus haut.

$LQVL FHWWH GpPDUFKH GYpYDOXDWLRQ IRUPDWLYH
G D QV q0d tReSaVreforme du college qui entrera en vigueur en 2016 et dont les EPI

(enseignement pratique transdisciplinaire) constitueront le support privilégié.
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2.4 Conclusion

&HWWH pWXGH FKHUFKDLW j SURXYHU OfLPSiRU WDQFH
'‘DQV XQ FRQWH[WH GH UHIRUPH SURIRQGH GH OfYHQVHLJ
devient progressivement un canon évaluatif du college. Cependant, cette évaluation pose un
certain nombre de problémes qui peuvent étre résolus par la combinasamavevaluation
IRUPDWLYH &H W\SH GfpYDOXDWLRQ VXUWRXW GDQV VD C
SDUDGLJPH pGXFDWLI GDQV OHTXHO OYDSSUHQDQW DGRSW
/ITDSSUHQDQW SDUWLFLSH j © KW GXDMLQIQ UGIRDEY XY HV HX
propose des criteres de réussite, identifie ses erreurs et celles de ses camarades. Par cette
GpPDUFKH OD FRPSUpKHQVLRQ GTXQH FRPSpWHQ&H HW Gl
VHPEOH IDFLOLWrpHorrefiie Hette k@ripcghension entraine une progression
GDQV OYDSSUHQWLVVDJH GH OD FRPSpWHQFH pYDOXpH %
SURSRVHQW GH QRXYHOOHYV UpIOH[LRQV VXU OH PpWLHU G
importante deséleves dans la démarche évaluative, longtemps apanage exclusif de
OfHQVHLJQDQW &HV UpIOH[LRQV VILQVFULYHQW SOHLQHP

effective a la rentrée 2016.
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4 Annexes

Annexe 1: Questionnaire sur les compétences

Questions: NOM : PRENOM

CLASSE:

Répondez a ces questions en entourant une seule réponse parmi les trois proposées pour chacune

G T H @\ H
Questions Réponseproposées
Qu'est-ce qu'une 1 Quelque chose que I'02 Un «mélange» de/3 Quelque chose que I'c
compétence? doit étre capable de faire connaissances, de capac doit étre capable de faire

dans une matiére.

et d'attitudes que l'on pe
mobiliser face a un
situation.

dans toutes les matiéres.

Estu évalué sur des
compétences du socle
commun dans beaucoup
de matiéres?

1 Non, je suis évalué sur
les compétences du socle
dans tres peu de matiere
voire aucune.

2 Je suis évalué sur les
compétencedans a peu
pres la moitié des matiére

3 Oui, je suis évalué dan
toutes les matiéres (ou
presque) sur les
compétences du socle.

Pour toi, le lien entre le
récit en histoire et la
compétence d.ire et
employer différents
langages» est:

1 Evidente, jcomprends
facilement le lien.

2 Je comprends a moitié
ce lien. Il s'agit de quelqu
chose de complexe pour
moOi.

3 Je ne vois absolume
pas le lien entre les deux

A quoi sert I'évaluation ?

1 Elle sert a contréler si
les éleves ont appris leur
lecon.

2 Elle sert a classer les
éléves et a mettre des no
pour savoir qui fera des

études longues plus tard.

3 Elle sert I'apprentissa
en identifiant les points
faibles et les points forts
de 'éléve.

Quand I'enseignant rend
ta copie d'une éwaluation,
le plus important pour
toi c'est:

1 La note

2 Le commentaire

3 Rien du tout
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Annexe 2: évaluation formative
1) Unprince mécéne  OYH[HPSOH GX FKkWHDX GH )RQWDLQHEOHDX

Comment Francois ler participeil au développement artistique deRe&naissanc@ Quelles sont les répercussions
sur son pouvoif?

Doc 1: présentation du chateau de Fontaineblea(photographies et histoire sous Francois ler).

Aile des ministres

CCBY 2.0
fontainebleatblog.com

La Renaissance imprime les premiers agrandissements notables du chateau de Fontainebleau. Aux camf
FRQVWUXFWLRQ VXLYLHNPEHW OUDQIBERHERKDWQ WREGBX LAYV SDU OHV L
la cour. Francois®| (14941547) réside fréquemment a Fontainebleaul 4 se plaisait tant, que y voulant aller, il
GLVDLW TX¢9L O DrangGadtLdétes Koilds vt@Rds rousses dans la forét, le roi séjourne surtout en hiver:
j SDUWLU GH GDWH GHV S U H mttpd/Wwiv.ivuddeNafe X ffortaifebl@al®U G R Q Q H

Doc 2: Fontainebleau et la Renaissance

/ITDUW QRXYHDX VH SUpVH X@artHoyal,Beul dighdldp \sbukdrahReHpaxtiQulierement propre
OfHIDOWHU ,0 HQ YD DLQVL GHV FKKWHDX[ TXL H[SULPHQW GDQ
mémes et par de multiples éléments de leur décoration et de lensigameEnt comme les initiales et les embleme
TXL OHV SDUVgQPHQW j OfLQWpPULHXU HW j OfH[WpULHXU >«@ $ )
HIDOWHU OH 3ULQFH SDU XQH pTXLSH GTKXPDQLVW HGuill&IQ&\Bugeo (
OYfLWDOLHQ $QGUp $OFLDW >«@ /H FDELQHW FHQWUDO DXMRXU
les deux fresques de cette travée mettent en scéne Jupiter, en un évident paralléle. Agents de la valoris
Princes, les arts jouent leur partie dans leur compétition.

Doc3 /H WpPRLJQDJH GYXQ DPEDVVDGHXU HVSDJQRO VXU OH FKkW
«>/D JDOHULH@ HVW UHYrWXH GTXQ ODPEULVY GH ERLV VFXOSWp
PDLQ GTXQ PDLWUH )UDQFHVFR GD &DUSR /D FKD P HIBH Majesté mariyb, |
et la chambre de la reine et celle de monsieur le connétabM& LOj] WRXW FH TXTRQ WURXYH

Giovanni Battista da Gamlm Ambassadeur de Mantoue évoque Fontainebleau décoré pour recevoir Charles
(28 décembre 1539)

Consigne: 5DFRQWH] OfHPEHOOLVVHPHQW HW OfDJUDQGLVVHPHQW G
H[SOLTXH] HQ TXRL LO V{DaR&aBHEN®. WpPRLIQDJIH GH
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Annexe 3. Fiche auteévaluation

Fiche autoévaluation récit sur Francois ler NOM :

Classe;

PRENOM

5DFRQWH] OfTHPEHOOLVVHPHQW HW Fofit&inkebléaQ sous\FraHgeibl Ier\at eRplique
HQ TXRL LO VYDJLW GXQ WpPRLIJQDJH GH OD 5HQDLVVDQFH H

Le récit s'inscrit dans I'item du socle commuhire et employer différents langages (mettre

en récit un @énement inscrit dans I'histoire).
humaniste (C5)

Il s'agit d'un item relevant de la culture

Autoévaluation éléve

Evaluation enseignant

Tu as réussi ton récit si B

AB

P B

AB P

Tu as utilisé tes connaissances et ton récit contient
-des dates
-des personnages

Tu as prélevé de nouvelles connaissances dans les document
récit contient

-des dates

-des personnages

Ton récit a un début et une fin

-Il débute par la présentation du personnage central (Fralech
LO GpFULW HQVXLWH VRQ °XYUH HMW
chronologique. Enfin, il se termine par l'explication de la porté
cet épisode.

Ton récit explique la portée de I'épisade
-l montre que cet épisode est un témoignage &efaissance

Ton récit est écrit avec des phrases et peu de fautes d'ortho
Il fait au moins 8 lignes.

Conclusion. Pensedgu avoir validé l'item-Lire et employer différents langages (mettre en

récit un événement inscrit dans I'histoire).

Eléve Enseignant

Acquis Presque

acquis

En cours Non acquis
d'acquisition

Acquis

Presque
acquis

En cours
d'acquisition

Non acquis

Quelles ontété tes difficultés?
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Annexe 4. exemples de récit pour la séance de remédiation
Récit 1

Le chateau de Fontainebleau s'est fabriquait apres le raggesous le roi Francgois ler. Le

URL D UpQRYp OH FKKWHDX HQ IDLVDQ t¢ Idrtis@ d&/WWndc HYV ° XY UH
construis la célébre galerie qui relit sa chambre a la chapelle. Sa Majesté a une joli salle a

manger d'aprés I'ambassadeur. Le roi séjourne souvent dans ce chateau, en hiver. L'art

présents dans le chateau est un art royal.#fRbbY ,HU H[SRVH GHV WDEOHDX[ H'
pour montrer qu'il est riche et puissant.

Récit 2

Le chateau de Fontainebleau a subi un embellissement et un agrandissement sous le regne de
Francois ler (1518547). Le roi est célebre pour la bataille darignan en 1515 qui lui a

permis de rapporter l'influence italienne dans les arts en France. La rénovation du chateau
débute en 1528 au moment ou Francois ler décide d'y séjourner régulierement. Les travaux
sont marqués par la construction d'une galefiant la chambre du roi et la chapelle. Cette
galerie est ornée du plus beau décor de la Renaissance francaise. Les travaux sont conduits
par des artistes italiens comme Francesco da Carpo ou le Primatice, sans oublier les
humanistes francais Guillaume @tiet Lazare de Baif. Certains tableaux de Léonard de Vinci
étaient exposeés dans le chateau. Cet embellissement est un témoignage de la Renaissance car
il expose cet art nouveau qui s'inspire de I'Antiquité (les fresques de Jupiter dans le cabinet
centra) HW PRQWUH OH PpFpQDW GH UDQoORLYV ,HU TXL FRPPDC
les artistes.

Cette utilisation de l'art permet au roi de se mettre en valeur et d'impressionner les
ambassadeurs de Charles Quint en 1539. Le roi affirme son pouwvlas @ats.
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Annexe 5. évaluation sommative
Evaluation Francois ler et la Renaissance NOM : PRENOM
Classe

-Lire et employer différents langages (mettre en| Acquis | Presque acquiEn cours d'acquisitio| Non acquis
récit un événement inscrit dalisistoire).

Consigne: Racontez la relation entre Francois ler et le peintre Jean Clouet
et expliguez en quoi il s'aqgit d'un témoignage de la Renaissance au XVI e
siecle en utilisant vosonnaissances et les documents.

Doc 1: Biographie de Jean Clouet.
Peintre officiel de Francoigr, Jean Clouet figure parmi les valets de chambre du roi a partir de 1516, ¢
ordres de ses confreres Jean Perréal et Jean Bourdichon. D'origined8arhapporta un nouveau style g
SHLQWXUH GH SRUWUDLWY G DSSDUDW HQ SUDWLTXDQW RXW
d'aprés un dessin au crayon, selon le godt des peintres du Nord. [...]Les portraits de la fartellsord
généralement attribués au peintre en titre, et par conséquent les tableadnees, comme le célébre port
de Francoiser au Louvre (1527 env.), dont l'attribution a Jean Clouet remonte a une tradition ancienne ¢

Michel MELOT, «CLOUET JEAN dit JANET (1485 emenv. 1540) », Encyclopaedia Universalign ligne],
consulté le 15 décembre 2014RL : http://www.universalis.fr/encyclopedie/clotjetndit-janet/

Doc 2 Portrait de Francois ler par Jean Clouet (1527 env.)

Francois ' (vers 1527)Huile sur bois, 96 cm x 74 cdean Cloat, musée du Lovre.

Doc 3: Description explicative du portrait sur le site du Louvre.
Reprenant la mise en page FEartrait de Charles Vlpeint par Fouquet, Jean Clouet représente Frangois
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face, regardant noblement le spectateur. Il est richement Vidtalianne, ne portant pas les attributs dg¢
fonction- QL FRXURQQH QL VFHSWUH >«@ 0DOJUp OD SHUVLVWD(
ce portrait l'influence des peintres italiens de la Renaissance : I'éclairage subtil, & duodshge et des mai
le réalisme des plis du vétement, I'éclat des bijoux et, bien sdr, le cadrage, venant de Fouquet tout au
Raphaél ou de Léonard de Vinci.[...] Tout en renforcant son pouvoir politique, Francois ler dével
mécénat Wine envergure jamais atteinte jusd@en France.
http://www.louvre.fr/oeuvraotices/leportrait-de-francoisier-roi-de-france 14941547
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Annexe 6 FRSLH GTpOqgYH Qf PYDOXDWLRQ IRUPDWLY
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Annexe7 FRSLH GYfpOqYH Qf PYDOXDWLRQ VRPPDWL
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Mots-clés: évaluation formative, évaluation par compétences, récit, Histoire, classe de 5

Résumé

&H WUDYDLO VILQVFULW DXFWXHIOGHV V&W HUIWR DWW DR
OfpYDOXDWLRQ SDU FRPSpWHQFHY GHYLHQW SURJUHVVLYF
OH VRFOH FRPPXQ HW OHV UplIRUPHVY DFWXHOOHYVY FH W\SH
difficultés. En effet, le soclcommun et ses compétences paraissent trop abstraits et
complexes pour les enseignants qui peinent a les appliquer dans leurs évaluations. De plus, les
compétences se travaillent par le biais de taches complexes dont la résolution attendue est loin
GIrWBHHVVLEOH j XQH PDMRULWpP GTpOqYHV )DFH j VHV pF)
OfpYDOXDWLRQ IRUPDWLYH DXWUHPHQW GLW XQH pYDO
GYH[SOLFLWHU OHV FULWQUHV GH UpXVVLWHNGEIXQH FF
FRPSUpKHQVLRQ GH OD FRPSpWHQFH VHUDLMW. Aibsk laOLWpH L
compétence taconter» en histoire a été travaillée par une évaluation formative et une séance
de remédiation. Enfin, une évaluation sommative de finédgience portant sur la méme
FRPSpWHQFH D SHUPLY GfREVHUYHU OHV UpVXOWDWYVY GH F
QRPEUH GfYpOgYHV D\DQW DFTXLV OD FRPSpWHQFH D D:
hypothéses énoncées précédemment. Cette démarcdentpréin renouveau évaluatif qui
UHQRXYHOOH OYH[HUFLFH GX PpWLHU

This work is at the heart of current debates on assessment. While an ability assessment is
becoming the norm in assessment in secondary schools through the socle commun and the last
reforms, this kind of assessment implies numerous difficulties. Indeed, the socle commun and
its abilities are considered as too abstract and complex for teachers who struggle to apply
them in their assessments. Moreover, abilities are worked on through caagkexvhich are

out of reach for most students. This is why this study explores formative assessment as a
means of making explicit the criteria of success. Thus, in history courses, the skill "being able
to tell a story" was worked on through a formaties@ssment and a session of remedial help.
Then, at the end of the course, an assessment on the same skill showed the results of this
approach: in the meantime, the number of learners mastering this skill has increased. The
working hypotheses are thereforalid. This approach presents an innovative type of

assessment that renews the practice of teaching.
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