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-H QH PH VRXYLHQVN&ibkuxMddhDles Ble¢&sQuipun joant utilisé ce
SUpWH[WH DILQ GH MXVWLILHU XQH OHORQ TXL QYD SDV pWp
YUDL TXYDSSUHQGUH SHXW SDUDLWRXS GAEHIU B QW VI \HW F\RRQSA
DSSUHQGUH SDU F°XU VDQV SRXU DXWDQW FRPSUHQGUH FH
avec les différents temps ou encore les regles grammaticales. Mais,-ilsavemtnent pourquoi

ils apprennen®? Quel en est le b@ Pourquoi doivenis travailler leur mémoir@

Le philosophe Bergson disait que&D PpPRLUH SHXW PDQTXHU GYDP
QYHPEUDVVHU TXYXQH IDLEOH SDUWLH GX SDVVpmabk@OH SHX\
mémoire est |& (1919) Autrement dit, la mémoire est un sujet trés vaste et complexe, qui peut
étre travaillée et exploitée difféeremnteselon chaque individu. Ausavonsnous décidé de
mener un travail de recherche sur la mémoire et plus précisément sur les mémoires sémantique et
PSLVRGLTXH HQ UDSSRUW DYHF OYDS$BU+HHh®WUVYVDW. REQ ®H DO
SHXW SDUIRLVY SRVHU SUR E O gtRiel mémBrideDIRme-Hap e B, BighTiogdg L OV
FHFL VRLW XQ VRXFL DXTXHO FKDTXH SURIHVVHXU HVVD\H Gl
de nT DS S UH @fkeskule fois, et parfois de maniere plus ou moins efficBcel. @treG
capable de faire un ¥RLU &HSHQGDQW LOV VRQW VRXYHQW HQ GLI
demande de rappeler quelque shBl TXTLOV RQW Yetmps©omme parxeketnpl Id
regle grammaticale de la lettres« a la fin de chaque verbe a la troisieme personnengdulir,
au présent simpleNous avons pensé que travailler sl#s mémoires a long terme pourrait
VIDYpUHU rWUH UpYpODWHXU HW SRUWHXU G IReM&dDohs/ LRQV
TXH QRWUH FKDPS GYpWXGH QpFHV¥imasHafiT Xiel faCilffeR ¢ SUpFL
compréhension et la progression de notre mémoire.

Ainsi, nous appellerons mémoire sémantique la mémoire qui enregistre le sens des
mots et des concepts et qui, selde grincipe de hiérarchie catégorieléQuillian etCollins,

FLWp SDU /LHXU\ S catégovigsRathhD épnibditdes Hi@ns @les
catégories plus larges comme dans une arboresedhesury, 2005, p.118)/fH[HPSOH TXH O}
chercheur Lieury utilise frequemment est celui du canagdarari » fait parte de la catégorie
des oiseaux, qui fait eHlméme partie de la catégorie des animaux, qui faineime partie de la
catégorie des étres vivants, et ainsi de suite.

Nous appellerons« mémoire épisodigue la mémoire quest concernée par les
H[SPULHQFHVY SHUVRQQHOOHV FRQFUJ{\Wtwhg11892X @éfac®)HV G X S
DXWUHPHQW GLW OD PpPRLUH TXL VH FRQVWUXLW JUKFH D

! Traduction personnelle



contexte précis, et qui permgtOD PpPRLUH VpPDQWLTXHOEHPERMWHFKQW .
épisodes dans la mémoire sémantiguykieury, 2012, p.40)5HSUHQRQV OYH[HPSOH GX
/ILHXU\ /RUYVT Xefxr@eeHI€sED @Qnivhé %iti et Gros Minet», il enregistre un nouvel
épisodedans la mémoire épisodiqugi permet decompléterle concept de ganari», ainsiil a
D S S U L Vcahatifexa@® jaunele concept de canari est enrickains la mémoire de cet enfant.
Lorsque canéme enfant va regarder un magazavec des canarde couleur orangee nouvel
PSLVRGH YD OXL SHUPHWWUH GduHe3tleh mKrhdite ¥drnantigie€ak HSW G H
GpVRUPDLY TXTXQ FDQDUL SHXW rWUH MDXQH PDLV DXVVL R
Les deux définitions données-aessus seront expliqguées plus etaiflé@lans notre premiere
partie.

$ILQ GYrWUH SOXV SUpFLV OQRXV QRXV LQWpPUHVVHURQ
UDSSRUW j OfDSSUHQWLVVDJH @& plu©pideiedt BMey dGAR@EY dOH VHFI

sixieme

Aussi, nous avons décidé deus poser les questions suivantes afin de répondre au mieux
aux interrogations que peuvent poser les mémoires sémantique et épigmdigd@voriser un
DSSUHQWLVVDJH GH OTDQJODLV VXU OH ORQJ WHUPH
Qu'estce que la mémoire sémantique et comment fonottelle ?
Qu'estce que la mémoire épisodique et comment fonctidreie ?
Peuventelles étre associées en classe d'anglais et contment
Comment peubn exploiter la mémoire sémantique et la mémoire épisodique dans l'approche
actionnelleHQ FODVVH® GIDQJODLYV
En quoi I'association de la mémoire sémantique et de la mémoire épisodique peretietuait

favoriser I'apprentissage et la mémorisation de I'anglais en @lasse

Nous partons a présent des hypothéses que la mémoire sémantiguené&moire
PSLVRGLTXH VHUDLHQW EpQpILTXHV j OIDSSUHQWLVVDJH GF
/[HXU WUDYDLO SHUPHWWUDLW DX[ pOgYHV GH FRPSUHQGUH |
GIDFTXpULU GH QRXYHOOHVaFeRQQDLVVDQFHY GH IDoRQ GXU

(QVHLIJQHU OYDQJODLYVY GDQV XQ FRQWH[WH VSeFLILTXH
rappeler plus facilemeiés nouvelles notions et nouveaux concepts amenes en olEsS&USSI
de comprendre davantage fTHP SORL GH O D QJO D LatfonSdoruhéghbtagriett W | X Q'
JUKFH j OYDSSURFNKB SBRWERE® QHIOMIHR QQHOOH SHUPHW GH PFt



situation des éleves en cours. De ce fait, la mémoire épisodique-@tqgeun role a jouer dans
OYDSSUHQWLVVDJH GH OTDQJODLV

Selon nos définitions données @essus, un travail de mémoire épisodique en classe
SRXUUDLW pODUJLU OYDUERUHVFHQFH GH OD PpPRLUH VpP!
langue vivante de développer leurs connaissaecemnglais, et plus précisément en matitre
compréhension des fonctionnements de la langue et de la signification de ses mots et de ses

emplois

Afin de répondre au mieux la problématique posée, nous avons décidé de travailler
notre recueil de données de la facon suivaateSD UW LU G sRiENéEEWAND WhLCBIIEge,
lors du stagdilé, nous aimerions identifier et définir destivitésen classe, ou le professeur
GYDQJODLY VROOLFLWHUDLW OD PpPRLUH VpPDQWLTXH HW C
nous appuyer sy GHV UpV XOW Di&Vas € dinsbudily R travafednhieobtenues par
les élevessi le fait de solliciter les mémoires sémantique et épisodique serait bénéfique pour la
PpPPRULVDWLRQ HW OYDSSUHQWLVYV Dayant tdisl cl83deR Idd Bixighe U T X H
QRXV DXULRQV XQ pFKDQ®/iN 8RQ GITHQYLURQ TXDWUH
De plus, notre recueil de données pourrait étre complété grace a desitiisemlt des mises en
pratiquede séances que nous avons menées lors dufgtagelus préciséent, nous pourrions
nous inspirer de notre propre expériencean que professeur stagiaire pour ainsi voir si une
séance dans laguelle nous avons sollicité la mémoire épisodique et la mémoire sémantique serait
bénéfique pour la mémoviD W LR Q HWL OV D 38d.08€)3dUfflons concerneraietes
éleves de sixieme Nous les définirons dans notre deuxieme partie, qui se focalise
SDUWLFXOLqQUHPHQW VXU OYDQDO\WH GX UHFXHLO GH GRQQp

Nous avons organisé notre travail sur les mémoires sémantigyésetlique en classe
GTDQRJODLYVY GH OD PDQLqQUH VXLYDQWH

1RXV YHUURQV WRXW GYDERUG FH TXméndre)dpisadiueP pP RL U
Nous nous intéresserons a leur fonctionnement et au lien qui permet de les associer. Nous
verrons ensuite en ugi ces deux mémoires peuveite des outils essentiels pour
OIDSSUHQWLVVDJH j OfpFROH 30XV SUpRMupptichbwWdeQ RXV DI
épisodess HQ FODVVHHOM BBJHPOIMUMF-KLVVHPHQW pYHQWXaHO GH OL
GIpWNGLIDFTXLVLWLRQ GHV SUpS B\sixidhheFEQTIN, e éablidois Y XHV |
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XQ OLHQ HQWUH OHV PpPRLUHV VpPDQWLTXH HW pSLVRGL
GIDQJODLVY 1RXV QRXV GHPDQGHURQV VL OellawéhdiveDLO GH
épisodique ne se Iimits DV j] OfDSSUHQWLVVDJH GH O %@QQ@sitomeV HQ VF
FRPSpWHQFHV JUKFH | efi®dde HQWLVVDJH PXOWL



- le fonctionnement des mémoirgsmantique et épisodique

Le mot mémoire vient du greeccmnémosyne,, qui signifie «e pouvoir de
remémoration» (Nicolas, 2002, p.7). Selon la mythologie grecque, Mnémosyne était une déesse
TXL DYDLW OD IDFXOWp GH WRXW VDYRLU HW G Hherdd@ QWHU \
QHXI QXLWVY HOOH GRQQD QDLVVDQFH DX[ QHXI PXVHV GH
chacune un domaine de connaissances précis. Ses neuf filles représentaient ainsi le savoir de la
SRpVLH pSLTXH OYKLVWRLUH O DlaPpxagie Tykdie, @ Bham $axdkp G L H
OYDVWURQRPLH HW OD FRPpGLH

La mémoire a fasciné les Grecs et a perduré comme étant la faculté la plus précieuse
MXVTXYj OD 5HQD Levatdit QUe HconRmée Unel @iSsidn mystique pour trouver des
clés magiques (Lieury, 2005, p.16). Des systemes de codages étaient établis par des chercheurs
FRPPH SRXU OH GRPDLQH GH OYDVWURQRPLH IDLVDQW GH
PpPRLUH &HSHQGDQW OfDYDQFpH GHV GRPDLQH&M&/FLHQW
remis en question la place de la mémoire. La philosophie a aussi été un domaine important pour
OD PpPRLUH QRWDPPHQW DYHF OYDVVRFLDWLRQQLVPH D
OfHQWHQGHPHQW HW OH UDLVRQQHPHQ \We &@alridgatpfded L Qp SH
PpPRLUH 'HVFDUWHV Q@IIRYRH @GELAVEHMRIOQOGH OD PpPRRLUH SR
(Lieury, 2005, cité dans Cogitationes Privatae, Descartes,-I&AB, p.19). Il a établi une
théorie selon laquelle il serait plus effiDFH G{DSSUHQGUH SDU FDWpJRULHV |
WKpRULH VI{HVW DYpUpH FRPPXQH RX SURFKH GH FHOOHYV
OfpSRTXH 1RXV FLWRQV UDSLGBYWRM. DW KR @/ RFpisBhisHEN VR Q
concernant la comghension humainen 1700. Cette idée de catégorisation nous sera utile pour

notre développement de la mémoire sémantique.

&H QIHVW TXTj OD ILQ GX ;,;qPH VLqQFOH TXH GHV WUDYD
sur le sujet de la mémoire, afin de découwlrRQ IRQFWLRQQHPHQW HW GfpW
notamment avec Hermann Ebbinghaus qui a publié un travail expérimental dans lequel il
affirmait que «QRV H[SpULHQFHV SHUVRQQHOOHYV HQUHJIJLVWUpPHV
TXYfHOOHV QH VR WnsSrotkeVcostigngddNirolas, 2002, p.14). Ebbinghaus
FKHUFKDLW DYDQW WRXW j PHVXUHU OD YLWHV¥HreGIDSSU!
ORUVTXTXQ pOpPHQW D GpMj pWp DSSULV

Une fois encore, les expérimentations du XIXeme siecle onegaiises en cause et un
nouveau mouvement, le béhaviorisme, est apparu dans la premiére moitié du XXeme siecle. Le
terme de mémoire fut alors rejeté car il était considérépcmentaliste> (Lieury, 2006, p.25) et
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D pWp UHPSODFp SDU Odé¢. W¢HUDrMilon@Mmens 8 ideyatil \eVibodele
GIDSSUHQWLVVDJH /H UXVVH ,YDQ 3DYORY D GIDLOOHXUV H

gue cela créait des automatismes et permettait une bonne mémorisation. Pour les béhavioristes,

la mémoire «@st ass PLOpH j O% K DIERRVOTGEWH S (OOH QMDD pWp |
OYDSSUHQWLVVDJH HW OH FRQGLWLRQQHPHQW j FHWWH pSR"
9HUV OHV DQQpHV SHQGDQW OD SpULRGH DSSHOp!

complexité de la mémoire. Les études bébisties ont été remises en cause et les travaux en
psychologie ainsi que la révolution en informatique ont amené de nouveaux questionnements sur
la mémoire et ont montré que celekL pWDLW FRPSRVpH G{XQH OpPRLUH j &

Mémoire a Long Termeadans lesquelles il y avait encore des mémoires différentes.

Nous avons décidé de nous focaliser sur les mémoires sémantique et épisodique pour
QRWUH VXMHW G T p X GuxvnematrgsionGiaRi& IR Mé&noire a Long Terme,
HW O T X QitertdghtiQnR ®st lde savoir comment les éleves peuvent retenir sur le long terme
OfHQVHLJQHPHQW GH OfDQJODLV 3RXU GpILQLU UDSLGHPHC
« OfDFTXLVLWLRQ OD FRQVHUYDWLRQ HWeO& ldJpigx8meUDWLRQ
(Meunier, 2009, p.38). Nous pouvons donc en déduire que la mémoire a court terme correspond
a une mémorisation courte,lacmémoire a court terme serait caractérisée par une capacité
limtte XQH ODELOLWYpP LPSRUMWEMAtahighEs defréoQpdratidn Bpwdifigu@ H
OHXQLHU S ,O HVW LPSRUWDQW GH VDYRLU TXH OD
de mémorisation.
Les mémoires sémantique et épisodique sont, selon le modele de Larry Squire, un chercheur
amériain en psychologie et neurosciencegjes sousystemes de la mémoire explicite
(Meunier, 2009, p.43), faisant de la mémoire explicite une-catégjorie de la mémoire a long
WHUPH /1 Bcatégbriel est Rtiémoire implicite et comprend quatresustousystémes
GH PpPRLUHYVY TXH QRXV QYDXURQV SDV OH WHPSV GH GpYHOI
La mémoire sémantique étant de maniére simplifiée la mémoire des connaissances et du
VHQV OH OLHQ DYHF OYfHQVHLJQHPHQW HW OfDSSUHQWLYV
sémanL TXH HVW FRQVWDPPHQW VROOLFLWPH j OfpFROH /D P|
VRXYHQLUV 1RXV DLPHULRQV QRXV LQWpUHVVHU DX[ OLH
DFWLRQQHOOH HQ F a@DiMdisanGl§ hidel énBitudtior& de© éedascours, la
mémoire épisodique apeutWUH XQ U{OH j MRXHU GDQV ODSSUHQWLVVL
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‘DQV FHWWH SUHPLqUH SDUWLH QRXV DOORQV WRXW
sémantique et son fonctionnement, nous verrons ensuite la mémoire épisodigoa e
fonctionnement. Enfin nous nous focaliserons sur le lienegiste entre ces deux mémoires,
DLQVL TXH OHXU OLHQ DYHF OfYfDSSUHQWLVVDJH

1-1 La mémoire sémantiqguenémoire de sens

Le mot sémantique vient du gres&mantikos>, qui veut direqui signifie, F 1 Heodi
gue le sémantisme estredatif au sens, a la signification des unités linguistiquéle petit
Larousse illustré, 2004, p.930). Il est important de savoir que la mémoire sémantique est la
mémoire qui stocke le sens des mots, deQ EHSWV HW GHV QRWLRQM &fHVW
comprendre. Les mots en emémes, leur structure, sont stockés dans une autre mémoire
appelée mémoire lexicale. Nous comprenons ainsi le phénom&®aYRLU XQ PRW VXU O
la langue», nous connaissgrie sens mais nous avons oublié le mot qui se rattache au sens. La
distinction de ces deux mémoires nous parait importante car notre travail se focalise sur les
mémoires sémantique et épisodique. Nous en déduisons donc que ce sera sur la facon dont les

éleves comprennent le sens des mots, des notions et des concepts qui nous intéressera.

&H QIHVW TXITHQ TXH OH SULQFLSH GH OD PpPRLU
informaticien et chercheur en Intelligence AtrtificiéJlRoss Quillian, travaillait suD fpODERUD WL |
GITXQ SURJUDPPH L QIRbchdbM/ LahgudgeDChRptéhendgui permettrait la
WUDGXFWLRQ GH PRWYV HQ ODQJXHV pWUDQJqUHV 2U LO VT
GX WUDYDLO GDQV OH VHQV TXYTXQ PrPH PRW SHXWol®YRLU X
comprendre du langage, il faut savoirgeee chaque mot, chaque concept recouvfieemaire,

S /ITH[HPSOH VRXYHQW DVVRFLp j FHWW Hpéth®pH HVW F
(Q HITHW LO QYDXUD SDV OD PrPH WUDGXFWLRQ ORUVTXH OfF
mot recouvre donc naturellement plusieurs concepts.

&HOD D GRQF FRQGXLW 4XLOOLDQ j VILQWHUURJHU VXU OD
VIDVVRFLHU DX SV\FKRORJXH $0DQ &ROOLQV SRXU FRPSUH:
cette mémoire, la ménrei semantique.

2 /LQWHOOLJH Q F Ha fridnd dd faite Hé@liddH a ldas Wiadhines des choses qui demanderaient de
OTLQWHOOLJHQFH VL HOOHYV pW D LHRikgky) FIE®R Eit8 GahsPsySblagiedymivwvv UHY KX P L
Lemaire, 2006, p.15)
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lIs ont défini la mémoire &nantique et son fonctionnemeastt basant leur théorie sur
trois grands principes, les deux derniers étant les plus importants pour comprendre la mémoire

sémantique.

SUHPLQUHPHQW HW QRXV OYDYRQV GpMj UDSLGHPHQW |
différente de la mémoire lexicale. Elle ne stocke que le sens et les concepts, alors que la mémoire
lexicale stocke la morphologie des mots.

Le deuxieme principe sur lequelpose la mémoire sémantique, selon Collins et Quillian,
est «e principe de hiérarchie catégoriefie(Lieury et al, 1996, p34). Les concepts de la
mémoire sémantique se classent hiérarchiquement, de facon a cOqde/« FDWpJRULHYV VIHI
les unegdans les autres (Lieury et al, 1996, p.34). Cela revient & dire que le sémantisme des

PRWV VIRUJDQLVH FRPPH XQH DUERUHVFHQFH HW TXH FKDT
DUERUHVFHQFH TXL V{pODUJLW GX SOXV VHIP ¥®B&DNK SOXV F
HW j PHVXQIGITYXUHG ® UQWqJUH GH QRXYHDX[ FRQ@&FGUSIMNY /TH[H
et Collins est celui du canarie canari est un oiseau OfRLVHD X HVOWRQLPO@IOPBOW X(
vivant. Cela nous explique bien q@@HVY FDWpJRULHV VIHPERLWHQW OHV XQ
un champ sémantique plus ou moins complexe dans la mémoire sémantique. Nous pouvons nous
référer au schéma-diessous qui illustre parfaitement le principe de hiérarchie catégorielle.

Le dernierprincipe de la théorie de Quillian et Collins est S’UJILQFLSH GH OfpFR!
cognitive» (Lieury et al, 1996, p.34). Les propriétés propres a chaque concept sont classées
DYHF FH FRFGISUMH FAXHWWKDTXH SWRE N p piWIpX @%BE kMudadeO H | R
généralité le plus éleve (Lemaire, 2006, p.154) et cette propriété est valide pour lessatus
concepts qui fontpagiGX FRQFHSW JpQpUDO 1RXV UHSUHQRQV OfYH[H
ce principe. Un canari est jauneette popriété est donc classée avec le concept de canari.
&HSHQGDQW GYDXWUHV SURSULpWpV FRPPH OH EHF HW OH
FDQDUL PDLV DXVVL SRXU OHV RLVHDX[ HQ JpQpUDO &fHVYV
avecleconcel GfRLVHDX 1RXV SRXYRQV O] Ddessuus fuR Kiégremp I pUHU
OH FRQFHSW GYpFRQRPLH FRJQLWLYH
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= A de la peau

"  Est mobile
Animal ¢ Mange

"% Respire

) o A des nageoires
Poisson &= Peut nager
* A des branchies

DiSEElI_ - ' A des ailes

YR A des plumes

Canari FaPeut voler N oA e Estrose
i, Autruche ®s 2 das fines pattas woof
MEst jaune a /
Y Est grande ' Saumon *-» Est comestible

¥
Feut chanter Y
Remonte la rivigre

pour pondre das

¢ Peut mordrs
oeufs

Requin o
% Est dangereux

([HPSOH GIDUERUHVFHQFH Mds OaRs<EengROI0rt (@3/caddsptd dan© O L D Q
lesquels sont inclus des propriétés.

Pour réamer, la mémoire sémantique est la mémoire qui permet de se souvenir des concepts, du
sens des mots. Le fait de catégoriser chague mot en concept comme dans une arborescence
SHUPHW j OD PpPRLUH GH QTLQWPpPJUHU TXYXQitseVdppo@ed IRLV C
HW GIDSSOLTXHU V HtonBdptR)@ vt pavtedd dncgpy R X V

/IHV H[SPpULHQFHY GH &ROOLQV HW 4XLOOLDQ RQW PRQWUp
telles que les plantes, les animaux, etc, ont facilité la mértorisdls «ont suggéré que
FRPSUHQGUH FYHVW»@RD{ERUGpBDWpPIRULVHU

1-2 la mémoire épisodiqguanémoire des souvenirs

Le concept de mémoire épisodique a été proposé par un chercheur canadien de
OM8QLYHUVLWp GHINNgUERDWERYDQHOHWWH GDWH LO QTH[LVW
entre la mémoire sémantique et la mémoire épisodiGieSSHORQV WRKWEBHBERUG T
épisodique concerne nos connaissances relatives a des évenements persoriMgsinier,

p.39) &fHVW j SDUWLU GHV H[SpPULHQFHV HW GHV pSLVRGH)
connaissances se cohsX L V H @aténHdahsMd[idémoidpisodiqueTulving a établi plusieurs
DUJXPHQWY TXL OXL RQW SHUPLV GH MEsauk héhblire@EtteGLV WL Q

idée de distinguer deux mémoiresr déjaété introduite par le philosophe Bergson. Dans son
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ouvrage Matiére et Mémoire il appelait la mémoire habitudecelle qui opérait sur les
représentation®tla mémoire vieiecFHOOH TXL UHSRVDLW VXU OTDFWLRQ

- IpWXGLH XQH OHORQ HW SRXU OYDSSUHQGUH SDU
chaque versje la répéte ensuite un certain nombre de fois. A chaque lecture nouvelle, un
SURJUQqV V9 ERFAKRPse Odnie miewen mieux LOV ILQLVVHQW SDU V
HQVHPEOH $ FH PRPHQW SUpFLV RGO® &DWVTRHHOKIR @ VS
VRXYHQLU TXTHOOH VITHVW lchéidhe meinténar® sonrentPmeP R L U F
lecon a été apprise, et je me représente KOpyHV SDU OHVTXHOOHV MIDL
&KDFXQH GHV OHFWXUHV VXFFHVVLYHV PH UHYLHQW D
propre MH OD UHYRLY DYHF OHV FLUFRQVWDQFHV TXL O
encore elle se distingue de celles quiépedent et de celles qui suivent par la place
PrPH TXTHOOH D RFFXi8dl, chazah¥ dO ¢e¢s VedtlireS Xepasse devant moi
comme un évenement déterminé dans mon histgBergson 1917, cité par Lieury
2005 p.1849)

Tulving D WRXW VLPSOHPHQW SHQVp TXH ORUVTXTEQ LQGL’
mémorisedans un contexte proprelW QRXYHDX &KDTXH IRLV TX{YXQ PRW
FRQFHSW GH FH PRW HVW H[SpULPHQWpP SDU OfLQGELYLGX >
épisodique 5 HSUHQRQV O fH[HR&lt CaxamDadtxpplis, dans une liste, vu a
la télévision (Titi et GrosMinet), dans un catalogue, lu dans un paragraphe sur la mémoire
VPpPDQWLTXH HFW LO IDLW O YR Equitewena foivilublieéleslduived/ U H P H |
contextes> (Lieury, 1996, p.36) &fHVW JUKFH DX YpFX HW j OfH[SpULHQ
PpPRLUH pSLVRGLTXH VH FRQVWUXLW &KDT X HneRiQdrteSW V I H
vit et ces épisodes sorgtents dans la mémoire épisodiqueHOD H[SOLTXHUDLW OH ID
PRLQV IUpTXHQW VRLW PRLQV ELHQ UHWHQX TXTXQ PRW SC
moins nombreux.

7XOYLQJ D GplLQL OD PpPRLUH pSLVRGLTXH GiHa OD PDC
PpPRLUH pSLVRGLTXH HVW XQ V\VWgPH TXL UHoRLW HW VWR
les événements temporellement datéssi que O 1H V S D Ftempo@Devitre Res épisodes
(Tulving, 1992, p.21).

% Traduction personnelle
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Afin dedémontrer que la mémoire épigue était une mémoire différente de la mémoire
sémantique 7XOYLQJ D PLV HQ SODFH K@ HappdlgSlp UroécteQe&/ DWLRQ
OTDVV RrEdoondids&e, 0O VIHVW DV VR kh putje theRIReMrRI@ns le domaine
des sciences cognitives. fH[SpULPHOQWDMWLBQQURXOpH HQ WURLV pWDSHEH
grandement confirmé les avancements du chercheur canadien.

La premiére étape était une étape de mémorisation classique de mots. Les sujets devaient
apprendre une liste de viagtiatre ouples de motscomme par exempleerre-froid, blanc
nuage Le but de cette premiére étape était que les sujets restituent les secondppaedés
motscibles de chaque couple de mot. Le premier nmb{indice VHUYDLW GILQGLFH
souvenir du dexiéme mot.

/ID GHX[LgqPH pWDSH D pWp OD SOXV LPSRUWDQWH FDU F¥
OH PRGQgqOH GretondiBskricE &é THRWNg. Les sujets ont recu une feuille avec une liste
de mots appeléasssociants fortscommepar exemplehaud, blanc, ciel /1 R EfMteittoueLles
sujets mettentetHV PRWYV TXL OHXU YHQDLHQW asépfighvisrttungfois F{Wp G
IDLW LO OHXU pWDLW natddbzQGH G pI\Y W/REK XKHQUH OX¥YaOV UHFF
exemple, les gets avaient tendance a associer le of@udaux mots commesoleil, froid,
désert ou encore le matiel aux motsbleu, nuage, soleilcf: tableaupage 15%.

La troisieme étape étaippelée ¢est de rappel indicé (Lieury, 2005, p.185)esmots
indicesde la premiére étapétaient imprimés sur uneouvellefeuille. Les sujets devaient de
nouveau restituer lewotsciblesde la premiére étape qui étaient associésnaatsindices 63%
de cegnotsciblesont été restitués, comme par exemplets froid qui avait pour indice le mot
terre, ou encore le matoir qui avait été associéteain. (cf : tableaypage 15.

Beaucoup denotsciblesont été associéemux motsassociants fortelans la deuxieme
étape F faHdu&\74%,; cependant, tres peant été reconrsiorsque les sujets devaient entourer
les motscibles de la premiere étapd X fLOV UHF R @ QddifASeDIenbeQ24%. Le
tableau iGHVVRXV UpVXPH OH UpVXOW&WhodsbnO fH[SpULHQFH GH

Par conséquent, les mots apgdadss de la premiére étape constituaient un épisode qui
VIHVW LQVFULW GDQV OD PpPRLUH pSLVRGLTXH HW TXL D p\
étapecar la capacité de la mémoire a ses limiless mots qui ont été associés aux mots
associantdorts dans la seconde étap#aient, eux, inscrits dans la mémoire sémantitjes
VXMHWYVY RQW pWp FDSD @Essetantéditd v \GRHAL PR VWY VH WR®/NVV FRQF|
connaissaient déja. Certains de ces mots étaienhdesibles mentionnésdrs de la premiere
étape. Cependant, itmt été trés peu réactwét reconnupendant la deuxieme étagers du
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travail de reconnaissance de®tscibles car cette étape sollicitait la mémoire sémantique, et

noQ SDV OfpSLVRG HcE dn Ol EpBddigdee FBI IDLW OfJLGpH GH 7X
était que la mémoire épisodique est différente de la mémoire sémantique a été cohfirmée.
PpPRLUH VpPDQWLTXH D pWp VROOLFLWpH OFftdpe BdillaO T pWD S|
mémoire pSLVRGLTXH D HOOH pWp VROOLFL stage 1¥Hd@ GppelWw O HV
indicé (étape 3)

1" étape 2° étape 3% étape
Encodage Association + reconnaissance Rappel indicé
Indice-cible Associants forts Indice de rappel
Terrefroid Chaud IURLG GpVHUW VROH)|Terre: froid
Train-noir Blanc QRLU FUDLH OLQJH« | Train: noir
Blancnuage Ciel EOHX QXDJH VROHLO«|Blanc «
Résultats Cibles associéees’4% Rappel indicé
Cibles reconnues24% =63%

OLVH j OTpSUHX®HDIX RG\@H4IRQe
‘fDSUqV 7XOYLQJ HW 7KRPVRQ
Remarque les productions des sujets sont signalées en italique.
(Lieury, 2005, p.184)

Les travaux de Tulving orpermis de dissocier la mémoire épisodiqie la mémoire
sémantique. laGIDLOOHXUV DMRXWp TXH GLIIpUHQWHYV JRd@HV GX F
la mémoire quiest sollicitée Il a aussi remarqué GHVY FDV GIDPQpVLH DWWHLJQUD
OTXQH GHV G HX(Lemare,RDABHN/1360U un patient se rappelaibnnaissances
générales mais pas ses évenements personnels.

Néanmoins, nous allons maintenant voir que catiggeuvent étre liées et étre complémentaires.
$ODLQ /LHXU\ V{jHOWDai&hRde deés \éyx mémoires et la facon dels

fonctionmient ensemble.
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l- OYDVVRFLDWLRQ GH OD PpPRLUH VpPDQWLTXH HW GH ¢

/[HV WKpRULHV GH 7XOYLQJ RQW IDLW JUDQGARINLPSUHVYV
/ILHXU\ D GpFLGp GH UpLWpUHU Odf HiGmsbn ¢hQLB79, tddtLéd Hh SDU
modifiant quelque peu. Il pensait que les épisodes ancrés dans la mémoire épisodique pouvaient
enrichir les concepts ancrés dans la mémoire sémantique. Il a suggérédagqueéroire
PSLVRGLTXH QfpWDLW S@&mboitéeGlars thQrerbo@asémaniinpbdl iedry,

2005, p.187)ll a suggéregue les motsndices choisis pa7 XOYLQJ Q 1 patveDplasiaddsz SHXW
proches de chaque concept des motbles correspondants pour que les sujets les associent et les
reconnaissiQW ORUV GH OD GHX[LgPH pWDSH-YRDWF DH)Y HP BOND L ON
VPPDQWLTXHPHQW pYLGHQWH /LHXU\ D GRQF FUpp XQH YI
Thomson, dans laquelles motsindices étaient sémantiquement liés aux concepts derlet

FLEOH 5HSUHQRQV-OQE[HPSBOUIHG X/ERYXW \cibdeul¥s\sBjétd p DX P
ont reconnu beaucoup plus facilement lessadiles dans la deuxieme étape.

Lieury en a conclu que ©fpFKHF j] UHFRQQDVWUH GHwMaPge& YV UDSS
O T p SLnBice-tibl®» (la premiere étape) peut étre stocké dans différentes parties du réseau
sémantique® /LHXU\ S /ILHXU\ VIHVW DSSX\p Mrid) OfH[HP
Celuici serait plus souvent stocké dans le réss@mantique terre et non pas dans le réseau
VPpPDQWLTXH IURLG GTRe OD GLIILFXOWp | ddddcRIQQDVWUH
reconnaissance.

&HWWH WKpRULH GfHPERVWHPHQW GH OD PpPRLUH pSL\
aussi permis de rejoinglrla théorie de Collins et QuilliarRappelonsious que la mémoire
sémantique est construite comme une arborescence qui contient des concepts et leurs propriétés.
$ SDUWLU GH VHV H[SpULHQFHV J/LHXU\ D FRQFOX TXTXQ pS
contenu en mémoire sémantiquePar exemple, si je vois un canari orange dans un
documentaire, ce nouvel épisode dearari» est classé au niveau du concept générique
«CANARI 2 GDQV OfDUEUH VpPDQWLTXH GH(VierQ 2BR KP4HH TXL O
/IH FRQFHSW GH FDQDUL HVW HQULFKL HW SHUPHWbi&H FRPSL
jaune. Plus les épisodes vont enrichir un concept,lplo®moire sémantique sera gran@es
épisodes que chaque individu va vivre tout au long de sa vie permettent au ce@dpd kW UDLUH
les points communs de tous les épisodes pourire le concept génerique(Lieury, 2012,

p.41). Ainsi, nous comprenons que plus les épisodes se nulkit QW HW VIDQFUHQW
PSLVRGLTXH SOXV OD PpPRLUH VpPDQWLTXH VJHQULFKLW
PXOWLSOLFDWLRQ GHV pSLVRGHV HVW XQH PpWKRGH IDYRUD
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Lieury a appelé cette méthodeX D S S U H Q W-épisediQueb (IRexi®, W97, cité
dans Mémoire et réussitecolaire Lieury, 2012, p.41)Il a expliqué que le fade répéter ou de

visualiser aplusieurs reprises les épisodes permettrait aux éléves de retenir plus facilement les
FRQFHSWYV 3UHQ8&Qé/paDd flieljriH BadO sdn Bviglémoire et réussite scolaire

(2012). «$SUQqV DYRLU YX GHV GL]DL Qdhapeau m8laneRGttey d&ddirOD Vp U
les épisodes se mélangent pour créer un style, les épisodes se mélent pour construire les
proprieWpV GHV FRQFHSWV >«@ OH FRQFHSW b (LeMW2XIQH VRUW
p.42).

Par DLOOHXUV GHX[ FKHUFKHXUV -HQNLQV HW 'L[IRQ RQW DS
PWDLHQW QpFHVVDLUHV SRXU TXJYLtible \deDla \&ignKicatibn.DaX JP HQ W |
VpPDQWLTXH VIDSSUHQG GRQF j WUDYHUV OD UpSpWLWLRQ
VHQV ,0 HVW DXVVL LPSRUWDQW GH QRWHU OH IDLW TXTLO
concernent un apprentissa§eDU F°XU &H VRQW OHV VLWXDWLRQV GH FKI
conmprendre le sens de tout concept

I1RXV SRXYRQV DLQVL QRXV LOQOWHUURJHU VXU OD IDoRQ ¢
composer de feuilletons a épisodes (Lieury, 2012, p.2). En quoi peubn exploiter les
PpPRLUHYVY VpPDQWLTXH HW pSLVRGLTXH HQ FODVVH GYDQJOL
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- PpPRLUHYV VpPDOQWLTXH HW pSLVRGLTXH XQ RXWLO HV
GIDQJODLV

1RXV DYRQV OTRFFDVLRQ GHSXLV OH PRLV GH QNBtMHPEUH C
stage, qui se déroule au College Georges Gironde de Segreé {d#amiee), nous a permis de
QRXV IRFDOLVHU VXU GHV SRLQWYV VS pH4mémoird séntafitqieV HU Y D
et la mémoire épisodique& THVW DLQVL TXH QRXV DYRQV UHPDUTXp
attentionné et attentif envers ses éle¥¢8/ OHXU DFTXLVLWLRQ GH OfDQJODLV
TXILO XWLOLVH VRQW FKRILYLVQGHHPIDY RN VW OHWPSUHQW I
VROOLFLWDWLRQ GH OD PpPRULVDWLRQ HVW HVVHQWLHOO
plusieurs activités qui faisaient appel a la mémoire sémantique et a la mémoire épidadique.
multiplication de concepts ou de notions a traveées épisodes nowest apparuessentielle en
classe de sixieme. En effet, cela conforte les éléves, entraine des automatismes et permet une

mémorisation plus facile.

2-11a PXOWLSOLFDWLRQ GHY gSLVRGHVY HQ FODVVH GYDQJOD

/ID PpPPRLUH HVW QpFHVVDLUHPHQW OLpH j OT(FROH HW j O
générale.8QH SHUVRQQH TXL QH UHWLHQW SDV TXL QH PpPRU
QIDFFURLWUD SDYV AffiHde regoife R MiguRdfréprodlématique, nous avons
FKRLVL GfIREVHUYHU ORUV GH QRWUH VWDJH OfYDFTXLVLWI
anglaise grace a la multiplicatiorGfpSLVRGHYV TXL FRPSUHQue led €ldvesOD PrP |

étaient en train de voir.

Nous avonsobservé le déroulemenle plusieurs séancekns trois classes de sixienss
nous avonglus précisémenfocalisé notre attention sls mémorisation de notions en anglais
chez les éleved.a tache finale déa séquenceGDQV ODTXHOOH V §DdpsetdeegEHQW O
était la suivante «Tu souhaites te rendre chez un amais tu es perdu. Imagine une
FRQYHUVDWLRQ WpOpSKRQLTXH SRXU €T t¢ fdtrouwy § DIRSEHM jH WM L U |
OLQIJXLVWLTXH PDMHXU GH FHWWH VpTXHQFH FRQFHUQDLW
anglais.

Nous avons obsenta fagcon dont le professeur a introdes prépositions
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Le professeur a choisiedmettre en scenee petite figurindun dinosaure vert appelée Ne3sie

et de la placer dans différergadroitsdans la salle de classku méme moment, le professeur
disat en anglais ou se situait Nesdigut en insistant sur la prononciation des prépositi&as
exemple «Nessieis on the table», «Nessieis in 7D QJX\ ¥, «Bs3ieis in front of

- H D Q Qehkf] Yase>. Nous avons rapidement remarqué &t G XWLOLVHU GHV pOpP
sale de classa permis que les éléves soient trés attentifs et amusés par leCaterpremiére
activité introductrice a permis que les éléves soient acteurs et donc actifs en cfalssepH GH
considérer la figurine Nessmme «personnage a part entiere dans la classe a été une facon
ludique de présenter les prépositions de lieu sans pour autant effrayer lespalesagsport a

O 1R E M H F Wdmpreb@edfotibnnement des prépositionst de les mémoriser

Afin que les éléves parlent anglais rapidement, le professeur les a ensiete awisonen leur
demandant ou était Nessie

« Mathys, where is Nesste

-Nessieis next to my copybook:

«- Flore, where is Nessigow?

-Nessiels under my chair», ainsi de suite, dans les trois classes de sixiemes.

Ces deuxpremiéra activités ontpermis de solliciter la mémoire épdique des éléves.
En effet, ce®pisods ontété marquastpour les éléves car ils étaient en action pendant le cours,
cela leur a permisle se souvenir facilement de aggisods. lls ont, de plusdécouvert és
prépositions de lieu ainsi que lganononciatiordans la langue anglaise.
Mais comment les éleves veifg étre amenés a retemsiur le long termepar la suite? Les deux
activités introductrices ne suffisent pas pour que tous les éléves retiennent. Il est méme fort
SRVVLEOH TXH SHX GITHQWUH HX[ DLHQW UHWHQ@Kle@H IRQF\
prononciation GIDXWDQW SOXV TXH MddlassHb éfre@nént pas@ JaXniEhe P r
vitesse En réalité, ce sorgrincipalement la mémoire a court teretda mémoire épisodiquogi
ont été sollicitées lors de ces deux activitessH QRPEUH G feeSusVer Gridndoire
épisodique QD SDV pW prtdahpdid |petrReBre une mémorisati@memantique des
prépositions de lieu,es pOgYHV QpWDLHQW SDV HQFRUH FDSDEOHV C
correctement ces prépositions de lieDe. plus, wus avon®bservéquelques minutes apres les
deux activittsTXH FHUWDLQHV SUpSRVLWLRQV DYDLHQW GpMj pWp
conclu que la mémoire a court terme avait été sollicitée lors de ces deux a®@apslons que
la mémoire a court termeserait caractérisée par une capacité limitée, labilité importante de
OfLQIRUPDWLRQ HW GHV PpFDQLY@®ewieG B009,mR2R)SHIIDM LRQ VS|

20



un oubli en quelques secondefLieury, 2012, p.75¢t sa capacité se limite en regle générale au

nombre de sept mots ou bien selpiffres ou bien sept noms, selon ce qui est mémorisé.

$ILQ GIDXWRPDWLVHU OD SURQRQFLDWLRQ HW GH UHWH
SURIHVVHXU D PLV HQ SODFH XQH QRXYHOOH DFWLYLWp 3D
préposition, il a fait répéter la classe entiere plusieurscluggiue préposition en méme temps
que chaque geste DILQ GYDXWRPDWLVHU OD SLeR @B/EsFdvaemtRQ HW
mémoriser non seulement la préposition mais aussi son conéeftddf&\sa signification et la
nuance avec les autres prépositidPar exempleg next to» était associé au geste de la main sur
le c6té,«in front of » correspondait a la main devant le visagbehind» au mouvement du
SRXFH YHUV OfDu& LHUSHU R HYVHXGH DV )X GIDERUG SURQRQFp Ot
gue les éleves puis les a laigsgprononcer seuls alors guO T H Q V lddnflrd@t @avépéter les
gestes poutes guider. Les éleves ont commencé a comprendre la signification de chaque
prépasition. Cette activité plus scolaire constitue elle aussi un nouvel épisode qui présente les
prépositiongde lieu en anglaidl y a, encore une fois, eu répétition. Les prépositions de lieu ont

été de nouveau abordées, dans un contexte plus scolaire.

I NTDFWLYLWpPp VXLYDQWH TXH OH SURIHVVHXU D PLVH HQ

VI HVW e@elb ARgoOguivanteau tableau, il a affich® § L P Bdéssobd (2011, p.30).

oS A

Extrait du livre New Enjoy2011, p.30
A partir de cette image, le pexseur posait des questions aux éléves pour quecteiix
exploitent les prépositionParexemple: where is the birdWhere are the childrén
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Les éléves répondaient oraleme®ILQ TXYLOV SXLVVHQ WhaioK de/phré&sésT Xp UL U
interrogative dites ouvert€s OH SURIHVVHXU D HQVXLWH GHPDQGp TXH
guestion pose ensuite une nouvelle question a un camarade de la lotasseabulaire

nécessairg OTDFWLYLWp DYDLW GpMj pWp YX HQ DPRQW DX GpEX
Cette troiskPH DFWLYLWp D FRQVWLWXp XQ QRXYHO pSLVRGH TX
appelle «4a multiplication des épisodes Les prépositions de lieux ont de nouveau été abordées,

de maniéere différente, dans un contexte difféderdelui dedrois premiéres activités.

La diversité des awsités dont nous parlons peabnstituer unapprentissage muiti
pPSLVRGLTXH TXL SHUPHW GH FRQVROLGHU OYDSSUHQWLVVDJ
revient continuellement sur la nouvelle notion de® éleves apprennerit créede nouveaux
PSLVRGHV TXL PDUTXHQW OHV pOgqYHV DILQ TXTLOV PpPRUL
«TXIXQ pYgQHPHQW PDUTXDQW |D F (Bragddriy & Gankbn,V200R,FN D JH
p.39)

'‘DQV OYLGpHYYHKWYW WHBMYDOLOOHQW VHXOV HW j OfpFULW C
écrite a remplir (voir bas de page 19), basée sur les sutigités que les trois précédentes. Ce
travail écrit a constitué une activité en ai€me, permettant de revoir a nouveatusous un
nouvel angleles prépositions en anglais. Celanatammentpermis que les éléves pireent
conscience de la differett HQWUH OD JUDSKLH HW OD SKRQLH DQJODL®
GYDSSUHQDQWY IUDQoDLV RQW pmentifsbBge, ¢n DaisdonXded différdtt®@s G p E X
prononciations associées aux mémes lettres en angldisSURIHVVHXU D SULV OH Wt
avec les éleves le documentdassous présentant les prépositions de lieu (les dessins avec la
souris et les préposition pFULWHV ,O D DWWLUp OTDWWHQWLRQ GHYV
SUpSRVLWLRQ HW D LQVLVWpPp VXU OfLGpH TXH OD SURQRQ
graphie. Il a notamment insisté sutbehind» et «betweer». Ce sont en effet les abe
SUpSRVLWLRQV TXL RQW pWp OHV PRLQV IDFLOHYV j DVVLPLO}

* En langue anglaise, nous appelons phrases interrogatives ouvegegiestions qui sont introduites par un mot
interrogatif LO VIDJLW VRLW GTXQ PRV® PRRELAW(BadEY® &RIiSEHDE) 2065, p.267).
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BOOK 2 lesson 1

In the park..
The little girl is ....... the pram. ...........'s happy
The children are ............. the statue. ..............'re excited.
The old man is spss ey wsswssres TOITSTOIIE o irommoanesocrssmanri VEDSANGTY

R T8 -T- [-3VE 1 1 PSR L ONE SR S N USRS CSRONIS R R R R

The dog ......ccceve
TR JOGGEI iuvursssusssrosensssmsusoresssasnssssessnssns srsniassssnassssrassnasmasasemassstrasnsensensasasssss sosass s saasppmessns sassasarssassns snsos
UNDERSTAND !
{‘*%\KI UNDER T am =T'm
T NEXT TO Youare
[71}7 IN She is
i = IN FRONT OF Hhgiia
gv\ BETWEEN It is
j’giiﬁ BEHIND They are
- ON — —
H=0) S
' REMEMBER!
The dog = IT
The girlE s
The boy=....uuin.
The children=.........ooveeieeees

Trace écrite donnée aux éleves par le professeur
Le 21 novembre 2014

/ID VPTXHQFH GDQV ODTXéton@es pveposiviotis de&ldpa dyséHure D
guinzaine de jours durant lesquels le professewsaiintroduit un rituel qui permettait de revoir
en classe entiere les prépositions. La petite figurine qui avait été utilisée pour introduire cette
nouvelle notion it réutilisée pour le rituel, de la mémesda. Le professeur placait Nessie
guelque part dans la classe et les éleves devaient dire ou elle était. Le professeur a créé une
motivation pour que les éleves apprennent et mémorisent les prépositions de lieu.

Le dernier épisode que nous avons observé en stage et qui mettait en avant les
prépositions de lieu a été le suivate professeur a affiché un plan de ville au tableau. Afin de
PRQWUHU j TXRL GHYUDLW UHVVHPE OH Ugrarda 8id entlddeWwn. RQ GH
jeu dans lequel les éléves devaient identfef HQGURLW Re OH SURIHVVHXU pWD
coup de téléephone 7D Q J X\ , faproblemWsacan you pick me up and take my badf P
waiting for you, meet me between ttieatre and the hospital(e professeuyrs/1214). /fpOqYH
interrogé devait venir indiquewr la carteaffichéeau tableau ou était le pefseur.& THVW HQV XL W
guelques éléves qunt da faire deviner a la classe ou ils étaieRar exemple, Kello, 1P

Hugo; | am next to the library, where can | meet ypuBu bien « Hello, | am Paulinej am
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between the theatre and the hospital, can you pick me,fisi de suiteCette activité a de

nouveau mis les éléves en action, ils se sont pleinement Beptiqués et concernés car ils
PWDLHQW PLV HQ SRVLWLRQ G#DFFW HXW BXWWHQDGW LOD. WP I
dans la mémoire épisodique. De plus, cette activité est arrivée en fin de séquence. Nous avons
REVHUYp TXYj FHLPREHOQWFBRYMBFGIHQWUH HX[ DYDLHQW DFT
SUpSRVLWLRQV GH OLHX HQ DQJODLYV ELHQ TXYLO SHUVLVWE

Plan de la ville @Velcome to my tows donné par le professeur
Le 5 décembre 2014

2-2 en quoi les épisodes sl SHUPLY GYHQULFKLU OP PpPRLUH VpPDC(

La multiplication des épisodegii ont permis de mettre en avant les prépositions de lieu
en anglaia pWp PLVH HQ SODFH ORUV GH FHWWH VpTXHQFH &9YH
éléves ont été amenésa@mprendre et acquétas prépositionsSouvenonsious de lahéorie de
Collins et Quillianvue dans la premiéere partie. lls suggerent que la mémoire sémantique se
construit comme une arborescence dans laquelle les concepts et les notions sont classés en
fonction de catégories naturelles.
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1RXV DYRQV REVHUYp HQ VWDJH TXH OH SURIHVVHXU FDWnp.
éleves, que ce soit le vocabulaire, des constructions verbales ou des structures syntaxiques. Il en

D pWp GH PrPH SRXU OHV SUpSRVLWALRQY garHmacatexef s RBQV VI
fonction des prépositions, le professeur a expliqué aux éléeves que les prépositions de lieu avaient

toutes la méme utilittHW TXTYHOOHV VIXWLOLVD L ellesWer\éiR X ¥¢ IFegéreérH OD |
dans un endroit, d OfHVSDFH FRPPH HQ IUDQoDLYV 2Q OHV HPSOR
avantle nom&HWWH FDWpJRULVDWLRQ D SHUPLV DX[ pOqYHV GYRI

moins aisément leur fonctionnement.

Rappelonsious maintenant le lien entre lmémoire sémantique et la mémoire
PSLVRGLTXH /LHXU\ D Id3 RdhEepts @Q4ne@pdd s€ Xbhstruisent a paetir
situationssinguliéres qui comportent des analogiigisi, nous comprenons que les activités qui
RQW SHUPLV G1DE RmbdeHdu cothh cé@hstipnBrRigsLEPiIdodes. Ces épisodis ont
permis la généricité des prépositions de lieu dans la mémoire sémantique de8 El@\epsi
ontLOV SHUPLV GIHQULFKL® OD PpPRLUH VpPDQWLTXH

Nous avons décrit six activités differentas gnobilisaient les prépositions de lieu. La
premiéreactivité mettait en scéne Nessia petite figurine verte. Grace a la mise en action des
éleves pendant cette premiére activilg ont découvert lesrppositions de lieu en anglais. Le
professeur aréé une situation dans laquelle chacoorpait étre amené a se retroywversurtout,
les éléves étaient aussi des outils pédagogiques poaillaales prépositions. Nessivy THV W
UHWURXYpH VXU OD WrWH GH WHO pOqYlHe sBideL BeaGcbupV OD \
GTpOQgYHV VéhuyIR QQusvvRmde NessieHW GH OTDFWLYLWp 1RXV DY
premier épisodancré en mémoire épisodique
La deuxiéme activitepW DLW WUqV VLPLODLUH j OD SUHPLgUH HOOH
DSUqv OD SUHPLqQUH DFWLYLWp 1RV REVHUYDWLRQV GH OfD
ont ameneés a supposer que la deuxiéme activité constituait aussi un mpisvee €n mémoire
épisodique.3R XU UHSUHQ G UddillexgnLaPdpiddtiessdé Lezury (Lieury, 2012, p.42),
OHV GHX[ SUHPLHUV pSLYVR G HK¥preptissagenwidpizpdiqueb (QeuEyX W G T X Q
2012, p.42)

SHQGDQW O 1D Hw trartaitviep pképdsiiddQoe ligle professeur a associé des
gestes a chaque préposition pour mémoriser les mots et aussi leur pronordiaidois de
SOXV OHV pOgqYHV pWDLHQW DFWHXUV GX FRXUV FfpWDLW
dX JHVWH &fHVW ORUV GH FHWWH DFWLYLWp TXH OHV pOqYFH
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automatique et plus rapide la signification de chaque préposition. Ce nouvel épisode a permis
DX[ pOqYHV GYDERUGHU OHV SUpSR Vi WIxP@Xie@DaotVitéé@® FRQW |
dessus.

/ITDFWLYLWp VXLYDQWH VITHVW |D NeWHENRY\iF cilfdstsD IH H[V
p.20) A nouveau, les éleves ont pu aborder les prépositions de lieu dans un contexte différent,
avec des personnages diffésert un vocabulaire lui aussi différent. Nous pouvons aussi penser
que cette activité a pu constituer un nouvel épisode en mémoire épisodique. Cependant, cette
activité plus classique nous a paru moins marquante que les trois premieres, lorsque les éléves
SDUODLHQW GDYDQWDJH HW pWDLHQW GDYDQWDJH PRELOLV
prépositions a tout d@éme été enrichat solidifi§ bien que cette activité ait pu ne gasistituer
un épisode en mémoire épisodiqU DFWLYLWp QYD SDV PDUTXp OHV pOqY
activitets. LRXV DYRQV GYDLOOHXUV SX UHPDUTXHU TXH FHUWDLC
les prépositions a ce stade.

La derniére activité a non seulement permis de mettre les élevesndemstexte encore
différent de ceux des précédentes activités mais aussi de les mettre dans une situation davantage
proche de la réalité. Autrement dit, les éléves ont été mis dans une situation de la vie
TXRWLGLHQQH TXTLOV V Hé&erudllemantjn fouP tend@rire@reX YhRamU
ne parlant pas francais ou dans une ville étrangere. Cette activité de repérage dans une ville a
FUpp XQ QRXYHDX FRQWH[WH GYDSSUHQWLVVDJH SRXU OH\
WRWDOHPHQWWEWHXUV(@H IO DSUqV DYRLU YX FRPPHQW
professeur, ce sont eux qui ont consfrdit début a la fin O § D F WdsYéleWep étaient de
nouveau attentifs et volontaires pour participer et poser leur devinette au restéadsdaCette
activité dynamique a constitué un nouvel épisode dans la mémoire épisodique. Par la motivation
SOXV RX PRLQV PDUTXpH GHV pOgqYHV QRXV DYRQV UHPDU’
activité de la vie couranentrainait la mémorisation d§ipSLVRGH GH PDQLqQUH SOXV

Rappelons aussi que le professeur a mis en place un rituel en début de chaque cours
pendant la séquencayec la petite figurine Nessie&KDTXH ULWXHO QYD SDV HQV
épisode mais cela a tout de méme permais @éves de bien acquérir les prépositions de lieu,
notamment pour les éleves les plus en difficulté. Des automatismes se sont créés. Cela nous
permet de faire écho a la conception de la mémoire épisodique de Tulving selon laquelle plus un
mot est répétéu entendu plusieurs fois, plus cetilisera retenu.

La multiplication des activités qui ont mis en valeur les prépositions de lieu ont constitué
un «apprentissage mulépisodique> (Lieury, 2012, p.42) Chaque activité a permis aux
DSSUHQDQWI¥s @dpodtiBng @eHlidux dans des contextes bien différents, qui ont fait
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appel auxdescripteurs et capacités du bulletin officiel spécial n°9 du 30 septembre 2010. Les
éleves devaient étre capable deomprendre assez pour pouvoir répondre a des Isesomntrets

pour réaliser une tacheconsignes, expressions familieres de la vie quotidienne, présentations,
LQGLFDWLRQV FKLB.Optd\du 30 sedianive 2010, pllgs épisodes ancrés en

mémoire pSLVRGLTXH RQW SHUPLV DX[ pOgqYHV GIDERUGHU OH\
aspects. Celdes a conduits a&omprendre de maniére générale comment fonctitnies
prépositions de lieu. Nous avons ainsi été amenés a supposer que ces épisodesepermett

ancrage dans la mémoire sémantique. Le concept de prépositions de lieu en anglais aurait été

généralisé en mémoire sémantique.

2-3 évaluations des acquisitions des prépositions de lieu

Cependant, comment vérifier notre hypothe$2ans le butde répondre au mieux la
problématique eh laquestion centrale, nous nous sommes procuré des devoirs que les sixiemes
ont fait environtrois semaines apres la fin de la séguence que nous avons observée. Grace a un
échantillon de78 éléeves, nous avonsRePSDUp OfDSSUHQWLVVDJH GHV SUg
OfDSSUHQWLVVDJH GH YRFDEXODLUH TXH OHV pOgYHV RQW
pas autant attardé sur le vocabulaire et sur saultplication des épisodes que pou les
prépositions déieu. /H YRFDEXODLUH D VHUYL GIRXWLO SRXU OHV DI
de lieu. Cependant, il a été moins revu en classe entiere, les éleves devaient le retravailler chez

eux, en guise de travail a la maison.

Dans un premier temps, les 88V GHYDLHQW LOQGLTXHU OH SODFHPHQW
cubeGDQV OTYHVSDFH

'DQV XQ GHX[LgPH WHPSV OHV pOqYHV GHYDLHOW UHWURXY!
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Apres avoir étudié les résultats de chaque exercice, nous avons réalisépgemmier
exercice de restitution des prépositions avait été mieux réussi que le deuxiéme exercice, ou les
éleves devaient écrire du vocdbve. ' DQV OH EXW GfrWUH OHV SOXV SUpFL
calculé les résultats de chaque exercice sur ladeoténg.

Exercice 1: les prépositions| Exercice 2: le vocabulaire
de lieu de la ville

Eleves ayant eu entre55% et 67% 22%

5/5

Eleves ayant eu entr&5 et 18% 52%

1.5/5

Eleves ayant eu entre 1/5 15% 26%

0/5

Tableau récapitulatif deésultats du devoir des sixiemes
(16.12.14)

Les résultats nous indiquent clairement une acquisition des prépositions plus marquée,
comparé au vocabulaire de la villees deux tiers de la classe ont eu de bons résultats (¢htre 3
et 5/5) pour la restitution des préposisode lieu, alors que la moitié de la classe a eu des
UpVXOWDWY PR\HQV SRXU OYDFTXLVLWLRQ GX YRFDEXODLUH
/ID IDoORQ GRQW XQ HQVHLJQDQW SURFqGH SRXU OfYDSSUHQ
primordiale. Cependant, notons aussi que le professeur a consacré beaucoup plus de temps a
OYDSSUHQWLVVDJH GHV SUpSRVLWLRQV GH OLHX TXH OH YI

OfDSSUHQWLVVDJH GHV SUpSRVLWLRQV O®H WH H>H DO B O\ {OMH
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été autant retenu/RUV GH FHWWH VpTXHQFH OH SURIHVVHXU D I
prépositions de lieux, notamment grace a la multiplication des épisodes. Le vocabulaire a aussi

été vu et travaillé en classe, mais de m@anioins redondante'H SOXV QRXV QTDYRC
REVHUYp G B mevwbiveLaMgpdRyuétait sollicitée pour acquérir le vocabulaire. Ainsi,

nous pensons que la mémoire sémantique et la mémoire épisodiques sont favorables a
ODSSUHQWLYVV DidahmGins, &fifi dQrémidkeViotalement a la problématique, nous
aurions pu envisage6H SRVHU GHX[ VLWXDWLRQV GIDSSUHQWLVVDJI
égale du temps. La premiere ferait appel a la mémoire épisodique alors que la seconde ne le
ferait pas.Nous serions dans ce cas davantage en mesure de répondre de facon p&usa précis

notre questionnement.
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Il - OpPRLUHY VpPDOQWLTXH HW pSLVRGLTXH GDQV OTDSSU|

/ T@broche actionnelle est défingelon le CECRE FRPPH OD SHUVSHFWLYH G1C
des langues a privilégier dans le secondaire.

Elle FRQVLGqUH DYDQW WRXW OfXVDJHU HW OYDSSUHQL
sociaux ayant a accomplir des taches (qui ne sont pas seulement langagiéres) dans des
FLUFRQVWDQFHYV HW XQ HQYLURQQHPHQW GRQQpV | OTLQ\
les actes de parole se réalisent dans des activités langagieres,Fdelled I LQVFULYHQW
PrPHV j OfLQWpULHXU GIDFWLRQV HQ FRQWH[WH VRFLD
signification. (CECRL, 2001, p.15).

/IfDSSURFKH DFWLRQQRBIOH SU YA RPSH#reiGEHNSQUFI AFEO/H G +
FRQQDLVVDQFHV GHV KDELOHWpPV HW S(BECRLLAGIRNMISWLRQV -
Elle vise avant tout la mise en action des éleves dans des situations auxquelles ils pourraient faire
face das la vie quotidienne et ou ils devraient étre capables de mobiliser leurs connaissances.
Philippe Perrenoud, professepyr Of8QLYHUVLWp Ga@a 1TDEGEJNVRF KGHddEWW R Q Q H (
«XQH WHQWDWLYH GH PRGHUQLVHU OH F Xdorhpter ¥ur&Xles GH O
savoirs, la capacité de les transférer et les mob#igBerrenoud, n.d, p.2). Dans le cadre de nos
recherches, nous pouvons donc nous demander en quoi la mise en action des éléves peut étre en

lien avec la mémoire épisodique et em l&ec la mémoire sémantique.

3-1 mémoire épisodique et mise en action des éléves en cours de langue

/ID PLVH HQ DFWLRQ GHV pOgYHV HVW SULPRUGLDOH GD
GHYHQDQW DFWHXUV GX FRXUV GYDQJ@ird Yompe@nest RQW FR
connaissanceD FTXLVHYV DXSDUDYDQW HW HQeshdRrXitley d&h§ RRHUtX LV LW L
GIDWWHLQGUH XQ RX SOXYV L Haxhessh «ER Méfiia\chrhvhe [tA¢hiswvitesSDU G H
YLVpH DFWLRQQHOOH TXEbnng RI&VANH patvenit H wh H& WtptVda &V
IRQFWLRQ GTXQ SUREOQPH j UpVRXGUH GTXQH RE®LJDWLR
& (&5/ S /1D FT X LsompéteRe@abBreaées idans une séquence est

° CECRL: Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues
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directement liée aux expériencgqae chaque éléve vit en class®a «c OYDSSURFKH DFWLR
prépare les apprenants aux défis auxquels ils devront faire face, quand ils utiliseront la langue en
dehors de la classe(Pluskwa, WillisD, Willis J, 2003, p. 214). Ces défis cités précédemment
vont correspondre a des expdrlQFHY TXH OHV pOgqYHV YLYHQW SHQGD
/Y DSSUHQWLVVDJH GH OD ODQJXH VHORQ OTDSSURFKH DFWLH
1- comprendre pour agir VH UHSUpVHQWHU O DF WdiRépogutduts DEHUYV OL
FRQWH[WH «
2- et agir pour comprendre FTHVW j WUDYHUV OYDFWIAdR @HT XKHMM P H
comprisede FH TXH MH QDL SDV FRPSULV
3 SURGXLUH SRXU GRQQHU VHQV | O:fDnaWdrdriqtiéh) QUHH VEML V D (
pas «entendable SDU OfDXWUH MH PH UHQGV FRPSWH TXfLO SH
SDV FRPSULVHV HW TXL GRLYHQW IDL U(BoutgliiBremi 2008, GTXQ C
p.59).

Les expériences que les éleves vivent a travers lelppractionnelle peuvent étre
directement liées a la notion de mémorisation d'épisodes. En effet, lorsqu'ils accomplissent une
action ou lorsqu'ils ont un objectif atteindreles éleves vont vivre plusieurs expériences. Nous
pouvons ainsi assimiler cespgriences aux feuilletons qui constituent un ensemble en mémoire
PSLVRGLTXH FRPPH OH GLW OH FKHUFKHXU $ODLQ /LHXU\ [/
OLpH j OfH[SPULHQFH TXH OHV pOgqYHV YRQW YLYUH HW j
rappochantDX SOXV SUqV GH FH TXTXQ ORFXWHXU SHXW rWUH DP
son existenceles éleves seront igment davantage marqués @aH FRXUV GIDQJODLYV
entrainera la mémorisation en mémoireségdique de certaines activitésais aussi de savoirs,
de savoiffaire et de savoiétre.

Nous avons observérs de la séquena@n stageque les activités les mieux retenues par
OHV pOqQYHV pWDLHQW FHOOHY Re LOV pWDLHQW Rddve HQ DFW
sDQV OfLQWHUYHQWLRQ GX SURIHVVHXU DILQ GH UpSRQG!
Rappelonsouslesdeux premieres activités ou les éléves devaient dire ou se situait Nessie dans
OD VDOOH GH FODVVH /HV pOgYHV RQW EHDXFRXS DSSUpFLr¢
VHQWLYV LPSOLTXpV HW RQW SDUWLFLSp D Xvie Qudtithexike, OrPH V
XQH SHUVRQQH QH VHUD SDV j OD UHFKHUFKH GTXQH SHWLW
gue chaque éléve se retrouvera dans une situation similaire. Ces deux activités les ont beaucoup
marqués. Nous avons observé la semaine déH OH FRPSRUWHP QW qeHYV pOqY

nous avons prété attention a leur mémorisation de ces deux activités. Nous nous sommes rendu
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FRPSWH TXH PrPH VILOV QH VH VRXYHQDLHQW SDV GH WR)
souvenus de Nessie @és deux activités. Nous avons par ailleurs pu entendre des éléves dire
«Ahtiens & fTHVW! 3 vVdésighant la petite figurine qui était sur le bureau du professeur.
&HSHQGDQW VL OHV pOgYHV VH VRQW VRXY HeQtstsllei@arnt 1 HV VLF
PpPRULVp OHV SUpSRVLWLRQV GH OLHX 3RXU FH IDLUH
multiplication des épisodes qui va permettre aux éléves de mémoriser dans leur mémoire

sémantique les prépositions de laaosi que le travail proposé darprofesseur

&HV GHX[ DFWLYLWpV TXH QRXV YHQRQV GH PHQWLRQQH
de mettre les éleves en action. Nous avons parlé dans notre deuxiéme partie de la multiplication
des épisodes. Il y a eu multiplication des épisodear que les éleves apprennent les
SUpSRVLWLRQV GH OLHX GDQV OD FODVVH GYDQJODLV (Q H
OfHPSORL GHV SUpSRVLWLRQV GH OLHX Reatued HetBringesGH P HW
gue nous avons exploitius a permis de comprendre que la mise en action des €léves en classe
GIDQJODLY SRXYDLW IDYRULVHU OHXU PpPRULVDWLRQ /HYV i
grace a des situations et des contextes différents. Le professeur a mis en pleges @osvités
dans lesquelles il  HOLDLW OHV VDYRLUV j GHV VLWXDWLRQV GDQV
GHOj GH»QPepénBUd,H.d, p.3). En effet, rappelapnsis que les éléves ont été mis dans
des situations de la vie quotidienne, noRIHQW ORUVTXJLOV RQW G€ MRXHL
personne au téléphone qui était perdue dans la ville. Les élevembitisé leurs connaissances
afin de pouvoir agidans unesituation qui faisait appel aux prépositions de lieu. Ces activités ont
constitlé des épisodes en mémoire épisodique, menant ainsi & un apprentissageiltlit
épisodiquey.

(cf: voir 2-1 et 2 1RXV VRPPHV GRQF DPHQpV j SHQVHU TXH OfDI
est en partie liée aux expériences que vivent les éléves erHcl&4 D Q 16 fauilétonca

épisodes> mentionné par Lieury (Lieury, 2012, p.42) marque une mémorisation en mémoire
episodique. La singularité de chaque activité a permis un ancrage en mémoire épisodique, et
encore plus avec les activités ou les élé&tegent mis en action. Les éléves ont répondu a des
REMHFWLIV TXH OH SURIHVVHXU DYDLW B85eRndlp\des $aoHdés O L QW
FRPPXQLFDWLYHV FRQVLVWH j IRXUQLU XQ FDGUH LQWHUDFV
des compétensdangagieres adaptées a des situations de communication auther{Briggs,
2003, p. 83).
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3-2 mémoires sémantigue et épisodique et approche par compétences

Le but de la séquence était que les éleves acquierent les prépositions de lieu. La mise en
DFWLRQ GHV pOgYHV GDQV GLIIpUHQWY FRQWH[WHYVY OHXU D
des prépositions de lieu, puis ensuite de les comprendre, pour gafragable de les utiliser.

La mémoire épisodique, comme QR XV OTDYRQV PHQWLRQQp GDQV QRWI
PRELOLVpH j] SOXVLHXUV UHSULVHV ORUV GYDFWLYLWpV GLI
Alain Lieury a appelé ultiplication desepisodes, les éléves ont abordé les prépositions de

lieu. Le professeur a mis en place différentes situations qui faisaient appel a ces prépositions de
lieu et qui mettaient les éleves en action. Chaque épisode a permis que la népisodiue

V 1 HigsBeLNous nous souvenons que la répétition de notions ou de concepts dans différents
épisodes permet un passage de la mémoire épisodique a la mémoire sérdartepieoncepts

En effet, les élevegont étre amenés a rencontrer plusieurs fois les ptépesde lieu. Comme

OYD SURXYp 7XOY bQcbnce BePRMW PRIMSSUHQG GDQV XQ FRQWH
VILQVFULW GDQV OD /MhPRELLYH @S IMRFHTXRXYHQLU GX FRQV
appris le motPlus ce mot sera répété dans dédfées expériencegui comporte des analogies

gue les éleves percoivemtus il deviendra commur.Les épisodes vont se mélanger pour créer

un style, les épisodes vont se méler pour construire les propriétés des cor{tenisy, 2012,

p.42). De ce faj chaque épisode va permettre ensuite de compléter la notion ou le concept ou
méme le mot dans la mémoire sémantique qui elle retient ce qui est générique, encyclopédique.
Ainsi, les prépositions de liequi ontété répétéspendant la séquense sonfinalementancrés

dans la mémoire sémantiqueedies sontdeven@sun savoir non plus situationnel et contextuel

maisun savoirgénéralisélUn processugsle mémorisation a été mis en route touiang de la

VPTXHQFH HW XQH UHODMRQ 6@ Vi @W UPR QD RCREENVR.© SE HIDRML V V

Des expériences analogues grgutétre ausspermis desolliciter et dedévelopper des
FRPSpWHQ&HYdeERBISWFLW pV G 9 Dglke thutéfe WUMAiX &\ IRé3ure de
posséderEn suivant ce processusous sommes amenes a nous demander si les compétences
sollicitées dans difféerentes activités se sont ancrées en mémoire sémarefee Griggs
comparda PpWKRGH GYDSSUHQWLVVDJH QGddarnihg bySISikgR(GgEs, DFW LR Q
2003, p.85). D UpDOLVDWLRQ GYDFWLRQV DERXWL Wairg $09sDSSURS |
MDFHQWY SHUPHWWDQW GYDFFRPSOLU XOWpULHXUHPHQW
efficace.» (Griggs, 2003, p.85).e «savoirfaire » employépar Griggs est une des compétences

qui est définie par le CEQRcomme une compétence générale, plus précisémeritf XVD JH
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GIXQH ODQJXH \ FRPSULVY VRQ DSSUHQWLVVDJH FRPSUHQG
comme individuset comme acteurs sockguléveloppent un ensemble clempétences générales
et, notamment uneompétence a communiquangagierement (CECRL, 2001, p.15).

JeanJacques Richer affirme ¥ X{HQ VFLHQFHV GH OfYpGXFDWLRQ X
minimum référence aun ensemble de ressources que le sujet peut mobiliser pour traiter une
situation avec succeés(Richer, 2003, p.35Nous avons pu observer pendantreatage quées
diverses activitégui mettaient en actiore$ éleves pouvait permettre de développplusieurs
compétence<LCes compétences poueat étre directement liées a la mémoire sémantique en ce
que:

Les utilisateurs et les apprenants utitisun certain nombre de compétences acquises au

cours de leur expérience antérieln. retour, la participation a des évenements de
FRPPXQLFDWLRQ \ FRPSULV ELHQ V€U FHX[ TXL YLVHQW
FRQVPTXHQFH OfDFFRSPQMWNEPHQWs G HOM CFRSUHQDQW j PR\H
(CECRL, 2001, p.82).
Les compétences étant nombreuses, calieS R XU U D L HQ WenVchiegbdds Gt sadd)
catégoriesselonle principe de mémoire sémantique. En effet, nos recherches nous ont permis
dans notre premiere partie de comprendre le fonctionnement de la mémoire sémamtsque.
FRPSpWHQFHV YRQW VIJRUJDQLVHU FRPPH XQHincbhdERUHVF
éventuellementes «souscompétences. Ces compétences sont en quelque sorte deacepts
G 1D ol par les éléves, dont ils mémaniske sens et le fonctionnementh&jue
VLW XDW L mQedipdansHa Mdhivire épisodiguees éléves rencontrent plusieurs fois les
compétences dans différentssuations ce quipermettrit aux compétencesle devenirdes
«conceptsGIDPWIRQVIDQFUHQW HQ PToBtRamhie poprRdS Qrpasitixd
de lieu, lesdifférents épisodes qumobilisentles mémes compétences vont faire ressortir les
PrPHVY SURSULpWpV SURSUHV DX[ FRPSpWHQFHV &HV SURS
sémantique. Plus les compétences sevarts en classeplus elles deviendront communes

assimilées par les éleves

Les éléves ont abordé en début de séquence les prépositions de lieu pour ensuite étre
capable de les utiliser en situati@dfin de pouvoir répondre a la tache finale (&fTu souhaites
te rendre chez un ami mais tu es perdu. Imagine une conversatiSrKi®Q LT XH SRXU TX{LC
a te repérer dans la ville et te retrowydes éléves devaient connaitre ces prépositions mais aussi
acquérir des compétences requiseV VROOLFLWHU FHOOHV TXYfLOV.DYDLHQ
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La troisieme activité permiit que les éléves associent chaque préposition a un geste du
professeurLa gestuelle établie par le professeur demandait que les éléves reconnaissent chaque
geste, qui était associé au sémantisme de chaque préposition. Etant donné la correspondance
semaQWLTXH GHV JHVWHYV HQWUH OH IUDQoDLVY HW OYDQJODLYV
de cette activite. Nous comprenons que la compétence de savoircslbariel était ici
importante. Cette compétence se rapporte notammentaagage du aps» (CECRL, 2001,
p.83) et concerne la connaissance des conventions qui régissent des comportements qui font
partie de la compétence socctoXOWXUHOOH GH ©TEVRLJ200L, p.83JUHQDQW
&YfHVW SDU OYDSSUHQWLVVDJH GHV SUpSRVLWLRQV GH
exploiter FHWWH FRPSpW H QdnHndmWdire j séonfulligubldyslaldds aussi remarqué
aprés cette activité que le professeur réutilisait de temps a autréhessgestes afinque les
éléves se rappellenOIDVVRFLDWLRQ JHVWH SUpSRVLWL®Gis@Git OLHX
a utiliser le«langage du corps a été vue par les éléves plusieurs fois permettant ainsi une
répétiton &fHVW SRXUTXRL QBRXV SRRPNHY DRKH FHWWH FRPSpWH
mémoire sémantique. Le professeur a, plusieurs fois, répété les gestes associés aux prépositions
de lieu, permettant ainsi une multiplication épisodique et un ancrage en mémoire sémantique.
Nous pouvons attacher cet exemple au feuilleton a épisodes. Chaque épisode va compléter
OfLGpH JpQPULTXH FRQWHQXH GDQV FHWWH FRPSpWHQFH
points communs dans chaque épisode. Ces points communs vont étre ce qui va permedtre que le
éléves comprennent le segénéralde la compétence travaillée pour ensuite lanorser en

mémoire sémantique.

La séquence mise en place par le professeur permettait que les éleves développent des
compétences générales mais aussi des compétencagidang) beaucoup plus précises. En effet,
OH FRXUV GTDQJODLV D DPRUFp OYDSSUHQWLVVDJH GHV Sl
compétences faisant appel a ces prépositions de lieu. Nous nous sommes réf@rénaear «
portfolio européen des langués pGLWLRQV 'LGLHU rplus piéclsemeéatiqnellés O \V H

compétences les élevagaientpu acquérir en mémoire sémantique.

Les éléves ont travaillé les compétences suivantes lors de la séguence

X «Je peux demander ou se trouve un objet daeiece> (PEL, 2010, p.21)

X «je peux demander ou se trouve(nt) la boulangerie, le stade, la cantine, les toilettes
(PEL, 2010, p.21)
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X « MH FRPSUHQGY TXDQG TXHOTXTXQ LQGLTXH XQ OLHX E
de sport, cantine, coursdpFUpDW LR Q PRPELIR2000HPMAY H V «

X « MH FRPSUHQGYV j ODLGH GT1XQ SODQ TXDQG TXHOTXYXC
la piscine ou le stade (PEL, 2010, p.14).

Ces quatre descripteursrrespondent a un nived1-A2 selon le CECRLet font martie
de O 1 D F Mahgagi®vep€couters. Nous comprenons qua séquencque nous avons observée
destinait les éleves a acquérir ces compétences langagieres qui mettent en avant la
compréhension orale. Comment les élévesilenpu mémoriser en mémeirsémantique ces

compétence8

5HSUHQRQV OYfLGpH TXH OD PpPRLUH VpPDQWLTXH VIRU.
avons vu en premiére partie que cell€atégorisait les mots en concepts et notions, de maniere
j FH TXH OD PpPRLUH QY tfa@VaqduUiés propfiétéd tuxduele® ld mot se
rapporte. Chaque notion ou concept peut aussi contenir desatégsries dont les propriétés de
la catégorie générale sont valables pchaque sousatégorie Ainsi, NOUS pouvons pensgue
si les compétezes ont été mémorisées en mémoire sémantique,RIGW SX VEBUSEBD QLVHU
catégorie générale de*\DYRLU VLWXHYU GDQV OYHVSDFH

Souvenongious aussi que la mémoire sémantique et la mémoire épisodique sont liées car
elles travaillent sur la mémorisation a long terme. La mémoire épisodique permet a chaque
individu de se rappeler des moments marquant que-cieduvécus.6 L O § Lu@E& lavién@é a
rencontrer plusieurs moments marquants et analogues qui partagent les mémes caractéristiques,
alors ces mémes caractéristigues voW $HPERLWHU HQ P pBRUeury, 2005 DQW LT
S &KDTXH pSLVRGH YD SHUPKWMWEeNdbireBehiamiGuipdsHedves THQ UL F
ont pu aborder a plusieurs reprises les mémes compétences, grace a diverses activités. Par
exemple, les éleves ont été amehé« FRPSUHQGUH TXDQG TXHOTRPELXQ LQGL
2010, p.14)par le biais de activitésug nous avons décrites dans la deuxiéme pakfia de
FRPSUHQGUH HW GYDFTXpULU FHWWH FRPSpW.H®$#Hes OH SUR
eléves ont éteamenés a comprendre la compétencey généraliser et a la théoriser afin que
celle F Lantfe en mémoire sémantiqUdous rejoignons ici la comparaison que Lieurfaige
entre le passage de la mémoire épisodique a la mémoire sémantique et le feuilleton a épisode.
7RXW FRPPH XQH SHUVRQQH YD ILQLU SDU FRRI&G&HHOGUH HYV
GIXQH VpULH WpOpYLVpH DSUQqV DYRLU YX SOXVLHXUV pSLV
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acquérir en mémoire sémantique le concept général de chague compétence visée en début de

séquence.

Remarquons aussi que la compétengecomprend/ | OTDLGH GIXQ SODQ TXDC
explique ou se trouve la boulangerie, la piscine ou le stdB&L, 2010, p.14)QE SX VIDQFUHL
HQ PpPRLUH VpPDQWLTXH GHV pOqYHV TXfj OD FRQGLWLRQ
acquises. En effet, cetteompétence était nécessaire a la réalisation de la tache finale et
GHPDQGDLW TXH OHV pOqYHV FRPSUHQQHQW WRXW GYDERU
OLHX TXH OHV pOqYHV VDFKHQW GHPDQGHU Re VH WURXYH
trouve XQ REMHW GDQV XQH SLgFH /IYDFTXLVLWLRQ GH FHV WU

une nouvelle compétence utile pour la réalisation de la tache finale.
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Notre travail de recherche posait la question de sarda mémoire épisodique &
PpPRLUH VpPDQWLTXH SRXYDLHQW IDYRULVHU OYDSSUHQWL

sixieme.

Des recherches théoriques nous ont permis de comprendre le fonctionnement de ces deux
mémoires ainsi que le lien quiles unitR XV DY RQV Y XduviiiXtQutla@IGng ¥ kka
vie des épisodes marquants et qelex FL V Q@MU HQ PpPRLUH pSLVRGLTXH /R
est amené a vivre des épisotearquantsqui présentent les mémearactéristiques, cellas
YRQW VIDQFUHU HQ PpefriettabtHingi mBdDd@ WduTeddk concepts et notions
VIRUIJDQLVHQW HW VITHQULFKLVV/HQWGGEG®EXFBIXVINDH DFOpRPURL UHH

épisodes liés a des situations spécifiques et des conteirmets beaucoup plus généraux.

Nous avions supposé guedanultiplication des épisodes HQ FODVVH G{DQJODLYV
VIDYpUHU SRVLWLYH SRXU OS&iis5qe HoQnsarvantrdgd e6 rhéddre OD Q J
sémantique *UkFH j GHV REVHUYDWLRQV HW GH¥YdsettRamenésG TpOq
a répondre a notre questionnement. La séquence que nous avons observée nous a permis
GILGHQWLILHU SOXVLHXUV DFWLYLWpV EnR ¥ffet SegrofddseW®d L HQ W
mis en place, a plusieurs moments et dans des destdifférents, le principe de multiplication
épisodique pour que les éleves apprennent les prépositions de lieu. Afin de vérifier lestacquis
la mémorisatiordes éleves, le professeur a procédé a une évaluation par un devoir écrit. En
analysant cedevdrs, nous nous sommes renclompte que plus de la moitié des éléves avaient
HX XQH QRWH FRUUHFWH j OfYH[HUFLFH HQ OLHQ DYHF OH’
FRQWUDLUHPHQW j GIDXWUHYV H[HUFLFHV GH Y RisoOd&s¥©ODLUH
FODVVH GTDQJODLV QIDYDLW SDV pWp DXVVL LPSRUWDQWH
HW OD PpPRULVDWLRQ GH O 9D @pddligue édn pludtibberiefueouV LV VD,
les élévesils avaient mémorisé les prépositiorss lteu Cependant, la comparaison que nous
DYRQV IDLWH HQWUH OYDSSUHQWLVVDJH GHV SUpSRVLWLRQ
ville nous a aussi révélé que le professeur avait passé moins de temps sur le vocabulaire de la
ville que sur legprépositions de lieu. Ainsi, nous pouvons dire que la multiplication des épisodes
a fonctionné pour que les éleves apprentenprépositions de liemais pasT X THJOGINW DY pUpH
EHDXFRXS SOXV HIILFDFH TXH OYDSSUH Qvdit &ld/imeréss&iXdey RFD E .
FRPSDUHU OHV UpVXOWDWYV GYfpOgqYHV D\DQW HX OH PrPH WH

le vocabulaire de la ville.
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Nous avons aussi compris gues Imémoires sémantique et épisodique pouvaient étre
PWURLWHPHQW OLpHV j O fiansSS ¥ Bb IWILR/AKH HD BV L Q@ PEGIICOITH. V(Q
OHV pOqYHV HQ DFWLRQ SHQGDQW OH FRXUV TXL HVW XQ G
ceuxFL VRQW DPHQpV j rWUH GDYDQWDJH PDUTXpV SDU OH F
mobiliser des compé@ FHY SRXU SRXYRLU WUDYDLOOHU HQ FRXUV G
dans notre troisieme partie. Nous avons supposé que la multiplication des épisodes permettait
non seulement que les éleves apprennent la langue anglaise, mais aussi -qu@agpurrat
GHV FRPSpWHQFHYVY PLVHV HQ YDOHXU SDU OTDSSURFKH DFW
tache finale que le professeur avait fixée en fin de séquence, les éléves ont di0 mémoriser de
OfDQJODLV PDLV DXVV L-éteteide¥ Bavdraire) Mes Ghmpetdntey Rigdgieres
trés précises ont été travaillées par les éleves afin queccéurluent vers une pratique de la

langue davantage autonome, bien que cela soit encore modeste pour des éleves de sixieme.

Nous pourrions ainsi nous psla question de savoir comment construire des pratiques
pédagogiques qui systématisent le processus du passagteullieton a épisodes vers la
FDWpJRULVDWLRQ HQ PpPRLUH VpPDQWLTXH (Q D\DQW FRQ\
de mémorisatin en mémoire épisodique et en mémoire sémantique, le professeur pourrait peut
étre envisager un travail qui mettrait en valeur des stratégies pédagogiques visant a ce que les
pOgYHV DSSUHQQHQW | Sdntdwded sitiatiossladafogudMor X X [SHUPWX LW H |
DLW DQFUDJH HQ PpPRLUH VpPDQWLTXH ,0 VHUDLW GIDLOO
FHY VWUDWPpPJLHYV SpGDJRJLTXHYVY HQYLVDJHDEOHY SRXU OHYV
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Annexes

C-MRLQW TXHOTXHV GHYRLUV GTpOqYHV GH VL[LgqPH TXL

étude et qui nous a servi gepport pout notre recueil de données.
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Quatrieme de couverture

Mots clés. mémorisationPpPRLUH VpPDQWLTXH PpPRLUH pSLVRGLTXH

compétences, approche actionnelle.

/TDSSUHQWLVVDJIH«tTR@TE TKRQVOQGYHHD PpPRUI?Vp VD O
Cette gquestion souléve bien des interrogations et méne a se denmndent le processus de
PPPRULVDWLRQ GH OTDQJODLY FKH] OpOgYH GH VL[LgPH IR
PpPRLUH HVW HVVHQWLHO j OfpFROH 8Q HQIDQW QH SRXUUL
nouvelles connaissances au service dXNOHOOHV FRPSpWHQFHY ODLV FRPPHE
mémorisation sur le long ternfeLes mémoires sémantique et épisodique seront un pilier pour la
PpPRULVDWLRQ GH OYDQJODLV HW QRXV YHUURQV HQ TXRL
&RPPHQWpPOUShOgYHUKFH DX[ PXOWLSOHV H[Sp Ubhbuitddé TXTLO
nouveaux «F R Q FHS W W pBUf DdvdMiL i @cteur social compétent

Key words: memorization, semantic memory, episodic menmeayning English, skills, actien

orientedapproach.

LearQLQJ« ZKHQ FDQ ZHhé& RQIsh Bdddh HasKbealh maémorized by the
pupil? This questiomises interrogations and leads us to wonder how memorizing English for a
year 7 child Everybody knows thahe training of our memoris necessary at scho@. child
will only progress if he is able to learn new knowledge amd consequencew skills.But as a
teacher KRZ WR EH VXUH Rdrnbménfou2dfidentarRkiQ dnd episodic meries
will be a cornerston& the memadzation process of Englisind wewill see howall along our
work of research. How can a child, thatke numerous experiences he will go through in ¢lass
EXLOG QHZ 3SFRQFHSWV RI DFWIs&@l'actoRFR DV WR EHFRPH D VNLC
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