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Introduction

/ID WKpPDWLTXH TXH M{DL FKRLVLH GYDERUGHU GDQV
GI{BIHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH DX &3 FDU OfTH@&WUpH GD
celle-ci sont des sujets TXL P L QMW pdaltduy lHdans la mesure ou la lecture
SHUPHW GIDFFpGHU | OG1DXatensgs "dprémitsbigés auxquels les
pOqYHV VRQW FRQIURQWpPV j OfpFROH pOpPHQWDLUH

De plus, voulant devenir professeure GHVY pFROHV MY{DL FKRLVL FHW
FDU OIDSSUHQWLVVDJH G HInO& appidntigsages fdddadenmai-td® W H
OfpFROH pOpPHQW DdésUpltiersl ¢ 16 sTQFiteXdes éleves. Acquérir des
FRQQDLVVDQFHV VXU OHV SUR HEé aVectdre GrigeDsSriléHIQn¢/ LVV D JH
LQGLVSHQVDEOH ORUVTXH OTRQ YHXW DSSUHQGUH j OLUH
amenée a faire en tant que professeure GHV pFROHV FIHVW SRXUTXRL L

intéressant de me pencher dessus dés maintenant.

En allant daQVvV FH VHQV pWXGLHU GHV PDQXHOV GYDSSUF
peut étre un bon moyen de comprendre FRPPHQW VH VWUXFWXUdeHaOfDSSU!
OHFWXUH 'H SOXV OH FKRL[ GX PDQXHO GYDSSUHQWLVVD.
LPSRUWDQWH ORUNUKIHWHRXY HBWY pFROHV DX &3 2U Q
connaissance sur les manuels de lecture au CP, me faire une premiére impression
sur certains manuels, comprendre comment ils sont construits, a travers mes
OHFWXUHV PTD VHWBEpPXIRXOHRGD QY XQIRSMAIT FKRL[ GH PDC

suis amenée a étre professeure des écoles au CP.

/IRUVTXH MIDL FKRLVIOB P WMXROVGEIDSE@HQWLVVDJIH GI
CP2 MH QYDYDLV SDV GH SUREOpPDWLTXH SUpFLVH HQ Wr
ainsique GHV VpDQFHV &RXS GH 3RXFH &Op TXH M{DL SX UplL
FRPSWH TXH FH TXL PYLQWpUHVVDLW UpHOOHPHQW pWDL
SDUHQWYVY (Q HIIHW OHV SDUHQWYV pWDQW GHV SDUWHQC
partie de la réussiie en OHFWXUH DX &3 VH MRXH HQ GHKRUV GH O
maison ou pendant le temps périscolaire), je me suis posée les questions suivantes :

Comment les parents vivent-ls Of{DSSUHQWLVVDJH G kurCebfanOHFW XUH
Comment se représentent-ils celui-ci? Quelle vision ont-ils du manuel
GYDSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH



(QILQ pWDQW GRQQp TXH OfesreUdyoups Yiudedild GH OD
FRPSRVDQWHY MYDL GpFLGp GH PH IRFDOLVHU VXU XQH V&I
le champ de recherche, a savoir: I T DSSUHQWLVVDJH GX FRGH

Ainsi, ma question de recherche est la suivante : Comment les parents se
représentent-ils OTDSSUHQWLVYV D JetplGsHbréaiBena it B\eode, tu CP ?



). Cadre théorigue

Premiére partie : /{1 DSSUHOWLVVDJH GH OD OHFWXUH

$XMRXUGTKXL GDQV XQH VRFLpWp WHOOH TXH OD Q{WlL
rwWwUH XQ FLWR\HQ DFWLI HW QH SDV rWUH H[FOX GH OD VRF
a proprement parlé a lieu au cours du cycle 2, etau &3 SOXV SUpFLVpPHQW L
GIXQ DSSUHQWLVVDJH FR$Sdré ¢muieXskul® &hn&eH X doit étre
amorcé en maternelle (lecture quotidienne a voif] KDXWH GI{DOEXRB& HWF
prolonger pendant le cycle 3 (se perfectionner, se constituer une FXOWXUH GH EDVH

pour devenir un lecteur expert) et apres.

Quatre composantes majeures sont impliquées dans OTHQVHLJQHPHQW Gl
lecture : ITLGHQWLILFDWLRQ HW OD SURGXFWLRQ GHV PRWYV
SURGXFWLRQ GH WH[WHVOHN pE I§@ipesirded/ fanDioiteRapssi
importantes les unes que les autres, XQ PDQXHO GI{DSSUHQWLVVDJH GH O
GH UpXQLU FKDFXQH GIHQWUH HOOHYV

Apprendre a lire signifie apprendre a décoder, a identifier des mots et
apprendre a comprendre. Ainsi, GIDSUqV OHV LQVWUXFWLRB®RQMIreRIILFLHO
un mot, le lecteur doit « apprendre a mettre en jeu deux activités tres différentes :
celle qui conduit a identifier les mots écrits et celle qui conduit a en comprendre la

signification dans le contexte verbal et non verbal qui est le leur® ».

1.1. Identification des mots

7TRXW GYDERUG SRXU SRXYRLU DI9P0HQIKE UGR | VOO LDUAT X
préalable (en maternelle) OD FRQVFLHQFH GHYV -&IGR Q & P HXAL qEefiid \RW W
une connaissance de la structure sonore interne des mots. & H QTHVW TX{IXQH IRL\
O 1 p O q Y4EntrBih®/a analyser des expressions de parole en phonémes et a
associer des lettres et des phonémes dans des familles de mots organisés
phonologiquement?» TXH OfpOgqYH SHXW GpFRXYULU«@uiessthLQFLSH

MIN,67(5( '( /1('8&%$7,21 1%$7,2 1BBM¢tin Officiel, hors-série n°1, du 14 février 2002, p.
40-63

2 ONL, Apprendre a lire : au cycle des apprentissages fondamentaux (GS, CP, CE1), Paris : Odile
Jacob, 1998, p. 51



SULQFLSH FRPPXQ j WRXWHV OHV ODQJXHV TXL3*WJ{pFULYH
Découvrir le principe alphabétique signifie quH OfpOqYH Y Dun& pdftke XlgsU L U

correspondances graphéme-phoneme FHSHQGDQW OfYDFTXLVLWLRQ GH
alphabétique requiert « XQ HIIRUW GpOLEpUp GYLQVWUXFWLRQ HW V

prise de conscience de la relation” ».

Ensuite, XQH IRLVY TXH OfpOgYH D DFTXLV OH SULQFLSH
PHVXUH GYDSSUHQGUH OH FRGH-dAIM®OGSEDPHEQWHFEOH F&H\
correspondances (et regles de correspondance) phoneme-grapheéme qui existent
dans une langue particuliére® » (étant donné que chaque langue a un code
spécifiqgue). 8QH IRLV TXH OfpOqYH FRQQDLW OH¥raptRetde HV SR Q(
de base, il va pouvoir acquérir certaines regles : les regles positionnelles, a savoir les
régles qui tiennent compte de la position du grapheme et du phoneme dans le mot

OH SKRQgPH V V{pFULW WSR3 Kdg gitue €ntré dSHOyElIEs,
par exemple), et les régles contextuelles, qui tiennent compte du contexte
graphémique ou phonémique dans lequel il se trouve® (le « -er » final des infinitifs se

lit toujours « é », par exemple).

Malgré ces différentes acquisitons OfpOgYH SHXW UHQFRQWUHU
difficultés dans O DS SUH Q W L \ketlrd ide G Han@ub francaise : en effet, un
méme grapheéme ne correspond pas toujours au méme phonéme (le grapheéme « s »
correspond a plusieurs phonémes par exemple ELVH PLV 0DnQrvéhe
phoneme peut étre représenté par différents graphemes (/o/ se transcrit par « o, au,
H D Xx par exemple) et certaines lettres ne s'entendent pas (elles renvoient alors
soit & des informations grammaticales soit & des informations lexicales)’. Suite a
OYDSSUHQWLVVDJI®p®XYARGHRLW DSSUHQGUH -®dre FRPELQ
OfHQVHPEOH GHYV UapéQds \éttiegeohsy HP E O

8QH IRLV TXH OfpOgqYH FRQQDLW OH FRGH HW OD FRPE
les mots, FTHAVGLUH DVVRFLHU XQ VHQV j OfLPDJH VRQRUH G

% ONL, Apprendre & lire : au cycle des apprentissages fondamentaux (GS, CP, CE1), Paris : Odile

Jacob, 1998, p. 52

* Ibid., p. 53

> Ibid., p. 52

®ONL, /fpYROXWLRQ GH OfHQVHLJQHPHQW GH OD, PaHs:VOKseriatdh€ )UDQFH
national de la lecture, 2004, p. 24

" Ibid., p. 25



GdEhbtification demande, au départ, EHDXFR XS GILQYHVWLVVHPHQW LQW

au détriment de la compréhension.

Audébut ORUVTXH OfpOgYH DSSUHQG j OLUH LO HVW REC
3RXU FHOD OfYDSSUHQWL @éaankHmadiersdHdférereld R$op @ H U

commence par identifier les lettres-sons présentes (partir = p, a, r, t, i, r; par
exemple) pour ensuite fusionner les lettres-sons pour constituer des syllabes (partir =
par-tir par exemple), pour enfin assembler les syllabes pour lire le mot. Soit il
découpe le mot en syllabes (partir = par-tir, par exemple) puis identifie et prononce

les syllabes pour lire le mot.

3HWLW j SHWLW OfpOgYH SURJUHVVH GDQVIOYDSSU
découvie OfHQVHPEOH GHV SKRQQPHV el Wén®iity la] b KgP HV

orthographique de certains mots a force de les rencontrer au fil des lectures. Ainsi,

ORUVTXH OIDSSUHQWL OHFWHXU HVW IDFH j XQ PRW TXTRQ
de deux maniéres différentes. Soit LO VYIDJLW GIXQODPRWPDXYWLOHQFRQ
auparavant et il ne dispose SDV GI{XQH UHSUpVHQWDMWANR ¢ R W KRJIUD S

peut deviner le mot grace au contexte (procédure syntaxico-sémantique), comparer
des segments de mots (procédure analogique) ou bien passer par la voie indirecte
(aussi appelée voie phonologique ou lecture par assemblage) et déchiffrer le mot
comme décrit précédemment (procédure graphophonique)®. Soit OfpOqYH
rencontré de facon répétée le mot et posséde une représentation orthographique en
mémoire. Dans ce cas, il passe par la voie directe (aussi appelée voie lexicale ou
lecture par adressage) ou il y a un processus de reconnaissance orthographique
(procédure orthographique) qui conduit « ] OTDFWLYDWLRQ GDQV
lexiqgue orthographique) des représentations orthographiques des mots qui ont une
certaine similitude avec le mot présenté puis a la sélection de la représentation
exacte correspondante® » et enfin & la prononciation du mot. De maniére générale,

ce gue nous savons sur ces deux procédures est que la procédure de décodage

D GpMj

FH TXTI

JUDSKRSKRQRORJLTXH DLGH j OfpWDEOLVVHPHQW GH OD Ul

® GOMBERT, Jean-Emile, COLE, Pascale, Enseigner la lecture au cycle 2, Paris : Nathan, 2000, p.
22-24,

® ONL, Apprendre & lire : au cycle des apprentissages fondamentaux (GS, CP, CE1), Paris : Odile
Jacob, 1998, p. 63

19 pid., p. 65



6L DX GpEXW OfLGHQWLILFDWLRQ GH PRWV PRELOLVH
demande un grand investissement intellectuel, SHWLW j SHWLW SOXV OfYDS:
DXWRPDWLVH OYLGHQWLILFDWLRQ GH PRWV HW SOXV LO G

qui traitent de la compréhension.

1.2. La compréhension

$X GpSDUW OIYDSSUHQWLVVDJH GX FRGH HW f® D FRPS
GLIILFLOHV j FRQFLOLHU (Q HIIHW GDQV XQ SUHPLHU WH
lecteur de mener, simultanément, deux activités non automatisées qui requiérent
WRXWHY GHX[ GH OYDWWHQWLRQ FYHVW SRXUTXRL FH Q°
GDQV OYDSSUHQWLVVDJH GX FRGH HW GRQF ORUVTXH [
DWWHQWLRQQHO PRLQV pOHYp TXH OD FRPSUpKHQVLRQ St

parallelement au décodage.

&RQVLGpUDQW FHOD DX GpEXW GH OYDSSUHQWLVVDJF
GH &3 GRLYHQW V{DVVXUHU TXH OHV pOgqYHV FRQQDLVVHC
TXfLOV QH VH FRQFHQWUHQW TXH VXU rodatréhplesR@dmedH $LQV I
écritesde PRWV TXYLOV FRQQDLVVHQW j OfRUDO HW ¢y FRQVW
XQ VWRFN OH[LFDO GH PRWV FRQQXV HW FRPSULV 3XLV .
rencontrer des mots dont il ne connait pas la signification. Pour construire le sens de
FHY QRXYHDX[ PRWYV OfDSSUHQWL OHFWHXU YBDeRORUV SF

phrase, sur le contexte.

Ensuite, de maniere générale, DILQ GIH[WUDLUH OH VHQV GH PF
OTHQIDQW Mibcessitement U « construire et maintenir une représentation
phonologique du mot nouveau, extraire des indications (syntaxiques, sémantiques)
pour organiser sa recherche en mémoire pour trouver un sens possible, sélectionner
ou construire un sens approprié, associer le sens avec la représentation
phonologique du mot nouveau et enfin, intégrer et stocker la nouvelle connaissance

dans la base de connaissances déja existantes®* ».

Enfin, un stock lexical important, un traitement des marques flexionnelles de

genre et de nombre mais également un traitement des unités qui véhiculent du sens

' GOMBERT, Jean-Emile, COLE, Pascale, Enseigner la lecture au cycle 2, Paris : Nathan, 2000, p.
92



SUpIL[HV VXIIL[HV EDVHV HWaxiGué (Qffixe®)l RtiifeDtWad RQ V\
FRPSUPKHQVLRQ SRXU OYDSSUHQWL OHFWHXU

6L OfDSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH GHPDQGH SOXYV
VHORQ OHV HQIDQWY LO GRLW WRXMRXUV rWUH pWURLV
OfpFUEMMWeKd HOTDSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH GRLW QR
production de mots et de textes : ainsi lorsque les éléves ont & écrire un mot, ils
encodent les phonémes, les uns apres les autres pour finalement former le mot,
FIFAVGWL UH TXTLOWHQQWQNH VIKITYOV RQW DSSULV SHQGDQW

lecture. Ainsi, produire du texte permet de mieux lire et inversement.

&H TXIHQ GLVHOW OHV SURJUDPPHV RIIL

7TRXW G1k& Rrogiamni@s de cycle 1 demandent explicitement aux
enseignants de lire quotidiennement, a voix haute, des albums aux éleves afin de
leur apporter une premiere culture de la langue écrite : « cela permet de construire
progressivement la premiére culture I LWWpUDLUH DSSURSULpH j VRQ kJH
EHVRLQ &HV FKHPLQHPHQWY SHUPHWWHQW GHUUHQFRQ
constituent de véritables classigues GH OfpFROH PDWHUQHOOH WRXW DXW
nouvelles caractéristiques de la créativité de la littérature de jeunesse
GIDXMR% G K XL

Ensuite, bLHQ T Xdrép&rétion a la lecture et j €cfiture soit effectuée a
OfpFROH P 2meAde@HiB@tduer les différents sons de la langue francaise et
comprendre comment les lettres les représentent), pour certains enfants, cet
apprentissage n'est pas terminé au moment d'accéder a I'école élémentaire : il est
donc important que le cours préparatoire poursuive et compléte le travail commencé
a l'école maternelle. Ainsi, au cycle 2, deux heures trente, au minimum, sont
consacrées quotidiennement | OD OHFWXUH Ht l¢s edfinpétehcas Xdées
pour la fin de cycle sont en premier lieu la reconnaissance des mots et la

compréhension.

MIN,67(5( "( /1('8&%$7,21 1$7,2 Bhillétin Officiel, hors-série n°1, du 14 février 2002,
p. 16-39
B bid., p. 3

10



Concernant la compréhension, les programmes officiels demandent aux
enseignants de cycle 2 G { HIIH R&tXcHmime les enseignants de cycle 1, des
lectures a voix haute aux éléves étant donné que FKDTXH HQIDQW QYD SDV OI
de vivre dans une famille qui pratique assidument les lectures a voix haute. Le
PLQLVWqQUH GH OYpGXFDWLRQ QDWLRQDGIHopsrRiertsv\gueHW WH U
pour comprendre des textes lus, les éléves doivent au préalable avoir compris des
textes entendus®. Ensuite, concernant la reconnaissance des mots, IfDUUrWp G X
mars 2006 a légérement modifié les directives de 2002 HQ GRQQDQW SOXV GfLPS
j On%eéignement du déchiffrage : « un entrainement systématique a la relation entre
JUDSKgPHV HW SKRQgPHV GRLW rWUH DVVXUp DILQ GH SHU|!
relier le mot écrit a son image auditive et a sa signification possible ». De plus, selon
OH PLQLVWQQUH GH O 1 p@abestintishéheable Da/déveIGppeDlEl plus vite
SRVVLEOH OYDXWRPDWLVDWLRQ G L RDD HU HRFEURANQKIRDI IWNDVSIKQ FF ¢
mots®» &HWWH PRGLILFDWLRQ HVW j UHOLHU DX[ UpVXOW
OfLQLWLDWLYH GH )UDQFN 5DPXV TXln WhtEighPrebtQ GH QW
systématique et précoce du déchiffrage, en paralléle avec les autres compétences

langagiéres®® ».

LH PLQLVWQqUH G HatfiglecooRsingvel fu® I'apprentissage de la
lecture et O DSSUHQLNewriudeH sont complémentaires étant donné
TXYDSSUHQGUH | pFULUH SHUPHW GYDSSUHQGUH | OLUE
enseignants de cycle 2 de conjuguer ces apprentissages afin qufLOV VH UHQIRUFI
PXWXHOOHPHQW HW OHXU UHFRPPDQGH GTfHQFRXUDJHU OF
effectuées en classe par des lectures personnelles faites a la maison ou dans la
BCD.

Enfin, au cycle 3, entre quatre heures trente et cing heures trente doivent
obligatoirement étre consacrées alalecWXUH HW | ¢ DIREMHEVWH I GX F\FOI

lecture est de constituer une culture de base par une fréquentation assidue des

“MIN,67(5( '( /1('8&%$7,RATIONALE, Bulletin Officiel, hors-série n°1, du 14 février 2002,

p.7

BMIN,67(5( '( /1('8&$7,21 1$7,21Aaé du 24 mars 2006 modifiant l'arrété du 25

janvier 2002 fixant les programmes d'enseignement de I'école primaire. Journal officiel, n°76, du 30

mars 2006

* GOIGOUX, Roland, CEBE, Sylvie, $SSUHQGUH | OLUHMNRXWM pFROMKTLO IDXW VDY
DFFRP SDJQH UP®DI§ HRetzP2QOos, p. 7
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http://www.admi.net/jo/20060330/MENE0600958A.html
http://www.admi.net/jo/20060330/MENE0600958A.html

textes littéraires’’. (WDQW GRQQp TXdedDlaBdigu@det huit ouvrages de
littérature de jeunesse au moins (figurants sur la liste qui répertorie trois cents titres
sélectionnéspalU OH PLQLVWqUH GH OfpGXFDWLRRqE@eaMEERQDOH |
FHOD VLJQLILH TX9D XuRragesLsBrX Ias Wik ée@ed/ad cours du cycle 3.

Y'MIN,67(5( '( /71('8&%$7,RATIONALE, Bulletin Officiel, hors-série n°1, du 14 février 2002,
p.3
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Deuxieme partie : Manuels et méthodes de lecture

2.1. Les principales méthodes de lecture

7TRXW GTDERUG LO QH IDXW SDV FRQIRQGUH PDQXHO C
méthode de lecture. En effet, si XQ PDQXHO GYDSSUHQWLYMDRekH GH OD
publication qui comprend XQ OLYUH GH OfpOgYH GHV FDKlHUV HW
minimum, une « méthode de lecture représente les orientations théoriques puis
OfRUJDQLVDWLRQ PpWKRGRORJLTXH TX1 »SOgperidehtiQW | OfH
HILVWH XQ OLHQ HQWUH PDQXHO GI{DSSUHQWLVVDJH GH OL
la mesure ou FKDTXH PDQXH Gs&y§ DSI& ddtuee \Weflete un apprentissage

emprunté & une ou plusieurs méthode(s) de lecture®.

Ensuite, si toutes les méthodes de lecture ont le méme objectif, a savoir
SHUPHWWUH OYDSSUHQWLVVDJH GH OfantQunl futvrXédtdurHW I1DL U
HI[SHUW FKDFXQH XWLOLVH GHV PR\HQV GLIIpUHQWY SRXI

présentation des méthodes de lecture les plus connues V{LPSRVH

- Les méthodes synthétiques (ou syllabiques) : les éléves apprennent avant tout
adéchifIUHU | GpFR GHllde a dofiuenindine forme écrite en une forme

sonore. Ainsi, les éleves apprennent a combiner les valeurs sonores des

lettres pour former des syllabes et a fusionner les syllabes entre elles pour
former des mots. /fDFFqV D Est\aldrQ donsidéré comme la conséquence
du déchiffrage, donc comme secondaire. /H PDQXHO GYIDSSUHQWLVVD

lecture intitulé Léo et Léa®® utilise notamment cette méthode, par exemple.

- Les méthodes analytiques (ou globales) : I THQWUpH GDQV s@fait@ad FWXUH

par le décodage mais par le sens. En effet, ces méthodes de lecture

consistent a partir des grandes unités écrites (textes, phrases) pour formuler
des hypothéses sur leur fonctionnement, sans faire de lien avec la structure
linéaire de lalangXH RUDOH ,0 VIDJLW DORUV GH SDUWLU Gt

8 GERMAIN, Bruno, Le manuel de lecture au CP, Paris : SCEREN-CNDP, 2003, p. 110
19 H
Ibid., p. 110
2 qDpSU qV OH VL Whtp:BHl.iopfgQNL/travauxthematiques/manuelsdelectureaucp/manuels-
analyses/index.html
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aller vers leurs composantes : les mots. Ainsi les éleves étudient les phrases

puis les mots pour ensuite étudier les syllabes puis les lettres et leur son.

- Etles méthodes mixtes : les méthodHV PL[WHV VIDSSXLHQW VXU XQ
GHX[ SUHPLqQUHV PpWKRGHV HW SHXYH@Wire@e&H VRLW
OfHQWUpH GDQV OfYpFULW VH IDLW SDU GHV DFWLYLV
VIQWKpPpWLTXHV TXTDQDO\WLTXHA G IVIRH. VD BMi®O LQpH V
OfpFULW VH IDLW j WUDYHUVY OHV PpWKRGHYV DQDO\WLT
méthodes synthétiques. Le manuel GY{DSSUHQWLVVDJH GH OD OHF

Abracadalire® utilise une méthode mixte, par exemple.

Si les instructions officielles de 2002 sont en faveur des approches synthétiques et

émettent des réserves sur les approches analytiques, aucune évaluation
LOQVWLWXWLRQQHOOH RX pWXGH FRPSDUDWLYH ULJRXUHX
GIXQH PpWKRGH SDU UDSSRUW spnXfiiddcite. xOald)dignFi&kdpicH U Q D Q
TXH OfHQVHLIJQDQW HVW OLEUH GH FKRLVLU OD PpWKRGH

2.2. Breve anaO\VH GX PDOQOXHO GYDSSUHQWLVVELC

« Pas a page »

/IH PDQXHO GYDSSUHQWLYV\PBs)&pagdd 6sDure igubligatiohH ©
qui comprend un manuel de lecture, deux cahiers d'exercices, un guide
pédagogique, un dictionnaire images et une mallette avec CD, cartes mots, sons et
posters. Ce manuel GfDSSUHQWLVYVDJH é@ pubhebenC 98B AUX Bditions
Nathan et les auteurs sont Claude Giribone, Marcel Hugon et Monique Gazzano-

Giribone qui sont tous professeurs des écoles.

Dans ce manuel, les quatre composantes majeures impliquées dans
O 1D S SUH QeNellaciiie 3ot traitées : I TLGHQWLILFDWLRQ GHV PRWYV OL
GH WH[WHV OD SURIBW FONIRAF >GHEadEiDMMSIDQUWLU GH OTDQD
réalisée par Barzotti et Clisson ,QVSHFWULFHV GH O (&SHFé&nVIURQ 1DWLF
nous pouvons voir que ces differentescoPSRVDQWHY QTRQW SDV OD PrPH S

2 qDSU qV OH VL Whtp:BHl.iopfgQNL/travauxthematiques/manuelsdelectureaucp/manuels-
analyses/index.html
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de la méthode. En effet, la méthode « Pas a page » donne une place plus importante
j OYDFTXLVLWLRQ GX FRGH j OD FRPSUpKHQVLRQ HW j OfRI

7RXW GIDERRHU QD QW O YL GH Q WBaildofi RWCLRE@ (BOHY PRWYV
VIDFFRUGHQW SRXrbavalGdud ld diBetibhination est assez complet étant
donné que la discrimination auditive et la discrimination visuelle sont
systématiquement travaillées. De plus, dans cette méthode, la mémorisation
orthographique est mise en place OHV GLIIpUHQWHY JUDSKLHV GXQ
étudiées HW OD SURJUHVVLRQ FKRLVLH SDU OHV DXWHXUV SR.
la syllabe®. $ O { L Q ¥ettang hhoints ne sont pas abordés dans ce manuel : en
effet, LO QY \ DtravXilFsdrQes pseudo-PRWY HW LO QY\ DBydiexéatgug WUDYD|

sur la reconnaissance globale de mots?®.

Ensuite, concernant la graphie, Barzotti et Clisson (2011) observent que
FKDTXH OHWWUH HVW SUpMYR@M HO G DFIM W XHWUSDXHURXLOO
particulier, et que ID PDMXVFXOH Q TH\8gus nse prabledel. pahs cette
méthode, |  p O g YprbgreBsivement copier des phrases (mais pas de texte) et écrire
des mots et phrases dictés. Cette production G  p FdstLddh¥ toujours accompagnée
. GLF W pHulte, 2§ Bvdc des étiquettes, textes a compléter (corpus donné) « ce
TXL ODLVVH SHX GH SODFH SRXU OH WKkWROQHPHQW OfHQF

En ce qui concerne O D F F Q) BaxzotD &V Clisson (2011) constatent que
cette méthode propose une grande diversité de textes (fiches techniques,
GRFXPHQWDLUHYV SRpVqud\es texds @hgy/ portedtVgur des themes
IDPLOLHUV EULJDZOdb\est @R Kierdssant. Cependant, étant donné que
FHY WH[WHV VRQW pFULWV SRXU OD PpWKRGH LO QTH[LWV\

jeunesse et les exercices sont redondants®.

Enfin, la compréhension est majoritairement exercée sur des histoires lues
oralement SDU O THQVHLJ O &eveg Qonit invités a écouter les histoires
OXHV SDU OTHQVHLJQDQW SXLV GDQV XQ GHX[LgqPH WHPSV

les lire a leur tour. Chaque texte est exploré sous trois axes : composante textuelle,

2 qDSUQV O fdd @BrDal\«HPas a page @ UpDOLVpH SDU OYDFDGpEMwH2.&H 3RLWLH
Eoitiers.fr/ia79-pedagogie/spip.php?article29

® Ibid.

** Ibid.

% |bid.
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composante syntaxigue et composante lexicale et chaque texte narratif est
DFFRPSDJQp GYXQ VXSSRUW LPDJH FH TXL SHUPHW GH
OfHQFKDLQHPHQW GHV DFWLRQV«

Cette méthode présente donc des intéréts (différents types de texte, travail sur
discrimination auditive et visuelle pWXGH GHV GLIIpUHQWHY JUDSKLHV
mais également certaines limites (redondance des exercices, pas de production
GYpFULWY OLEUH PDMXVFXOHV QRQ pWXGLpHV«

% 'qDSUQV OYDQDO\VHaSXp&P ®XH® ®LVpH SDU OTDFDGpEMWH2.&H 3RLWLH
poitiers.frlia79-pedagogie/spip.php?article29
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Troisiéme partie /HY SDUHOWYV IDFH | OD S&ttd QWLVVDJ

(WDQW GRQQp TXH OHV SDUHQWY VRQW GHV SDUWHQD
gue ceux-ci participent DX[ DSSUHQWLVVDJHV GH OHXU HaQUEDQW &9
SDUHQW HVW LQYLWp j DFFRPSDJQHU VRQ HQIDQW GDQV C
participer a celui-ci, notamment au moment des devoirs HQ XWLOLVDQW HW HQ
VILO OH VRXKDLWH GX PDQXHO GS$tlo® lamaneteHiotéd OLV p H(
parents ont vécu leur propre apprentissage de la lecture et la maniere dont ils se
représentent la lecture, ils interviennent différemment aupres de leur enfant et
abordent le sujet plus ou moins souvent avec lui. A partir de cela, Of2EVHUYDWRLL
National de la lecture (ONL, 1998) a constaté que les déficits en lecture ont plusieurs
origines : « insuffisance de stimulations linguistiques et cognitives, manque de
valorisation de la lecture, des conditions de vie et de relation pénibles, voire

traumatisantes, au sein de la famille...?’ ».

/D SODFH GX PDQXHO GY{DSSUHQWLVVDJH

Selon Chauveau (2000), un grand nombre de parents de milieux défavorisés
SHQVHQW TX{IXQ PDQXHO GYDSSUHQWLVVDJH @GHd®® OHFWX
lire et ne comprennent pas comment les €léves peuvent apprendre sans, a travers
les procédés modernHV GIHQVHLJQHPHQW. Bddr @® fadites,We$ U H
discussions parents-enseignant et les classes ouvertes semblent étre un bon
procédé SRXU OHXU PRQWUHU FRPPHQW OfHQVHLJQDQW SURF

expliquer les procédés didactiques et la démarche pédagogique®.

Par la suite, une étude menée en 2003 par Dupuy et Jalabert (qui sont
UHSUpVHQWDQWHY GHV IpGpUDW preséente & Hjue IpdUfeh@iidsy G TpOq
pensent des manuels HW SOXV SDUWLFXOLqQUHPHQW OHXUV SRLQ!
VHORQ OHV IDPLO @ppiéntissaheRID IQ Kdtute &3t OH OLHQ HQWUH Ofp
la maison» FDU ORUVTXH OfHQIDQW XWLOLVH VRQ PDQXHO j O
OfpFROH HW FHOD HQWUDVQH XQH GLVFXVVLRQ HAQWXHLOED

2 ONL, Apprendre a lire : au cycle des apprentissages fondamentaux (GS, CP, CE1), Paris : Odile
Jacob, 1998, p. 166

8 CHAUVEAU, Gérard, Comment réussir en ZEP : vers des zones d'excellence pédagogique. Paris :
Retz, 2000, p. 162

#bid., p. 169
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\ D pWp IDLW HW SHUPHW DX[ IDPLOOHVY GH PRQWUHU j OfFH
scolaritt®® (QVXLWH VHORQ HOititissayel d® B @cturepetreDaux
parents de « connaitre les programmes et le contenu des legons », ce qui leur
SHUPHW GH VXLYUH OH WUDYDLO TX¥i EpfhHtQujducs Belad | IHFW X H
O 1 p W XupuyGEHJalabert (2003), OH P D Qappréntiss&ge de la lecture permet
aux familles « de ne pas se sentir trop démunies devant un probleme rencontré par
O 1 H Qldu @Qi¥vi face a leurs propres difficultés : les familles peuvent alors utiliser le
manuel comme support pour aider leur enfant ou pour VIDVVXUHU TXTLO D FRUU

fait ce qui lui était demandé>?.

Cependant, si les familles ont un avis globalement positif sur les manuels
GIDSSUHQWLVYVDJHuguw eDJalaiixH RODI) pidsentent quelques limites
GHV PDQXHOV GYDSS&dduw lpoy [2d Famldd : tRXW GIDERUG VHC
eles OH PDQXHO GIDSSUHQWLVVDJHuGles 0adre® ét BHWoXid H HVW F
répond ni aux besoins des parents, ni a une utilisation non « professionnelle »
parents-enfant®. Ensuite, selon elles, le manuel de lecture ne permet « pas toujours
aux parents de comprendre la démarche méthodologique de O THQV Hi 8tQedd Q W
risque est que parents et enseignant proposent des explications contradictoires aux
HQIDQWY FH TXL ULVTXHUDLW GYHQWUDVQHU*XQH FRQIXVL

% DUPUY, Marie-Carmen, JALABERT, Isabelle, Le manuel de lecture au CP, Paris : SCEREN-CNDP,
2003, p. 21

* Ipid., p. 21

% bid., p. 21

* Ibid., p. 23

* Ibid., p.23
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3.2. Représentations et investissement des parents

Les parents QTRQW SDV WRXMRXUV FRQVFLHQFH GH OfLPSR
jouer dans la réussite scolaire de leur enfant et plus particulierement dans
OYDSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH /HXU U{OH HVW GH V|
HQIDQW PDLV DXMVWIGH WWL@H PRQWUHU GH OfTLQWpPUrW S
Certaines études montrent que lorsque les parents ne tiennent pas ce rble, des

répercussions sur les résultats des éléves sont visibles.

$YDQW GIDERUGHU FHYV GdstimptessQivdy HEVAEfinw & dewx

termes suivants : représentations et investissement. 7RXW GYDERUG VHORQ
OHV UHSUpVHQWDWLRQV VRQW OH SURGXLW GYTXQH

individu reconstitue le réel auquel il est confronté et lui attribue une signification
spécifique®. Ainsi, cela signifie que les représentations des parents concernant
OfDSSUHQWLVVDJH GH O Ds@tH® WPhehtdls pdosoH{ddPdi©les
parentsontde OfDSSUHQWLVVDJH G Ha @aniédeHiBrinIX pekColant detR Q F
apprentissage, de maniére tout a fait personnelle. Ensuite, @festissement des
SDUHQWY HVW OH WHPSV HW OfpQHUJLH TXH OHV SDUHQW
ELHQ GDQV OHXUV UHODWLRQV DYHF OfpFROH TXYj OD PDL)\

Concernant les études menées, les travaux de Bernadin (1997) ont montré
FRPELHQ OYLPSOLFDWLRQ GH OYfHQIDQW GDQV OTDSSUHQW
donné a cet apprentissage. Ainsi, « OH UDSSRUW | OfpFULW OHV D
représentations des familles étant susceptibles de faconner entierement le rapport a
OfpFULW GH @dnd QdeD Qonditidiwer son engagement positif dans
O DS SUHY W L\patd dlel ces travaux, Bernadin (1997) différencie deux types
G 1 D W Wirdsentésictiez les parents :

- &HUWDLQV SDUHQWY FRQVLGqQUHQW TXH OfHQWUpPH DX
la valorisent. lls nomment les contenus et présentent a leur enfant cette étape
en termes de bénéfices : les apprentissages (apprentissage de la lecture, de
OFPLWXUH« HW OH GpYH O Révsnir RyrhyWavSiHud \riet@Q H O

% ABRIC, Jean-Claude, Les représentations sociales, Paris : PUF, 1989, p. 206
% CHARTIER, Alain, FRIER, Catherine [et al.], Passeurs de lecture : lire ensemble & la maison et &
I'école, Paris : Retz, 2006, p.154
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LOQWpPUHVVDQW DYRLU 3 Retyp® GeFdiscddi® fanmiial ¢end a
expliquer la motivation de certains éleves a leur entrée au CP.

- Contrairement a ces derniers, certains parents ne nomment pas les contenus
ni leurs bénéfices et insistent beaucoup sur la rupture que va représenter le
CP pour leur enfant et pour eux. Ce type de discours familial explique alors en
JUDQGH SDUW passive feb nemVrofivEeGdde nombreux enfants a leur
entrée au CP*,

Ensuite, les travaux de Ch. André (2003) confirment ceux de Bernadin et
souhaitent montrer que les représentations parentales faconnent le projet de sens du

lecteur débutant en dégageant trois profils GfHQID QW YV

- « Les enfants qui expriment et justifient un projet personnel de lecteur en
démontrant leur goQt et leur intérét pour la communication écrite au quotidien

- Les enfants qui progressent difficilement et qui ne parviennent pas a trouver
des ILQDOLWpPYV H[WUDVFRODLUH \*égrir® §dp BsSpdreloyéndtl V'V D J H
OYDSSUHQWLVVDJH r@geHin® @bligatibh & Xd kheRdrd?

- Et enfin, les enfants qui expriment un projet personnel de lecteur tourné vers
le caractére phonographique de la langue écrite, qui sont en voie
GYDOSKDEpWLMDWH@EORPMUWHQW GHV GLIILEFXOWpV GDQ

la lecture® ».

Prenant ces pWXGHV HQ FRQVLQ20071 vohskRilg quelfjees /pistes
aux parents pour montrer OJLQWpUrW TXJLOV SRUWHQW j OTDSSUHQW
enfant HW DLQVL OXL SHUPHWWUH GTHQWUHU GDQV OD OHFW
suivre ses progrés a travers le travail donné a faire a la maison, valoriser ses
connaissances @dpdrager a aller vers les livres et a écrire toute sorte de chose,
VILQWPUHVVHDLWFHOMXHAROH j VHV OHFWX®HV HW HQ SDUO

3" CHARTIER, Alain, FRIER, Catherine [et al.], Passeurs de lecture : lire ensemble & la maison et &
I'école, Paris : Retz, 2006, p. 155

* Ibid., p. 155

¥ Ibid., p. 155

“9 ONL, L'enseignement de la lecture et l'observation des manuels de lecture du CP : rapport de
I'ONL, Paris : Ministére de I'éducation nationale, de l'enseignement supérieur et de la recherche,
2007, p. 51
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3.3. Les relations école +famille

6L OfLPSOLFDWLRQ GH OfHQIDQW GDQV OfDSSUHQWL
représentatons SDUHQWDOHVY QRXV DOORQV YRLU TX&%Q VHFR

implication : les relations école-familles.

7TRXW GITDERUG OfpFDUW HQWUHK eXidepceX EDDIWéesRQ IDPL
entraine des résultats moins bons chez les enfants issus des familles les plus
démunies*. Cet écart peut étre lié au fait que les parents, se sentant incompétents
(car ils parlent mal, sont peu instruits ou associent les devoirs a leur propre parcours
scolaire difficle QfRVHQW SDV LQWHUYHQLU DX PRPHQW GHV G
mal faire ou de perturber leur enfant* ou bien au fait que, dans certaines classes
populaires, et notamment dans les familles immigrées, les parents pensent bien faire
en ne se mélant pas des affaires de I'école et en faisant confiance aux enseignants :
« la maison c'est la maison, I'école c'est I'école »**. Or, ce modéle culturel est a
OfRSSRVp GH FHOXL GHV HQVHLJQDQW Vintdr¥entioR RIESV L G q U H (
parents comme la preuve de leur désintérét®. Les malentendus pédagogiques
SHXYHQW GRQF rWU HdifficOtgR tencont@ds parHas éleves issus de

classe populaire.

Ensuite, selon Chauveau (2000), les échecs en lecture observés chez les
éleves de CP dits désavantagés sont a mettre en relation avec une rupture de
FRKpUHQFH pGXFDWLYH HW GH FRPPXQLFDWLRQ VRFLDOH
les familles dites défavorisées® &HWWH UXSWXUH Sidif&entegfddd®OLTXHU C
DXVVL ELHQ SDU OH IDLW TXH FHUWDLQV SDUHQWYV QYfRVHC
ils parlent mal ou sont peu instruits, que par le fait que certains parents ressentent de
la méfianceoude OTLQFRPSUpKHQVLRQ HQYHUV OfpFROH

* CHAUVEAU, Gérard, ROGOVAS-CHAUVEAU, Eliane, A I'école des banlieues, Paris : ESF éditeur,
1995, p. 117

2 CHAUVEAU, Gérard, Comment réussir en ZEP : vers des zones d'excellence pédagogique. Paris :
Retz, 2000, p. 162

*3 CHAUVEAU, Gérard, ROGOVAS-CHAUVEAU, Eliane, « Relations école/familles populaires et
réussite au CP ». Revue francaise de pédagogie, juillet-aolt-septembre 1992, n°100, p. 7

“bid., p. 7

%> CHAUVEAU, Gérard, Comment réussir en ZEP : vers des zones d'excellence pédagogique. Paris :
Retz, 2000, p. 150
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De maniere générale, il existe, selon Chauveau (2000), quatre grandes
catégories de relations école-familles défavorisées qui mettent les éleves en difficulté
RX HQ pFKHF j OTpFROH («QOHMHGH QVYHORBHQ WLYA-Br¥ W X HOV
lorsque lesparHQWYV GpOqYHV HQ pFKHF HW OHV HQVHLJQDQWYV
par les autres, les malentendus pédagogiques, le couple dévalorisation et auto-
GpYDORULYVDa&ir&R @rsqie] ld3/ ¥émportements ou propos distants voire
PpSULVDQWY GH \OHQWRE®N UG@XRUFHQW OH VHQWLPHQW
parents, et enfin les pseudo-HQWHQWH\G LRHWVWUVTXH OHV FRQWDFW\
et les familles restent périphériques, en dehors de la transmission-construction des

savoirs, mettent les éléves en difficulté*®.

Enfin, une expérience de Chauveau (2000) montre que ORUVTXYXQH

amélioration de la communication entre @dple et les familles ou une mobilisation

conjointe HQ Wéddle €t fes familles ont lieu, les éleves obtiennent de meilleurs

résultats®’. Ainsi, selon lui, « les élévesde6ou DQV DSSUHQQHQW GIDXWDQ\
les échanges entre école et familles sont centrés sur les apprentissages scolaires et

guidés par une volonté partagée de IDLUH UpXV Vi b. DO PHLK Bl e

confirme par le fait que les éleves issus de milieux favorisés obtiennent de bons

résultats grace au soutien de leurs parents et a leur culture mais également grace a

la connivence entre école et familles®. Les mauvaises relations entre @cple et les

familles étant propices a la non-réussite, il estdonc GDQV OfLQWpUrwW GH WRXV

développer une relation de confiance entre @dble et les familles.

6 CHAUVEAU, Gérard, Comment réussir en ZEP : vers des zones d'excellence pédagogique. Paris :
Retz, 2000, p. 160-163

“"bid., p. 164

8 bid., p. 169

* CHAUVEAU, Gérard, ROGOVAS-CHAUVEAU, Eliane, A I'école des banlieues, Paris : ESF éditeur,
1995, p. 117
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3.4. Le milieu socio-culturel

7TRXW G BR Oauvedu et Rogovas-Chauveau (1995), avant méme
G ftreQau CP, certains éleves sont désavantagés par leur milieu socio-culturel qui
leur procure pasou SHX GH FRQWDFW DYHF OffpFULW

Ensuite, les recherches montrent que le milieu socio-culturel des parents a un
lien avec les résultats des éleves de CP. En effet, selon Chauveau (2007), « 80 %
des mauvais lecteurs appartiennent & des milieux sociaux dits défavorisés™ ». Ainsi,
environ « XQ HQIDQW GTRXYULHU VXU WURLYVY HVW MXJp HQ GL
peine un sur vingt-cing chez les enfants de milieux favorisés® » et le rapport au
savoir et la méthode de travail des éléves sont tres liés a leur milieu socio-culturel
GIRUBJLQH

Cependant, si EHDXFRXS GYpWXGHV PRQWUHQW TXH OHV H(
SRSXODLUH UpXVVLVVHQW HQ P®eH@QOIEs ¢ehRMQNESUEDEH Q | Ofp
milieu aisé, il existe des différences individuelles de réussite au sein de chaque

milieu qui, elles, ne sont pas renseignées.

% CHAUVEAU, Gérard, ROGOVAS-CHAUVEAU, Eliane, A I'école des banlieues, Paris : ESF éditeur,
1995, p. 65

®l CHAUVEAU, Gérard, Le savoir-lire aujourd'hui : les méthodes de lecture et I'apprentissage de
I'écrit, Paris : Retz, 2007, p. 10

*2 |bid., p. 10

3 CHAUVEAU, Gérard, Comment réussir en ZEP : vers des zones d'excellence pédagogique. Paris :
Retz, 2000, p. 96
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4. Problématique et hypothéses

A partir des GLIITpUHQWHYV pWXGHV HW UHFKHUFKHV TXH QR
élaboré la problématique suivante qui consiste a nous interroger sur les
UHSUpVHQWDWLRQV TXH OHV SDUHQWV VH IRQW GH OfYDS
PDQXHO GY{DSSUHQWLVWDRBH GH OD OHFWXUH

Ma premiere hypothése concerne la catégorie socioprofessionnelle des
familles. En effet, je suppose que les représentations que se font les parents de
OIDSSUHQWLVVDJH GI¥ naRuelHaijieéhonetiohvde leur catégorie
socioprofessionnelle (sous-estimation, estimation correcte ou surestimation du role
GX FRGH GDQV OfDSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH

Et PD GHX[LgPH K\SRWKgVH FRQFHUQH O YEQeffetNeNLVVHPF
suppose que OHV SDUHQWYV TXL VYLQYHVWL\lrpEWle Sea0rH L QH P H (
HQIDQW VH UHSUpVHQWHQW PLHX[ OYDSSUHQWLVVDJH C
VILQYHVWLVVHQW PRLQV
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). Méthodologie
&KRL] GH OfRXWLO

Etant donné que mon mémoire porte sur la vision que peuvent avoir les
parents de Of{DSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH DX &3 LO
UHSUpVHQWDWLRQV HW SRXU FHOD M{DL IDLW OH FKRL]
GIXWLOLVHU OH TXHVWLRQQDLUH FRPPH RXWLO GH UHFXH
dans la mesure ou, il me semble, les parents osent davantage et se sentent plus
OLEUHV GH GLUH FH TXYfLOV SHQVHQW GDQV XQ TXHVWLRQ
FKH] HX] TXH IDFH ] TXHOTX{XQ TXL D SOXV RX PRLQV XQ
me semble que cela aurait pu intimider quelques parents ou dissuader certains de
GLUH FH TXLOV SHQVHQW UpHOOHPHQW SDU SHXU TXH FH(
OfpFROH

'HVEULSWLRQ GH OTRXWLO XWLOLVp

3RXU OHV UDLVRQV pYRTXpHV SUpFpGHRBid@ae MIDL G
TXL PYD SHUPLV GH UHFXHLOOLU OHV UHSUpVHQWDWI
OIDSSUHQWLVVDJH G HcfCabneQeHlly Wivakt tes Dnxis &8 septembre et
octobre 2013.

Celui-ci se compose de 18 questions dont 14 questions fermées (les
personnes interrogées doivent répondre en effectuant un choix entre plusieurs
modalités de réponse) et 4 questions ouvertes (les personnes interrogées répondent
FH €Iég veulent, aucune PRGDOLWpP GH UpSRQVHPQMHiH&WMASURSRY
guestions fermées, 11 questions sont a réponse unique et 3 questions sont a
réponses multiples. Chacune de ces questions a été inventée pour les besoins de
mon mémoire cependant, pour rédiger les differentes réponses proposées aux
guestions HW j VDYRLU OD FDWpJRULH VRFLRSURIHVVLRQQ
la nomenclature des Professions et Catégories Socioprofessionnelles (PCS-2003),
niveau 1, SURSRVpH nSilDtU Nafiohal de la Statistique et des Etudes
Economiques (INSEE)* HW SRXU IDFLOLWHU OH WUDLWHPHQW GH\
de regrouper ces différentes catégories socioprofessionnelles en deux catégories :

*Sur OH VLWH G HhttAwmeinsee.frifrimethodes/default.asp?page=nomenclatures/pcs2003/p
€s2003.htm
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les parents qui exercent une profession supérieure F { +H\divé cadre, profession
intermédiaire, professiRQ LQWHOOHFWXHOOH VXSpULHXUHJuUHW FKHI
exercent une profession & moindre qualification F  H\divé employé, ouvrier et sans

activité professionnelle).

De maniere globale, le questionnaire est découpé en deux parties: la
premiére partie intitulée « OfDSSUHQWLVVDJH GH OD OHBWXUH YX ¢
SHUPHW GH GpYRLOHU OHV UHSUpVHQWDWLRQV TXTRQW O
lecture au CP et la deuxiéme partie intitulée « présentation de la famille » qui fournit
des renseignements sur la situation familiale et professionnelle des parents (sexe,
SURIHVVLRQ QRPEUH GTHQIDQWV«

Concernant la premiére partie du questionnaire, toutes les questions ne
UHQVHLJQHQW SDV OH PrPH W\SHleSdueQomsUPD WIeRI3 (Q HIIL
SHUPHWWHQW GYfREWHQLU GHV LQIRUPDWLRQV VXU OHV V
propre apprentissage de la lecture et sur leur rapport a la lecture alors que les
questLRQV HW SHUPHWWHQW GIYREWHQLU GHV UHQVHLJ(
TXH OHV SDUHQWV RQW GH OYDSSUHQWLVVDJH GH OD OHF
elles, les questions 3 et 4 permettent de connaitre les représentations que les
parents ont coQFHUQDQW OfDSSUHQWLVVDJH GHt@min,dddFWXUH
TXHVWLRQV HW SHUPHWWHQW GH FRQQDLWUH OYD
OHFWXUH XWLOLVp HQ FODVVH HW GTREWHQLU GHV LQIRUP

a la maison.

3). Choix du terrain

/H FKRL[ GX WMWUIDL WVIHORQ GHX[ FULWQQUHV 7RXW G
mon mémoire porte VXU OHVY UHSUpVHQWDWLRQV TXH OHV SDUHQW
code et que cet apprentissage débute au CP, le premier critere de sélection du
WHUUDLQ VIHVWméaneS RMp I®H OXILW T XaHded écoled So@ptanty V H
au moins une classe de CP. Ensuite, afin de pouvoir répondre a mes différentes
hypothéses et notamment a celle qui porte sur la catégorie socioprofessionnelle des
parents, il fallait que je sélectionne des écoles accueillantun pubOLF GLYHU-¥-LILp F1t
dire des écoles qui accueillent des éléves ayant des parents exercant des activités

professionnelles variées). Ainsi, afin de répondre a ces deux criteres, il PD IDOOX
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contacter des écoles accueillant un public diversifié et comptant au moins une classe
GH &3 GRQW OYfHQVHLJQDQW PY{DXWRULVHUDLW j GLVWULE
des éléves de sa classe.

Alors que le terrain me sembilait facile a trouver, je me suis rapidement rendu
compte que cela me demanderait un peu plus de temps que prévu. En effet, bien
TXH OHV GHX[ FULWqQUHV GH VpOHFWLRQ VRLHQW SUpVHQV
été confrontée a des refus de la part de certaines écoles situées aux alentours
GI2UO0pDQV HW j TXHOTXHY GHPDQGHY VDQV UpSRQVH

&THVW ILQDOHPHQW ORUVTXH M{DL HIIHFWXp PRQ VW
durant le mois de novembre 2 TXH M{DL UHQFR éngeéigmantzRle CP
depuis 5 ans dans une école de 3AILWKLYLHUV TXL VfHVW PRQWUpH WU
sujet de mon mémoire. Apres une premiére lecture de mon questionnaire et étant
désireuse de connaitre les résultats de ma recherche, celle-ci a gentiment accepté
gue je distribue mes questionnaires aux parents des éléves de sa classe avec
OHVTXHOV HOOH XWLOLVH OH PDQXHO G IH2S&da¢getQWLVVDIH (

6L OfpFROH QH ILIJXUDLW SDV SDUPL OHV pFROHV TXH
celle-ci répondait en tout point & mes criteres dans la mesure ou FTHVW XQH pFRO
située a la sortie de Pithiviers qui accueille des éléves issus de parents exercant des

professions tres diversifiées.

4). Population interrogée

Etant donné que ma recherche porte sur les représentations que les parents
RQW GH ODSSUHQWLVVDIJHKXVRRQH W X X&3 MBIV VROOLFL

parents ayant au moins un enfant scolarisé au cours préparatoire (CP) a Pithiviers.

Sur les vingt-trois parents qui ont été sollicités pour répondre au
guestionnaire, seuls dix parents ont accepté et retourné le questionnaire complété.

Parmi ces dix parents, neuf sont des femmes.

Chacun de ces parents a entre 1 et 4 enfants agés de 2 a 13 ans dont au
moins un enfant agé de 6 ans (enfant qui est scolarisé au CP, non redoublant). De

plus, 7 parents sur 10 ayant un enfant agé de 6 ans ont également un enfant agé de
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plus de 6 ans, ce qui signifie que pDUPL OHYV SDUHQWYV GH OfpFKDQW
DFFRPSDJQp DX PRLQV XQ HQIDQW GDQV OYDSSUHQWLVVDJI

La quasi-totalité des catégories socioprofessionnelles (mis a part le métier
GYDIJULFXOWHXU VRQW UHSUpVHRQ\Wpiitks ; SupléyEsy, 1IGL[ SDU
cadre moyen ; 1 artisan, commercant, chef d'entreprise ; 1 profession intermédiaire ;

1 profession intellectuelle et cadre supérieur et 1 sans activité. Ce constat peut
pJDOHPHQW rWUH IDLW FRQFHUQDQW OHY pasHénpRieVv SDUH
guestionnaire) : 4 employés ; 1 cadre moyen ; 3 ouvriers ; 1 artisan, commercant,

chef d'entreprise ; 1 profession intermédiaire et 1 profession intellectuelle et cadre
VXSpULHXU &HV FRQVWDWYV WpPRGJXQOW IGERMEDEIH KTH[LV
de la catégorie socioprofessionnelle des parents.

5). Temporalité du recueil des données

Les questionnaires ont été distribués a la fin du mois de novembre soit au
PLOLHX GH OD GHX[LqPH SpULRGH GH OfD QRipdhe@RUVTXH
FRQIURQWpPY j OfDSSUHQWLVVDJH GX FRGH /HV TXHVWLR
précisément le vendredi 22 novembre 2013 et ont été rendus du lundi 25 au vendredi
29 novembre 2013.

6). Déroulement de la passation

Si, dans un premier temps, mon souhait était de distribuer les questionnaires
aux parents de la classe de CP, un soir, a la sortie des classes, pour pouvoir leur
expliquer le but et la finalité de ce questionnaire de vive voix, je me suis rapidement
rendu compte que cela serait compliTXp (Q HIIHW pWDQW DORUV SUpVH
en tant que remplacante de professeur des écoles stagiaire (PES), la directrice de
OfpFROH QH VRXKDLWDLW SDV TXH OHV SDUHQWV FRQQD
distribuer les questionnaires en mains propUHV DXUDLW FRQGXLW OHV SDUH

cette piste.

$ILQ GH UHVSHFWHU FH VRXKDLW HW VXLWH j XQH GL\
CP, nous avons décidé de transmettre les questionnaires, aux parents, a travers le

cahier de correspondance.
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& THV W giele)dndredi 22 novembre, les parents ont pu constater, dans le
FDKLHU GH FRUUHVSRQGDQFH OD SUpVHQFH GX TXHVWLR
lignes (cf. annexe 2) qui les informait de certains points et des conditions de

passation suivantes :

- Le but et la finalité de ce questionnaire

- La possibilité de rendre le questionnaire dans une enveloppe pour
UHVSHFWHU OYDQRQ\PDW HW pYHQWXHOOHPHQW SRX
les réponses

- /IHUHVSHFW GH OYDQRQ\PDW GDQV OH PpPRLUH ILQD!

- La date butoir pour rendre le questionnaire (le vendredi 29 novembre).

Chaque soir, du lundi 25 au vendredi 29 novembre, je me suis rendue dans la
FODVVH GH &3 SRXU UpFXSpUHU OHV TXHVWLRQQDLUHV U
constater que seuls deux parents (sur dix) ont rendu le questionnaire complété dans

une enveloppe pour garantir leur anonymat.
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). Exposition des résultats

Dans la mesure ou seuls 10 parents sur 23 ont répondu au questionnaire, les
résultats que je vais présenter vont permettre de nous donner une idée sur la
situation mais ne pourront malheureusement pas étre généralisables a la population

entiere.
Graphique 14 : Catégorie socioprofessionnelle de la mére
4
m P2, P3,P7, P10
3 mps
mp9
2 mP8
mP4
HPS
| I I I I I ] :
(o} T T T T T : Y
Employé Cadre moyen Ouvrier Artisans, Profession Professions  Sans activité
commergants, intermédiaire intellectuelles professionnelle
chefs et cadres
d'entreprise supérieurs
Graphique 15 : Catégorie socioprofessionnelle du pére
3
mP2, P4, P7
2 m P9
HP1,P3, P10
HP3
1 mpe
I I | -
0 T T T T T T 1
Employé Cadre moyen Ouvrier Artisans, Profession Professions  Sans activité
commercants, intermédiaire intellectuelles professionnelle
chefs et cadres
d'entreprise supérieurs
7TRXW GIYDERUG JUKFH DX[ JUDSKLTXHV HW QRXV

chaque catégorie socioprofessionnelle est représentée par au moins un parent ce qui
VLIQLILH TXH OHV FDWpPJRULHV VRFLRSURIHVVLRQQHOOH
variées. En effet, parmi ces 20 parents, nous pouvons constater que 7 sont
HPSOR\pV VRQW RXYULHUV VRQW FDGUHV PR\HQV
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exercent une profession intermédiaire, 2 exercent une profession intellectuelle et 1

est sans activité professionnelle.

CeSHQGDQW ELHQ TXH OD FDWpJRULH VRFLRSURIHVVLI
UHPSOL OH TXHVWLRQQDLUH VRLW UHQVHLJQpH SRXU FKDT
QH PILQWPpPUHVVHU TXYDX[ FDWpJRULHV VRFLRSURIHVVLRQ
questonrnDLUH JUDSKLTXH PWDQW GRQQp TXH MH FRQVLGC
SHUVRQQHO HW TXH FHW DYLV QYfHVW SDV IRUFpPHQW SDU'

peut-étre fourni des réponses différentes aux questions.

Graphique 16 : Catégorie socioprofessionnelle du
parent ayant complété le questionnaire

3
m P2, P3, P7
mP6

2 : = P9, P10
mps
mp4

1 1 B = oy ; e . mps

| i

gl B B B BN B

Employé Cadre moyen Ouvrier Artisans, Profession  Professions  Sans activité
commercants, intermédiaire intellectuelles professionnelle
chefs et cadres
d'entreprise supérieurs

Ainsi, a partir du graphique 16, nous pouvons constater que parmi les parents

qui ont rempli le questionnaire, 3 sont employés (P2, P3 et P7), 2 sont ouvriers (P9 et

3 HVW FDGUH PR\HQ HvwW FKHI GfHQWUHSULVH
intermédiaire, 1 exerce une profession intellectuelle et 1 est sans activité
SURIHVVLRQQHOOH IHPPH DX IR\HU 'H SOXV pWDQV

socioprofessionnelle égale, tous les parents ne pensent pas de la méme facon et
donc ne donnent pas des réponses identiquesa WRXWHYV OHV TXHVWLRQV MY

de traiter les réponses parent par parent plutét que de procéder par sous-groupes.
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Graphique 18 : Le questionnaire a été rempli par...

W P1, P2, P3, P4, PS5, PG, P7, P8, P9

E P10

L T e I - VL B v I B v+ B Vo]
| | \ \ | | | L | |

Ensuite, grace a la question 18 du questionnaire et au graphique obtenu
(graphique 18), nous pouvons constater que les questionnaires ont été remplis
LQGLYLGXHOOHPHQW DXFXQ TXHVWLRQQDLUH QYD pWp U
majoritairement par les meres des éléves : en effet, neuf questionnaires ont été
remplis par les meres des éleves (P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8 et P9) et seul un
TXHVWLRQQDLUH D pWp UHPSOL SDU OH SqleHudd$€ pOqYH
penser que ce sont davantage les meres qui consultent les cahiers de
correspondance que les péres (étant donné que les questionnaires se trouvaient a
L QW p OdpEindant, le fait que le seul pere ayant répondu au questionnaire soit
ouvrier et non cadre (par exemple) peut interroger étant donné que cela va a
OfHQFRQWUH GH O gubseribe/alosGlussdeR Q QHO O H

Avant de commencer OfH[SRVLWLRQ j SURSUHPHQW SDUOp GHV
OfYDSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH MH PH VXLV UDSLG
premiere observation des différents questionnaires, que le questionnaire rempli par
P1 se différenciait des autres. En effet, P1 est une femme au foyer qui considére que
FIHVW HOOH TXL DSSUHQG j OLUH -FV R/@ LHD N\DFERND DEILWVQ T
élémentaire, et qui, de ce fait, répond aux questions 3, 4, 9 et 10 en se basant sur la
PPWKRGH TXf{HOOH KWKXWLOH PORWKHW TADSSUHQWLVVDJIH C
en classe. Considérant cela, MfDL IDLW OH FKRL[ GH QHteSdesY SUHQCGC
réponses aux questions 3, 4, 9 et 10 pour garder une certaine cohérence entre les
différents questionnaires.
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Graphique 1: Vous souvenez-vous de la maniére
dontvous avoz appila & lvsd Graphique 2 : Si oui, la maniére dont

7 votre enfant apprenda lire s'y
6 rapproche-t-elle?
5 = <

m P4, PS, P7, P9
4 3

W P1, P2, P3, P6, P8,
3 2

P ® P4, PS, P7, P9
2 b 1
: 0 T ]
0 T Oui Non
Oui Non

Pour commencer, concernant la premiére et la deuxieme question, nous
pouvons voir que 6 parents sur 10 (P1 qui est femme au foyer, P2 et P3 employés,
3 FDGUH PR\HQ 3 FKHI GYHQWU hESE kodvHendant s dRIXY ULHU
maniére dont ils ont appris a lire (graphique 1) et que les 4 parents qui se
souviennent de la maniére dont ils ont appris a lire (P4 qui exerce une profession
intermédiaire, P5 une profession intellectuelle supérieure, P7 qui est employé et P9
ouvrier) VIDFFRUGHQW SRXWQ DWW DS SUBKGUGTXQH PDQLqUH G
leur (graphique 2).

Graphique 3 : La maniére dont votre
enfant apprend a lire vous parait...

5
4
3
M P3, P4, PS5, P6, P8
5 H P2, P7, P9, P10
1
0 T 1

Facile a assimiler Difficile a assimiler

A partir du graphique 3, nous pouvons observer que 5 parents sur 9 (P3 qui
est employé, P6 cadre moyen, P8 FKHI G TH Q WAJduiSedrde Hine profession
intermédiaire et P5 une profession intellectuelle supérieure) considérent la maniere
dont leur enfant apprend a lire comme facile a assimiler et que 4 parents (P2 et P7
qui sont employés, P9 et P10 ouvriers) la considérent comme difficile a assimiler.
1RXV DOORQV YRLU SRXU TXHOOHV UDLVRQV j OYDLGH GHV

33



Graphique 4a : Pourquoi considérez-vous la méthode Graphique 4b : Pourquoi considérez-vous la maniére dont
dont votre enfant apprend 2 lire comme difficile 3 votre enfant apprend a lire comme facile a assimiler?
4
assimiler ?

2 HPp3

2 W P1,P7, P9, P10 W P4, PS5, P6, P8

1
1 .
0

Présence d'images Méthode syllabique

Lecture par cosur

Si nous nous intéressons aux raisons invoquées par les parents pour justifier
OH IDLW TXJLOV FRQVLGQUHQW OD PDQLqUH @ificdéda OHXU H
DVVLPLOHU JUDSKLTXH D QRXV SRXYRQV YRLU TXfLOV O
TXYLOV RQW OYLPSUHVVLRQ TXH OHXU HQIDQW DSSUHQG j
capable de les lire en situation (dans un texte). En ce qui concerne les parents qui
considerent la maniére dont leur enfant apprend a lire comme facile a assimiler
(graphique 4b), la grande majorité (P4 qui exerce une profession intermédiaire, P5
une profession intellectuelle supérieure, P6 qui est cadre moyen et P8 chef
GfHQWUHSULVH SHQVH TXH FHOD HVW j PHWWUH HQ OLHQ

TXYLOV FRQVLGqQUHQW FRPPH)XQH PpWKRGH VI\OODELTXH

Graphique 5 : Concevez-vous qu'on puisse
apprendre a lire sans manuel de lecture?

7
6 L
5
HP1,P5
4 |
mP2
3 —
1P3, P4, P6, P7, P8, P9,
2 l P10
1 | S
" I .
Oui Ouimais Non
c'est difficile

(QVXLWH GYDSUqV OH JUDSKLTXH QRXV SRXYRQV FR(
est femme au foyer et P5 qui exerce une profession intellectuelle supérieure)
FRQVLGqQUHQW TXYLO HVW SRVVLEOH GY{DSSUHQGUH j OLUH
HVW HPSOR\p FRQVLGqUH TXH F{HVW SRVVLEOH PDLV GLIIL
P7 qui sont employés, P6 cadre moyen, P8 FKHI GTHQWUHSULVH 3 HW 3
3 TXL H[HUFH XQH SURIHVVLRQ LQWHUPpPpGLDLUH FRQV

apprendre a lire sans manuel de lecture.
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Tableau question 6 : Pour vous, que signifie « __apprendre a lire » ?

Comprendre Assembler Connaitre Mémoriser Connaitre les | Reformuler Apprendre a
une histoire lettres et les des mots lettres de | etexpliquer écrire
syllabes correspondan- OTDOSKD
ces lettre-son

P1 2 1 3 4 5
P2 5 2 3 4 1 7 6
P3 4 2 1 3 7 5 6
P4 5 3 2 6 1 4 7
P5 1 5 6 4 7 2 3
P6 5 2 3 4 1 6 7
P7 5 2 1 4 3 6 7
P8 6 3 2 4 1 7 5
P9 7 2 3 4 1 6 5
P10 4 2 3 6 1 5 7

Concernant la signification de « apprendre a lire » (cf. tableau question 6),
nous pouvons noter que seule 3 IHPPH DX IR\HU QYD SDV QXPpURW
SURSRVLWLRQV GH ] HOOH QYD FODVVp TXH SURSRVL
autres) et, bien que certaines réponses débutent (P9 et P10 par exemple, qui sont
ouvriers) ou finissent de la méme facon (P6 et P7 par exemple qui sont
UHVSHFWLYHPHQW FDGUH PR\HQ HW HPSOR\p QRXV SRXY

classé toutes les propositions de la méme facon.

Graphigue 6a : Comprendre une histolrs Graphique Bb : Assembler lettres et syllabes
4 )
[
3
5
mEs
L L M ] 4 EFl, P2, FY, PE, P7, F9, FIO
#2, P4, PE_FT . WP PR
e FS
| I I ) : I
o - o
Chot 1 Chots I Cho 8 Chow 4 Cholx 5 Chol 6 Chol 7 kol 1 Chobs I Chots 30hok 4 Chots SThobi & Chaos 7
Graphique 8¢ : Connaitre les cormespondances lettre-son Graphique 6d : Mémoriser des mots
3 [
5
3
mP3
mPL R ]
2 W P2, 84 P BT PR, PO
mP4, P2
2 P4, FLID
P2, P, PR, P1D

o I

Choby | Chai Pl 3 Chivin & Chiobi 5 Chevis 6 Ol 7

o
Chalx | Chalxd Chotn X Cholr &4 Chobl 5 (Adx § Chola T
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Graphique Be : Connaitre les lettres de Falphabet Graphique & | Reformuler ef expliquer une phrase
ol un texte

EFL PT

-
BRI, P PO, PE FS FLD BFL P
. |
F3 P10

B3 ey Eg FTPR

=PI PE

o
thols 1Chos 3 Chots SChot 4Chois SCho GCho T Chosl Chow? Chotd Chowd ChowS Chows Chob T

Graphigue Gg : Apprendre & écrire

WL, S
F2,F3

= P4, P PTPID

Chot 1 Choix 2 Chole 3 Ohold Choli s Chow 6 Chobe 7

6L DXFXQ SDUHQW QYD FODVVp WRXWHV OHV SURSRVL

pouvons quand méme voir certaines tendances se dessiner. En effet, nous pouvons
par exemple voir que, de maniére générale, « comprendre une histoire » (graphique
6a), « reformuler et expliquer une phrase ou un texte » (graphique 6f) et « apprendre
a écrire » (graphigue 6g) sont placés dans les derniers choix (choix 5, 6 ou 7) alors
gue «assembler lettres et syllabes» (graphique 6b), « connaitre les
correspondances lettre-son » (graphique 6c) et « FRQQDLWUH OHV OHWWUHYV G
(graphique 6e) sont globalement placés dans les premiers choix (choix 1, 2 ou 3). De
plus, seul « mémoriser des mots » (graphique 6d) est placé en quatrieme choix par la
PDMRULWpP GH OfpFKDQWLOR2ROQP7 qusSdoht id@plyés, P8 ldhef
GIHQWUHSULVH 3 RXYULHU 3 urRXetddd ue Rpref€ysiddwW 3 T
intellectuelle supérieure). Cependant, nous pouvons noter une divergence
particuliere : en effet, P5 (qui exerce une profession intellectuelle supérieure) se
démarque des autres parents étant donné gue nous pouvons voir sur les graphiques

D E F | HW J TXYLO FODVVH OHV UpSRQVHV j OfLQY
exemple, nous pouvons voir que les parents ont tendance a placer « comprendre
une histoire », « apprendre a écrire » et « reformuler et expliquer une phrase ou un
texte » dans les derniers choix alors que P5 les place dans les premiers choix et
inversement pour « assembler lettres et syllabes », « connaitre les correspondances
lettre-son»et« FRQQDLWUH OHVY OHWWUHY GH OYDOSKDEHW
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Graphique 7 : Quels éléments vous semblent
étre indispensables pour apprendre a lire?

H P7,P10

2
W P4, P9
1 P1, P3, P8
1 2
B P2, PS5, P6

1

Bons supports  Savoir faire Comportement Relation entre
plusieurs
personnes

(QVXLWH OmRibt&rbgeHes phrents sur les éléments qui leur semblent
étre indispensables pour apprendre a lire (graphique 7), nous pouvons voir que 3
profils se dessinent : 2 parents (P7 qui est employé et P10 ouvrier) pensent que de
bons supports sont nécessaires, 2 parents (P4 qui exerce une profession
intermédiaire et P9 qui est ouvrier) pensent que posséder des savoir-faire (tels que
connaitre et savoir assembler les lettres) sont nécessaires, 3 parents (P1 qui est
IHPPH DX IR\HU 3 HPSOR\p HW 3 FKHI XJPHERSWHSU EHH WS
comportements (tels que concentration et motivation) sont nécessaires et 3 parents
(P2 qui est employé, P6 cadre moyen et P5 qui exerce une profession intellectuelle
supérieure) pensent que ce sont les relations entre enfant, parents et école qui sont

essentielles pour apprendre a lire.

Graphique 8 : Le manuel de lecture utilisé en classe

permet-il, selon vous, de répondre aux attentes que
vous venez d'énoncer?

6
5
4
B P1,P4
. W P2, P3, P5, P8,
2 ; P9, P10
5 I | | P6, P7
0 T | I I

Pasdu Apeu Plutét Touta Pas
tout prés oui fait d'avis

(Q JDUGDQW j OfHVSULW OHV FULWQUHVY pQRQFpV SDU

pouvons voir, sur le graphique 8, que 2 parents sur 10 (P6 qui est cadre moyen et P7
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HPSOR\p FRQVLGqQUHQW TXH OH PDQXHO GH OHFWXUH XWL
totalement a leurs attentes, 6 parents (P2 et P3 qui sont employés, P8 chef
GfHQWUHSULVH 3 HW 3 RXYULHUV HW 3 TXL H[HUFH
supérieure) consiGqQUHQW TXYLO SHUPHW GH UpSRQGUH FRUUHFW
parents (P1 qui est femme au foyer et P4 qui exerce une profession intermédiaire)
FRQVLGqUHQW TPpaftfelleamers Hi®) Epbwdre a leurs attentes. De maniére

générale, bien que les parents aient des attentes différentes (graphique 7), tous

considérent que le manuel répond, plus ou moins, a celles-ci, sans étre totalement

hors contexte.

Graphique 10 : Qu'appréciez vous moins dans le

Graphique 9 : Qu'appréciez vous dans le manuel manuel de lecture de votre enfant?
de lecture de votre enfant? 6

mP3, PG, P7, P8, P9, P10

HPp2,P3, P10 e

2
W P4, PS, P6, P7, P8, P9 P4

m PS5

1 I I:
] T T T |

Rien Redondance Apprentissage Trop
lllustrations La méthode par coeur  complexe au
d'apprentissage départ

'H SOXV ORUVTXH OHV SDUHQWV VRQW LQWHUURJpV
dans le manuel de lecture de leur enfant (graphigque 10), nous pouvons voir que 6
parents sur 9 répondent « rien » (P3 et P7 qui sont employés, P6 cadre moyen, P8
FKHI GTHQWUHSULVH 3 HW 3 RXYULHUV HW TXH: SDUHQ
une certaine redondance (P2 qui est employé), de la complexité au départ (P5 qui
exerce une profession intellectuelle supérieure) ou encore un apprentissage par
FeXU 3 TXL H[HUFH XQH SURIHVVLRQ LQWHUPpPGLDLUH
PDMRULWDP GHV SDUH QW ¥ontG $atisf@it§ p kK lhngnueL atiisé Qpar
OfHQVHLJQDQWH GH &3 HW FHFL JUKFH j OD PpWKRGH G
parents sur 9 (P4 qui exercent une profession intermédiaire, P5 une profession
intellectuelle supérieure, P6 qui est cadre moyen, P7 employp 3 FKHI GfHQWUHSL
et P9 ouvrier) et grace aux illustrations pour 3 parents (P2 et P3 qui sont employés et
P10 ouvrier).
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Question 11b : Comment utilisez vous le manuel
de lecture avec votre enfant ? (deuxiéme choix)

3

2 -

E P8, P1
2 Ul ® P2, P6, P10
0 +— ; . ‘ ‘

Relire le Notions Réviserle Résumer le
texte non vues son étudié texte étudié

Enfin, si la question 11 demandait aux parents de hiérarchiser les 4 réponses
proposées (cf. annexe 1), nous pouvons voir que tous les parents se sont contentés
GH FRFKHU OHV UpSRQVHV TXL OHV FRQFHUQHQW HW GYHQ
FH TXTLOV WUDYDLOOHQW j OD PDLVRQ 'H SOXV QRXV SI
QIRQW FRFKp TXTXQH RX GHX[ F P pavaatQé tavailtWwes@ R QF T X
compétences a la maison (cf. annexe 23). Ainsi, nous pouvons voir sur les
graphiques 1la et 11b que la quasi-totalité des parents (sauf P3 qui est employé)
utilisent le manuel pour relire le texte qui a été étudié en classe et que 6 parents sur
10 (P1 qui est femme au foyer, P2 et P3 employés, P6 cadre moyen, P8 chef
GfHQWUHSULVH HW 3 RXYULHU XWLOLVHQW pJDOHPHQW C
GIrWUH pWXGLp HQ FODVVH /pFKDQWLOOR&sMHBREREOH GRQF
lecture en elle-méme et le code plutbét que sur la compréhension ce qui vient
confirmer ce que nous avons déduit des graphiques 6a a 6g (a savoir que les
SDUHQWY GH OTpFKDQWLOORQ FRQVLGqQUHQW TXH OfDSSUL
OLHQ DYHF OfDSSUHQWLVVDJH GX FRGH SOXW{W TXIDYHF (
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Pour revenir plus en détails sur le vécu personnel des parents, le graphique

12 nous permet de constater que 6 parents sur 10 (P1 qui est femme au foyer, P3 et

P7 employés, P9 ouvrier, P4 qui exerce une profession intermédiaire et P5 une
profession intele FWXHOOH VXSpULHXUH VH VRXYLHQQHQW DYRLU

lecture de maniere plutdt heureuse et sans soucis particulier et que 4 parents sur 10
3 TXL HVW HPSOR\p 3 FDGUH PR\HQ 3 FKHI GYHQWUHS
souviennent plusdela PDQLqQUH GRQW LOV RQW YpFX OfDSSUHQWLV'

Enfin, nous pouvons voir sur le graphique 13 que la lecture représente un
PR\HQ GYDSSUHQGUH HW GH VYLQVWUXLUH SRXU SDUHC
employés, P9 ouvrier et P5 qui exerce une profession intellectuelle supérieure), un
PR\HQ GH VILQIRUPHU GDQV OD YLH TXRWLGLHQQH SRXU
3 FKHI GYHQWUHSULVH HW 3 RXYULHU XQH pYDVLRQ SR
au foyer et P7 employé) et un divertissement pour P4 (qui exerce une profession
intermédiaire). Chaque parent trouve donc un intérét au fait de lire et aucun ne

résume la lecture a une activité purement scolaire.
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V). Exploitation des résultats et analyse

Dans un premier temps, je vais me concentrer sur ma premiére hypothese (a
VDYRLU TXH OHV UHSUpVHQWDWLRQV TXH VH IRQW OHV SD
travers le manuel varient en fonction de leur catégorie socioprofessionnelle) et
analyser les résultats décrits dans la troisieme partie de ce mémoire de maniere a
pouvoir apporter une réponse et donc de maniére a pouvoir, par la suite, valider ou

invalider ma premiére hypothese.

Graphique 3 : La maniére dont votre
enfant apprend a lire vous parait...

M Pp3, P4, P5, PG, P8
HPp2,P7,PS, P10

Facile a assimiler Difficile a assimiler

7TRXW GIDERUG VL QRXV PHWWR®&t 18,0 pbu@on@ HYV JUD ¢
YRLU TXH FHV VRQW OHV HPSOR\pV HW OHV RXYULHUV 3 G
qui considérent la maniere dont leur enfant apprend a lire comme difficile a assimiler
et que ce sont majoritairement les parents exercant une profession supérieure (P6
TXL HVW FDGUH 3 FKHI GITHQWUHSULVH 3 TXL H[HUFH XQ
une profession intellectuelle supérieure) ainsi que P3 (employé€) qui la considerent
comme facile a assimiler. Le fait que ce soient tres majoritairement les parents
exercant une profession supérieure qui considérent la maniére dont leur enfant
DSSUHQG | OLUH FRPPH IDFLOH j DVVLPLOHU SHXW pYHQW
TXYLOV RQW SOXV GH TXDOLILFDWLRQV GRQF VRQW SOXV +
GIDSIWW®WH XWLOLVpH HW GRQF SOXV HQ PHVXUH GIDFFF
parents ouvriers ou employés qui considérent alors la maniére dont leur enfant
apprend a lire comme difficile & assimiler. 1R XV SRXYRQV GDLOOHXUV QR>
VILO H[LVWHWUH @WHQEDHW TXH OHV SDUHQWY SHUORLYHQ
enfant comme facile ou difficile a assimiler et la maniére dont ils ont vécu leur propre
apprentissage ELHQ TXH SDUHQWYV 3 3 3 HW 3 GLVHQW QF
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Graphique 3 : La maniére dont votre
enfant apprend a lire vous parait...

M P3, P4, PS, PG, P8
W P2, P7, P9, P10

Facile 3 assimiler Difficile a assimiler

De plus, si nous mettons en lien les graphiques 3 et 17, nous pouvons
constater que la totalité des parents qui exercent une profession supérieure et qui
considerent la maniere dont leur enfant apprend a lire comme facile a assimiler (P4,
P5, P6, et P8) onW DX PRLQV XQ HQIDQW GHasi@Xayv neiks unDQV FIF
enfant qui a déja été confronté | OYDSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH &
SDUHQWY RQW GpMj DFFRPSDJQp DX PRLQV XQ HQIDQW GD¢
et donc que ces parents FRQQDLVVHQW GpMj XQH PpWKRGH GYDSSUH
qui peut leur servir de point de comparaison. En suivant ce raisonnement, nous
SRXYRQV FRQVLGpUHU TXH FHV SDUHQWYVY HQ SOXV GYH[H
(voir graphique 16), sont plus a méme de juger la maniéere dont les éleves
DSSUHQQHQW j OLUH TXH OHV SDUHQWV TXL QYRQW MDP
OYDSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH FDV GH 3 3 HW 3

Graphique 4a : Pourquoi considérez-vous la méthode
dont votre enfant apprend a lire comme difficile 3
assimiler ?

2 mP1,P7,P9, P10

1

0

Lecture par coeur

Graphique 4b : Pourquoi considérez-vous la maniére dont
votre enfant apprend a lire comme facile a assimiler?

4

2 mp3

| .
o

Présence d'images Méthode syllabique

W P4, PS, P6, P8
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Enfin, toujours en ce qui concerne la facilité ou la difficulté a assimiler Of{DSSUHQWLVVD
de la lecture, si nous nous intéressons aux raisons invoquées par les parents pour
MXVWLILHU OH IDLW TXYLOV FRQVLGqQUHQW OD PDQLqUH G
difficile (graphique 4a) ou facile a assimiler (graphique 4b), nous pouvons voir que

les parents exercant une profession supérieure la trouvent facile a assimiler en

raison de la méthode utilisée et que les parents exercant une profession a moindre
TXDOLILFDWLRQ j OYH[FHSWLRQ GH 3 OD WURXYHQW C
OfDSSUHQWUV¥DBDX¥H TXH OD PpWKRKeEndahQ $H & Undus

référons | OTDQDO\VH GX P D @ax BabzottUqt [TIB&ovi 2011), que nous

DYRQV GpFULWH GDQV OH FDGUH WKpRULTXH QRXV SRX\
ressenti de la part de ces parents étant donné que cette méthode ne semble pas
UpHOOHPHQW GHPDQGHU XQ DS 8drao@iVet \CsBohH2®B DU F°XU
PYRTXHQW G1DL O OH Xrawvdil 3ygémdidqud 3UHIa@ekonnaissance globale

de mots).

A partir de cela, nous pouvons nous intéresser au profil de P3 qui exerce une
profession a moindre qualification et qui ne fournit pourtant pas la méme réponse
gue les autres membres de cette catégorie socioprofessionnelle. En effet, bien que
3 VRLW HPSOR\p HW Q YDl rdpdrii>Xc@QmrmieQéd ganents Exercant
XQH SURIHVVLRQ V>@AS®UUWMH XTUH LKTHMWRQG FRQVLGpUHU OD
enfant apprend a lire comme facile a assimiler. Cependant, nous pouvons noter que
sa justification est trés éloignée de celle donnée par les parents exercant une
profession supérieure LO OH MXVWLILH SDU OD SUpVHQFH GTLPI
OfHQIDQW HW QRQ SDU OD PpWKRGH XWLOLVpH

Gréace a ces différentes réponses, nous pouvons donc déduire que les parents
exercant une profession supérieure sont favorables a la méthode syllabique « Pas a
Page » alors que les parents exercant une profession a moindre qualification
émettent plus de réserve. Et concernant P3, a la vue de ses réponses, nous pouvons
FRQVLGpUHU TXTLO H VméthbDeymrals B ErCddgrg @iffédnivde celui des
SDUHQWY H[HUoDQW XQH SURIHVVLRQ VXSpULHXUH pWDQW
GIXQH PpWKRGH HW DSSUpF-mérke soit deyx\whiddediffekefiedd O O H
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Graphique 16 : Catégorie socioprofessionnelle du
parent ayant complété le questionnaire

3
m P2, P3,P7
HP6

2 8 =P, P10
mpg
mpa

1 = H PS5

| | L pl

0 T — T T —

Employé Cadre moyen Ouvrier Artisans, Profession  Professions  Sansactivité

commergants, intermédiaire intellectuelles professionnelle

chefs et cadres
d'entreprise supérieurs

Ensuite, grace a la mise en relation des graphiques 5 et 16, nous pouvons
REVHUYHU TXH SDUPL OHYV SDUHQWYV TXL FRQVLGqQUHQW T
sans manuel de lecture (graphique 5), 4 sont des parents qui exercent une
profession & moindre qualification (P3, P7, P9 et P10) et que 3 sont des parents qui
exercent une profession supérieure (P4, P6 et P8). Cette pensée ne semble donc
pas a mettre en lien avec une catégorie socioprofessionnelle particuliere. De plus,

SDUPL OHV SDUHQWYV TXL FRQVLGQqUHQIWFTOOM P HMWY SSSRM
a lire sans manuel de lecture (P1, P2 et P5), nous pouvons voir que 2 sont des
parents qui exercent une profession a moindre qualification (P1 et P2) et que P5 est
un parent qui exerce une profession supérieure. De la méme facon, cette réponse ne
semble également pas a mettre en lien avec une catégorie socioprofessionnelle

particuliére.
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&RQFHUQDQW OHV UHSUpVHQWDWLRQV TXTfRQW OHV S
lecture en général, nous avons vu dans la partie résultats que « comprendre une
histoire », « reformuler et expliquer une phrase ou un texte » et « apprendre a
écrire » sont placés dans les derniéres réponses a la question 6 (choix 5, 6 ou 7) par
la grande majorité des parents alors que « assembler lettres et syllabes »,
« connaitre les correspondances lettre-son» et« FRQQDLWUH OHV OHWWUHYV G
sont globalement placés dans les premiéres réponses a la question 6 (choix 1, 2 ou
3) par la grande majorité des parents. Ce constat semble donc vouloir dire que, pour
ID PDMRULWp GHV SDUHQWYVY GH OYpFKDQWLOORQ WRXWtE
FRQIRQGXHVY OYDSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH HVW j PH
FRGH SOXW{WFRPIDWHKH QDLRQ &ors QuE méud bwdnd MuHdans le
cadre WKpRULTXH GYDSUQqV OfDQDO\VBarti ePOisIo0H201H,I IHFW X p
gue la méthode GRQQH XQH SODFH SOXV LPSRUWDQWH j OfYDF

également a la compréhension.

Cependant, malgré cette tendance, nous avons pu noter que P5 se démarque
GHV DXWUHV SDUHQWY GDQV VHV UpSRQVHV j OD TXHVWL
réponses « comprendre une histoire », « apprendre a écrire » et « reformuler et
expliguer une phrase ou un texte»dans ses premiers choix et les
réponses « assembler lettres et syllabes », « connaitre les correspondances lettre-
son» et « FRQQDLWUH OHV OHWWWDHW G/HH\O fTHAUSKIFHHHWWF KR L[
des autres parents. Ces réponses semblent traduire le fait que, pour PS5,
OYDSSUHQWLVVDJH GHméte e HenVaved th dodiviphéhegnsion et la
UHIRUPXODWLRQ SOXW{W TXYIYDYHF OYDSSUHQWLVVDJH G.
intéressons a la catégorie socioprofessionnelle de P5 (graphique 16), nous pouvons
voir que celui-ci exerce une profession intellectuelle supérieure cependant ce
UDSSURFKHPHQW QTfHVW SRVVLEOH TXYfDYHF XQH VHXOH St

peut pas étre significatif.

Graphique 16 : Catégorie socioprofessionnelle du
parent ayant complété le questionnaire

P2, P3,P7
PG

= P9, P10
mpP8

mpg
P5

14 753 = a
I I I pl
04— . (LN

Employé Cadre moyen  Ouvrier Artisans, Profession  Professions  Sans activité
commercants, intermédiaire intellectuelles professionnelle
chefs et cadres
d'entreprise supérieurs
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Concernant les éléments que les parents pensent indispensables pour
apprendre a lire (graphique 7), nous pouvons voir que les réponses données et la
catégorie socioprofessionnelle ne peuvent pas étre mises en relation étant donné
TXH 3 HW 3 3 HW 3 3 HW 3 GRQQHQW OH PrPH W\SH
appartiennent a des catégories socioprofessionnelles trés différentes. Cependant
Nous pouvons constater que les deux parents qui pensent que de bons supports sont
indispensables pour apprendre a lire exercent des professions a moindre
gualification (P7 est employé et P10 ouvrier), cela rejoint donc les propos de
Chauveau (2000) : ils ne semblent pas comprendre que les éleves peuvent
DSSUHQGUH VDQV j WUDYHUYV OHV SURFpGpVY PRGHUQHV G

Graphique 9 : Qu'appréciez vous dans le manuel
de lecture de votre enfant?

3 H P2, P3, P10
W P4, PS, PG, P7, P8, P9

lllustrations La méthode
d'apprentissage

(QVXLWH FRQFHUQDQW O Yk YriahelGde lecBi2 Wi Very V X U
classe, nous avons vu, dans la partie résultats, a partir du graphique 9, que 6 parents
VXU DSSUpFLHQW OH PDQXHO GYfDSSUHQWLVVDJH GH OD
FROQWHQX HW TXH SDUHQWYV OYDSSUpFLHQW SRXU VRQ YL

en lien les graphiques 9 et 16, nous pouvons constater que 3 parents exercant une
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profession a moindre qualification sur 5 (soit la majorité) apprécient le manuel pour
son visuel et que la totalité des parents exercant une profession supérieure (P4, P5,
P6 et P8) ainsi que 2 parents exercant une profession a moindre qualification (P7 et
P9) apprécient le manuel pour son contenu. Dans cet échantillon, tous les parents
exercant une profession supérieure prétent donc plus atte QW LRQ DX FRQWHQX T
visuel alors que les parents exercant une profession a moindre qualification sont plus
RX PRLQV DWWHQWLIV DX FRQWHQ X VXU DFFRUGHQW SO

De méme, dans la partie résultats, nous avons vu que lorsque I TRQ LQWHUURJI
les parents suU FH TXfLOV QYDSSUpFLHQW SDV GDQV OH PDQXH
10), 6 parents sur 9 répondent « rien » (P3, P6, P7, P8, P9 et P10) et 3 parents
mentionnent quelques défauts : une certaine redondance dans les exercices (P2)

(avis partagé par Barzotti et Clisson (2011)), de la complexité au départ (P5) ou
HQFRUH XQ DSSUHQWLVYV (dms §Dhe sohXdds ndentionnés dans
OTDQDO\WH GH %D U]RW WLndh¥mMe&tonks ¥rVIRRrQes graphiques 10 et
16, nous SRXYRQV YRLU TXTLO QfM\ D SDV GH GLVWLQFWLRC
socioprofessionnelle étant donné que la majorité des parents exercant une
profession a moindre qualification et la majorité des parents exercant une profession

supérieure sont totalement satisfaits du manuel utilisé en classe.
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Question 11b : Comment utilisez vous le manuel
de lecture avec votre enfant ? (deuxiéme choix)
3T

H P8, P1
1 T - = H P2, PG, P10

O +
Relire le Notions Réviserle Résumer le
texte nonvues son étudié texte étudié

DIDSUqV OHV JUDSKLTHWVO 1D QHaM frddlisent la maniéere
GRQW OHV SDUHQWV XWLOLVHQW OH PDQXHO GIDSSUHQWI
SRXYRQV YRLU GDQV XQ SUHPLHW QHP IN IXQOXFXWLSEDLVHQ
pour questionner la compréhension de leur enfant, ce qui semble donc étre un
DVSHFW VHFRQGDLUH SRXU OHV SDUHQWY GH OfYpFKDQWLC
la quasi-totalité des parents (sauf P3) utilisent le manuel pour relire le texte ce qui
VLIQLILH TXH OHV SDUHQWYVY GH OfpFKDQWLOORQ WRXW
FRQIRQGXHV SHQVHQW TXTYL Qrathét ¥ 1ir® pdutHsawob liré) e GuH VIHQ
VLIQLILH TXLO \ D XQH FHUWDLQHORRQQPY BRH&/ qieQMAVUIA O
les deux agissent dans le méme sens (CHAUVEAU et ROGOVAS-CHAUVEAU,
1995). Enfin, nous pouvons également voir que 5 parents sur 10 (P1, P2, P6, P8 et
3 OTXWLOLVHQW GH GHX|[ IDoRQV S RevldellasOnLatlHieOH W H[W
DORUV TXH OHYV DXWUHYV SDUHQWY OTXWLOLVHQW VHXOHF
P7 et P9) ou pour réviser le son étudié (P3). Si nous mettons en paralléle les
graphiques 1la, 11lb et 16, nous pouvons voir que la maniere dont les parents
utilisent le manuel a la maison ne peut pas étre reliée a leur catégorie
socioprofessionnelle dans la mesure ou les parents exercant une profession
supérieure et les parents exergcant une profession a moindre qualification utilisent le
manuel de la méme facon : soit pour relire le texte étudié en classe, soit pour réviser
le son du jour ou les deux. Nous pouvons donc seulement constater que les parents,
WRXWHYV FDWpJRULHVY VRFLRSURIHVVLRQQHOOHY FRQIRQG.
VXU Oifieim@rw/ & R lecture et le code plutbt que sur la compréhension. Etant
donné que le manuel accorde une place aussi importance | OfDFTXLVLWLRQ GX FR
la compréhension (Barzotti et Clisson, 2011), et donc ne différencie pas un point par
UDSSRUW  rej O§us Xphuvons supposer que ces comportements sont
SUREDEOHPHQW j PHWWUH HQ OLHQ DYHF OH WUDYDLO GHP
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Enfin, sur le graphique 13, nous pouvons voir que la lecture représente un
PR\HQ GH VILQIRUPHU SRXU SBDWHQWWYWXXRQ PRH@ GH VL
HW GYDSSUHQGUH SRXU SDUHQWY 3 3 3 HW 3 DORUYV
évasion pour 2 parents sur 10 (P1 et P7) et un divertissement pour P4. Nous
SRXYRQV QRWHU TXH FHV SDUHQW Vent3sur I8 coté \Mai8ir etP HW W H C
bien étre que la lecture procure alors que les 7 premiers parents (P2, P3, P5, P6, P8,
3 HW 3 PHWWHQW OYDFFHQW VXU OYfLPSRUWDQFH GH OD

De plus, si nous mettons en lien les graphiques 13 et 16, nous pouvons Voir
gue nous ne pouvons pas établir une corrélation avec la catégorie
socioprofessionnelle des parents dans la mesure ou la majorité des parents exercant
une profession supérieure et la majorité des parents exercant une activité a moindre
qualification GRQQHQW OH PrPH W\SH GH UpSRQVH XQ PR\HQ
VILQIRUPHU 3DU FRQWUH pWDQW GRQQp TXIYDXFXQ SDLI
lecture seulement comme une activité scolaire, nous pouvons voir que la totalité de
OfpFKDQWLOORQ pbriaRde GaHlecture, Odfic. Au fait de savoir lire, et
communique trés certainement ces finalités a leurs enfants, ce qui permet de donner
GX VHQV j OfDSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH HW GRQF G

G 1 D Bergadin (1997)).
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Dans un second temps, je vais me concentrer sur ma deuxieme hypothése (a
savoirque OHV SDUHQWV TXL VILQYHVWLVVHQW SOHLQHPHQW
se représentent mieux O f B2&tiSsage du code TXH OHV SDUHQWYV TXL VYLC
moins) et analyser les résultats décrits dans la troisieme partie de ce mémoire de

maniere a pouvoir, par la suite, valider ou invalider ma deuxiéme hypothése.

Graphique 18 : Le questionnaire a été rempli par...

mP1, P2, P3, P4,P5,P6,P7, P8, P9

E P10

O » NWwWs N 0 W
[ VS (VY L B |

Mére Pére

7TRXW GYDERUG QRXV SRXYRQV YRLU GYDSUqgV OH JUD S
ayant répondu au questionnaire sont des femmes (toutes sauf P10) ce qui signifie
gue ce sont majoritairement les meres qui consultent les cahiers de correspondance
OH TXHVWLRQQDLUH VH WURXYDLW j FHW HQGURLW HW GI

de leur enfant.

Tableau guestion 11 : Comment utilisez _-vous le manuel de lecture avec votre enfant ?

Relire le texte | Notions non | Réviser le son | Résumer le texte
étudié en classe | vues étudié en classe étudié en classe

Pl Choix 2 Choix 1

P2 Choix 1 Choix 2

P3 Choix 1

P4 Choix 1

P5 Choix 1

P6 Choix 1 Choix 2

P7 Choix 1

P8 Choix 2 Choix 1

P9 Choix 1

P10 Choix 1 Choix 2
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Ensuite, mon questionnaire ne me permettant pas de différencier réellement
OHV SDUHQWYV TXL VILQYHVWLVVHQW SOHLQHPHQW GHV SD
VFRODULWpPp GH OHXU HQIDQW j FDXVH G{XQ PDQTXH GH T
VXU omuwvuwHPHQW GHVY SDUHQWY MYDL IDLW OH FKRL[ GH V
dans deux groupes a partir des réponses données a la question 11 : ceux qui ont
UpSRQGX XWLOLVHU OH PDQXHO SRXU WUDYDLOOHU XQH Vt
la maison (P3 et P7 qui sont employés, P9 ouvrier, P4 qui exerce une profession
intermédiaire et P5 une profession intellectuelle supérieure : représentés en noir
dans le tableau question 11) et ceux qui ont répondu utiliser le manuel pour travailler
deux compétences a la maison (P1 qui est femme au foyer, P2 employé, P6 cadre
PR\HQ 3 FKHI GTHQWUH S U:LréprEséhtéls 8n bldiXard lleHtableau
question 11).

Afin de connaitre et de pouvoir comparer les représentations concernant
OfDSSUHQ@WdodeVDXHR QW OHV SD tepody MiligeX le iRaQual pour
travailler une seule compétence et celles des parents qui ont répondu utiliser le
manuel pour travailler deux compétences a la maison, nous allons nous intéresser

plus particulierement aux réponses données aux questions 6, 7 et 11.
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Pour commencer, nous pouvons constater que « assembler lettres et
syllabes » (graphique 19b) et «connaitre les correspondances lettre-son »
(graphique 19c) sont placés dans les trois premiers choix par 4 parents sur 5 qui ont
répondu utiliser le manuel pour travailler une seule compétence et « comprendre une
histoire » (graphique 19a), « mémoriser des mots » (graphique 19d), « apprendre a
ecrire » (graphique 199g) et « reformuler et expliquer une phrase ou un texte » (19f)
sont placés dans les quatre derniers choix par a chaque fois 4 parents sur 5 qui ont
répondu utiliser le manuel pour travailler une seule compétence. Seul « connaitre les
lettres de l'alphabet » (graphique 19e) cause un désaccord entre les parents qui ont
répondu utiliser le manuel pour travailler une seule compétence : 3 parents le placent
dans les trois premiers choix et 2 parents le placent en dernier choix donc a la vue de
cet écart important, nous ne prendrons pas en compte cette réponse dans les

phrases qui vont suivre.

A partir des graphiques 19a, 19b, 19c, 19d, 19f et 199, nous pouvons donc
voir que les parents qui ont répondu utiliser le manuel pour travailler une seule
FRPSpWHQFH SHQVH Qavlird sy EsScdti¢he@antbHnmettre en lien avec
« assembler lettres et syllabes » et « connaitre les correspondances lettre-son » soit
avec Of{DSSUHQWLVVDJH GX FRGH
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Concernant les parents qui ont répondu utiliser le manuel pour travailler deux
compétences, nous pouvons voiU TXH OTHQVHPEOH pladd « aSserabQ WV D
lettres et syllabes » (graphique 20b), « connaitre les correspondances lettre-son »
(graphique 20c) et « connaitre les lettres de l'alphabet » (graphique 20e) dans les
trois premiers choix eW TXH OYHQVHPEOH patEV« @DpdidpeNivie D
histoire » (graphique 20a), « mémoriser des mots » (graphique 20d), « reformuler et
expliquer une phrase ou un texte » (graphique 20f) et « apprendre a écrire »

(graphique 20g) dans les quatre derniers choix.
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A partir des graphiques 20a, 20b, 20c, 20d, 20e, 20f et 20g, nous pouvons
donc voir que les parents qui ont répondu utiliser le manuel pour travailler deux
compétences SHQVHQW TXI{DSSUHQGUH j OLUH HVW IRQGDPHQ\
avec « assembler lettres et syllabes », « connaitre les correspondances lettre-son »
et « connaitre les lettres de l'alphabet » GRQF DYHF OfIDSSUHQWLVVDJH GX |

Ainsi, aussi bien les parents qui ont répondu utiliser le manuel pour travailler
une seule compétence que les parents qui ont répondu utiliser le manuel pour
travailler deux compétences pensent que « apprendre a lire » signifie, en premier

lieu, apprendre le code.

Ensuite, nous pouvons constater sur le graphique 7 que parmi les parents qui
ont répondu utiliser le manuel pour travailler une seule compétence (P3, P4, P5, P7
et P9), 2 parents (P4 et P9) pensent que posséder des savoir-faire (tels que
connaitre et savoir assembler les lettres) sont indispensables pour apprendre a lire,
P7 SHQVH TXH GH ERQV VXSSRUWYV VRQW QpFHVVDLUHV 3
comportements (tels que concentration et motivation) sont nécessaires et P5 pense
gue ce sont les relations entre enfant, parents et école qui sont indispensables pour
DSSUHQGUH j OLUH &HV GLIIpUHQWY SDUHQWY QH VHPEOFG
€galement le cas des parents qui ont répondu utiliser le manuel pour travailler deux
compétences : P1 et P8 penseQW TXYDGRSWHU FHUWDLQV FRPSRUV
concentration et motivation) sont nécessaires, P2 et P6 pensent que ce sont les
relations entre enfant, parents et école qui sont essentielles et P10 pense que de
bons supports sont indispensables pour apprendre a lire (quel que soit le groupe
auquel ils appartiennent, P7 et P10 pensent T X § Re(peut pas apprendre a lire sans

utiliser un manuel de lecture (Chauveau, 2000)).
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Etant donné que les différentV SDUHQWYV GT1XQ PrPH guRXSH SDU
répondu utiliser le manuel pour travailler deux compétences ou qui ont répondu
utiliser le manuel pour travailler une seule compétence) ne sont SDV GYDFFRUG HQW
eux et donc étant donné que certains parents des différents groupes sont amenés a
GRQQHU OD PrPH UpSRQVH QRXV QH SRXYRQV SDV IDLUH
GHV SDUHQWYV HW OHV UHSUpVHQWDWLRQV TXYLOV SHXYHQ
la lecture, a partir de cette question.

Tableau guestion 11 : Comment utilisez _-vous le manuel de lecture avec votre enfant ?

Relire le texte | Notions non | Réviser le son | Résumer le texte
étudié en classe | vues étudié en classe étudié en classe

Pl Choix 2 Choix 1

P2 Choix 1 Choix 2

P3 Choix 1

P4 Choix 1

P5 Choix 1

P6 Choix 1 Choix 2

P7 Choix 1

P8 Choix 2 Choix 1

P9 Choix 1

P10 Choix 1 Choix 2

Enfin, & partir du tableau question 11, QRXV SRXYRQV FRQVWDWHU TXF
GH OTpFKDQWLOORQ VDXI 3 D UpSRQGX IDLUH UHOLUH OF
et que la totalité des parents qui ont répondu utiliser le manuel pour travailler deux
compétences (P1, P2, P6, P8 et P10 : représentés en bleu dans le tableau) ont
répondu faire réviser le son étudié en classe, a la maison, alors que seul un parent
qui a répondu utiliser le manuel pour travailler une seule compétence (P3:
représenté en noir dans le tableau) a répondu le faire. Ainsi, il semble que les
parents qui ont répondu utiliser le manuel pour travailler deux compétences jugent
nécessaire de faire réviser le son étudié en classe a leur enfant pour que celui-ci
SURJUHVVH GDQV OfDSSUHQWLVVDJH @GiHqueDporHtW XUH &
OYDSSUHQWLVVDJH GX FRGH D XQH SODFH WUQqV LPSRUW
lecture, ce que ne semblent pas totalement partager les parents qui ont répondu

utiliser le manuel pour travailler une seule compétence j] OfH[FHSWLRQ GH 3
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V). Discussion

1). Retour sur les hypothéeses

7TRXW GYDERUG MH YDLV HIITHFWXHU XQ UHWRXU VXU P
suivante: OHV UHSUpVHQWDWLRQV TXH VH IRQW OHV SDUHQW\

travers le manuel varient en fonction de leur catégorie socioprofessionnelle.

*UKFH j PRQ TXHVWLRQQDLUH HW DX[ UpSRQVHV REWHC
représentations de 10 parents appartenant a des catégories socioprofessionnelles
GLIIpUHQWHY HW JUKFH |j OYDQDO\VidmaltV quép X OWDWV

représentations générales des parents ne semblent pas varier en fonction de la

catégorie socioprofessionnelle a laquelle ils appartiennent. En effet, nous avons pu

voir précédemment, grace | OTDQDO\VH GHV UpS BxQuedtdnsaReQQpHY D
gue quelle que soit la catégorie socioprofessionnelle a laquelle les parents
DSSDUWLHQQHQW LOV FRQVLGqQUHQW WRXV TXH OYDSSUHC
OLHQ DYHF OYDSSUHAGWLOYDQMW SDXXRRBHDXM DYHF OD FRPSU
ou O 1 p F UTlows XcdrHbien que P5 laisse penser que, pour lui, OTDSSUHQWLVVDJH (
lecture est a mettre en lien avec la compréhension et la reformulation plutét TX{DYHF
OYDSSUHQWLVVDJH GX FRGH TXHVWLRQ-cine@BtidivVpdl3YRQV S)
HQ SUDWLTXH FHWWH UHSUpVHQWDWLRQ ORUV GH OfXW
GHPDQGH VHXOHPHQW j VRQ HQIDQW GH UHOLUH OH WH[WF
pas sur la compréhension et la reformulation). Son utilisation du manuel laisse donc

pensHU TXLO FRQVLGgUH FRPPH OHV DXWUHV SDUHQWV T
UHSRVH VXU OfHQWUDLQHPHQW j OD OHFWXUH HW DX FRGH

Ainsi, dans le cadre théorique, nous avons vu que la lecture est composée de
quatre composantes majeures (O L GHQWaetl laF pradudi@ép de mots, la
FRPSUpKHQVLRQ GH WH[WHV OD SURGXFWLRRPqucdeNtW H[W HV
aussi importantes les unes que les autres et de ce fait doivent toutes étre présentes
GDQV OH PDQXHO GITDSSUHQWLVYV gpdihbeGdonr@ds parHEsW XUH R
SDUHQWY ODLVVHQW SHQVHU TXH OfLGHQWLILFDWLRQ GHYV

Cependant, bien que cela ne suffise pas pour valider ma premiere hypothese,
Nous avons pu voir que deux points pouvaient étre plus ou moins liés a la catégorie
VRFLRSURIHVVLRQQHOOH j ODTXHOOH OHV SDUHQWYV DSSD
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VU que les parents exercant une profession supérieure apprécient le manuel de
OHFWXUH XWLOLVp HQ FODVVH SRXU OD PpWK&@K V\OODLE
parents exercant une profession a moindre qualification qui émettent plus de réserve
face a cette méthode (question 4) et ensuite, nous avons vu que les parents exercant
XQH SURIHVVLRQ VXSpULHXUH SRUWHQW SOXV GYREWWHQWI
son visuel alors que les parents exercant une profession a moindre qualification ont
tendance a étre plus sensibles au visuel. Cela signifie que les parents exercant une
profession supérieure se représentent le manuel utilisé en classe de maniere positive
grace a la méthode utilisée alors que les parents exercant une profession a moindre

gualification se le représentent de maniere positive grace a son visuel.

Ainsi, bien que les parents appartenant a une catégorie socioprofessionnelle
identique répondent a certaines questions de la méme facon, ma premiere
K\SRWKqVH HVW LQYDOLGpH GDQV OD PHVXUH Re OHV GLI
FRQVLGqQUHQW WRXV TXH OfDSSUHQWLVVDJH GX FRGH D X
de la lecture, quelle que soit leur catégorie socioprofessionnelle.

Ensuite, je vais effectuer un retour sur ma seconde hypothése qui est la
suivante OHV SDUHQWV TXL VILQYHVWLVVHQW SOHLQHPHQW (
représentent mieux OTDSSUHQWLYV Yu2 Jed paeht&E REIHVILQYHVWLVVHQW

ORQ TXHVWLRQQDLUH QH PYD\DQW SDV SHUPLV GH G
SDUHQWY TXL VJLQYHVWLVVHQW SOHLQHPHQW GHV SDUHC
VFRODULWpPp GH OHXU HQIDQW |j FDXVH GT1XQ PRQenXH GH T:
VXU OTLQYHVWLVVHPHQW GHV SDUHQWYV j OD PDLVRQ HW j
les parents en deux groupes, HQ PIDSSX\DQW VXU OHV UpSRQVHV GRQ:
11 : ceux qui travaillent une seule compétence a la maison (P3, P4, P5, P7 et P9) et
ceux qui travaillent GHX[ FRPSpWHQFHV 3 3 3 3 HW 3 -IDL G
représentations de ces 10 parents en fonction du groupe auquel ils appartiennent et
MYIDL SX PH UHQGUH FRPSWH TXH OTHQVHPEOH GHV SDUF
signifie, en premier lieu, apprendre le code.

&HSHQGDQW VILOV VRQW WRXV GIDFFRUG VXU FH SRL(
les 5 parents qui travaillent deux compétences a la maison et 1 parent qui ne travaille
TXTXQH VHXOH FRPSpWHQFH RissRg® RW ddd& &Vla Frtagon.DIS S U H
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semble donc que les parents qui travaillent deux compétences accordent plus
GYLPSRUWDQFH j OfDSSUHQWLVVDJH GX FRGH TXH OHV S

seule compétence.

De plus, a partir du UHJURXSHPHQW ciu¥, Hhol$ pDuvorts ISupposer
que OHV SDUHQWY TXL WUDYDLOOHQW GHX[ FRPSpWHQFHYV |
SOXV TXH OHV SDUHQWYV TXL QH WUDYDLOOHQW TXfXQH VH
gue quelles que soient les compétences révisées, cela ne peuW rWUH TXIXWLOH
OfHQIDQW FHSHQGDQW pWDQW GRQQp TXH QRXV QH G
compétences travaillées a la maison et que nous ne connaissons pas le temps que
passent les parents a faire réviser ces compétences a leur enfant ni la relation qu L OV
HOWUHWLHQQHQW DYHF OYfpFROH FHOD QH UHVWH TXTXQFl

de valider ma deuxiéme hypothése.

2). Limites de la recherche

/ID OLPLWH SULQFLSDOH GH FHWWH UHFKHUFKH HVW OIL
échantillon de 10 personnes ne permet pas de généraliser les résultats a une
population entiere. Ainsi les résultats exposés ne sont pas généralisables a une
population entiére et ne se présentent pas comme des affirmations, ils traduisent
VLPSOHPHQW OHV U HS échantlignvirBswadmtQdVunGribxent T (leurs

représentations et leur investissement pouvant évoluer au cours du temps).

Enfin, la deuxieme limite de cette recherche est liée a la construction du
guestionnaire. En effet, le manque de questions permettant GY{DYRLU GHYV
renseignements sur OYLQYHVWLVVHPHQWOOHAVWD EVRG QWW | OTpFROH
TXH MH QH GLVSRVH SDV GH SOXV GYLQIRUPDWLRQV QH Pt
conclusion a ma deuxieme hypothése qui était la suivante : les parents qui
Mrvestissent pleinement dans la scolarité de leur enfant se représentent mieux
OYDSSUHQWLVVDJH GX FRGH TXH OHV SDUHQW-\FLT QL WIWQ Y
ni validée, ni invalidée, il faudrait simplement interroger de maniere plus précise les
pDUHQWY GH OTpFKDQWLOORQ
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VI). Conclusion

/IH EXW GH FHWWH UHFKHUFKH pWDLW GH VILQWHUURJ
SDUHQWY RQW GH OYYDSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH
OIDSSUHQWLVVDJH GX FRGH 6XL YéériquO©dup otluk Rdsiew LR Q G X
wWuUgV HQULFKLVVDQW MY{DL IDLW OH FKRL[ GH PfLQWpUHV'
LQIOXHQFH GH OD FDWpJRULH VRFLDOH VXU OHV UHSUpVE
SRWHQWLHOOH LQIOXHQFH GH @Qfte uivles\aprésemadiéhsl @8V GDQV ¢
parents.

$ OYDLGH GYXQ TXHVWLRQQDLUH j GHVWLQDWLRQ GH\
représentations concernant OfDSSUHQWLVVDJH GPHet @D réSultdismwnitUH D X
ainsi montré que la catégorie socioprofessionnelOH @&LEas sur ces
représentations. Concernant OfLQYHVWLVVHPHQW® fiHéposdielaldepdvVV MH
hypothése | FDXVH GYXQ PDQTXH GLQIRUPDWLRQV OLp j OD FR{

Le cheminement qui a été nécessaire pour arriver a |JLQ Yio® & 2
premiere hypothése a été trés enrichissant du point de vue professionnel. En effet,
réaliser cette recherche PTDVR XW GEebiisRGB SUHQGUH FRQQDLVVDQF
diversité de recherches et GYDFTXpULU GHV FRQ QD LdansDeQ@érhbineW Kp RUL®
des apprentissages, et plus précisément sur OHV SURFHVVXV G{DSSUHQWL
OHFWXUH HW VXU OHV SULQFLSDOHV PpWKRGHVY GH OHFW
utilité, si je suis amenée a enseignerau &3 'H SOXV PHQHU FHWWH UHFE
également permLV GIDSSURIRQGLU OHV OLHQV TXL H[LVWHQW H(
éleves et, plus spécifiguement, de prendre connaissance des conséquences de
certains comportements parentaux et de mauvaises relations entre les parents et
OfpFROH VXU OBHD SGHWHQ@WHYMV (Q HIITHW FHWWH UHFKH
FRQVROLGHU OfLGpH TXH OHV SDUHQWYVY VRQW GHV SDUWH
indispensablement coopérer pour le bien des éléves. Ainsi, en tant que future
professeure GHVY pFROHV HW GDQV OYLQWpUrwW SITHN PTdQrYH WV HLH ¢
SDUHQWYV GTpOgqYHV j VILQYHVWLU GDQV OD VFRODULWYp Gt
démarche. EteQILQ GH PDQLqUH SOXV JpQpUDOH SRXU UpDOL\
falu PHWWUH HQ °XYUH XQH GpPDUFKH LQWHO Cridqu®VeXHOOH H

réflexif, ce qui est un aspect trés important du métier de professeur des écoles étant
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GRQQp TXH FHOD SHUPHW GH VH SRVHU GHV TXHVWLRQV (

se limiter a certains stéréotypes que certaines personnes peuvent avoir.

Enfin, si je ne me suis concentrée que sur deux facteurs pouvant avoir un
LPSDFW VXU OHV UHSUpVHQWDWLRQV GHVY SDUHQWYV LO PH
LQWpUHVVDQW G lateitsHdydnR duH oirs HIV efant qui a déja été
FRQIURQWpP | OITDSSUHQWHWV®HW SBUGDQ WWRMBUMHQW SDV G
GH DQV DILQ GH VDYRLU VL FHOD D XQ LPSDFW VXU OHV
GH Of{DSSUHQWLVVDJH GX FRGH DX &3
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Annexe 1 : Questionnaire destiné aux familles

QUESTIONNAIRE DESTINE AUX FAMILLES 6). Pour vous,que signifie «apprendre a lire » ? (Plusieurs choix sont possibles

numérotezés réponses de 1 alé chiffre 1 reflétat le plus ce que vous pensez ¢
le chiffre 7 le moins ce que vous pensez)

Dans le cadrede mon mémoire, je souhaiteonnaitre,a travers ce D ComprendreO fHQFKDLQHPHQW GIXQH KLVWRL

qguestionnaire, laYLVLRQ GH OYDSSUHQWLVVDpaH GH CTE ASQeIF'nﬁewvﬁsqelﬂres%t)&esgs‘yﬁabes

OTHQVHPEOH GHV S DA¢HGEeannar§ xsnhbhymedd eV H | | connaitre les correspondances letiom

2t

UH

sera utilisé que comme un document de base pour mon travaibu® D Mémoriser des mots
UHPHUFLH GYDYDQFH D&RQQDLWUH OHV OHWWUHY GH OYDOSKDEHMW
D Reformuler et expliquer une phrase ou un texte

Premiére partie /1D S S4$&© M la lecture vu par les parents || Apprendre & écrire
1). Vous souvenezous de la maniére dont vous avez appris a lir2 7). Quds éléments wussemblentétre indispensablegpour apprendre a lire ?

£ OU| ¢ Non LCERCER CER CAR (AR (AR CER (R (AR (R (AR (AR (R COR (R (AR CR (R (AR C AR (R (AR (R CAR (AR CER (R (4 KKK

LCER R CER CER (AR (AR CER (R (AR CER (AR (AR (AR CER (R (O CER (R (AR CER (AR (AR AR CAR (AR (AR (¢ K KKK KK
6L RXL OD PDQLqUH GRQW YRWUH HQ¥DeQW DSSUHQG j OLUH VJ\ UDSSURFKH
‘ oui * Non 8). Le manuel de lecture utilisé en classe permdf selon vous, de répondre

DX DWWHQWHYV TXH YRXV YHQH] GIpQRQFHU "
3). La maniére dont votre enfant apprend a lire vous parait

‘ Pas du tout
‘ Facile & assimiler * Difficile & assimiler ‘A peu prés
4). Pourquoi ? * Plutot oui
R R TR ‘ Tout & fait
.................................................................................................................. R " -H QDL SDV GTDYLV

o 9 4 XD S Swpddank]le manuel de lecturde votre enfant?
5). ConcevezY R XV T X $$ @p@exdire a lire sans manuel de lectufe

Oui

[ . . appe
Oui mais cela me semble difficile

Non

UKL KKK LKL .

K LKL KKK KKK KL
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10 4 X 1D S Swpsmnhdthk dans le manuel de lecture de votre enfa®t

LUK KKK KK

ECOR COR GO GO CER GO CER GO COR COR GO (O GO GO GO (O GO GO GO GO (R GO COR GO GO (O GO (O GO COR GO (R (¢

11). Comment utilisez-vous le manuel de lectureavec votreenfant ? (vous
pouvez cochemplusieursréponses @pendantpensez a entourda réponse qui
refléte le plus ce que vous pratiqguez

‘ Vous Iui demandez de vous relire le texte qui a été lu en classe

* Vous aborezles notionsT XL QTRQW SDV HQFRUH mvaiﬁVﬁWQ@Bva
“ Vous lui faites réviseOH VRQ TXL YLHQW GIrWUH meépwﬂQFODVVH

‘ Vous lui demandez de vous résumer le texte lu en classe

12). Dans votre enfance et votre jeunesse, comment awems Vvécu
OTDSSUHQWLVVD2JH GH OD OHFWXUH

‘ sans probléeme

‘ De maniére plutdt heureuse

‘ Avec des difficultés

* Comme une épreuve a surmonter

“-H QH PYHQ VRXYLHQV SDV

13). Pour vous la lecture représente plutdtvous pouvez cocheplusieurs
réponses ependanipensez a entourer la réporgpd est la plus importante pour

vous):
1 , .
Une évasion
(1 .. . .
Un loisir, un divertissement
1 ~
Une corvee
1 . . T
Un moyen de vous informer dans la vie quotidienne

1 « s .
Une activité scolaire

“8Q PR\HQ GIDSSUHQGUH HW GH YRXV LQVWUXLUH

K KKK LKL K KKK

‘ Autres (précisez) « « « « « « « «

Deuxiemepartie : Présentation de la famille

14). Catégorie socioprofessionnelle de la mére

Agriculteurs ‘ Artisans,commercants et chel@ fHQWUHSUL

£ . . 7 g =
Professions intermédiaires
Professions intellectuelles et cadres supérieures

Employés

Sans activité professionnelle

LU LEKELEKL KK KKK KL

Autre SUpFLVH]
15). Catégorie socioprofessionnelle du pére

Agriculteurs ‘ Artisans,commercants et chel THQWUHS U L

1 . . ORI
Professions intermédiaires

1 . . o
Professions intellectuelles et cadres supérieures

Employés
L
Cadres moyens
1 . 1 . ez .
Ouvriers Sans activité professionnelle

“Autre SUpPFLVH]

LUK KK KK KL

LK KKK KK KL

16 1RPEUH G 1 H«@ k@ ¥Whdk « « « «

17) Age deS enfants L R CER COR GO (AR CER GO (R COR CAR AR (R CER SO COR (AR (AR R C R CER SO (AR (4
18). Ce questionnaire a été rempli par

£ N
La mere
L \
Le pére
4 s .
Autres (précisez) « « « «««

OHUFL GYDYRLU UpSRQGX j FH T
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Annexe2 'RFXPHQW SUpVHQWDQW OD UHFKHUFKH DX[ SDUHQV

Bonjour,

Je suis actuellement étudiante pour devenir professeure des écoles et, dans le cadre
GH PRQ PpPRLUH MH VRXKDLWH FRQQDLWUH YRWUH YLVLR
au CP. Pour cela, il vous suffit de remplir ce questionnaire et de le retourner avant le
vendredi 29 novembre a Mme H., dans une enveloppe blanche afin de garantir votre
anonymat.

OHUFL GYDYDQFH

Annexe 3 : Graphique 1

Annexe 4 : Graphique 2
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Annexe 5 : Graphique 3

Annexe 6 : Graphique 4a

Annexe 7 : Graphique 4b
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Annexe 8 : Graphique 5

Annexe 9 : Graphique 6a

Annexe 10 : Graphique 6b
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Annexe 11 : Graphique 6¢

Annexe 12 : Graphique 6d

Annexe 13 : Graphique 6e
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Annexe 14 : Graphique 6f

Annexe 15 : Graphique 6g

Annexe 16 : Tableau question 7

Question 7 : Quels éléments vous semble étre indispensables pour apprendre a lire

?

P1 La volonté AComportement

P2 La bonne méthode enseignée, la concentration de I'éléve, les devoirs refaits a la
maison AERelation entre plusieurs personnes

P3 Concentration A£Comportement

P4 Savoir assembler les lettres et les syllabes ASavoir faire

P5 Etre au contact des livres et de I'écrit dés la naissance, donner confiance, temps et
envie a I'enfant a la maison et a I'école ZERelation entre plusieurs personnes

P6 Un enseignant, les parents ARelation entre plusieurs personnes

P7 Bons supports A£Supports

P8 Patience et concentration AComportements

P9 Connaitre les lettres de l'alphabet, connaitre les sons ASavoir faire

P10 Une bonne méthode de lecture ASupports
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Annexe 17 : Graphique 7

Graphique 7 : Quels éléments vous semblent
étre indispensables pour apprendre a lire?

= P7, P10

2 -
® P4, P9
W p1, P3, P8
1 3 o
i B P2, PS5, P6
0 ; ; :

Bons supports  Savoir faire Comportement Relation entre
plusieurs
personnes

Annexe 18 : Graphique 8

Graphique 8 : Le manuel de lecture utilisé en classe

permet-il, selon vous, de répondre aux attentes que
vous venez d'énoncer?

6
5
4
HP1i,P4
S ® P2, P3, PS5, P8,
2 . P9, P10
i I A " P6,P7
0 T T T : T

1

Pasdu Apeu Plutét Touta Pas
tout prés oui fait d'avis

Annexe 19 : Tableau question 9

Question 9 : Qu'appréciez -vous dans le manuel de lecture de votre

enfant?

P1 Rien ZENon pris en compte

P2 Bien illustré Alllustrations

P3 Les images qui aident a retenir Allustrations

P4 A chaque lecture apprentissage d'un ou plusieurs sons A& Méthode
GYDSSUHQWLVVDJH

P5 Bien organisé dans la découverte de l'histoire, le travail par épisode donne
envie d'avancer AZ0pWKRGH G{DSSUHQWLVVDJH

P6 L'apprentissage pas a pas, les mots affichettes, les phrases simples /A&
OpWKRGH GYDSSUHQWLVVDJH

P7 C'est clair £EMéthode utilisée

P8 La méthode utilisée AMéthode utilisée

P9 Apprentissage de nouveaux mots et phrases étiquettes A£Méthode utilisée

P10 Illustrations AElllustrations
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Annexe 20 : Graphique 9

Graphique 9 : Qu'appréciez vous dans le manuel
de lecture de votre enfant?

m P2, P3, P10
W P4, PS, P6, P7, P8, P9

lllustrations La méthode
d'apprentissage

Annexe 21 : Tableau question 10

Question 10 : Qu'appréciez -vous moins dans le manuel de lecture
de votre enfant?
P1 ,O QTHVW WRXW VLPS@&Ndn i3 eh dmpte DGDSW p
P2 Les jeux et exercices se ressemblent A£Redondance
P3 Rien
P4 %HDXFRXS G DSSUHQWLVV D 25 SHU P RW/\L. \S\DDL
P5 Au départ, certains mots sont trop complexes par rapport aux lettres-sons
et syllabes reconnaissables par I'enfant A£Trop complexe au départ
P6 Rien
P7 Rien
P8 Rien
P9 Rien
P10 Rien

Annexe 22 : Graphique 10
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Annexe 23 : Tableau question 11

Question 11 : Comment utilisez -vous le manuel de lecture avec
votre enfant ?

Relire le texte | Notions non | Réviser le son | Résumer le texte
étudié en classe | vues étudié en classe étudié en classe

Pl Choix 2 Choix 1

P2 Choix 1 Choix 2

P3 Choix 1

P4 Choix 1

P5 Choix 1

P6 Choix 1 Choix 2

P7 Choix 1

P8 Choix 2 Choix 1

P9 Choix 1

P10 Choix 1 Choix 2

Annexe 24 : Graphique 1la

Annexe 25 : Graphique 11b
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Annexe 26 : Graphique 12

Annexe 27 : Graphique 13
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Annexe 28 : Graphique 14

Annexe 29 : Graphique 15

Graphique 15 : Catégorie socioprofessionnelle du pére

3
2
1
0 T I T

Employé Cadre moyen Ouvrier Artisans, Profession Professions  Sans activité
commercants, intermédiaire intellectuelles professionnelle
chefs et cadres
d'entreprise supérieurs

m P2, P4, P7
mPg
W P1,P3,P10
mps
mps
mps
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Annexe 30 : Graphique 16

Graphique 16 : Catégorie socioprofessionnelle du
parent ayant complété le questionnaire
3
2
o T T T T T T [
Employé Cadre moyen Ouvrier Artisans, Profession  Professions  Sansactivité
commergants, intermédiaire intellectuelles professionnelle
chefs et cadres
d'entreprise supérieurs

m P2, P3,P7
mPs

= Pg, P10
mps

HP4

mPps

HpP1

Annexe 31 : Graphique 17

Annexe 32 : Graphique 18
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[Pauline DORON]

[/ TDSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH YX SDU

Résumeé :

&HWWH UHFKHUFKH FKHUFKH j PRQWUHU OfLQIOXHQFH GH

OD FD!

OJLQYHVWLVVHPHQW GHV SDUHQWYV VXUW ®BYSUHWMPLMWMDW B VELHR QD DXL

SUpFLVpPHQW GH ODSSUHQWLVVDJH GX FRGH DX &3

/ID SDUWLH WKpRULTXH GH FHWWH UHFKHUFKH SRUWH VXU OYfDSSUHQW
de lecture utilisés au CP et sur les représentations des parents concHUQDQW OfTDSSUHQWLVVDJ

lecture au CP.
Un questionnaire a été fabriqué pour recueillir ces représentations qui nous permettront de vérifier ou

non la problématique.

Mots clés : apprentissage de la lecture au CP, apprentissage du code au CP, catégorie
socioprofessionnelle, investissement des parents.

[Learningtoread ITURP WKH SDUHQWYY SRLQW RI Y

Summary :

This research tries to show the influence of the socio-professional group and the parental involvement
on the representations which they have of learning to read, and more exactly learning of the alphabet
code in year 2.

The theoretical part of this research is about learning to read in year 2, books used in year 2 and
representations of the parents concerning learning to read in year 2.

A questionnaire was made to collect these representations and to verify or not the problem.

Keywords : learning of reading in year 2, learning of alphabet code, socio-professional group, parental
involvement.
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