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Introduction

Maitriser le langage signifie d'une part, avoir oapital de mots suffisant pour pouvoir
exprimer avec justesse tout ce que I'on souhajtd’a&titre part, savoir organiser ces mots en
phrases compréhensibles pour traduire au mieurrssép.

L’Ecole a bien intégré cet enjeu primordial puistoes les programmes officiels depuis 2002
mettent le langage « au cceur des apprentissages2008, « s’approprier le langage » est le
1°" domaine d’activité cité dans les Instructions €éiles. La place primordiale du langage
est réaffirmée comme condition essentielle de lassiée de tous dans les nouveaux
programmes de I'école maternelle (2015) et ceuétiamentaire pour la rentrée 2016.
Maitriser le langage passe donc, entre autresjipatargissement du lexique et un travail sur
la syntaxe.

Nous nous intéresserons ici plus particulierementéveloppement et a I'enseignement du
vocabulaire a I'école primair&Comment les éléves apprennent-ils de nouveaux m&ts
Quels mécanismes mettent-ils en ceuvre dans cet apptissage ? Quels sont les principes
pédagogiques qui ont découlé de ces constats et ooemt, trés concretement,
I'acquisition du vocabulaire peut-elle étre facilite par des pratiques de classe adaptées ?
Enfin, de quels outils dispose I'enseignant pour aompagner ses éleves dans cet
apprentissage ?

Ces questionnements fondamentaux pour comprendaetivité des éléves dans
'apprentissage de la langue trouveront des répodaas la premiére partie de ce mémoire.
Puis, la deuxieme partie sera dédiée a I'expériatiem vécue en classe et les résultats
obtenus, visant a vérifier 'hypothese selon lakueh enseignement explicite du vocabulaire,
axeé sur les relations de sens et de forme qu'émregnt les mots entre eux, peut en faciliter
la compréhension par éleves.

Commencons par rappeler quelques définitions.

Vocabulaire ou lexigue, de quoi parle-t-on ?
Il est utile de préciser la différence de sensectgrexique, qui est constitué par I'ensemble
des mots d'une langue, et le vocabulaire, qui e «portion du lexique employé

habituellement par tel ou tel locuteur, par tel @urt dans telle ceuvre, par les spécialistes de
telles spécialités §J. Picoche, 1993).

Précisons également que deux catégories de moxisteod : les mots pleins et les mots
outils. Les mots pleins renvoient a une réalité etn référent que I'on peut défintable,
monter, légume, rouge). Les mots-outils ou grammaticaux n’évoquent pag réalité
concrete, méme s’ils ont du sens (prépositionsclest conjonctions) ; ce sont « (.l9s

« petits mots » ou « ceux qu’'on ne peut pas dessiselon une jolie formule d’un bambin de
CP(...) »,E. Charmeux (2014, p.103).

On distinguera également le vocabulaire passifstiioie des mots mal connus (littéraires,
argotiques, techniques, etc.) mais que I'on conhredu vocabulaire actif, constitué de mots
bien connus et utilisés.



L’étude du vocabulaire est donc une discipline @celqui a ses particularités. C’'est avant
tout un ensemble non autonome qui fait partie dgdanmaire et qui entretient des liens tres
étroits avec la phonologie, la morphologie, la séimae et la syntaxe (Micheline Cellier,
2008). Car, comme nous l'avons dit, un répertaiffisant ET une bonne malitrise syntaxique
sont nécessaires a la maitrise de la langue. €gadément un ensemble ouvert qui vit et varie
selon les époques, les lieux, les milieux sociducels, les cultures. Le sens des mots est en
effet « fluctuant, versatile, complexe(Raul Aim et Giséle Mayet-Albagnac, 2008). C'est u
ensemble composé d'un lexique général et d'un lexige spécialités touchant a des
domaines précis (médical, bancaire, scientifiqueEnfin, c’est un ensemble organisé en
structures, en relation de sens des mots les unmagaort aux autres (synonymes, antonymes,
homonymes) et de hiérarchie (les uns s’emboitam s autres : les termes génériques).

Si la maitrise de la langue est la connaissanaaahde (des étres et des choses), I'étude du
vocabulaire en est I'exploratrice.

1. Etat de l'art

1.1 Comment les enfants apprennent-ils le sens des m@éts
La maitrise de la langue est I'objectif majeur @edle primaire pour la réussite scolaire des
éleves. Le langage est une « chose sociale » (MieiC&008) qui permet de s’adapter au
milieu de vie dans lequel I'individu évolue, aves gairs. L'école se doit d'y contribuer.
Dans le développement du langage, qui se traduita fois par le développement des
instruments du langage (prononciation, lexiquetasya) et par celui des usages du langage, le
vocabulaire tient donc une place primordiale. @r,rble de I'entourage est essentiel. E.
Thommen(2001) rappelle que nous parlons pour échangerdées avec nos interlocuteurs.
Par ailleurs, il est reconnu que quand I'enfantettispe ses relations sociales, ses capacités
langagieres augmentent. Plusieurs phases sonirsgder selon I'age des enfants.

1.1.1 Les premiers mots
Dés les premiers mois de leur vie, les enfantseapant a communiquer avec leur entourage
et développent leur compréhension du monde. Peiti§ ils s’expriment vocalement, puis,
par des mots approximatifs avant les mots a prognéit.
Le développement du lexique chez les jeunes enfdast pas linéaire. Jusqu'a I'age de 3
ans, s’effectue ce que I'on appelle le "développenmexical précoce'qui se déploie en
plusieurs phases : a 12 mois, I'enfant disposevifen 10 mots, a 18 mois, entre 50 et 60
mots, a 24 mois, plus de 300 mots, a 30 mois, ¢#uUs30 mots et a 6 ans, plus de 10000 mots
(M. Cellier, 2008).
Il faut également savoir qu’il n'y a pas de liemedt entre le nombre de mots compris
(vocabulaire passif) et le nombre de mots réelleémalisés par I'enfant (vocabulaire actif).
Une étude américaine (Bates E., 1995) montre querfants produisant en moyenne 60 mots



a 16 mois seraient capables d’en comprendre pr@f@leSi le développement quantitatif du
lexique est plutdt rapide, son affinement (I'asppetlitatif) est beaucoup plus progressif.

1.1.2 Phénomene de sur extension
Il consiste a utiliser un mot pour l'appliquér un nombre de référents plus large que
celui de la catégorie utilisée par les adukemes Florin (1995) donne comme exemple les
enfants qui utilisent le mot "chat" pour désignaug les animaux a quatre pattes ou le mot
“rond" pour nommer les balles, les oranges et dautbjets de forme ronde.
Deux hypothéses pourraient expliquer ce phénomeéne :
» les enfants n’arrivent pas a prononcer le bon mant,il est plus difficile au niveau
articulatoire (H. Elsen, 1994
» les enfants n'ont qu’un répertoire lexical limitéene disposent donc pas du mot précis
approprié au contexte.

1.1.3 Principe de contraste et conventionalité
Le principe de contraste est I'idée qu’'un mot nauweloit contraster avec des mots déja
connus par I'enfant pour qu’il soit retenu en mémoComme évoqué dans les définitions, le
lexique est un ensemble organisé, les mots eniretig des liens entre eux et il est donc plus
aisé de les mémoriser en utilisant ces liens. biaymie est un des premiers principes utilisé
par les enfants.
Le principe de conventionalité, quant a lui, expéide fait que I'enfant cherche a utiliser les

connait déja et identifie son sens potentiel pppoat aux références dont il dispose.

1.1.4 Les perspectives multiples

Les trés jeunes enfants considérent qu’un objgtenut avoir qu’une seule étiquette ; c’est le

principe d’exclusivité mutuelle défendu dans I'hyipese de Markman (1991). Mais d’autres

auteurs (Clark, 1973), affirment que les enfantepteraient des termes multiples pour un
méme référent quand le second terme appartienttavenchamp sémantique et gu'il est relié

hiérarchiquement au premier terme (relation hypgroae/hyponymie). Waxman et Shengas

(1992), ont quant a eux émis I'hypothése que léanesm savent spontanément reconnaitre les
similarités et les différences entre des objets peEsiclasser sous les bonnes étiquettes.

1.1.5 Le principe de dénomination catégorielle
Ce principe, défini par Golinkoff et al. (1992)useentend en réalité 3 principes :
* les mots sont associés a une représentation doplgetctions ou d’évenements : il
s’agit du « principe de référence » ;
* les mots peuvent étre utilisés comme étiquettesatiegorie comprenant des référents
similaires a celui évoqué : c’est le « principe x@gmsion sur la base de traits
communs » — proche de I'hypothése de Clark (1977) ;



* les mots se référent a la totalité de I'objet, agement a une de ses parties, dit aussi
« principe de totalité de I'objet ».

D’apres ce principe, les jeunes enfants peuveatpnéter un nouveau nom en référence a une
étiquette catégorielle.

En revanche, Waxman et Hatch (1992) affirment g@geshfants peuvent interpréter les noms
selon différents niveaux hiérarchiques et que Ietarprétation dépend du contexte et de la
catégorie de référence. Par exemple, les enfarite @6 et 24 mois interpreteraient de
nouveaux noms par rapport aux catégories détersiipaela forme. lls auraient donc des
stratégies d’identification qui les aident a fornder nouvelles catégories et a découvrir ainsi
la signification de nouveaux mots.

Par ailleurs, la classification des mots se fdfedemment en fonction de I'age des enfants :

* le tres jeune enfant construit des catégories pdves a partir d'équivalences
physiques entre les objets. Si I'on présente deside géométriques différentes,
I'enfant les associe selon leur taille, leurs fapheurs couleurs, etc.

» L’organisation thématique (a partir de 3 ans) repas I'idée que les objets partagent
une relation de contiguité dans un méme espacepsteOn parle aussi de routines, de
schémas, de scénarii utilisés pour regrouper l@gaant des objets.

Ainsi, des 18 mois, I'enfant organise ses connatesaselon des thématiques précises. C'est
dans cette relation qu'il met en place, qu'il déppe, par exemple, un attrait pour les livres
thématiques proposeés a I'école maternelle : lesaan de la ferme, de la jungle...

En s'ouvrant aux autres, I'enfant découvrira lterise d'autres pratiques, d'autres types de
relations. Il deviendra alors capable d'abstrad® @nnaissances en les décontextualisant, et
ainsi, par exemple, de construire complétemeng Y& ans, d'autres catégories.

Il s’avere donc important d’entrainer les enfargs th maternelle a cet apprentissage car cela
leur permettra, a terme, de mieux identifier lesc#jrités des différents concepts.

1.1.6 Le rble des interactions verbales adultes-enfants
Bruner (1987) et Barett (1995), s’accordent a duie les relations sociales avec I'entourage
fournissent aux enfants des rituels, des routieespermettant d’apprendre le sens des mots.
Sénéchal et Cornell (1993) ont mis en évidence Igse situations répétitives étaient
essentielles dans le processus d’appropriationodeeaux mots. Si I'on veut que les mots
nouveaux rencontrés passent dans le vocabulaifedastenfants, il faut que les enfants les
rencontrent plusieurs fois.
Callanan (1991) constate que 95 % des définitimmnées par les parents sont basées sur le
« principe de totalité de l'objet» cité plus hacbmme fondement au principe de
catégorisation. Callanan a également étudié I'aspealitatif des relations parentales dans
I'acquisition du lexique qui favorise I'appropriati par I'enfant de nouveaux mots :
* pour apprendre un mot au niveau de base, certaness simplifient en pointant et en
étiquetant I'objet en question ;
* pour apprendre un terme au niveau subordonné,ircemarents utilisent 2 niveaux
d’'information : soit ils incluent le nouveau motdaune catégorie plus large (ex : une
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mangue est une sorte de fruits), soit ils utilisges étiquettes multiples montrant a
'enfant qu’on peut catégoriser un mot selon ddfés criteres (exce que tu vois,
c’est un meuble, c’est une chaisg,;

» enfin, d’'aprés Mervis (1987), les échanges avepdgsnts permettent également aux
enfants de corriger les catégories initiales dasguelles ils avaient rangé les mots,
grace aux retours des adultes quand I'enfant @tilis mot inapproprié.

1.1.7 Le rble de la mémoire
Acquérir du vocabulaire revient toujours a mémarisee forme écrite ET a y associer un
objet, un concept (la question du sens). On petetr nci deux sortes de mémoire en lien I'une
avec l'autre :

* la mémoire a court terme (moins d'l minute): eBe vide trés vite et
automatiquement. On I'appelle mémoire de travadlt Exemple, quand on lit une
phrase, il faut garder en mémoire les premiers Ipots traiter les suivants et donner
du sens a I'ensemble ;

* la mémoire a long terme : elle conserve les infoiona plus longtemps grace a des
mécanismes conscients d’autorépétition et de cimlamn.

Dans cette mémoire, 2 modules sont trés imporfaous le lexique :

» la mémoire épisodique, liée au contexte dans legneh appris quelque chose. Ce
n’est pas la répétition qui fixe le souvenir delque chose mais le coté affectif. Le
contexte d’apparition d’'un mot, surtout quand tl@&srdre émotionnel, peut peser sur
la mémorisation. Se replacer dans des conditioestigues a celles du moment de
mémorisation aide d’ailleurs a se souvenir dese&hdBour I'acquisition du lexique, il
faut créer des situations organisées et motivgraesfavoriser la mémorisation ;

* la mémoire sémantique, qui stocke les mots etderaissances factuelles générales.

Comment la mémoire enregistre-t-elle une infornrafto
Nous détaillerons ici trois traitements essentiels

* L’encodage : a partir d’'un stimulus extérieur, l&moire garde le sens général et
condensé de l'information et non le mot a mot. Aimpres la lecture d'un texte
parlant d’'un cheval qui parcourt la plaine a vilkire, lorsque 'on demande aux
lecteurs si le passage contient le mot « galop#s djront oui, méme si ce mot n'y est
pas car ils auront fait des inférences et aurdahtel'idée générale et non les détails.

* Le stockage : ensuite, la mémoire stocke les metdadon hiérarchisée. Prenons
'exemple de «toile d’araignée » : les mots socdrachés les uns aux autres par
toutes sortes de connections phonologiques, séguasti morphologiques ; d’ou la
nécessité de faire mémoriser les mots de fagcomzém

Il semble plus facile d’apprendre en méme tempsnuats synonymes ou de faire apprendre
des mots insérés dans de courtes phrases (par lexengartir en vacances », ou encore,
« faire les courses ») car les éléments sont escedéméme temps et de facon logique. I



apparait plus facile de les récupérer en mémoirdesachemins qui y menent y sont alors
plus nombreux.
Une information donnée sous forme verbale ET visugé maniére simultanée serait donc
mieux meémorisée. Les codages de différents types suéressants. Ainsi, toutes les
demandes de reformulation sont bénéfiques. Par @relemander de verbaliser une image
implique un certain type de codage mais demandesederéer une image mentale a partir
d’un texte implique de créer une autre sorte deaged
* La récupération: comme son nom lindique, il stage récupérer, de retrouver
linformation dont on a besoin.
- soit via le rappel libre et spontané,

- soit via le rappel indicé : on donne un indice @jdie a retrouver le mot,

- soit via la reconnaissance : dans une série deetednnnés, on sélectionne le
terme recherché.

Que retient la mémoire ?

» ce qui fait sens et qui est utile

* ce qui sollicite I'affect,

e ce que I'on répete souvent (7 a 10 expositions),

* ce sur quoi on fixe son attention, (il semble dgméférable de travailler en petit
groupe et d’évaluer le lendemain d’'une acquisitmatot que tout de suite apres),

e ce qui est mis en connexion avec des connaissategs établies (antonymes,
paronymes, champs lexicaux...),

* ce que l'on catégorise.

Les travaux qui ont nourri cette premiere partiasipermettent a présent d’identifier certains
des grands principes didactiques et pédagogiqudssquels doit reposer I'enseignement du
vocabulaire a I'école primaire.

1.2 Les grands principes didactiques pour enseigner ocabulaire
Partant des mécanismes par lesquels les enfantenagnt de nouveaux mots, issus des
recherches présentées dans la premiere partie, prmu®ns mettre en évidence trois des
grands principes sur lesquels repose aujourd’baskignement du vocabulaire.

1.2.1 La catégorisation
C’est une activité mentale qui permet«leonsidérer de maniere équivalente des objets,
des personnes ou des situations qui partageées caractéristiqgues communesw,
encore de«réduire la complexité du monde en mettarg d¢ordre dans ses
connaissances en les subdivisant en catégori€Sylvie Cébe, Roland Goigoux et Jean Luc
Paour).Savoir catégoriser est une activité fondamentaiesgconstruit dans les expériences
vécues. Or, ces expeériences, vécues par les enfens®nt pas toujours suffisantes pour leur



permettre de catégoriser. En effet, les enfantsor@nent souvent des difficultés a expliquer
pourquoi ils rangent tel objet dans tel catégotigdd qu’'une autre. L'école doit donc leur
apprendre a le faire en rendant explicites ces nigo@s. Les enfants ont souvent du mal a se
concentrer sur la seule dimension cognitive dudgegsans prendre en compte sa dimension
affective. De plus, ils se montrent généralemeint fiexibles sur leur catégorisation. Il faut
donc les aider a rendre conscient tout ce traadilé plus souvent implicitement pour qu'’ils
puissent, en grandissant, conceptualiser et arsamner plus facilement.

1.2.2 L’enseignement explicite dans tous les domaines diglinaires
Le bain de langage quotidien au sein de la classsuffit pas aux éléves pour progresser
efficacement. Il est nécessaire de travaillerxéglee dans toutes les disciplines scolaires et de
facon explicite et systématique. Les documentscdiapagnement des programmes 2008
pour lI'enseignement du vocabulaire a I'école imsistsur la nécessité de mener un
enseignement explicite du vocabulaire. Les nouveamagrammes qui rentreront en vigueur a
la rentrée 2016 réaffirment cette importance.
Dans son guide pour enseigner le vocabulaire éolké primaire, ainsi que dans ses
nombreuses contributions aux ressources MEN/DEGESCellier (2011) précise que le
vocabulaire, objet d’enseignement a la fois oraleetit, peut étre effectué de plusieurs
fagons :

. d'une maniere tres explicite, c’'est-a-dire avec desments spécifiques dédiés a
I'étude du vocabulaire, prévus et organisés dapsdgrammation annuelle ;

. d'une maniére incidente, par le biais de toutesoesasions rencontrées, lors des
lectures, des projets de la classe et dans tougolasines disciplinaires ; a ceci prés
gu’il conviendra d'utiliser, de maniere totalemeimterventionniste, toutes ces
occasions dues au hasard, au service des appagetdgxicaux Visés.

1.2.3 Contextualiser, décontextualiser, re-contextualiser

Il s’agit de travailler les relations qu'entretienh les mots entre eux, opposé a une étude de

mots isolés. Cette approche repose sur I'étudeadehtase suivant deux axes (J. Picoche,

2011) :

« un axe vertical, et notamment le verbe, car c'estit¢ qui structure la phrase, en
s’intéressant aux "actants" qui sont des mots jretisables aux verbes pour en cerner le
sens. Nous parlons ici des sujets mais aussi aepléments essentiels ;

< un axe horizontal, & savoir la construction dessmetir histoire, leur origine.

D’aprés les résultats des recherches récentestsdglirs haut, trois phases sont nécessaires

pour qu’'un mot soit efficacement mis en mémoire :

- Il faut acquérir le mot dans un contexte de découverte
- au sens des conditions d’apparition du mot quirdrda sens, c’est-a-dire a partir d'un

besoin précis, car on ne comprend généralementepasns d’'une phrase ou d'un
texte. Les éléves sont alors plus motivés, ils@aprient mieux la notion puisque
cela va les aider a résoudre leur probleme de c&mepsion ;



- au sens de I'environnement lexical et syntaxiquerfopar une ou plusieurs phrases
ou I'ensemble plus large d’un texte. Il préciseualise une acception particuliére et
parfois méme I'exemplifie par un petit scénarioratf.

Puis il est important ddécontextualiser pour aller vers les significationgpotentielles
individuelles du mot. D’apres Bentolila (2007), la lecture des mots riéitqeas a fixer les
mots. Il faut des activités spécifiques car, conuméd'a dit, la mémoire ne retient bien que
ce qui est mis en connexion avec des connaissaéje®tablies. La mémoire a besoin de
réseaux (champs lexicaux, notions de morphologiedeorelations entre les mots). Il est
d’ailleurs important ici de garder une trace éadiéece que I'on a découvert.

Enfin, il s’agit de re-contextualiser, c’est-a-dire réinvestir les motsdans d'autres
phrases avec d'autres environnements sémantiques eyntaxiques.C’est dans cette
phase qu’une évaluation trouve sa place. Il esfiet important de voir si le nouveau mot

a intégreé le vocabulaire actif en production omlecrite.

1.3 Les notions prioritaires a enseigner a I'école priraire
Partant des grands principes sur lesquels repdssiseignement du vocabulaire, voyons
maintenant, du coté des enseignants, les notionslajuent étre enseignées a I'école (M.
Cellier, 2008).
Il convient de distinguer trois domaines selon leds| les mots doivent étre étudi@snexe
n°l : les notions a enseigner et les progressions)
- du point de vue de leur signification : le sensmes$s ou I'aspect sémantique ;

- du point de vue de leur construction: la formatigles mots ou I'aspect
morphologique ;

- du point de vue de leur origine : I'étymologie & Emprunts ou I'aspect historique

Attardons-nous un instant sur deux notions appsaats comme prioritaires dans le
curriculum scolaire : la dérivation et les famills mots.

1.3.1 La dérivation
La dérivation permet I'enrichissement de la langpar, I'ajout d’affixes a la base du mot,
tantbt des préfixes, des suffixes, ou les deuxstCle cas de la plupart des mots qui
composent notre langage. Elle donne égalementamaissa des compositions savantes ;
certains mots étant construits entierement dexae®t de suffixes issus de langues anciennes
comme le grec ou le latipdly-gones dia-metre; quadri-latéres etc.). Or, I'acquisition du
vocabulaire spécifique dans toutes les disciplidesl’école nécessite un enseignement
spécifique de cette terminologie. Il semble entaffgportant de commencer par donner du
sens aux mots lies a des concepts mathématiquseseatifiques, avant méme d’aborder les
concepts eux-mémes. Car il est assez rare qu'ypieigation sur la formation des mots dits
« spécifiqgues » soit faite lors de la rencontrecases nouveaux mots. Or, relier ces deux
apprentissages me semble un facteur favorisantoésléa maitrise de la langue, en particulier



ce langage spécifique viseé, et la compréhensioral®septs ainsi nommés. Prenons quelques
exemples de mots mathématiques, dont la mémornsatitutilisation a bon escient par nos
éleves est attendudriangle — quadrilatere — kilogramme — polygone écametreet bien
d’autres. Si un travail est fait, de maniere sysitie, sur I'observation et I'étude de la
formation de ces mots, on peut espérer non seutereswire plus accessibles certains
concepts, notamment aupres des éleves en difficult&i- ca fait penser &rois et on ajoute
angle c’est une figure qui a trois angles ! » kikb — en grec cela veut diraille et on ajoute
metre ca veut dire mille metres ! », en plus de souldgeharge cognitive des éléeves et de
leur faire prendre conscience peu a peu des clés détiennent pour comprendre la langue.
(Voir aussi 3.1 Contexte de I'expérimentation).

1.3.2 Les familles de mots
Les familles de mots, quant a elles, représentemsémble des mots dérives dans un
ensemble cohérent de forme et de sens, bien qolesagl une multitude de mots de natures
différentes. C’est la un point essentiel que Idams doivent saisir au moment d’aborder cet
apprentissage. Il s’agit en effet de mener un trdeag et fréequent car c’est encore une fois
une des clés de I'acquisition de la langue. Ce pim&me, comme nous le rappelle M. Cellier
(2008, p.143), affecte la plupart des mots du fangI'étudier et le comprendre permet de
« saisir I'organisation du lexique (...) et comprendne quantité considérable de termes ».
Cela dit, s'il est incontestable que I'étude defdamation des mots est une des notions
prioritaires a enseigner aux éléves, il convienpdieiser que la reconnaissance d’un mot ne
suffit pas a elle seule a comprendre le sens @&xtet Comme le formule E. Charmeux (2014,
p.31): «(...) le sens des mots en francais n'est @& donnée en soi, antérieure a son
emploi : il dépend du contexte, c’est-a-dire desitaation, du type d’écrits et des mots qui
sont autour de lui. » Aussi pouvons-nous ajoutelil qgst nécessaire de mesurer les
conséquences de la dérivation sémantique sur mestéamilles de mots pour en comprendre
I'évolution, en particulier dans la modification dadical (exemple ddroit issu de la racine
latinereg dont il sera question plus avant). Un travail eassé sur I'histoire des mots s’avere
alors tres intéressant, voire passionnant pouéliages. Il s’agit donc davantage de recueillir
des mots, a mesure des rencontres et de la vie cdadse, que de dresser une liste de mots
avec prefixes et suffixes qui n'auraient de famdiee le nom(Voir aussi 3.1 Contexte de
I'expérimentation).
Par conséquent, les objectifs qu'il conviendraitvider pour travailler la formation des mots
avec les éleves (en particulier au cycle 3), setale leur faire comprendre le bénéfice que
I'on peut tirer de la maitrise de la décompositi@s mots (radical + affixes) et leur permettre
de percevoir le caractére évolutif d’'une langueéanmonent au niveau des fluctuations de sens.
Plus spécifiguement, c’est leur permettre ausss’oétier a la polysémie en apprenant a
identifier les différents sens attachés a la fodhm mot et en cherchant les rapports gu'ils
entretiennent entre eux. (P. Aim et G. Mayet-Allzagr2008).



1.4 Des outils pour fixer le vocabulaire
Voyons a présent les difféerents types d'outils petamt de fixer le vocabulaire des
éleves (M. Cellier, 2008) :

- Les dictionnaires, gu'ils soient papiers ou numési] permettent, du CP au CM2, de
familiariser les éleves au rangement alphabétique pes amener progressivement
vers un usage aisé. L’'organisation des notionsseabréviations favorisent également
'autonomie. Ce sont des outils de référence paurrdcherche du sens et de
I'orthographe des mots.

- Les carnets, répertoires et glossaires sembledrteggants pour le réinvestissement et
la conservation de listes thématiques, de défmstiode résultats de recherches
rencontrés dans tous les domaines disciplinairessddt des outils qui permettent la
mémorisation et le réemploi des mots saisis. Eperss, ils s’averent efficaces pour
transformer le vocabulaire passif en vocabulaitd. a&ttention toutefois a la forme
gu'on leur donne: les répertoires contenant dessnooupés de leur contexte,
dispersés et isolés ne sont pas a privilégier.dasseurs seraient plus intéressants a
condition de contenir plusieurs parties dont lstef — a themes - font sens aux
éleves.

- Les outils récapitulatifs sont quant a eux de abléds aides a la consolidation des
acquisitions. En effet, ils permettent de stockes mots sur un seul support, de les
consulter facilement et restent souples dans lgigation.

1.5 Les difficultés des éléves
Les éleves peuvent étre confrontés a différentestyge difficultés, d’ordres sémantique et
orthographique. Le r6le de I'école rappelons-lectsider les éléves a mettre de I'ordre dans
les connaissances acquises pour rendre opératimunatontenu. Si le vocabulaire doit étre
utilisé a bon escient, comme le précisent les untns Officielles (MEN, 2008), il est de
notre devoir d’éclairer le fonctionnement de laga®, a la fois du point de vue linguistique
que du point de vue social. Maitriser le vocabalaiignifie alors « savoir communiquer en
toute situation avec les mots adaptés au projetodemunication » (Charmeux, 2014). Les
séances de vocabulaire en classe doivent aingi wisebjectif prioritaire : « rendre tous les
enfants capables de passer d'une utilisation cenfas approximative des mots (savoir
passif), a une manipulation consciente et maitiisaéeoir actif) » (Charmeux, 2014, p.102).
Outre la mémorisation des mots les plus frequéné&agira donc de proposer un travail plus
approfondi sur la maniere dont on se sert des rmabtson seulement sur leur sens, par
exemple :

- en proposant des productions d’écrits, lesquediesiiveau de la forme, permettent un
appui sur I'orthographe des mots, contrairement @axiuctions orales qui peuvent
porter a confusion (sur les homophones notamment) ;

- en explicitant davantage les procédures, en pédiccelles de la dérivation et de la
mise au féminin des mots,
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- en favorisant des activités de réinvestissemepossible ludiques et centrées sur des
mots utiles plutét que de survoler une quantiténdés vus une fois a l'occasion de la
lecon ou des exercices.

En conclusion, un enseignement réussi du vocalkuddiécole primaire doit s’appuyer sur :
* la maitrise des notions a enseigner et des prognsss
» la structuration d’apprentissages variabilisésréa#, dominantes, contextes,
supports) et la recherche collective du sens ;
» la création de temps forts d’institutionnalisatjzur conclure les séances ;

des outils congus pendant et autour des lecomgssék disponibles dans la classe ;

» des exercices de systématisation et d’automatisaticcontexte, a I'écrit comme a
I'oral pour réactiver et susciter une curiosité mi@y des activités ritualisées ;

» e réinvestissement hors contexte des compéteangadieres écrites et orales.

2. Formulation de la problématique

Rappelons-le, I'école a un role déterminant a jalasrs I'acquisition et I'enrichissement du
vocabulaire des éléves, de la PS au CM2. Si cettmié était déja bien présente dans les
programmes 2008, elle est réaffirmée dans les rmaxvprogrammes de la maternelle (2015)
et ceux de I'élémentaire (2016). Or, on entend Bnsouvent les enseignants se plaindre du
manqgue de vocabulaire de leurs éleves. C'est etiepdil au fait que I'enseignement du
vocabulaire repose encore fréquemment sur l'intelidans les classes ou la rencontre
« accidentelle » de mots nouveaux qui finiront dane liste, sortis de leur contexte. Or, la
littérature sur la didactique du lexique affirmgaamd’hui qu’'un enseignement structuré et
spécifiqgue des notions a acquérir, offrant un clibentrées variées et des outils facilitant la
mémorisation et le réinvestissement, sont la clé pa développement réussi du vocabulaire
des éléves.

C’est I'hypothese que j'ai souhaité vérifier dafexpérimentation que jai menée avec mes
eléves, a savoirun enseignement explicite des notions lexicalessasé a I'élaboration
d'outils d'aide & la structuration et a la mémorisan, est-il efficace pour amener les éleves
a déployer des stratégies de compréhension des,raateement dit a mieux prendre appui
sur les relations de sens et de forme qu'ils engehent entre eux ?

3. Méthode

L’expérimentation a eu lieu dans I'école et a impé deux classes. Il s’agit d’une école
publigue élémentaire composée de 6 classes, dw@M2 pour un total de 142 éléves en
2015-2016.

Ma classe (A) est composée de 26 éleves de cyd@ EM1 et 13 CM2.

La classe témoin (B) est composée de 24 élevesduwersycle : 13 CM1 et 11 CM2.

Dans I'emploi du temps, réparti a 50% avec I'ensaige titulaire de la classe, j'étais chargée
du Vocabulaire. J'y ai dédié un temps spécifiqustetcturé le jeudi matin, de 8h45 a 9h30.
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Durant la période 3, jai ajouté un créneau suppldaire le vendredi de 8h45 a 9h30 axé sur
I'étude des champs lexicaux (en remplacement &dmps d’EPS compensé par le module ski
alpin). Bien entendu, la rencontre avec les mo&i dieu également dans toutes les autres
disciplines, notamment en Education Morale et Qigicen Sciences et en Mathématiques.

En outre, la programmation des apprentissages efepartie appuyée sur la programmation
des manuels « Les nouveaux outils pour le frangadM1 et CM2, Magnard 2013 es
notions ont été abordées de la méme maniere psul laiveaux tout en respectant la
progression des compétences et les prérequis a@essghérents a chacun des 2 niveaux.
Les exercices d’entrainement et de systématisgiioposés aux éleves ont été différenciés
lorsque cela était pertinent (par exemple, poutitie de dictionnaire, mais pas pour les
expressions).

3.1 Le contexte de I'expérimentation
Avant d’aborder précisément I'expérimentation edrdanalyser les résultats, il convient de
faire un bref retour sur le contexte de sa misglaoe. En effet, 'hypothése que je formule
dans le cadre de ce travail réflexif découle deewnt de la maniere dont jai mené mon
enseignement en amont de I'expérimentation, et gosbuhaite mesurer les impacts sur mes
éleves.
3.1.1 Retour sur 8 mois d’enseignement du vocabulaire
Précisons donc que la démarche que jai menéeraescleves sur les 3 premieres périodes
(de septembre a avril) s’est appuyée sur les grandsipes de I'enseignement explicite (B.
Rosenshine, 1986)pit :
1) en début de séance : rappel des objectifs d'appsage, présentation des connaissances
et des compétences essentielles a acquérir peladagdnce ;
2) puis, explicitation des mécanismes en jeu danstiamabordée ;
3) suivie d’'une pratique guidée au niveau du groupssd visant I'émergence des savoirs et
des compétences, sous mon étayage ;
4) vers la pratigue autonome des éléves par le biexeitices individuels ;
5) enfin, retour sur les difficultés et analyse cdilex des erreurs en vue d’'une éventuelle
remeédiation.
C’est ce qui m’a permis, entre autres, lors de@mihtes séquences de vocabulaire, d’alterner
(d’aprés une proposition de M. Cellier, 2008)
1) untemps d’enseignement : étayage et institutiosetadn,

2) untemps d’apprentissage : situations de recheeth@entrainement pour les éléves,

3) un temps de réinvestissement et d’appropriatiorodyctions orales et écrites, jeux et
activités ritualisées.

3.1.2 Les activités ritualisées
Pourquoi ai-je fait le choix, en début d’année, pleposer a mes éléves des activités
ritualisées?Détail des activités en Annexe n°3 : Programmatien activités ritualisées)
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Par le biais des activités ritualisées, j'ai notaanircherché a :
- mettre rapidement les éleves en activité, les opeli et accroitre leur motivation,

- multiplier les rencontres avec les mots et leurfiipies relations,
- aider les éléves a la mémorisation et a I'autoratitis de certains procédés,

- prolonger les lecons de vocabulaire et mettre glicgtion les notions étudiées,

bY

- faire progresser les éleves par I'entrainement ligiglet remédier a certaines
difficultés.

De plus, je trouve que la mise en place d'activitégalisées, lorsque celles-ci sont
programmées et corrélées aux apprentissages, re cediteuses ni en temps, ni en
préparation. J'ai choisi un format assez court misutes environ, deux fois par semaine ; ce
gui ne s’est pas révélé contraignant et a fini garscrire dans la quotidienneté et la
continuité des apprentissages (principe méme tledg).

En début dactivité, jexplicite, dans la consigné&g notion étudiée et I'objectif
d’apprentissage visé. Ex<Aujourd’hui nous allons travailler sur les prédx Je vais vous
proposer des mots auxquels vous devrez ajouteréfix@, pour former un autre mot. Le
support utilisé par les éléves est généralemerttdise, ce qui permet a chacun d’entrer dans
I'activité et de proposer une réponse a la quegiasee. Lorsque cela est pertinent, un travail
de groupe peut également étre proposé pour favdiesbange entre pairs sur les stratégies a
I'ceuvre (c’est un point qui sera d'ailleurs dévgdépdans I'expérimentation). J'ai tenté de
favoriser ainsi une certaine régularité pour feaili'émergence de stratégies face aux mots
(notamment la notion de réseau qui fera I'objefelgperimentation).

3.1.3 Eveiller la curiosité pour les mots

Précisons également qu’un travail long et apprdfandté mené avec les éléves sur la
formation des mots tout au long de I'année. Enteffe nombreux débats sont nés de la
rencontre avec des mots peu connus, voire totalemeonnus des éleves. Je me souviens
notamment de cette séance sur les antonymes auaide la lecture d’'un texte d'Y. Rivais
(« Histoire des bonnes sorcieres méchantées,soricieres sont N.R,\Ecole des Loisirs,
1989), le mot « débonnaire » apparait pour parlen derrifiant fantbme. Les éléves ne
percoivent pas spontanément I'effet voulu par Bautcar ils ne connaissent pas ce mot. C'est
ainsi que, plutét que d’en chercher la significatians le dictionnaire, je propose aux éleves
d’essayer de trouver le sens du mot en le regad#aplus prés. Une éléve commence par dire
« ca ressemble a bonheur » et apres plusieursged&aitres éléeves parviennent a trouver le
radical « bon », puis une série de synonymes coragentil », « bienveillant » et finissent
ainsi par saisir toutes les nuances humoristiquetexte, sans compter la découverte d’'un
nouveau mot. lls ont d’ailleurs pu retrouver ce manhs le jeu de dominos des synonymes-
antonymes que je leur ai proposé par la suite.n€itgalement I'exemple de cet éleve qui,
lisant le portrait d’Ugolin Jean de Florette Marcel Pagnol, 1963) s’arréte sur le mot
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« eépointé » (pour décrire sa moustache) et s'itguie ne pas en saisir le sens. Poussé a
réfléchir sur le sens en regardant la forme, I'él&wnit par s’exclamer « Mais oui, dans
épointé, y a pointe ! ». Des exemples comme cewscidt nombreux dans cette classe, ou
chaque fois que cela a été possible, nous nous esramétes sur les mots — pour mieux les
comprendre.

C’est ainsi que jeffectue régulierement un travail « les mots savants » chaque fois que
nous en rencontrons un, essentiellement en matlgtrast ce qui contribue a donner du sens
et a éveiller la curiosité des éleves sur la caotitn de ces mots. Les concepts sous-jacents
sont alors mieux appréhendés et la réactivatiorcdesaissances facilitée.

3.1.4 Des outils pour I'éleve et pour la classe
Enfin, toutes les mises en commun, instituées asug des phases de recherches
(généralement en petits groupes) ont donné lieu @util récapitulatif, soit collectif (affiche),
soit individuel (dans le cahier d’écriture). Au défp les mots sont rencontrés en contexte :
une phrase dictée par I'éleve, un extrait de laeejeunesse, une expression rencontrée en
Sciences, etc. Puis le mot/I'expression/le thénteirexrit dans une constellation d’autres
mots. Par exemplela montagne, a quoi cela nous fait-il penselt&® champ lexical de la
montagne est ainsi noté au tableau (sorte de bwainisg avec les éléves), permettant de
distinguer les sports d’hiver ou d’'été que l'on p@uatiqguer a la montagne, les types
d’habitation et leurs caractéristiques, ou encase faune et la flore spécifiques a
'environnement montagnard, jusqu’aux fétes dedfemnée, associées a I'hiver, au froid et
aux vacances a la montagne.
Autre exemple : le vocabulaire spécifiquemhurtrait, notamment la description physique, est
tres vaste. Aussi, était-il nécessaire, pour pearmda rédaction riche et intéressante de
portraits par les éleves, de leur proposer un icertambre de mots, identifiés et répertoriés
dans une « banque de mots ». Chaque fois que aé&eedgs éléves avaient recours au
dictionnaire pour définir de facon plus précisenlou I'autre de ces termes et compléter leur
tableau, au hasard de leurs recherches ou delémiuses. Les mots ainsi re-contextualisés
dans le cadre de leur projet d’écriture trouvagamts et objectivation.
Concernant la formation des mots, nous avons faéra&n classe un outil pour le répertoire
des mots avec préfixes ou suffixes, a mesure qus les rencontrons. Il s’agit du « mur des
mots dérivés », dans lequel sont répartis les réifits préfixes et suffixes enseignables a
I'école, classés selon leur signification. Chaauis fjlu’'un mot est identifié€ comme intéressant
du point de vue de sa formation — parce qu'il &iésun débat sur son sens par exemple — il
est ajouté au mur.

3.2 Le principe de I'expérimentation
Afin de répondre a la problématique que je me gagee, j'ai mis en place, durant la période
4 (semaines 12 a 14), une expérimentation aveclasae; que nous appellerons dans les
supports suivants « classe A » et une classe temoernous appellerons « classe B » (voir
3.3 Les participants Il s’est agi d’un rituel, proposeé sur 3 semainessécutives, a raison de
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2 fois par semaine (les jeudis et vendredis). Liacppe de cette expérimentation était
d’observer et d'analyser les réponses des éléwesdaine « corolle lexicale » - c’est-a-dire
face a un mot inclus dans un systeme sémantigumemgthologique (voi3.4 Le matériel et la
procédure.

3.2.1 La « corolle lexicale »
La « corolle lexicale », ou fleur du mot, est unilaéglaboré par 'INRP, groupe Eva (1991). Il
s’agit d’'une représentation imagée du systeme siguoanet morphologique dans lequel
s’inscrivent les mots. Elle consiste a associem &ot ou un théme, un ensemble de notions
lexicales afin d’étendre le lexique de ce mot o@nik et d’en comprendre I'organisation.
C’est un outil de structuration et d’aide a la mésuaiion. Il s’avere étre également un
véritable outil d’apprentissage pour les élevessdarmesure ou il favorise le raisonnement,
'exploration des mots, la découverte du fonctioneat du vocabulaire ainsi que la
multiplication des points de vue. Il permet a léasfde construire des connaissances et de
clarifier des notions déja étudiées. Il peut eiéfire mis au service de la création poétique et
des productions d’écrits. C’est également un quailr les enseignants et les éleves car |l
permet de faire la synthése d'un travail progressif le vocabulaire par I'enrichissement
(activité de recherche entre les pairs), la prénigexplicitation des mots et discussions au
sein de la classe lors des mises en commun) et triactigation (validation et
institutionnalisation de la corolle complétée).
Ainsi, comme le souligne M. Cellier (2011, p.4).a fleur » avec les pétales reste une
formalisation simple et compréhensible ; elle pdranex éleves de prendre conscience des
savoirs emmagasinés et aide au traitement de tmédion a mémoriser. La représentation
offre ainsi une image structurée de ce qu’est fylee : des mots reliés entre eux par et dans
toutes sortes de réseaux. »
Pour ma part, j'ai choisi de mettre en place cpalifif pédagogique de maniére transversale.
En effet, les mots choisis pour I'étude étaientlien avec les objets d’enseignements du
moment, quelle que soit la discipline.

3.2.2 Le choix des mots

Le choix des mota effectivement été fait dans le but de ne pasrdemer cette activité du
contexte de la classe mais bien de sorte d’étrdieenavec les autres disciplines. Pour
déterminer la liste des mots, je me suis notamrapptiyée sur les orientations de plusieurs
ouvrages de références (M. Cellier, 2008, p.31 €karmeux, 2014, p.139 - P. Aim et G.
Mayet-Albagnac, 2008, p. 46Des jeux et des mots au quotidi&téren Paris 2010, p.9)
ainsi que sur les listes proposées par J. Picaghsos site internet www.vocanet.fr.
Tous s’accordent sur un ensemble de critéres duyirésidé au choix des mots étudiés :

- des mots polysémiques dont la polysémie ne posdedsficulté ;

- des mots fréquents et trés riches ;
- des verbes, des adjectifs, des adverbes et pasrsntldes noms ;
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- insérés depuis longtemps dans la langue et dé&gam&@s par les enfants ;

- s’insérant dans les activités scolaires et pouvainé utilisés dans différentes
disciplines avec des acceptions différentes — dus de spécialités.

C’est ainsi qu’en suivant les recommandations édemci-dessus, jai dressé — dans un
premier temps - la liste de mots ci-apres :

patrimoine — tableau — presse — journal — ampoutieit — caeur — regarder — devoir — ordre
— plan — bouche — aliments — hiver — terre — regleanger — machine — bord — public —
comprendre — monter — rayon — sommet — milieu #ealroportrait.

Apres concertation avec I'enseignante de la cle&gsein, et afin de rester cohérentes avec les
contextes d’'apprentissage et I'environnement imatédes éleves, notre choix s’est arrété
sur :

- droit (en raison d'un travail sur la liberté d’expressienla Déclaration des Droits de
'Homme) ;

- informer (semaine des médias et de la presse dans I'édatpiélle nous avions inscrit nos
classes) ;

- comprendre(problématique récurrente des « consignes » daitraouvent mal comprises
des éleves) ;

- regle(mot fortement polysémique et utilisé a I'école) ;

- préventionEducation a la sécurité routiere menée parallehme

- autonomgformulation d’'un voeu pour nos éléves !).

Il était d'ailleurs intéressant de vérifier si le®ts — choisis en contexte — allaient davantage
faire écho dans la téte des éleves que lorsquiis choisis au hasard (v@r3 Perspectives et
Limites).

3.3 Les participants
Tous les éleves des deux classes de CM1-CM2 otitipara I'expérimentation, soit 50
eléves au total. Le contexte socio-culturel dedlécest de classe moyenne et le climat
scolaire est plutét bon. Le niveau des éleves erahwdaire a été jugé moyen lors du
diagnostic effectué en 2013 dans le cadre du pddeble, lequel a mis en évidence, comme
un des axes prioritaires pour la période triennale, travail sur I'enrichissement du
vocabulaire des éléves, en particulier les charepisdux. Les éleves des deux classes sont
habitués au travail en petits et grand groupes.
Il convient de préciser ici que les deux enseigemrftlasses A et B) ont mené un travail
régulier, sur la durée et plutét explicite du vagdalre avec leurs éléves. Le vocabulaire est un
champ spécifique dans I'emploi du temps, les motisés sont précis et adaptés a I'age des
éléves tout en offrant un « bain » de vocabulaagsil. Les termes complexes sont explicités
par I'enseignante ou faits expliciter par les éevees divergences notables résident
essentiellement dans I'accent mis sur des axegsdailtdifférents tout au long de lI'année, a
savoir, formation des mots pour la classe A et synoe pour la classe B. Nous en
mesurerons d'ailleurs les effets a la lumiere desultats de I'expérimentation (voir « 5.
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Discussion »). De plus, si I'on observe la grilléaudo-analyse complétée en deébut
d’expérimentation, par les deux enseignar(dsnexe n°3: Grille d’auto-analyse sur la
pratique de I'enseignement du vocabulai@),remarque que les interactions maitre-éleves et
eléves-éléves sont relativement nuancées.

Il est également intéressant de préciser que urecaux listes de mots est un choix opéré
dans la classe B (les éléves recopiant réguliereorenliste thématique de mots en fonction
des sujets étudiés), et que dans la classe A, cleure au dictionnaire est une pratique
encouragée seulement si le mot nouveau ou mal colanpu étre compris en fonction du
contexte. Régulierement, des textes sont donnige aux éleves a la maison, dans lesquels
les mots complexes sont a rechercher dans le wlictice ; de méme pour les mots mal
orthographiés dans les productions d’écrit.

3.4 Le matériel et la procédure

L’expérimentation s’est appuyée
sur le principe des corolles
lexicales décrit précédemment.

Le mot étudié est écrit au centre
de la fleur. Chaque pétale

représente une notion du systeme
lexical. Il s’agit pour les éleves de
- (mesows | youver  toutes  les  notions

associées au mot. Pour précision,

les champs  «étymologie »,

DEFINITION MOTS COMPOSES

CHAMP LEXICAL

ETHYMOLOGIE

FAMILLE DE MOTS

« Mots-composeés » et

« homonymie » ont été retirés de

la fleur pour I'expérimentation.

3.4.1 Le déroulement des séances
|l y aeu en tout six séances de travail autoundnot difféerent a chaque séance. Ci-
dessous, la programmation correspondante :

- Jeudi 24 mars : le mot « droit » (n. ou adj.)
- Vendredi 25 mars : le mot « informer » (v.)
- Jeudi 31 mars : le mot « comprendre » (v.)
- Vendredi 2" avril : le mot « regle » (n.f.)

- Jeudi 7 avril : le mot « prévention » (n.f.)

- Vendredi 8 avril : le mot « autonome » (adj.)
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» L’activité avait lieu I'apres-midi, au retour depause méridienne.

* La «fleur du mot » ou « marguerite » telle quent’cenommee les éleves, était dessinée
au tableau (classe A) ou reproduite sur un suppdret affichée, voire vidéo projetée
(classe B).

* Les éleves étaient répartis en 6 groupes de 4/8kn fonction de I'effectif :
- Classe A : 4 groupes de 4 et 2 groupes de 5, 8a@t&¥es
- Classe B : 6 groupes de 4, soit 24 éleves.

* Les groupes de la classe A étaient essentiellegégratrés par niveau (2 groupes de CM1,
2 groupes de CM2 et 2 groupes de CM1-CM2) alors lgaegroupes de la classe B
étaient mélangés (CM1 et CM2).

» Chaque groupe recevait, en début d’activité, ualpdgune feuille A4 avec le titre d’'une
des six notions). A la fin de I'expérimentationysdes groupes ont donc travaillé sur les
six notions.

» Le temps de recherche donné aux groupes était darilies (la premiere fois, I'activité
a duré un peu plus longtemps). Le temps de missmemun et de synthese a l'issue des
recherches a été de 20 minutes, soit une durde tigd'activité de 35 minutes.

» Seuls les affichages de la classe étaient consedtgendant I'activité. L'utilisation du
dictionnaire n’était pas permise.

3.4.2 Les indicateurs retenus
Bien que le travail ait été réalisé sur 'ensendds six pétales, une attention particuliere a été
portée sur «la formation des mots ». C’est laoraipour laquelle, certaines des données
recueillies ciblent davantage cette notion (« flandle mots ») par rapport aux cing autres a
I'étude.
Ce qui nous améne a la description delicateurs quantitatifs relevés avant, pendant et
apres l'activité :
- nombre d'éléves ayant acquis la compétence « faentes familles de mots » ou
« connaitre et utiliser le vocabulaire relatif a&tanstruction d’'un mot », avant et aprés
'expérimentation (les données de cet indicatearrespondant aux résultats des
évaluations diagnostiques et sommatives, serorgotiokées a l'issue du travail de
mémoire) ;

- nombre de mots corrects cités par les éléves, paalep par classe (restitution
graphique + liste) ;
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D’un point de vue qualitatif, un certain nombre d’éléments ont été relevés ayem
d’enregistrements sonores effectués pendant ligetdt sur le déclaratif des éleves, a l'issue
de I'expérimentation (retour d’expérience) :
- modalités de mise au travail par les éleves enwgedébut et la fin de
'expérimentation (observation de I'enseignante) ;

- retranscription des échanges sur les stratégiesuvile pour trouver des « familles de
mots » (par mot étudié) et sur le développementlahgage autour du lexique
recherché (tentatives abouties ou avortées petalegtherche) ;

- exemples de mots formés incorrectement laissantirajppe les mécanismes de
construction des mots employés par les éleves ;

- utilisation du métalangage entre pairs pendanh#se de recherche ;

- verbatim des éleves sur l'activité elle-méme (caintes, intéréts...) pendant la phase
de synthese ;

- faits marquants releves pendant I'activité.

4. Résultats commentés

4.1 Contextualisation des résultats
Avant de commencer l'activité, le jour de la prerai&éance (et avant de leur présenter le
dispositif, les objectifs et le déroulement deitaation), je demande aux éleves de me citer
de mémoire les six notions que nous avons étudié@ecabulaire depuis le début de I'année.
Certaines notions arrivent assez rapidement, colasne synonymes », les « contraires », les
« définitions » et « les mots dérivés ». Les « esgions » et « le champ lexical » sont plus
difficiles a trouver par les éléves, auquel je fosirun étayage (en reparlant ldemontagne
notamment pour le champ lexical).
J'explicite ensuite longuement lors de cette preeng&ance les objectifs a atteindre ainsi que
les modalités de l'activité (travail en groupe -hndilisation du dictionnaire — propositions
du groupe a la classe — synthése et approfondissemeollectif).
Lors de l'activité de recherche, j'encourage |&vés a :

- se poser toutes les questions a haute voix de reahitaire émerger leur stratégie de
recherche ;

- expliquer aux autres membres du groupe le(s) mot(d$ proposent ;

- se demander ce qu’ils cherchent lors de I'actieitéachant de définir la notion qu’ils
recherchent (c’est quoi un synonyme ? c’est quaihamp lexical ?) ;

- réfléchir et discuter avant d’écrire les mots ;
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- noter toutes les idées et réserver le tri au momhed discussion ;

- réactiver les notions abordées et les contextggpdiatissages (par exemple le champ
lexical de la montagne étudié en début d’année) pmdre plus concréte la recherche
(faire du lien) et en faciliter la compréhension ;

- manipuler les mots plusieurs fois, dans plusieenss

4.2 La mise au travalil
Lors de la premiére séance, la mise au travailoesfue et désorganisée, bien que les éléves
soient coutumiers du travail de groupe. Les oldgcigcessitent alors d’étre reprécisés. Puis,
I'activité de recherche se déroule correctemensna@aconfusion persiste sur les attendus.
La phase de mise en commun permet de clarifieraiet @t les éléves participent alors
collectivement a I'enrichissement de la « fleur ».
Les séances successives se déroulent convenabldanenise au travail est rapide. Le rituel
« fleur du mot » semble déja installé ; les élekiascrivent méme a I'emploi du temps du
matin.
Le sens de l'activité commence a étre percu etiVid€ est faite sérieusement. Les mises en
commun sont de plus en plus riches et propiceshatcautour du mot étudié (voir le partage
des stratégies autour du mot « comprendre »). Dmenéde questionnement des éleves
commence a créer des ramifications de sens, panpe&esn élargissant le domaine d’étude
comme ce fut le cas pour le mot « prévention »@8gusque-la principalement a la sécurité
routiere, qui a alors ouvert une autre piste, al€hygiéne et de I'éducation a la santé.
La derniére séance sur le mot « autonome » révdie la capacité des éléves a prendre en
main l'activité. Le travail de recherche se dérodbns la plus grande participation et la
compilation des éléments est entierement déléguse éhefs de groupe qui prennent leur
mission trés a ceceur.

Commentaires :

On remarque ici comment, une fois que le cadreest, la ritualisation de I'activité favoris
la mise au travail et contribue a donner du sdifectvité elle-méme. Les éleves se sont
littéralement empareés de ce rituel et il est prtdgbe les différents réseaux sémantiques et
morphologiques éprouveés lors des six séances@emnencé a se tisser également dans |a
téte des éléves. C’est un point qu'il conviendraéefier en période 5 (cf. Rerspectives »

D
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4.3 Zoom sur « les familles de mots »
(Les extraits ci-aprés retranscrits sont issus @ebanges enregistrés dans le « groupe
pétale » pendant I'activité de recherche de la sta8).
A propos du mot « droit » :
- « Faut rajouter des petits préfixes ».

- « Droitiere c’est pareil que droitier ? »

- « Non c’est un autre mot ! »

- « On a essayé d’ajouter des préfixes et desxegfit aprés on a vu si ¢a faisait des mots ou
si ¢ca voulait rien dire ».

- « Y a quelque chose a voir avec la voiture maisgjs plus I'éleve cherchait le mot

« direction »).

- « Mais y a pas droit dans direction, on I'entguaks ! »

- « Mais si c’est le méme sens, c’est aller droit !

Commentaires :

On remarque ici la conception qu’ont certains &edes mots d’'une méme famille, a savopir,
un méme radical avant tout et surtout « qu’on ehterLe motdroit est intéressant dans ce
sens car il a subit une longue évolution, a I'ovégissu de la racine latimeg qui exprime a |
fois I'idée d’aller en ligne droite et celle de carander(Dictionnaire Historique de |

Langue Francaise) ce qui donne lieu & ce moment-la de la séance paaposition
suivantes directeur, directement, direct, directoifd), etc. Ceci nous amene a réfléchir sur

la maniere de considérer tous les composants tentaie, qu’ils soient adjectifs, verbes,
adverbes ou substantifs, en lien avec le mot ét@igst effectivement en exploitant toutes
les catégories grammaticales d’'un méme mot, conarguca été fait ici, que les éléves spnt
parvenus a lever certaines de leurs difficultés.
On remarque par ailleurs l'utilisation correcterdatalangage « préfixes » et « suffixes » dans
ce groupe.

A propos du mot « informer » :
- « Informer, c’est parce qu’on est dans la semaieda presse ! »

- « Si on change de contexte on peut dire déforpagrexemple en géomeétrie ».

- « Pour moi c’est pas un mot de la méme familleyeut pas dire la méme chose ».

- « Bah si justement c’est le méme radical : foiorab.

- « Dans une formation t'informes ! T'es formé pmformer ! »

- « Formater, je suis slre que ¢a exister! peut verifier 3

- « Formuler ? Non ¢a c’est de former ».

- « Regardez, les mots de la méme famill@eut utiliser des préfixes et des suffixes

- « Informateur, c’est quelqu’un qui informe ».

- « Mais la tu mets entre parentheses désinformpditeequ’on sait pas si c’est francgis
c’est latin imagine ! »
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- « Désinformer, déformable...mais non former, gd@s une information ! »

- « Déformer pour moi ¢a vient de forme ! »

- « On va l'enlever parce que c’est de la famileeformer ».

(En fin de compte, « former » et « déformer » n’jpas été proposés par le groupe).

Commentaires
Il est intéressant de noter ici, a I'inverse dunmier groupe sur le matroit, la précision qu

est faite par I'éleve sur la relation de sens regies avec le mot étudié et la réponse de

camarade sur I'appartenance au méme radical. Oenabsci un vrai conflit sociocognitif

autour de la formation des mots, auquel va s’ajouie vraie réflexion sur le sens du m
notamment par le biais d’'une contextualisationalaieci dans un exemple (« la formation

En effet,« pour que deux mots soient de la méme familtes Buffit pas qu’ils aient la méme

forme, écrite ou parlée, ni qu’ils partagent le ngésens, ou aient des sens si proches q
peuvent souvent se remplacer I'un I'autre. Il fgqutils aient a la fois un rapport de sens et
forme. » (P. Aim, G. Mayet-Albagnac, 2008 p.53). Il sempblee les éléves de ce grou
I'aient bien compris. L'utilisation, ici égalememt,) métalangage est remarquable.

On note également le questionnement récurrent ‘'existence ou non d'un terme et

possible origine latine, des lors que sa constsucsemble équivoque, avec la volonté de
référer au dictionnaire pour le vérifier. Sur cenpoil est intéressant de rapporter les pro
d’'Henriette Walter (2008) relayés par E. Charme2X1@) qui me semblent bien illustrer
phénomene percu par les éleves :

« De nos jours, c'est notre propre attitude devaotre langue qui étonne les étrange
lorsqu’ils nous entendent ajouter, aprés certairsmue nous venons de prononcer : « J¢
sais pas si c'est frangais », ou méme : « Excus@zeam n’est pas francais. » Cette phrase
si courante chez nous qu’elle n’étonne que len@iees surpris, par exemple, qu’un Franc:
se demande si « taciturnité » ou « cohabitateuomt sles mots francais. En effet, dans
langues voisines, les usagers fabriquent des moetdaité sans que personne n'y trouve f
a redire, a condition qu’ils se fassent comprendr@ Francais au contraire ne considére g
sa langue comme un instrument malléable, mis aodiBpn pour s’exprimer et pou
communiquer. Il la regarde comme une institutiomumble, corsetée dans ses traditions
guasiment intouchable. Nous avons en effet étélimpdressés a n’admettre un mot que
figure déja dans le dictionnaire. Si nous ne I'puvons pas, nous déclarons avec la [
grande conviction, mais contre toute évidence,quesnous venons de I'employer en éf

compris, que ce mot n'est pas francais et que,smaplement, il n'existe pas. « Taciturnite

et « cohabitateur » sont deux mots parfaitementarames aux structures du frangais et g
regles traditionnelles de formation des mots dastsedangue. (...) ».
Aussi, est-il intéressant de souligner, a ce mostgede I'expérimentation, I'importance de
manipulation de la langue dans la construction afgsentissages et la relative liberté g
convient de laisser aux éléves pour en exploraesodes possibilités.

son

oft,

)-

v

u'ils
de
pe

2 ne
est

IS
les
ien
as
r
5 et
s'il
lus
ant
P »

ux

la
il

22



A propos du mot « comprendre » :

- « Mol je rajoute des préfixes et des suffixess |'y arrive pas parce que c'est des verbes

- « C’est dur de trouver quand c’est des verbes ».
- « Pour trouver des synonymes, je fais des phreisessuite j'essaie de remplacer par un
autre verbe ».

- « Moi je m’'imagine une scene, par exemple qus wous donnez un exercice et qu'il faut le

comprendre ».

- « Maintenant que je sais comment elle a faitn¢aide ».

- « Moi je regarde ou j'entends le mot comprendre »

- « Comme comprendreest un mot courant, je I'entends plusieurs fasslla journée alors
je sais ce que ¢a veut dire mais je sais pas comregpliquer».

- « Est-ce que quelqu’un a une astuce pour trodesrexpressions ? »

Commentaires :

Les échanges ci-dessus nous informent essentigitesue les différentes stratégies mises
ceuvre par les éléves pour former d’autres motgtér da mot proposé. On note un élém
nouveau dans les résultats de cette expérimentaticapparition d’une difficulté

supplémentaire lorsque le mot étudié est un vdtheeffet, de nombreux éléves ont souls
ce point lors de l'activité, ce qui a donné liewra échange entre pairs sur les « astug
possibles, notamment celle de fabriquer des phrasede s’'imaginer une scéne, soit,
passer par la représentation mentale pour trouaetrds mots. On voit également ici a q
point il est difficile pour les éleves d’expliquée sens d’'un mot fréiquemment utilisé
compléetement intégré dans leur langage couranbiesi que lui trouver des synonym
s’avere une tache tres compliquée.

D’ou l'importance de « donner la priorité au vesbselon une formule de J. Picoche (20
et considérer que « n'importe quel nom ne fonctopas avec n'importe quel verbe ». Ain
lorsqu’il s’agit de travailler sur les mots dériyéta transformation du verbe p
nominalisation peut s’aveérer tres productive niMa de méme pour les familles de mots.

Il est donc tres intéressant, pour la poursuitetrduail avec ces éléves, que ce point
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blocage ait été mis au jour.

A propos du mot « régle » :

- « Ca existe pas réglementation, je I'ai jamaiseeilu ».

- PE : « Mais est-ce que ¢a pourrait vouloir dineadgue chose ? »

- « Que quand on fait quelque chose on le régler?le oéglemente ? »
- « Y aussi réglementaire du coup ! »

- « Réglementer ? »

- « Dérégler ».
- « Mais ¢a c’est plutdt I'inverse ».
- « Oui mais c’est aussi un mot de la méme famille
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Commentaires :

Dans ce groupe, il est intéressant de soulignesrenme fois la réticence vécue par certains
éléves a accepter qu’'un mot jamais entendu d'eusseuexister. On observe également,
comme pour « droit », comment le fait de « tireffiubm permet a d’autres mots d’émerger.

A propos du mot « prévention » :

- « Il est formé avec un suffixe —tion »

- « Ca veut dire action ou résultat d'une actiofi’¢léve lit ce qui écrit sur I'affichage de la
classe)

- « C’est I'action de prévoir ? Euh de prévenir ?»

- « Oui ¢a fait un mot de plus ! »

- « On cherchee qu'on peut mettre a I'avant ou a I'arrieotl quand on enléve le préfixe et
le suffixe ».

- « On cherche le mot dans une phrase ».

- « Je ne savais pas que le mot prévention ca italifa ca ».

- « Improvisation, mais comment ¢a peut étre urirame de prévention ? »

- «Y ale préfixe im- déjqui nous dit que c’est un contraire ».

(S’en suit une série d’exemples donnés par leeslpour illustrer le fait que quelque chose
dont on n’a pas été prévenu ou informé, peut se B maniére improvisee »).

Commentaires :

Parmi les propositions de mots de la méme fanulfea relevé également (classes A et B
confondues) préventation, préventionnaire, préventionnemergypntation, préventationner
ou encore préventer.
Cela fait écho aux propos mentionnés plus hautr (wmt « informer ») concernant |a
propension naturelle des enfants a former des moisuveaux », certes incorrects, mais
laissant apparaitre les stratégies a l'ceuvre, wie Ies principes de préfixation et gde
suffixation appréhendés.
La matérialisation « avant » / « arriere » dexaffilaisse imaginer également la segmentation
faite mentalement par I'éleve pour isoler le ralidain mot et former, au moyen de |la
préfixation et de la suffixation, des mots de lanmeéfamille. On peut penser que c’est|ce
méme mécanisme qui a conduit aux propositions éa®rfmais bien tentées !) dont il était
guestion plus haut.
Je tiens néanmoins a souligner la réflexion deveélqui a proposé « improvisation » comme
un contraire de « prévention ». On voit ici commééleve a su se détacher du réflexe
souvent observé qui consiste a ajouter des préfigesontraires (in-, il-, ir-, im..) devant un
mot, sans qu’aucune réflexion sur le sens ne sdii¢ foréalablement. Ce phénomene a
d’ailleurs été observé dans la classe B avec dés commme « imprévention », « imprévenir »
ou encore « impréventionnel ». Ce qui n'est pasakede cet éléve, qui, n'ayant trouvé un mot
connu ou du moins plausible par I'ajout d’'un préfia fait un détour par le sens ; dont |l a
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parfaitement su expliquer le cheminement. On ayraiespérer une fois de plus que gela
fasse émerger d’'autres synonymes de préventionmeompréparation » par exemple, |en
opposition a « improvisation », ce qui n'a paslétéas.

A propos du mot « autonome » :

La derniére séance sur le mot «autonome » a déanéa une expérimentation danps
'expérimentation. En effet, pour cette dernieréwte, j'ai fait le choix de laisser les élev
prendre en main l'activité, ce qui s’est révelé firestructif, a la fois pour eux et pour moi.
N’ayant pas réparti les groupes et par conséquenpétales, les éléves ont tous réfléchi,
individuellement a un ou plusieurs pétales de tdwix. Je pense d’ailleurs que cela a permis
une plus grande aisance cognitive, le groupe &&ou parfois comme restrictif de ce point|de
vue. Le travail de recherche a donc duré quelqguestas puis j'ai désigné 6 chefs de groupe.
Ces 6 chefs de groupes, munis d’'un pétale chaaungiculé parmi leurs camarades pour
recueillir leurs propositions. A ce moment du recutinformations, je constate qu'u
premier échange sur les propositions s'opere edrgains €léves, comme s'’ils souhaitaient
faire valider, avant leur consignation, leurs npléis trouvailles. Cette retenue dans la mise en
commun n'avait pas été observée lors des précé&desdi@nces. || semble que l'effet [de
groupe, au contraire cette fois, rassure et atténpeur de se tromper. Les pétales complgtés
m’ont ensuite été rendus.
Une bréve synthése a ensuite été faite, non pdsspropositions mais sur les modalités| de
travail. A la question Qu’avez-vous pensé de ce travail, comment celd p&ssé selon
vous ?», un éléve a réponduBah on a été autonome»! Ci-dessous, la retranscription du
pétale « définitions » par les éléves :
C'est une personne qui sait se débrouiller se@&st savoir faire des choses seul - Savoir se
comporter correctement tout seul - C'est faire quelchose sans qu'on te le dise - C'est

D
(7]

travailler seul apres son travalil.

4.4 Faits marquants
(Issus des enregistrements)
Lors de la mise en commun, on remargue :
- gue les mots «sortent » plus facilement. Lorsqupmemier mot est trouvé, par
exemple avec le matroit, et que les éleves découvrent que « direct » eth deéme
famille que « droit », cela donne lieu a une mudié de propositions ;

- que malgreé les explications et les éclairages a@p@ar les autres pétales (notamment le
pétale « définitions »), les éleves ne trouventIpasautres mots corrélés. Par exemple,
lorsque I'éléve du groupe « définitions » dit, dmors du modroit, que c’est quelque
chose « que I'on peut faire », on pourrait s’atterdl ce que le mqitouvoir soit proposé
en synonyme ou encopeivilége, ce qui n’a pas éteé le cas ;
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- que, toujours sur le matroit, malgré le travail fait sur les expressions ainse gur

I'obéissance aux regles et a la loi (EMC) en pé&iBdpeu de propositions sont faites en

classe (alors qu’une affiche entiere avait été détép a I'époque) ;
- gue certaines propositions correctes sont invadigée le groupe et inversement ;

- gue les éléves ont du mal a justifier leurs prdpmss de mot ;

- que les éléves s’essoufflent lorsqu’ils n’ont pliesmots dans leur « capital vocabulaire »

et ne cherchent pas toujours a en former d’autres.

4.5 Verbatim des éléves en fin d’expérimentation

Classe A Classe B

- «Ca permet de connaitre et de comprerndre« On ne connaissait pas les antonymes,
d’autres mots ». champs lexicaux ».

- « Ca permet de mieux comprendre le sens|desBeaucoup de mots viennent de racine lati

mots et de savoir qu'il y en a plusieurs ». ou grecque ».

- « La plupart du temps on emploie les mots gue On ne connait pas tous les sens d’'un mot p».

les

ne

d’'une facon alors qu’il y en a plus ». - « On connait plus les mots quand on partage

- « On essaie de chercher le sens des motsnetre avis avec les autres ».

faisant des phrases ». - « On n’a pas toujours besoin du dictionnaire| ».

- « Ca nous permet de trouver des synonymes [pour
faire nos textes et éviter les répétitions et dinir
notre langage ».

- « On pense qu'un mot n'a pas beaucoup de sens
et en fait il en a plein ».
- «Ca nous permet de clarifier les notions| et
d’avoir des précisions sur le mot ».

Commentaires :
Le retour d’expérience relevé a l'issue de I'expemtation montre a quel point travailler en

profondeur les mots, dans une relation de sens ferthe, les uns par rapport aux autres, aide

les éleves a prendre conscience de leur polyséni@ote également, parmi les impacts de

cette activité ritualisée sur les éléves : unelmaik compréhension de certains mots supposés

connus, des précisions sur les différents sensrdain(plus efficace encore que le
dictionnaire), une clarification des notions lexésaétudiées, un partage des stratégies de
réussite qui bénéficie a I'ensemble des élévegeil é’une curiosité pour les mots, leur

histoire et leur origine, la confrontation avec fegrs toujours pourvoyeuses d’apprentissages
sociaux. On assiste également a la naissance dativitéé meétacognitive chez certains éléves
a la fois dans la maniere de percevoir leurs pgprecessus mentaux engages dans ce travalil

gue dans la perspective future qu’ils exprimentrpotilisation des outils de compréhension
et de substitution ainsi découverts.
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4.6 Nombre total de mots ou expressions trouvés par e et par classe

Définitions

Classe A

H Groupes de pétale

Classe B

M Classe entiere

Synonymes

Classe A

B Groupes de pétale

Classe B

B Classe entiére

Famille de mots

Classe A

H Groupes de pétale

Classe B

M Classe entiere

Expressions

Classe A

B Groupes de pétale

Classe B

M Classe entiére

Antonymes

Classe A

B Groupes de pétale

Classe B

B Classe entiere

Champ lexical

Classe A

H Groupes de pétale

Classe B

M Classe entiére
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Commentaires :

Les résultats graphiques sont issus de la compilate 'ensemble des mots corre(dsurce
de vérification : Laroussejités par les éléves au cours des 6 séances, tadg ptpar classe.
Une distinction a été faite entre les mots issusctkment de la recherche des groupes (sans
filtre) et les mots issus de la mise en communi¢kerasement collectif / validation ou
invalidation des propositions par les pairs etB8. Rnnexe n°4 : Synthése « fleurs du mot
Il convient de regarder ces résultats d’'un pointuke quantitatif :

- on remarque que la classe B a fourni dans I'ebteplus de mots que la classe A, aussi
bien en phase de recherche de groupe, qu’en plasgchissement, sur quasiment tous |les
pétales,
- a I'exception du pétale « famille de mots » olclasse A dépasse légérement celui de la
classe B sur les deux phases (groupe pétale seaasiere) ;
- en revanche, les pétales liés exclusivement elaxions de sens, tels que « synonymes|» et

\d

« antonymes » sont largement complétés par lee®w la classe B ;
- on peut noter également qu'a une poignée de s, les pétales « définitions » |et
« expressions » produisent un nombre de mots/exipres comparable sur la phase |de
recherche en groupe ;
- enfin, la phase d’enrichissement de la classeuBles pétale « champ lexical » permet
I'émergence de nombreux mots, contrairement a della classe A.
Il est donc d’ores et déja intéressant de souligride fait que le pétale « Famille de mots »
soit plus fourni dans la classe A que dans la eldBs et inversement pour le pétale
« synonymes » étant donné qu’ils ont fait respeatient I'objet d’'un travail spécifique. |
semble par ailleurs que I'étayage conduit tout @agldes séances, tout en permettant la
pratigue autonome de l'activité, ait rendu le trhydus productif pour les éléves (voh.
Discussion)

Avant d’aborder la derniére partie de ce mémoiagmgrais émettre une hypothése sur le lien
qui peut étre fait entre les choix opérés par lesxdenseignantes durant I'année et les
réponses des éléves que nous venons de commenf@écisais précédemment que dans la
classe A, l'accent avait été mis sur la constracties mots et que dans la classe B, un travail
de fond avait été mené sur les synonymes. Noussaparremarquer que les éléves de la
classe A se comportaient avec une certaine retdang leurs propositions de mots. C’est

comme s'ils voulaient s’assurer, avant de le djree le mot avait un sens, quand bien méme
il serait formé selon la consigne (en ajoutant alfiges par exemple). Dans la classe B, en
revanche, les propositions étaient plus nombreaséss tentatives plus spontanées. Ce qui
m’ameéne a réfléchir sur le point suivant : avoavaillé de maniére plus approfondie sur les

relations de forme (formation des mots/dérivatigmytdét que sur les relations de sens

(synonymie/antonymie) semble avoir eu une influenades stratégies des éléves. Autrement
dit, le travail sur la forme des mots peut-il cdiadiner implicitement la recherche du sens ?
Voyons si I'analyse des résultats nous fournit quet éléments de réponses.
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5. Discussion

Je souhaiterais, pour commencer, exposer les matifsm’'ont poussée a réaliser cette
expérimentation.

1)

2)

3)

Tout d'abord, lorsque j'ai choisi le theme de cemmée, a savoir « lindice de
l'activité des éléves en francais », je ne soupanpas le terrain d’exploration que
jallais découvrir. J'ai choisi de travailler plysrticulierement sur le vocabulaire car
c’est un domaine central de la maitrise de la larguquel j'ai toujours attaché une
importance particuliére.

Par ailleurs, il n'y a pas eu dans la formation'Espe de TD spécifique sur le
vocabulaire comme objet d’enseignement, au méme tjtie la compréhension,
I'orthographe ou encore la production d’écrits. siugn choisissant une thématique
autour de l'acquisition du vocabulaire a I'école;offrais-je la possibilité den
approfondir les composantes tout en bénéficiant 'decompagnement et de
I'expertise de ma directrice de mémoire.

Enfin, et c’est sans doute le motif qui a le ploffuencé mon choix, il s’avere que le
projet d’école fait état d’'un grand déficit de vbataire chez les éléves. Inscrit comme
un axe prioritaire de travail pour les années arvédrm’a donc semblé indispensable
de travailler sur cette discipline, avec I'espdaborter, au travers de ce mémoire,
des propositions faciles et rapides a mettre err@eaua minimades pistes de travail
résolument tournées vers I'amélioration de cetteason.

5.1 Rappel des éléments qui ont conduit a I'expérimentan

Partant des principes théoriques selon lesquels :

le vocabulaire est un domaine d’enseignement cotaphba centre de la maitrise de la
langue pour I'apprentissage de la lecture et deéhikmraphe notamment, et que de ce
fait il détient un réle déterminant dans la réussitolaire ;

I'enseignement du vocabulaire nécessite d’'étrecttré et explicite, dans le cadre
d’activités spécifiques, systématiques et régui€riuels) ; sans pour autant négliger
incidence basée sur la rencontre de mots nouyeagtamment dans les autres
champs disciplinaires (vocabulaire spécifiqgue daeriges, des Mathématiques) ;

les mots entretiennent entre eux des relationseds, de forme et d’emploi qu'il
convient de travailler en réseaux pour que soisipdss I'organisation de ces relations ;

la compétence lexicale a construire avec les élégkebien autre chose que la simple
mémoire des mots ou l'apprentissage des mots raiesares qu’ils ne seront
probablement pas réemployés ; qu’au contrairejriets les plus fréquents sont les
plus intéressants car ils donnent a explorer Ie@m&ne complexe de la polysémie ;
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pour aider les éleves a passer du vocabulairefgassnpréhension) au vocabulaire
actif (production), il faut non seulement enseigoergue veulent dire les mots, mais
enseigner aussi et surtout comment on se sert dess; m

pour fixer cet apprentissage, il est nécessairmeltre en place et de faire vivre des
outils d’aide a la mémorisation, qu’ils soient eglifs ou individuels ;

et faisant par ailleurs le constat que :

le manque de vocabulaire mis au jour dans le prdjetole est visible dans les
productions écrites et orales des éleves ;

au sein de ma classe, les écarts sont trés gramds les éleves sur ce domaine,
certains manifestant d’'importantes difficultés égaént dans d’autres domaines
(lecture, orthographe) ;

le recours au dictionnaire est devenu systématoipez les éleves, sans qu’aucune
recherche sur le sens, en fonction du contextexamnple, ne soit faite avant ;

les notions lexicales enseignées semblent s’enipsennes sur les autres, au gré de la
programmation, sans qu’aucune relation ne so# titre elles ;

un enseignement explicite permet aux éléves dedpeconscience des stratégies a
I'ceuvre dans leurs apprentissages (les leurslesad leurs pairs) ;

le travail de groupe fourni aux éléves un cadresuast, propice a I'émergence
d’idées neuves, et a la construction de savoirsaseir-faire etde savoir-étre ;

'expérimentation que j'ai mise en place a eu pouir:

d’explorer, au sein d’'un systeme réticulaire, de¢snchoisis pour leur fréquence, leur
polysémie et leuntilité dans la sphére méme de la classe, afin ésunar la valeur
ajoutée d'un travail spécifique et organisé surrkdations de sens et de forme des
mots entre eux ;

de faire raisonner les éleves en les amenant &tadie des regroupements, des
catégorisations, en vue de leur faire découvrircemprendre I'organisation du
lexique ;

d’enrichir le vocabulaire et accroitre le lexiquesdleves par le biais de I'observation
et la recherche, notamment sur la formation des mot

de faciliter la mémorisation des mots par le bidis outil représentant les différents
champs investis par ces mots (les six pétales fiieuig ;

de favoriser les échanges et les discussions adésumots et ainsi éveiller la curiosité
des éleves pour I'étude des mots.
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L’hypothése que jai formulée, en fonction des d&em de littérature énumeérées
précédemment, cherchait donc a vérifier si un gnsenent explicite des notions lexicales,
associé a I'élaboration d'outils d'aide a la mésation, peut s’avérer efficace pour amener les
éléves a déployer des stratégies de compréhensomdts, autrement dit a mieux prendre
appui sur les relations de sens et de forme auiiiietiennent entre eux.

Vérifions a présent si les résultats de I'expériamgon valident cette hypothése.

5.2 Que nous montrent les résultats de I'expérimentatio ?
A la lumiére des résultats de cette expérimentatimésentés et commentés au point
précédent, et au regard des principes théoriquesesguels s’est formée I'hypothese de
départ, nous pouvons tirer les conclusions suigante
- La ritualisation d’une activité favorise la mise taavail rapide et efficace des éleves.
Elle contribue a donner du sens a l'activité el@me ainsi qu'aux apprentissages en
jeu dans l'activité. Elle a permis également, dégérience qui a été menée, d’agir
comme un support de différenciation : du fait deélpétition, certains éleves plus en
difficultés ont pu « raccrocher les wagons » audés semaines. Enfin, elle accroit
'autonomie des éleves et leur prise en main dgiVaé.

- Les concepts de dérivation et de familles de motsnptant parmi les notions
prioritaires a enseigner a I'école, nécessitenaprentissage long et régulier dans la
durée. Ce travail devra étre poursuivi et approfobsh effet, méme si la notion
semble bien comprise des éléves, une certainegg@gpdemeure face aux mots dont
I'évolution historiqgue du radical ou de la racineagt subir au mot d’importantes
transformations (comme c’est le cas pag - direct = droit).

- Un enseignement structuré et explicite de ces méaoesepts favorise le métalangage
des éléves ainsi que le repérage des champs diaaipt étudiés. En effet, 100% des
groupes enregistrés prononcent a un moment ou autre de la séance les mots
« préfixes, suffixes, radical ». Connaitre et sditi oralement le vocabulaire
concernant la construction des mots est une comgexigible en fin de cycle 3 (10
2008).

- Face a de nouveaux mots, jamais entendus ou prémabeux, les éleves expriment
un certain scepticisme. De fait, de nombreusesgsitipns ont ainsi été invalidées au
sein méme des groupes (sous-entendu avant la misenemun). Alors méme que
certaines tentatives, effectuées mécaniqguementa@emmde préfixes et de suffixes,
ont donné lieu aux mots les plus farfelus compréventer — imprévention —
préventionnaire le bien fondé d’autres mots, commeéglementaire ou
réglementation,a été longuement discuté. Par conséquent, samsjadlqu’a faire
obstacle a la créativité des éléves et leurs méatipos verbales indispensables a leur
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age, on peut penser qu’il soit utile de rappeléumumot est avant tout une unité de
sens, en I'occurrence partage.

L’échange et la mise en commun des processus meatboeuvre dans la recherche
profite a la fois a I'individu, rendu conscient sies propres stratégies de réussite, et au
groupe, dont les représentations initiales se rerdiet évoluent vers des procédures
de plus en plus expertes. Cela a été tres visiogedu mot « comprendre » qui avait
mis en difficulté un certain nombre d’éléves de gmnature, et sur lequel une mise au
point avait da étre faite.

Ce qui amene a réaffirmer la nécessité de travagler toutes les catégories
grammaticales, que ce soit un nom, un adjectifadwverbe ou un verbe. C’est ce qui
s’est passé au moment d’étudier les verbes « irdomret « comprendre », qui ont
permis de clarifier auprés des éleves le fait dae Hit «informer quelqu’un de
guelque chose et non d4nformer des choses a quelgu’srcomme il a été proposé ;
ou bien que dire fai compris cet exercice n'a pas le méme sens queexprix
comprend le transport et les repasetc. Nous sommes la sur la notion fertile de
construction verbale, au croisement du lexiquesdadyntaxe.

La mise en commun augmente aléatoirement la géadit mots proposés. En
revanche, I'’émergence d'un mot dérivé (dont lamacdifférente n’avait pas été
repérée par exemple) donne lieu systématiguemede anultiples propositions
complémentaires. Ce fut le cas pour les naotst et réegle notamment. C’est comme
si un certain nombre de mots s’étaient inscritscapital passif des éléves, qui
attendaient qu’un voyant lumineux s’allume dansr lg&te pour les activer. Nous
pouvons donc penser que le processus cognitiateformation du vocabulaire passif
vers le vocabulaire actif soit facilité par ce typactivité.

Le raisonnement par la recherche du sens, en ddhdtsutil dictionnaire, semble se
mettre en marche. En effet, le détour fait pardatextualisation ou la représentation
mentale de certains motgréventionet mmprendrenotamment) semble indiquer que
certains éleves cherchent a mettre en ceuvre teumdgens a leur disposition pour
comprendre le sens du mot et réussir a faire umgogition sur le pétale. On se rend
compte ici que le format et les contraintes impat&$activité poussent les éleves a
développer des stratégies de contournement descuttés. A la fin de
'expérimentation, un éléve dira dailleursOn n’'a pas toujours besoin du
dictionnaire».

Le dispositif proposé a permis de clarifier et décpser certaines notions lexicales
déja étudiées mais vraisemblablement pas totalenegptorées ainsi que de
développer un certain intérét pour l'organisatian ldxique. Les mots choisis ont
révélé leurs multiples facettes, en particulierr Ipolysémie, et ouvert les éléves a
d’autres perspectives ; I'étude de ces mémes motomwlle a servi de catalyseur a
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'approfondissement, voire la consolidation de @eeds notions peu ou mal
comprises. En somme, le dispositif a agi comme encle vertueux, aussi bien au
service des connaissances que des capacitésattitietes des éleves.

Les résultats issus de la comparaison des deugeslabun point de vue quantitatif
(nombre de mots par pétale) ne permettent pas asaons de tirer de conclusion
particuliere. A ceci pres gu'’il est intéressantugttre en relief un instant le graphique
sur «les familles de mots » pour en faire uneyaseaplutdt qualitative. En effet, il
s’agit du seul pétale sur lequel la classe A arabte plus de mots. Cela fait écho de
toute évidence au travail mené depuis le débutashmée sur la formation des mots
avec, rappelons-Jéa mise en place d’activités ritualisées, la stication des notions
dans la durée, [Iexplicitation des objectifs d'apmissage, [|'étayage et
linstitutionnalisation des savoirs, la fabricati@houtils d’aide a la mémorisation
(collectifs et individuels), etc. Aussi, pouvonsusoconclure de ce résultat qu'il
permet a lui seul de vérifier 'hypothése qu’un esgeement structuré, organisé et
explicite du vocabulaire favorise la réussite désvels dans ce domaine. Nous
pouvons néanmoins poser la question de l'atterpinticuliere dont a bénéficié ce
« pétale » et les possibles effets positifs quiaura cette attention sur les résultats.
Précisons toutefois que I'accompagnement fourniéeaxes pendant la recherche n’a
jamais influencé ni orienté les choix et encorema@uggéré quelque réponse que ce
soit. Cela a donc sans doute constitué une formecduragement ou une source de
motivation supplémentaire pour la réussite de iNéét

5.3 Perspectives et limites

Les conclusions que jai tenté de tirer de cetfgeexnentation et les éléments sur lesquels je

me suis appuyée pour y parvenir m'offrent de ndeseperspectives de travail — a court

terme - avec mes éléves.

En effet, grace au temps que j'ai pu dédier & kowation de l'activité de mes éléves en
vocabulaire, jai noté un certain nombre d’axes lesquels je souhaiterai revenir dans les
prochaines semaines, entre autres :

un travail plus approfondi sur les mots dérivésnoe phénoméne majeur de la
langue francaise permettant d’approcher le sengra#s mal connus, en particulier
ceux dont le radical s’est transformé au fil dupem

I'approche de quelques compositions savantes f@radurtir de base grecques et/ou
latines pour nourrir la curiosité de mes élevesigtiser leur intérét pour I'étude de la
langue ;

la poursuite de ce genre d’activité, des lors qunot posera difficulté aux éleves, afin
de continuer a tisser les connexions de sens fetrse entre les mots et faire en sorte
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gu'a terme, les éleves fabriquent mentalement, deiére autonome, ce systeme
réticulaire pour comprendre le sens des mots.

Plus largement, a titre professionnel pour les esr& venir, je retiens de cette expérience
'absolue nécessité de mener un travail de fond &séléves sur I'organisation du lexique et
son articulation avec tous les champs disciplisaite la maitrise de la langue. Ce travail doit
reposer sur une observation aigué de l'activit@adgere des éleves, qu’elle soit orale ou
écrite. Comprendre ce qui se passe dans leurai@t@oment ou cela se produit, et relever de
maniére presque systématique les indices de cetidt® est le meilleur moyen de les
accompagner dans leurs apprentissages et leurirfolaite dont ils ont besoin pour
surmonter les difficultés.

Parallélement, je me rends compte, avec le peedéd dont je dispose, des limites de cette
expérimentation. Premierement, pour les besoin&dgvité, j'ai choisi des mots corrélés a
un certain contexte de la classe. Cependant, jettede fait que ces mots n’aient pas été
extraits de supports étudiés en classe, par exampl@hrase ou un texte, ce qui aurait permis
d'expérimenter davantage le principe de contexdatiin-décontextualisation-
recontextualisation en proposant a l'issue de Beigmce une activité de réinvestissement des
mots pour en mesurer la mémorisation et la compidbe des éleves.

Par ailleurs, je trouve gu'il est tres difficile demparer les résultats de deux classes dont le
niveau des éleves varie inévitablement (ce sezaiab dans toutes les classes). Bien que la
confrontation avec une classe témoin ait été intanete, peut-on réellement en tirer des
conclusions ? Il aurait sans doute fallu pour eeksurer la progression des éleves dans le
processus, par le biais d’'une évaluation diagnostau début, puis une évaluation formative
a mi-parcours et enfin une évaluation sommativessule de I'expérimentation. Nous aurions
pu mesurer ainsi I'impact d’'une telle activité 4grl’acquisition des notions lexicales en jeu
dans l'activité, 2) la capacité a réinvestir la g@tence acquise dans la pratigue autonome.
Autrement dit, cela aurait permis de savoir siigslie de I'expérience, les éleves étaient
capables de s’approprier des stratégies de compBi@medes mots en passant par les relations
de sens et de forme des mots entre eux.

Sur le plan personnel, je sors de cette expériphuseque jamais confortée dans le choix de
ce métier. En effet, partie d’'une question profasselle - 'enseignement du vocabulaire -
jai le sentiment d’étre entrée dans les débatsndfitier et d’avoir pu mener une vraie
démarche d’investigation qui m’a conduite a uneievreéflexion sur les enjeux d'un
enseignement réussi du vocabulaire et ses impacts seussite scolaire des éleves. Je me
rends compte que les questions vives du métieisdignant — au sens large - sont loin d’étre
figées et qu'une perpétuelle remise en questiorsaypropre pratique est nécessaire, voire
salutaire pour la mise en ceuvre des compétencésspiannelles qu’elle requiert.
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Conclusion

En conclusion, I'hypothése que jai formulée s’estpartie verifiée grace a I'expérimentation
gue j'ai mise en place. Nous pouvons en effet retenfait que mettre les éléves dans des
situations de recherche autour d’'un mot, dontut fxplorer toutes les relations de sens et de
forme, peut les aider a construire des stratégescampréhension et ainsi satisfaire a
I'enrichissement de leur lexique nécessaire a listion de la langue. Les outils d’aide a la
structuration et a la mémorisation comme la corlgliécale s’averent étre de précieux alliés
pour soulager la charge cognitive des éléves,dffir une représentation mentale réutilisable
et les placer dans une démarche d’investigatiogrpssivement autonome sur le sens des
mots ; sans compter l'aide que tout le disposéifitpapporter aux éleves en difficulté, dés lors
gu'’il est présenté et exploité de maniere explicite
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Annexes

Annexe n°1 : Les notions a enseigner et les progeésns (M. Cellier, 2008

Domaines Notions Définitions et exemples PS |MS | GS | CP |CE1|CE2 C-:Vl C;Il
% Te sens Sens d'un mot tel qu’il apparait dans une situation,
d’un mot une phrase, un texte... o © @ [ ] ® (] (] [ ]
en contexte
Un mot peut avoir plusieurs sens. Exemple: feu : dégage-
Polysémie/ | ment de chaleur ou de lumiére (faire du feu) ; source d’éclai-
champ rage, lumiére (extinction des_feux); dispositif de signalisation ® o | o
I&? SENS | sémantique | (feux de croisement); combat (aller au few), sensation de bralure
mg:‘.l (feu du rasoir) ; ardeur (discours plein de feu)...
% Seris Le sens propre est le sens fondamental d’'un mot; le sens figuré
propre / %St un sens gui ne pe}lt 8tre c?mprls que d‘a.ns cerlains contegctes. @ Dlololol|e
sens figuré tude des comparaisons, des métaphores et des expressions
figurées.
Vocabulaire | Vocabulaire lié 4 des disciplines particuliéres: mathématiques el olo
spécifique (solide, équilateral...), sciences (cotylédon), histoire (fief, vassal)...
; Relation formelle d’identité sonore entre certains mots: sainf,
Homonymie 5 2 } ® | o e
SEMANTIQUE sein, sain, ceint... . ——
= & Relation d'équivalence de sens entre certains mots: crainte,
Etude Synonymie ayeur, peur. il (el e
du sens - fry.,p = - —
des mots * . Relation d’opposition entre certains mots: grand / petit, noir/ o o|le|ole
Antonymie blanc...
Relation de hiérarchie et d’inclusion entre certains mots.
Termes i 1 N h d
génériques Fruit est le terme générique (hyperonyme) permettant de
Les ou « mots- regrouper hanane, pomme, poire, abricot... ® © o | o o o e
:;elatm"s étiquettes »
e:ts:'zns (hyperonyme
1
fer it /hyponyme)
Les termes d’une méme catégorie grammaticale regroupés
autour d'un terme. Champ lexical de pluie : giboulée, averse,
% Champ crachin, orage, bruine... Le champ lexical est souvent assimilé
lexical / au champ associatif qui regroupe des mots pouvantappar- | © | ® | ® | ®  ® @ @ | @
associatif abisidl Honouinns a group ! p bp A
tenir a des catégories grammaticales différentes. On pourrait
ajouter: gris, pleuvoir, humide...
% Registre Usage des termes en fonction de la situation de communication. ole!le
de langue On distingue, en général, les registres familier, courant, soutenu.
* Formation d'un mot a partir d'une base a laquelle peut
Dérivation - | s’adjoindre un préfixe ou un suffixe : dé-roule-ment ; en-col-
MORPHOLOGIE «motsdela | we... [ B B NN B
famille »
Etude - - —a - -
Je la formation Formation d’un mot a partir de mots ayant déja une existence
des mots e autonome dans la langue ; séparation par un espace (salle a
Composition manger) ou un tiret (timbre-poste). D10 | 0O
Connaissance des sigles. @
Etymologie | Etude de T'origine d'un mot. o|lolo
La langue frangaise a emprunté des mots aux langues anciennes
ASPECT HISTORIQUE (latin et grec) mais aussi a l'italien (cantatrice, opéra), a 'espa-
Emprunts Qlo|o

gnol (camarade), a 'arabe (algebre, alcool)... et massivement
a I'anglais.

Symboles utilisés dans le tableau :

® La notion est exigée par les progressions 2008 dans une classe donnée.

O La notion peut étre étudiée dans la classe.

% Notion considérée comme essentielle par le Socle commun de ’école au collége.




Annexe n°2 : Programmation des activités ritualiséeen Vocabulaire

Il s'agit des activités que j'ai mises en placeahitrles 4 premieres périodes de I'année.
Cette programmation est basée sur I'annexe prédédéntableau des notions a enseigner et
progressions proposé par M. Cellier (2008)

Intéréts :
v' Consolider ou faire acquérir les concepts liéeadeignement du vocabulaire

v Mettre en place des outils récapitulatifs (collisotit individuels) pour la mémorisation
v' Transférer les connaissances dans des activitles @aécrites pour la réutilisation

Les domaines pris en compte dans le choix des adids :

v’ Sémantique : étude du sens des mots (le sens ditin tas relations de sens entre les

mots)

v' Morphologique : étude de la formation des mots
v L’aspect historique n’est pas traité dans ce cadre.

Outils / Notions

Objectifs d’apprentissages (en lieavec les

Description du rituel mis en place

e

Périodes programmes 2008 pour le cycle 3) (activités orales et écrites)
Dictionnaire - Article du dictionnaire (sens et orthographe - Chaque fois qu’'un mot ne trouve pas sa
d’'un mot) signification aupres des éléves, je lance la
- Se servir des codes utilisés « course au mot » : I'éléve qui trouve la
- utiliser régulierement et avec aisance définition dans le dictionnaire le premier a
1 dictionnaires papier et numérique gagné
Dérivation - Connaitre les relations de forme et de sens - Retrouver les membres de sa famille
(familles de mots) - Donner le plus de mots de la méme famil
Vocabulaire Utiliser les termes qui correspondent aux | - « Inspiration », « expiration »
spécifique notions étudiées dans les divers domaines
scolaires
Dérivation Connaitre et utiliser le vocabulaire concernant Les « mots mélés »
la construction des mots (radical, préfixe, | - Le « mur des mots »
suffixe, famille)
2 Vocabulaire Utiliser les termes qui correspondent aux | - « Pollution »
spécifique notions étudiées dans les divers domaines | - « Réchauffement climatique »
scolaires - « Eco-citoyen »
- « Laicité »
Champ lexical | Utiliser a bon escient des termes afférents duxPolysémie du mot « droit »
et associatif actions, aux sensations, aux jugements. - Lexique des émotions et des sentiments
Commencer a utiliser des termes renvoyant| & Lexique des droits et devoirs
des notions abstraites (émotions, sentiments- Le portrait
droits, devoirs) - La montagne
3 Sens des mots | - Identifier I'utilisation d’'un mot ou d’'une - Le « livret des expressions » - Albums d’4
expression au sens figuré Le Saux
- Distinguer les différents sens d’'un verbe | - Autour de « faire » et « mettre »
selon sa construction
Vocabulaire Utiliser les termes qui correspondent aux | - « Energie géothermique », ...
spécifique notions étudiées dans les divers domaines | - « Quadrilateres », « polygones »,
scolaires - « Eligible »
Synonymie - Utiliser des synonymes dans les activités | - Dominos des synonymes (fait a I'échelle
d’expression écrite et orale la classe puis en autonomie)
- Classer des mots de sens voisin en repérdnt
des variations d'intensité
Antonymie Utiliser des mots de sens contraires dans les- Dominos des antonymes (fait a I'échelle ¢
4 activités d’expression écrite et orale la classe puis en autonomie)

e

Registres de

Identifier les niveaux de langue

Non réalisé a ce jour

langue
Vocabulaire Utiliser les termes qui correspondent aux | - « Urbanisme », « fascicule », « triangle »
spécifique notions étudiées dans les divers domaines | « mastication, déglutition, contraction,

scolaires

absorption, digestion »




Annexe n°3 : Grille d’auto-analyse (pratique d’ensgnement)

Cette grille, réalisée d’aprés une proposition dede par le groupe départemental d’étude et

de maitrise de la langue (74) a pour but d’objestikes résultats de I'expérimentation.

Elle a été complétée par les deux enseignantes.

Classe : A
Niveau de la classe : CM1-CM2

Effectif : 26 éleves

Dans I'emploi du temps le vocabula?re est un champ spécifique S ou? non
le vocabulaire a sa place dans toutes les disciplines oui non
le vocabulaire utilisé est précis oui non

La pratique en classe un travail spécifique est fait sur les consignes oui non
le champ lexical propre al'école est explicité oui non
le niveau de langue est adapté al'dge des éléves oui non

L'enseignante just.esse dans I.es term.es. employés _ : ou? non
habitude de faire expliciter, par les éléves, les termes employés oui non
souci d'expliciter les termes complexes (ou non) utilisés oui non
la qualité des échanges entre les éléves est améliorée par:
- la reformulation du maitre si nécessaire oui non
- lareformulation par les éléves sur l'incitation du maitre si nécessaire oui non

La classe la qualité des échanges entre éléve et maitre est confortée par:

- la correction par le maitre de la formulation si nécessaire oui non
- lareprise par |'éleve de son propos pour l'aider a se corriger oui non
- d'autres stratégies :
des supports existent pour la consignation des mots : répertoires, cahiers... oui non

Les outils de la classe une stratégie préside au "choix des mots" oui non
des activités permettant le réinvestissement sont proposées oui non

Dans le projet d'école pre:sence de choix priorit?ires et/ou actio.ns concernant le Yocabulaire ou? non
présence de programmations et progressions de cycle et décole oui non

Classe : B
Niveau de la classe : CM1-CM2 Effectif : 24 éléves

Dans I'emploi du temps le vocabulaire est un champ spécifique _ oui non
le vocabulaire a sa place dans toutes les disciplines oui non
le vocabulaire utilisé est précis oui non

La pratique en classe un travail spécifique est fait sur les consignes oui non
le champ lexical propre al'école est explicité oui non
le niveau de langue est adapté al'dge des éléves oui non

L'enseignante just.esse dans I.es term.es. employés _ : ou? non
habitude de faire expliciter, par les éléves, les termes employés oui non
souci d'expliciter les termes complexes (ou non) utilisés oui non
la qualité des échanges entre les éléves est améliorée par: oui non
- la reformulation du maitre si nécessaire oui non
- lareformulation par les éléves sur l'incitation du maitre si nécessaire oui non
La classe la qualité des échanges entre éléve et maitre est confortée par: oui non
- la correction par le maitre de la formulation si nécessaire oui non
- la reprise par I'éleve de son propos pour l'aider a se corriger oui non
- d'autres stratégies :
des supports existent pour la consignation des mots : répertoires, cahiers... oui non

Les outils de la classe une stratégie préside au "choix des mots" oui non
des activités permettant le réinvestissement sont proposées oui non

Dans le projet d'école présence de choix prioritéires et/ou actio.ns concernant le vocabulaire oui non
présence de programmations et progressions de cycle et décole oui non




Annexe n°4 : Synthése des travaux des éléves suklfieur du mot »

(1/3)

Il s’agit de I'ensemble des mots cités par lesedédes deux classes lors des six séances auttairdteur du mot » et dont sont issus les grapbsu

présentés dans la partie « Résultats commentés ».

En rouge : les mots ajoutés par les pairs loraiaeise en commun (enrichissement)
En italique, les mots mal orthographiés ou invetldissant apparaitre la stratégie de formation dudea I'éléve

Mot étudié

Définitions

Expressions

Synonymes

Antonymes

Famille de mots

Champ lexical

Avoir le droit de faire une chose, par
exemple avoir le droit de dire ce

Avoir le doigt droit - la régle droite -
étre droit - avoir ou ne pas avoir le

long/longue - vertical -

gauche - tordu - penché -
ne pas avoir ledroit - les

droitier - droitiére - droite -
directrice - directeur - direction

droit de vote - droit de travailler -
droit de faire du sport - droit de

Classe A qu'on pense (la démocratie) - droit - étre droit comme un i - étre verticalement - raides cheveux bouclés (qui ne |- adroit- maladroit- sauter dans une piscine - droit de
Quelque chose que I'on peut faire- |droit comme un poteau - le droit de sont pas lisses ou maladroite -maladroitement - |faire une bataille d'eau -
Se tenir droit (la position) vote - les droits de ['homme - raides) directoire - direct - directe - expression - amour - vie/mort
Se tenir droit comme un piquet -
Droit Quand on a la permission - c'est droit dans le mille - droit devant - X , penché - interdit - tordu -
- A . i sage- liberté - ferme - .
aller toujours dans la méme droit dans le but - droit L. gauche - maladroit - . . - . N .
- 0 o " , . o .._|plat - sévere - correct - R adroit - maladroit - droitier -  [ligne - régle - tableau - trait -
direction - c'est I'inverse du coté d'expression - droit d'auteur - droits X ) empécher - ovale - rond - i k i i s . . X
Classe B ) ) . . ) ) strict - direct - droite - endroit - direction - géométrie - matiére - étre droit- la
gauche - avoir le dos droit - de l'homme - droit de vivre - avoir le . . gaucher - louche - vague{ R ) . k
0 A A . A . ) horizontal - raide - . diriger - direct loi - la justice - la franchise
I'équerre a un angle droit - étre droit - non droit - étre droit - droits vertical - bossu - concave
. . 0 . pentu - segment .
correct lexicaux - droits de |'enfant - droit - arrondi
de permis - droit de l'ordre - droit de
information - informatique -
, , Avoir des informations - Informer X o informaticien - informaticienne|journal - documentaire -
Etre prévenu d'une chose - X , . renseigner - prévenir - . X . .
Classe A X des choses a quelqu'un - informer . former - déinformation |- informable - formater - ordinateur - Ipad - portable -
demander des renseignements ) . avertir L. . -
quelqu'un - s'informer désinformable - informateur - |médias
formation - désinformation
Informer parler - signaler -
. . rapporter - déclarer - information - informateur - journalistes - train - maitresse -
Informer quelqu'un - le guide » . X . . o s . .
) , . o . . apporter - transmettre - |déinformer - malinformer |informatrice - infos - éléves - musée - policier - les
Classe B Tenir quelqu'un au courant informe - j'ai recu une information -

passer une information

dire - donner - chercher -
rendre - envoyer - passer
- transférer

-setaire- nier

infographiste - désinformé -
mal-informé - désinformation

médias - porte-parole - président -
publicité - reportage - presse




Annexe n°4 : Synthése des travaux des éleves gutdar du mot » (2/3)

Mot étudié

Définitions

Expressions

Synonymes

Antonymes

Famille de mots

Champ lexical

Classe A

ClasseB

Comprendre*

C'est savoir quelque chose - Se faire
expiquer une chose pour la savoir -
Les animaux nous comprennent par
les signes et la voix (différence avec
le langage)

J'ai compris un exercice, une legon

savoir - apprendre -
écouter - étre attentif -
savoir faire - étudier

ne pas comprendre -
incompris - mal compris

compris -incompréhension -
compréhensible - compréhensif

legon - maitresse - exercice - livre -

talbes de multiplication -
dictionnaire - documentaire

Comprendre un exercice, un dossier,
une histoire, une carte, des jeux, une
personne, un film, un magasine, des
langues, les regles, le président -
saisir des explications - connaitre
une personne

Tout comprendre - étre compris - un
menu tout compris - y compris -
avoir compris

approuver - savoir -
contenir - saisir -
embobiner - enregistrer -
connaitre - apprendre -
écouter - capter - piger -
appartenir

incompris -
incompréhension -
incompréhensible -
mécomprendre -
mésavoir - désaprouver -
mal compris - non saisi -
inconnu

compris - compréhension -
comprise - compation (pour
compassion) - compromis -
compression - icompris -
incompris - incompréhension -
malcomprendre -
compréhensible

intelligence - écoute - connaitre -
savoir - enregistrer - embobiner

Classe A

ClasseB

Regle

Caserta tracer un trait- Ca serta
respecter les lois dela vie - La régle
d'école est graduée pour mesurer

La regle d'école - régles dela loi, de
la République frangaise, du citoyen -
les régles routieres, de la route -
regles du jeu - régles devie- dela
classe - regles de sécurité

loi - réglage -
graduation - métre -
mesure - code - ordre

interdit - liberté -
disputes - désaccord -
bétises - chahut -
bagarre - chaos -
désordre - devoir

reglement - réglementer - régler
- réglage - réglementation -
réglementaire - déréglé - mal
réglé - régulateur - régulation -
régulier - réguliere

L'école : équerre - matériel - droite
géométrie - legon - flexible

La loi : jeu - justice - jugement -
juge - président - prison -
démocratie - respecter

La femme : serviette - sang - fuite -
adulte - assumer - embarassant -
tampon - tache - culotte - puberté

La régle pour tracer - les régles a
respecter - régler un probléme, une
montre, la note du restaurant, une
dimension

Le devoir des régles - le droit des
régles - la loi des régles - les droits
et les régles - régle ne veut pas
forcément dire obligation - les
regles et les devoirs ne sont pas a
égalité - donner une regle - régler

son probleme

devoir - ordre - loi -
consigne - parametre

inréglable - dérégler -
malrégler - inirégler

régler - régleur - réglage -
régleuse - désrégler - desregle -
rerégler - réglement - non régler
- déréglement - réglo -
réglementer - réglementaire -
réglementation

traits - géométrie - droit - équerre -
compas - forme - gabarit - loi -
gouvernement - ligne - tracer -
justice - tricherie - tricheur - jeu -
figure - angle droit - métre -
centimétre - symétrie - réglo -
régler - droite graduée - tribunal -

* Les modalités de travail ont été difféerentes plauriasse A : le mot "comprendre™ a été fait evuge classe.

Le mot "régle" a donné lieu a un petit débat plupdsque sur "si respecter la régle c'est autoregen'est donc pas interdire ? ", soit comprendee q

la regle commune peut interdire, obliger mais aastiriser (en lien avec la sécurité routiéere).




Annexe n°4 : Synthése des travaux des éleves gutdar du mot » (3/3)

| Mot étudié |

Définitions |

Etre prévenu des dangers qui nous
attendent - Donner des informations
aux personnes qui en demandent -

Expressions |

Synonymes |

Antonymes

Famille de mots

Prévention routiére - prévention

**avertissement -
apprentissage / prévoir -
savoir - avertir -

improvisation -

prévoir - ;:)révTr-imprévus -
prévus - prévenus -
préventionnement -
préventionnaire - venir

Champ lexical

route - policier - sécurité routiére -
code de la route - panneau de

Classe A . accidentelle (contre les accidents) - . désimprovisation - . . . .
Correctif de la classe : donner des L R . |apprendre - venir / o . , . = signalisation - circulation -
. . , prévention sécuritaire (a la sécurité) R préventionnel -imprévu |NB: Il a été précisé aux éléves .
informations avant qu'on nous les prudent - sécurité - . L ... |hygiene
) PR . que "prévu, prévisible,..." étaient
demandent car il y a le préfixe "pré informer ) .
Prévention de la famille de "prévoir" et non
de "prévenir".
L — _ , assurance - route - prévoir -
.. .. imprévisible - imprévu - |préventif - préventer - i
prévenir - prévoir - o, o, ) . , ) voiture - code dela route -
1) Apprendre le code la route (n.f.) - - . imprévenu - imprévention | préventationner - préventation - D i
L Une prevention routiere - Etre en alerter - alerte - L .. , , conducteur - piéton - accident -
ClasseB 2) Savoir a |'avance - 3) Alerter - 4) L o - imprévenir - prévenir - prévu - prévenu - L .
) préventive prévision - sens - L N prévenir - danger - aide - panneau
Etre en prison ., impréventionnel - prévoir - imprévu - imprévisible - L ) i
sécurité ) ) L L alerter - préventive - vélo - prison -
accident - inacceptable  |prévisible - prévisions .
moto - feux tricolores
*% H
. autonomie -
C'est une personne qui sait se o
. . o . |organisation -
débrouiller seule - c'est savoir faire [Ce gargon est autonome - Pour faire g bl
. _ responsables - . N
des choses seul - savoir se ses devoirs il est autonome - Ce ] P . incapable - inutile - . , . )
. . débrouillard - seul - . autonomie - quto - autoécole - |travailler seul, en groupe - travail
ClasseA comporter correctement tout seul - [chien est autonome - Le policier est o L pluieurs - groupe - » .
, . , . solitaire / faire - écrire - automobiliste enfant/parent - autonomie - seul
c'est faire quelque chose sans qu'on|autonome - Maintenant que tuas 12| dessi ensemble
. : \ A s'occuper - dessiner -
teledise - c'est travailler seul apres |ans, tu dois étre autonome ) P }
Autonome* |son travail LT CaE
individuel
prudent - responsable - | - débrouill " d
) ) ) seul - débrouiller - vif - grand -
Etre capable de faire des choses . N seul - débrouillard - . . . . . . &
Travailler en autonomie - étre » . inautonome - petit - autonomie - qutomatique - travailler - faire - correct -
tout seul - Ecouter, regarder une ) ) capacité - connaissance|. ) . ) ) C
ClasseB o autonome - Autonomie du bigorneau L imprudent - inattentif -  |automatiquement - appliquer - rapidité - parents -
personne qui dit, qui fait des choses . . - précis - grand - . o . a
(cela vient de la maitresse) imprécis - groupe automatiser adulte - maitresse - sans adulte -

pour exercer les choses nouvelles

maftrise - travailleur -
attentive

application - attention - bétises

* Les modalités de travail ont été difféerentes plaurlasse A : le mot "autonome™ a été fait en iaomaie.
** |ci, le groupe a spontanément séparé les motfeection de leur nature, soucieux du fait qu'unayme appartient toujours a la méme classe
grammaticale du mot.
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La maitrise et I'appropriation du langage, conditions essentielles pour la réussite scolaire et sociale des
éléves, comptent parmi les enjeux primordiaux de I'école primaire. Le développement du vocabulaire
occupe une place importance dans cet apprentissage. Alors, comment apprend-on les mots et comment
les enseigne-t-on ? Partant des mécanismes cognitifs a I'ceuvre, en particulier le role de la mémoire, et
des principes didactiques qui en découlent, notamment la notion de réseaux sémantiques et
morphologiques, j'ai tenté de comprendre 'activité des éléves dans cet apprentissage. Par le biais d’'une
expérimentation menée dans deux classes différentes, j'ai en effet pu vérifier I'hypothese selon laquelle
un enseignement explicite des notions lexicales, associé a I'élaboration d'outils d'aide a la structuration et
a la mémorisation, était efficace pour amener les éleves a déployer des stratégies de compréhension
des mots, autrement dit a mieux prendre appui sur les relations de sens et de forme gu'ils entretiennent
entre eux et ainsi satisfaire a I'enrichissement du lexique nécessaire a I'acquisition de la langue.
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Summary :

The mastering of language, essential condition for academic and social success, are some of primary
school main challenges. Vocabulary development is an important element in language learning.
Therefore, how do we learn words and how do we teach them? Basing my reflexion on the cognitive
mechanisms involved, in particular the role of memory, and on teaching principles arising from it, so as
semantic and morphological networks, | have tried to understand pupils activity in these learning
processes. Through an experiment conducted in two different classes, | have been able to test the
following hypothesis : an explicit teaching of lexical notions, associated with the elaboration of support
tools for structuring and memory, should be efficient to get pupils to deploy words understanding
strategies, that is to say to build on the meaning and form relations of the words and thus lead to the

lexical improvement needed for language learning.
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