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Introduction

Une enquéte sur I'employabilité des diplobmés meaéerés d’employeurs Européens
(Comission Européenne, 2010) a montré que pouresiepmpétences « travailler en équipe »
(98%), « s’adapter a de nouvelles situations » (9&&« communiquer » (96%) jouaient un
réle trés important dans le recrutement. Ces coenpés sont-elles développées dans notre
enseignement ? Le travail en groupe ne peut-ippasciper a leur développement ?

Depuis septembre 2015, j'enseigne la physique-eéhiem tant que professeur stagiaire au
college Grand Air de La Baule. J'ai pu rapidemeonstater que I'enseignement de cette
matiere était propice aux travaux de groupes. E,efu college, la construction des notions,
des connaissances et des compétences se faitraljzativités expérimentales, de démarches
d’investigation et d’activités réflexives. Les é&dsvsont donc acteurs de leur apprentissage.
Néanmoins, j'ai rapidement été confrontée au faét pour étre efficace, le travail de groupe se
construit progressivement et durablement et gugioes regles sont a mettre en place. Faire
travailler les éleves en groupe est un défi permiaaecompliqué a relever et la route pour

maitriser pleinement cette partie du métier degusdur est encore longue.

Il m'est donc apparu que mon écrit réflexif altedtiter de : comment faire pour que le travail
de groupe soit constructeur de compétences ?ahai choisi de réaliser une analyse réflexive
d’une séquence effectuée en cours de Physique-Elindc des classes d&"S Dans un
premier temps, je décrirai le contexte de I'enseigeant et je présenterai la séquence ainsi que
les choix didactiques et pédagogiques effectués.ldPauite, je détaillerai et jeffectuerai
I'analyse réflexive d’'une séance. Enfin, en conolisje présenterai les perspectives de cette

séquence et je mettrai en évidence les compéteioetoppées par ce travail.



1. Présentation de la situation professionnelle vécue
1.1 Contexte

1.1.1. Profil de I'établissement
L’établissement concerné est le college Grand $Aiug a La Baule en Loire-Atlantique (44).
Il s’agit d’'un college avec 19 divisions, compos 5P5 éléves et de 38 enseignants. Cet
établissement propose aux éleves une dimensiouniditigue avec une section internationale,
une section européenne espagnole LV1 et une sebitangue allemand-anglais toutes
accessibles dés &8 L'établissement propose également une dimengiortise avec la
section sportive « planche a voile » et la sec$iportive « tennis ». L’établissement propose

enfin 'option Latin et I'option découverte proféssnelle en 3™

Cet établissement public local d’enseignement (EH&E partie d’'une cité scolaire avec un
lycée qui propose des filieres générales (S, LS3tdinsi qu’une filiere technologique (STMG).
Il propose également le BTS tourisme. La cité soola@unit en tout 1 200 éleves, dont 98%

sont demi-pensionnaires et 6% sont internes.

1.1.2. Profil des classes
La séquence pédagogique a été menée avec quasesclde %' dont les effectifs et les

répartitions filles/garcons sont précisées damatkeau ci-dessous :

Classe gne 3 M 2/3 M 4/5 Fme 4
Effectif 20 20 17 19
Répartition filles / garcons 7113 11/9 8/9 /| 1D

Tableau 1 : Effectifs et répartition des différergelasses

Il s’agit de classes hétérogénes dont les moyegérérales obtenues aff frimestre sont
précisées ci-dessous. Nous pouvons égalementarmsrak tableau, par classe, les pourcentages
d’éléves qui ont eu entre 15 et 17, plus de 17a@hsnde 15. De plus, pour toutes les classes,
les bilans des professeurs principaux lors deseiigrde classe ont montré qu'il s’agissait dans
'ensemble de classes agréables avec un niveasdt&$aisant mais avec des problemes de

concentrations pour un certain nombre d’éléves.



Classe g©3 | B™2/3| 5™ 4/5| 5°M 4
Moyenne générale™trimestre 16.51 16.76 1535 16.46
Pourcentage d’éleves ayant eu moins de 15 10 10 A7 0
Pourcentage d’éleves ayant eu entre 15 et|17 40 10 41 68
Pourcentage d’éleves ayant eu plus de 1} 50 50 12 2 |3

Tableau 2 : Résultats des différentes classes anger trimestre

1.1.3. Compétences visées
Le programme de physique-chimie de la classe dgi@me est le prolongement de celui de
I'école primaire. Il a pour but de sensibiliser Iéeves, par rapport aux sujets abordés,
uniquement par une approche phénoménologique. béens sont donc essentiellement
fondées sur I'observation et I'expérimentation sanmlélisation, c’est-a-dire uniquement de

maniere qualitative. Le programme est organiséas parties :

- L’eau dans notre environnement — mélanges et quus : cette partie a pour but de
clarifier les notions de mélanges et de corps ptide présenter les trois états de la

matiéere et les changements d’états associés & gaittétude de I'eau.

- Les circuits électriques en courant continu — émuaaitative : cette partie a pour but
d’introduire les propriétés elémentaires des ciscéliectriques en série et en dérivation

ainsi que les premiéres notions de transfert ebdeersion d’énergie.

- La lumiere : sources et propagation rectilignettecpartie a pour but d’introduire la
propagation rectiligne et par conséquent d’introglla notion de modeéle avec le rayon

lumineux.

Le programme de physique-chimie s’integre égalemans le socle commun de connaissances
et de compétences. Un certain nombre de compétaregesupées dans le tableau ci-dessous,

doivent étre maitrisées par les éléves a l'issu&dseignement de physique-chimie.

Compétence 1 | La maitrise de la langue francaise

Compétence 3 | Les principaux €léments de la cultuseientifique

Pratiquer une démarche scientifique

Maitriser des connaissances dans divers domaireagisques




Compétence 4 | La maitrise des techniques usuelles daformation et de la

communication

Compétence 6 | Les compétences sociales et civiques

Compétence 7 | L'autonomie et l'initiative

Tableau 3 : Compétences du socle commun & acquemiphysique-chimie

L’objectif de ce travail réflexif est de s’intéressau travail de groupe et de dégager des
méthodes qui permettent de le rendre efficace pstoacteur de compétences. Dans mes
classes, j'ai alors mis en place différents roleardes travaux de groupes. Les éleves sont
libres de choisir leurs réles mais ils doivent @iféérents pour chaque travail en groupe. Quatre

réles sont donnés aux éleves :

Le responsable du matériel : il va chercher le neltén début d’activité, il vérifie que

tout le matériel est présent et enfin, il ramene&tériel en fin d’activité. Cet éléve est
le responsable en cas de dégradation ou de dispadié matériel et pourra alors étre
pénalisé.

- Le porte-parole : c’est I'éleve qui communique alegrofesseur. C’est également

I'éleve qui sera responsable de communiquer ladtadés du groupe a I'ensemble de la
classe. Le groupe pourra alors éventuellemengéatié sur cette présentation.

- Le secrétaire : c’est I'éléve qui est responsableammpte rendu qui sera ramasseé en fin

de séance. C’est sur ce travail que sera toujmaidsi€'’ensemble du groupe.

- Le gardien du temps et du bruit : c’est I'éleveegtiresponsable du bruit dans le groupe.

Pour cela, une note lui sera attribuée en plusadeote de l'activité. Cet éleve est
également responsable du temps. C’est lui quipgamalisé si le travail n’est pas rendu

dans le temps imparti.

Il est important de noter que la note du groupebesée sur la note du compte rendu du
secrétaire. Cependant, cette note pourra étre @@dcdur chaque éléve dans le groupe en
fonction de l'investissement et du comportementoNs également que méme si seul le travail
du secrétaire est ramassé, les autres éleves taoorgnde méme produire un écrit sur leur
cahier. Cela sera vérifié systématiquement a ldditiactivité de groupe et les éléves n’ayant
pas effectué cet écrit seront pénalisés. Enfiestilégalement important de préciser que méme
si chaque éléve a un role défini, ils doivent teusvestir pour le bon déroulement de I'activité

demandée.



Pour pouvoir vérifier I'efficacité du travail de arpe lors de cette ségquence, une démarche
d’investigation a été proposée aux éleves. Rappeddors les sept étapes possibles d’'une
démarche d’investigation :
- La situation probleme : description d’une situatipm améne a se poser un probleme,
- L’'appropriation du probléme : reformulation du pieybe sous forme d’une question,
- La formulation d’hypothéses : les éleves en trad@itjuipe émettent des hypothéses,
- L’investigation ou la résolution de probleme : Egves de I'équipe élaborent un
protocole pour vérifier les hypothéses,
- L’échange argumenté autour des propositions élaborédes éléves exposent les
résultats de leur recherche,
- L’acquisition et la structuration des connaissandesprofesseur réalise sa synthese a
I'aide des recherches proposées par les éleves,
- La mobilisation des connaissances : consolidatematquis en les réinvestissant dans

une autre situation.

Précisons également que cette séquence a été mydece avec quatre classes de cinquieme,
ce qui a permis de pouvoir faire certaines petiteglifications de choix pédagogiques et
didactiques. Notons enfin que les parties expériates sont réalisées majoritairement en

trindmes (parfois en binbmes pour certains groupes)

1.2 Description de la séquence

La séquence choisie pour cet écrit réflexif esireuds électriqgues en série et en dérivation ».
Cette séquence de niveaii'ss’inscrit dans la partie B du programme intitutées circuits
électrigues en courant continu — étude qualitativ€ette partie du programme est basée sur
I'observation et la manipulation de maniere qualieapuisqu’aucune mesure n’est effectuée.
Cette partie permet de montrer aux éléeves I'impaetade I'électricité dans la vie quotidienne
et permet d’aborder des termes de convergencquel$énergie et la sécurité. Elle vise alors
a présenter les propriétés élémentaires des @rélattriques en série ou en dérivation ainsi
que les premieres notions de transfert et de ceiored’énergie.

Cette séquence se place en fin de premier trimgstreembre). Elle fait suite a deux autres

séquences d’électricité, la premiére sur le cirélgttrique simple et la seconde sur le sens du



courant électrique. La séquence choisie sera emsuiitie d'une derniére séquence d’électricité

sur les dangers du courant électrique.

Afin d’aborder au mieux avec les éleves toutesta@apétences et connaissances traitées dans
cette séquence, celle-ci a été scindée en quaneegde 1 h 30 :

- Séance 1 : Le circuit électrique en série,

- Séance 2 : Le circuit électrique en dérivation,

- Séance 3 : Démarche d’investigation, bilan de sgcpiet exercices,

- Séance 4 : Evaluation sommative.

Nous allons maintenant voir dans le détail letdihtes séances citées ci-dessus.

1.2.1.Séance 1
Dans cette séance, plusieurs compétences sonuéraqupr les éleves :
- Réaliser un montage en série a partir d’'un schéma,
- Faire le schéma normalisé d’'un montage en sénesgectant les conventions,
- Valider ou invalider une hypothése sur l'influertzel’ordre des dipdles dans un circuit
en série,

- Raisonner, argumenter, pratiquer une démarche iexgdtale.

Un certain nombre de connaissances sont aussindilespar les éleves :
- Un circuit en série ne possede qu’'une seule boucle,

- Dans un circuit en série, I'ordre des dipdles miahce pas leur fonctionnement.

Pour pouvoir atteindre tous ces objectifs, la séanété divisée en quatre temps forts.

Premierement, pour commencer la premiere séance,tdut d’abord fallut introduire la
séquence. Cette introduction a été réalisée sousefde questionnement. Pour cela, il a été
rappelé aux éléves que jusqu’a présent, ils avagatisé des montages simples avec un seul
dipdle (lampe ou moteur). Comment vont-ils alolisefai cette fois ils veulent utiliser deux
lampes ? Existe-t-il plusieurs fagcons de branceerdeux lampes ? Le bref débat avec eux a
alors permis de montrer qu’il y avait deux pos##sl pour brancher les deux lampes : le

montage en série et le montage en dérivation et'gse ce qu'ils allaient voir au cours de ce



chapitre. Cette méthode introductive permet alerprésenter ensuite aux éleves I'organisation
du chapitre (présentation sommaire des différesdanaces).

Deuxiemement, une activité expérimentale est ppasix éleves (Annexe 1). Cette activité
consiste a réaliser un montage en série de depemmpartir d’'un schéma normalisé. Ensuite,
pour montrer la dépendance des dip6les dans uuitcén série, il est demandé aux éléves
d’observer ce gu'il se passe lorsqu’une lampe @gsdée. Enfin, pour montrer que I'ordre des
dipbles n’a pas d’influence, il est demandé auxedead’ajouter une diode dans le circuit et de
regarder ce qu’il se passe en fonction de sa jplace ce circuit. L’'énoncé de cette activité est
directement projeté au tableau et celle-ci estig@&alen groupe en un temps imparti de 15
minutes. A la fin du temps donné, le compte rendsetrétaire est ramassé, je vérifie que le
matériel est correctement rangé et également quelés éleves ont produit un écrit sur leur
cahier. Apres ces verifications, une correctiorl’aetivité expérimentale est effectuée. Pour

cela, les porte-paroles sont sollicités pour cerrigs différentes questions.

Troisiemement, une phase de synthese des différenteaissances travaillées est effectuée.
Pour ce faire, il sera demandé a plusieurs élegesfdrmuler ce gu’ils ont compris et retenu
durant ce travail expérimental. Une trace écriteyadghése sera ensuite réalisée pour bien fixer

les idées.

Quatriemement, pour conclure cette séance, deuxiegs ont été proposés aux éleves afin de

consolider les nouvelles notions acquises.

1.2.2. Séance 2
Dans cette séance, plusieurs compétences sonuéraqupr les éleves :
- Réaliser un montage en dérivation a partir d’uréstd
- Faire le schéma normalisé d’'un montage en dérivaiorespectant les conventions,

- Raisonner, argumenter, pratiquer une démarche iexpdale.

Un certain nombre de connaissances sont aussindilaspar les éleves :
- Un circuit en dérivation possede plusieurs boucles,

- Une installation domestique classique est congtitli@ppareils en dérivation.

Pour pouvoir atteindre tous ces objectifs, la séanété divisée en quatre parties.



10

Premierement, une activité expérimentale est pepasix éleves (Annexe 2). Cette activité
consiste a réaliser un montage en dérivation agag thmpes a partir d’'un schéma normalisé.
Ensuite, pour montrer I'indépendance des dipdles da circuit en dérivation, il est demandé
aux éléves d’'observer ce qu’il se passe lorsquamee est dévissée. L’énoncé de cette activité
est directement projeté au tableau et celle-ciéadisée en groupe en un temps imparti de 15
minutes. A la fin du temps donné, les vérificatiqnsatériel et travail) sont effectuées, le
compte rendu du secrétaire est ramasse et la tiorr@e I'activité expérimentale est réalisée.
Enfin, pour conclure cette activité, il est demaagiusieurs éleves de reformuler ce qu’ils ont

compris et retenu durant ce travail expérimental.

Deuxiemement, une bréve activité réflexive est ps@)g aux éleves (Annexe 3). Celle-ci
demande aux éleves : « Comment sont branchésfliéeedis appareils dans une installation
électrique ? En série ou en dérivation ? Expliqueéponse. ». Les éléves doivent d’abord
réfléchir individuellement (2 minutes) avant de treeen commun en groupe leurs idées afin
de proposer une réponse. Enfin une mise en comstweifectuée a I'oral apres un débat avec

les éléves.

Troisiemement, une phase de synthése des différentenaissances travaillées est effectuée.

Pour ce faire une trace écrite de synthese a &lié&é pour bien fixer les idées.

Quatriemement, pour conclure cette séance, un iegeec été proposé aux éléves afin de

consolider les nouvelles notions acquises.

1.2.3. Séance 3
Cette séance a pour but de voir si les compétenmssdans les deux séances précédentes sont
acquises. C’est une séance de réinvestissemest.dependant possible d’y ajouter également
les compétences :
- Questionner, identifier un probleme, formuler ugpdthése,

- Concevoir un protocole et le mettre en ceuvre.

Pour pouvoir atteindre tous ces objectifs, la séanété divisée en quatre parties.

Premierement, une démarche d’investigation estqgs@p aux éleves (Annexe 4). Cette
démarche découpée en plusieurs étapes consistriiisie circuit électriqgue d’'une voiture. |l
est alors demandé aux éleves de simuler le forrtiment des phares d’une voiture. En partie

supplémentaire, il est également demandé de sireutércuit d’'une voiture comprenant deux
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phares et un moteur. Les éleves doivent de pluplreame fiche de compte rendu expliquant
leur démarche. Cette activité doit étre terminébaut de 35 minutes. Comme précédemment,
a la fin du temps donné, les vérifications (matéidravail) sont effectuées et le compte rendu

du secrétaire est ramasseé.

Deuxiemement, une phase d'institutionnalisationeéfstctuée afin de proposer aux éléves la

correction de cette activité.

Troisiemement, une phase de réinvestissement destdes connaissances et compétences
abordées dans cette séquence est effectuée adaukux exercices bilan, un sur la distinction
entre les circuits en série et en dérivation esegond sur le fonctionnement de ces circuits en

cas de panne d'un dipdle.

Enfin, pour conclure cette séance, une fiche bilditulée « les indispensables du chapitre »
est distribuée aux éléves. Cette fiche compren$das connaissances a retenir (« je retiens »)

ainsi que toutes compétences a avoir (« je saes faia I'issue de cette séquence.

1.2.4. Séance 4
La derniére séance est consacrée a I'évaluationalgmissances et compétences abordées au
cours de la séquence. Pour cela deux évaluationpsaposées aux €léves : une autoévaluation

suivie d'une évaluation sommative.

L’autoévaluation, d’'une durée de dix minutes, eshposée de sept questions présentées sous
forme de QCM qui permet aux é€leves de vérifiesiht bien retenu toutes les connaissances
concernant cette séquence. Cette autoévaluationepeors, aux €léves qui le désirent, de

poser des questions sur certains points qu'ilstrpas compris.

A l'issue de cette autoévaluation, I'évaluation soative est donnée aux éleves (Annexe 5).

Cette évaluation est composée de trois partiemdiss :

- Une partie « question de cours » sur 2 pointseazlést constituée de deux questions :
une question demandant la définition d’'un circuitsérie et la deuxieme demandant la
définition d’un circuit en dérivation. J'ai fait lehoix de mettre cette partie afin de
permettre aux éleves, méme ceux en difficultés,namtrer qu’'ils travaillent et

fournissent des efforts.
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- Une partie « exercices » sur 13 points. Celle-ticemposée de trois exercices. Un
exercice d’application sur le circuit en série.éXercice d’identification des circuits en
série et des circuits en dérivation. Enfin, un aarexercice de réflexion sur le circuit
en dérivation avec la simulation d’un circuit étemqie de voiture. Cette partie demande
donc aux éleves d'utiliser toutes les connaissances dans cette séquence pour
résoudre des exercices. Ici, j'ai fait le choixrdettre les exercices par ordre croissant
de complexité afin de ne pas décourager les éyas des difficultés. Il a également
été décideé de placer dans le devoir un exercigéftexion un peu plus compliqué afin

que les éléves montrent leur capacité de raisonmeme

- Une partie « étude documentaire » sur 4 pointde&etraite de la production et de la
distribution de I'électricité. Elle demande doncxaéléves de savoir extraire des
informations d’un document. J'ai fait le choix dettne cette étude afin que les éleves

s’approprient cette compétence du socle commun.

Enfin, un point est attribué a I'orthographe, lagmeté et la rédaction.

1.3 Analyse critigue de cette séguence

Un retour critique de la séquence en analysamdegs positifs et négatifs qui ont pu ressortir,
va maintenant étre effectué. Comme chaque séahoegasisée de la méme maniére, je vais
faire une analyse globale des différentes actiyitéposées aux éléves.

Tout d'abord, lintroduction de la séquence, soaamie de questionnement, pour savoir
comment ajouter une deuxiéme lampe dans un ciecugérie, n'a pas été évidente. En effet
pour les éléves, il N’y avait qu'un moyen d’ajout@e deuxieme lampe, en la mettant a la suite
de l'autre. La notion de circuit en série est dtawlement introduite. Par contre la notion de
dérivation qui consiste a ajouter une lampe daesautre boucle n’est pas claire pour tous les
éleves. Néanmoins, il est important de noter gseéleves étaient a I'écoute lors de cette
introduction et étaient impatients de mettre enigua ces différents circuits. Cette méthode
d’introduction est donc réussie et permet de medtrehaleine les éleves pour la suite du
chapitre.

Pour commencer les autres séances (2 et 3), utleésgnorale sur la séance précédente est
toujours demandée aux éléves. Ces syntheses siraleghent positives puisque les éléves

aiment participer. J'ai pu constater que les él@w@sent bien retenu les caractéristiques des
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circuits en série et en dérivation. Par contré glaconstater qu'il était plus difficile pour eux

de définir clairement ce qu’était un circuit enisét un circuit en dérivation.

En ce qui concerne les activités expérimentaldie sar le circuit électrique en série, qui a
suivi cette introduction a été traitée rapidemewlieemaniere correcte par les éléves. Les éléeves
ont alors ainsi pu conclure facilement que dansitguit en série si une lampe est hors service,
I'autre lampe s’éteint. Par contre, les éléveseanplus de mal a conclure que dans un circuit
I'ordre des dipbles n'a pas d’importance. En efilstont facilement observé que I'éclat des
lampes ne changeait pas si on modifiait leur pthaoes le circuit, mais ils ont eu beaucoup de
mal a I'exprimer sous forme d’une phrase pour aanecl

Pour I'activité expérimentale sur le circuit enidation, les éleves ont « bloqué » dés le départ,
car ils ont été, pour la grande majorité, incapmblie voir comment faire une seconde boucle
dans le circuit. J’ai donc dd faire un point oralup expliquer aux éléves qu’ils pouvaient
brancher des fils 'un sur l'autre dans un ciraetije leur ai fait la démonstration. Aprés ce
point, la majorité des éléeves ont alors réussira fa montage seul. Pour les classes suivantes,
jai expliqué ce point avant de commencer I'acévéxpérimentale et j'ai pu constater que
seulement peu de groupes ont eu besoin de moweéntan pour faire le circuit électrique.
Une fois le circuit réalisé, les éléves n’'ont eauaumal a faire le travail demandé et a conclure
que dans un circuit en dérivation les lampes fonctaient indépendamment.

Pour la démarche d’investigation, les éleves omigeel a la situation proposée. lls se sont
rapidement mis au travail et ont cherché a résolarprobleme. Des difficultés ont été
observées lors de la deuxiéme étape qui consestpliaicer I'interrupteur dans le circuit en
dérivation. Il a fallu guider de nombreux groupesspnt restés « bloqués ». Par contre, j'ai pu
constater des difficultés dans le travail de gro@mtains €léves sont tres passifs et se reposent
sur le travail des autres. De plus, il y a en géingeu de communication dans le groupe. Un
éleve impose souvent ses idées et il est le saxardpuler.

Une fois les activités expérimentales terminées, aorection orale sous forme de bilan a été
proposeée aux éleves. Cette phase a été positisgumlies éleves sont généralement coopératifs
et il est alors facile de leur faire énoncer lendisultats. Cependant, les éléves ont souvent eu

du mal a expliquer le pourquoi de leurs résultatsaefallu faire un point avec eux.

L’activité réflexive a quant a elle été plus diffeca gérer. En effet, les éleves devaient d’abord
réfléchir individuellement, puis ensuite en grougfen de proposer une réponse justifiée.

Néanmoins les éléves n’ont pas joué le jeu. Daagudh classe, au moins un éléve a donné la
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réponse a l'oral dés I'énoncé du probléme et legesl n'ont alors pas eu a réfléchir. Pourtant,
javais bien donné les consignes avant de prog@s®mnceé et j'avais précisé de ne pas donner
les réponses a I'oral. Mais un grand nombre d’&édwes rapides et loquaces n’arrivent pas a
se canaliser quand ils ont la réponse. Il est discdifficile de proposer avec ces classes de
petites activités de réflexion. Si c’était a redaicette activité serait juste une question formulé

al'oral.

La premiére phase d'institutionnalisation (pouciteuit en série) a été effectuée sous forme de
dictée. En effet, aprés une activité expérimentalest tres difficile d’obtenir de nouveau
I'attention des éleves et la dictée et I'un des emsypour calmer les éleves. Néanmoins, j'ai pu
constater que la dictée était problématique pougrand nombre d’éleve. Pour la deuxieme
phase d’institutionnalisation (pour le circuit efridation), j'ai décidé de projeter le cours, que
j'écris en direct sur un traitement de texte, disbnt a I'oral. Cela permet d’avoir leur attemtio
puisque le texte est rapidement effacé mais deasg@naliser les éléves ayant des difficultés

dans la dictée. Cette méthode est plutot effichtesesléves en sont contents.

A la fin des différentes séances, des exercicesmoposés aux éleves afin de consolider les
connaissances travaillées. La seule difficulté nkiseest que certains éléves ont du mal a se
mettre au travail et finalement attendent la cdimmecplutét que de réfléchir. Néanmoins,
rappelons que les exercices sont proposés en Béatece. La concentration est donc difficile
pour des éleves de cinquieme aprés 1 h 10 deltrbleddns que cette observation est identique

pour toutes les séances.

En ce qui concerne I'évaluation sommative, cella-piutbt été réussie puisque les moyennes
obtenues dans les quatre classes sont respectivelmelb,3 ; 17,1 ; 14,5 et 15,9 sur 20.

Néanmoins, de grandes confusions sur les propdésircuits en série et en dérivation en cas
de panne d’'un dip6le ont été constatées. Certénssconfondent également circuit en série
et circuit en dérivation. L'exercice guidé, simiia ce qui avait été fait en démarche
d’investigation, a été difficile pour les élevesud3iment aucun éleve n’'a été capable de

reproduire le montage effectué lors de cette détivi

Ce constat m’a alors amenée a me poser les questijore reste-il pour les éléves du travail de
groupe ? Est-il vraiment efficace ? Comment rentéliee probleme ? J'ai donc décidé, pour
répondre a ces problémes, de focaliser mon étudéasséance 3 concernant la démarche
d’investigation.
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2. Analyse réflexive de la séance

2.1 Description de I'activité et des difficultés desvds lors de la séance

Pour commencer la séance, un rappel sur les casticiges et les propriétés des circuits en
série et en dérivation est effectué a partir destipres demandées a I'oral aux éléves :

- Qu’est-ce gqu’un circuit en série ?

- Qu’est-ce qu’un circuit en dérivation ?

- Que se passe-t-il dans ces circuits si un dip@ldten panne ?
Cette phase, qui permet aux éléves de se remémasrdifférentes notions abordées jusqu’a
présent dans cette séquence et de se resituetedangrs a été appréciée par les éleves. De

nombreux éléves ont été volontaires et la restitudi €té active et efficace.

Ensuite, la démarche d’investigation est brievernpe@sentée aux éléves. Il leur est seulement
expliqué qu’ils vont étudier le fonctionnement d'aincuit électrique d’'une voiture. Ensuite,
les consignes sont données a l'oral. Pour cetteitéctils disposent d’un premier document
expliqguant la démarche a suivre. L'activité estisie en trois parties. Les parties 1 et 2 sont
obligatoires et la troisieme partie « pour allaugploin » est a faire en supplément pour les
groupes ayant avancé rapidement. Les éleves dodamt lire le document, émettre des
hypotheses et réaliser des expériences pour vakddrypothéses. lIs disposent également d’'un
second document, le compte rendu, qui sera un slenteur activité et qui sera ramassé en
fin de séance. Cette activité doit étre réalisé8%eminutes. Le matériel doit donc étre ramasseé
et le compte rendu remis au professeur avant lduitemps imparti. Un chronometre est alors
projeté au tableau afin que les éleves puisseat tgrr temps. Il leur est enfin indiqué qu’avant
de commencer, ils doivent établir leurs rbles dasgroupes, les inscrire sur une feuille, me la

ramener et seulement a partir de Ia, ils pourroeglre le matériel.

Du point de vue organisationnel, des le dépaitpjieconstater que certains éléves s'imposent
dans le groupe et choisissent pour les autre$lies a attribuer. J'ai donc pu entendre des « toi,
tu seras secrétaire », « moi, je ne veux pas étte-parole, donc tu seras porte-parole ». Des
éleves m’ont méme interpellée pour me dire « Madafmae veut pas étre gardien du bruit ».
C’est donc pour cela que j'ai imposé que les réta@sent différents a chaque activité de groupe
et je I'ai répété au début de la séance. J'ai qussionstater que les éléves ne tiennent pas
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réellement compte de leur réle. Ainsi parfois cesh’pas le responsable matériel qui vient
chercher le matériel, ou ce n’est pas le portelpagai pose les questions. J'ai méme pu
constater parfois que plusieurs éleves remplidsectmpte rendu qui sera ramasse. De plus,
certains éleves ne comprennent pas lintérét deetere : « pourquoi il y a un secrétaire
puisqu’on doit tout écrire ? ». Méme en leur exydigt que les éléves qui ne sont pas secrétaire
doivent écrire pour garder une trace de leur détiviais qu’ils ne sont pas obligés de faire des
phrases, I'intérét n’est pas clair pour eux. Unevedle mise au point et un travail sur les réles
seront donc nécessaires. Pour que les éleves athérdaut qu’ils voient l'intérét et
I'importance de chacun de ces réles. Je devralsigat étre plus vigilante pour faire respecter
ces roles.

Au niveau sonore, pour limiter le bruit, une échelé 0 a 10 est placée au tableau. En début de
séance I'échelle est a 10. Lorsque le bruit egt itmportant, je le fais savoir a la classe et je
diminue I'échelle a 9. Et je fais de méme toutanglde la séance. L'échelle représente la note
qui sera attribuée au gardien du bruit en fin dVétét Il est important de savoir que si I'échelle
descend en dessous de 7 la note sera attribuéteddalasse. Bien sir cette note est modulée
pour chaque groupe en fonction de leur niveau soridaelheureusement, jai remarqué que
I'éleve responsable du bruit, n’intervient quasimpas dans les groupes. Pour eux, cette
fonction n'a que peu de sens. J'ai méme des élvian’ont dit « Madame c¢a ne sert a rien le
gardien du bruit puisque le bruit est dans leseaugroupes ». Il en est de méme pour I'éléeve
responsable du temps. Il ne s’occupe pas du told destion du temps dans le groupe. J'ai
alors constaté en fin de séance, comme je pénaliseetard, que les éleves se « jettent » sur
le matériel pour le ranger car ils n'ont pas swegérur temps. Un travail sur ces roles devra
donc également étre mis en place.

Enfin, jai également pu constater dans un certeambre de groupes, un réel manque de
communication entre les différents membres. Cestéi@ves ne parlent pas et n’expriment pas
leur opinion, ils se contentent de faire ce qu'earldit. J'ai remarqué également que dans
certains groupes des €éléves sont totalement patsésreposent sur le travail des autres. J'ai
donc été confrontée a des éleves qui me disentdaive, je suis la seule a travailler, les autres
ne font rien » ou « tenez Madame le compte rendaf moi qui ai tout fait ». J'essaie d'étre
particulierement attentive a ce genre de situatige module les notes obtenues dans chaque
groupe en fonction de l'investissement de chacuaisMnalheureusement, il est difficile

d’avoir I'eeil sur chaque éléve et d’évaluer réeekgrnl’'investissement de chacun.

Maintenant, nous allons voir ce qui concerne Rat&ia proprement parlé.
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La premiére partie demandait aux éleves : Comment lsranchés les deux phares d’'une
voiture ? Dans I'ensemble, sur cette partie peuiffecultés ont été observées. Seulement
quelques groupes, qui n'avaient pas pris la peinkrel correctement le document ne savaient
pas comment répondre a la question. Apres les aiguillés sur le fait que sur une voiture si
un phare est hors service l'autre fonctionne tagjpils ont pu répondre seuls et réaliser le
montage attendu. Dans cette partie, il était égaténdemandé aux éleves de présenter le
montage réalisé au professeur. Seulement peu deegmnt fait la démarche et aucun porte-
parole n’a réellement présenté son montage. Enagiilds comptes rendus (Annexe 6), j'ai pu
constater deux groupes qui ont mis les lampes i &é lieu de les mettre en dérivation, un
groupe qui m’'a présenté un circuit incohérent ettigugroupes qui ont confondu observation

et conclusion et ont mis une conclusion dans laearobservation ».

La deuxiéme partie demandait aux éleves : ou fapiacer l'interrupteur pour allumer et
éteindre les deux phares en méme temps ? Cette pgrbsé des difficultés aux éleves. La
majorité des groupes, ne s’est pas posé de questiantout simplement placé I'interrupteur
dans une troisieme branche dérivée. Cette soldtiaih convenable pour eux, car le court-
circuit créé permettait d’éteindre les lampes gougpnt sur l'interrupteur. De plus, la notion
de court-circuit n'ayant pas été abordée, il mé&adfficile de leur expliquer que leur méthode
n'était pas la bonne. J'ai alors di interrompretiiaté et faire un point en expliguant bien aux
éleves que dans une voiture les phares sont taugteints et qu’un interrupteur permet de les
allumer. Dans l'activité, nous voulons donc simuber phénomene et nous voulons que
l'interrupteur permette, lorsque I'on appuie desstlumer les lampes et non linverse. A la
suite de cela, de nombreux éléves ont été bloquiégqils ne voyaient pas du tout ou mettre
I'interrupteur. Il a fallu, a I'aide du schéma péélent et de plusieurs questions, les aiguiller sur
la seule position possible de linterrupteur. Mam€me lorsqu’ils avaient compris que
I'interrupteur devait étre placé dans la branclimggpale, de nombreux groupes ne réussissaient
pas a passer du schéma normalisé au montage puisqu@anbreux éléves font le montage a
leur idée sans réaliser par étape logique le mergaématisé. L'analyse des comptes rendus
a montré que cette partie a été mal comprise gaéléves puisque dans 9 groupes sur 27,
I'interrupteur a été placé dans une troisieme brardgrivée. J'ai également constaté, comme
précédemment, que de nombreux groupes confondesaination et conclusion. Certains
mettent une conclusion dans la partie observatiataeitres mettent des observations dans la
partie conclusion. Enfin, j'ai pu constater égalaimgue méme si 'activité a été réussie et

comprise, les éléves ont du mal a conclure powmnméye a la problématique.
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La derniére partie intitulée, « pour aller pluslei, n’était a faire que pour les éléves ayant
avanceé plus vite. Néanmoins, j'ai pu constater gogme cette partie était en bonus, un certain
nombre de groupes ne s’y est pas réellement isi@srs qu’il avait terminé en avance. J'ai

ainsi entendu des « si ¢a ne compte pas, je agslpds ». Cette partie beaucoup plus complexe
a été difficile a traiter par les éléves qui s'nismtéressés. Aucun groupe n’'a été capable de
proposer un montage répondant au cahier des chsagesnon aide. Dans la majorité des cas,
les interrupteurs n’étaient pas placés correctemdensi dans les comptes rendus, j'ai observé

des lampes branchées en série et des interruptalifdaces.

Ensuite, une fois I'activité expérimentale termiregides comptes rendus ramassés, la phase
d’institutionnalisation a été faite grace a laiteibn des éleves. Pour chaque partie, un éleve
a exposeé son hypothése et présenté son montagengdiate repris ce qui avait été dit, l'ai
complété ou l'ai corrigé si nécessaire et jai égadnt apporté des explications. Cette
institutionnalisation a été appréciée par les @guaisqu’ils ont pu présenter leur recherche.
Néanmoins, pour gagner du temps et surtout palitéage me suis reposée sur les éleves
volontaires et ce n’était pas forcément les paégeles. De plus, comme les éleves volontaires
ont souvent la bonne réponse, cette restitutiontéard@pide et a certainement manqué
d’explications. Il faudrait faire participer lesnpp@-paroles de tous les groupes. Cela permettrait
peut-étre de faire ressortir certains obstaclele elonner des explications pour les corriger.

Ensuite, la fin de la séance a été consacrée phase de ré-investigation des connaissances et
compétences abordées dans la séquence. Pour oglaxdcices bilan ont été proposés aux
éleves. De plus, pour conclure, le bilan de la sBge (« je retiens et je sais faire ») a été
distribué aux éléves et apres une lecture oraleipaiéve, il a été commenté. Notons que ces

parties ne faisant pas intervenir le travail deuge elles ne seront pas développées.

2.2 Eclairage didactique de la séance

Comme le dit Barlow « En les invitant a travaiksr équipes, nous entendons bien amener nos
éléves a mettre en commun leurs richesses, out glues étayer les unes sur les autres pour
construire ensemble leur intelligence et leur darac » (Barlow, 1993). Ainsi, le travail de
groupe permet d’apprendre par soi et par les autees aussi pour soi et pour les autres. De

plus, les potentialités d’'un groupe ne corresponpgas a la somme mais a la multiplication des
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connaissances et des compétences de chacun (Dé&iV2006). En groupe le processus
d’apprentissage est un processus de type parteoariles échanges se situent tous au méme
niveau hiérarchique. Ce type de fonctionnemenipelg « I'apprentissage coopératif » (Pléty,
1998), il permet I'apport d’'informations que l'indllu n'aurait pas nécessairement eu par lui-
méme et enfin, il pousse I'apprenant a s’engages ptofondément. Le travail de groupe, de
par la liberté et la proximité des éleves est derieu privilégié de I'apprentissage coopératif.
Le travail de groupe permet également d’affermir gpinion et de 'argumenter mais aussi par
la critique de le remettre en cause. Les intérétsalail de groupe sont donc nombreux mais
quelles méthodes utiliser pour le rendre efficageemettre les apprentissages de chacun ? Les
professionnels de la didactique et de la pédagagfi@légagé plusieurs axes pour faciliter le
travail de groupe : la constitution des groupes¢partition des taches, la mise en commun et

I’évaluation.

Selon Barlow, les groupes peuvent étre constitwésndniere libre, aléatoire ou imposée
(Barlow, 1993). Chacune de ces situations préseeseavantages et ses inconvénients et
correspond a une intention de formation spécifiquie.groupe constitué librement est plus
agréable a vivre pour les participants mais leuesde dérive est grand. Un groupe constitué
aléatoirement évite le probléme de dérive, maig pdiinverse provoquer des « blocages »
nuisibles en cas d’antipathie entre certains mesihuegroupe. Enfin, un groupe imposé évite
ces deux problémes. Il peut se faire de maniereogéme ou hétérogene. D’'une maniere
générale, les groupes hétérogenes fonctionnentxmiem effet, les differences constituent
plutdt une richesse qu’un handicap. Il semble dogicjue que I'enseignant choisisse lui-méme
les groupes surtout en début d’apprentissage. [i&taet de mieux équilibrer les groupes et
d’éviter certains débordements possibles d’éleve®nsemble seraient trop bruyants et trop
dissipés. De plus, cela permet d’éviter que degesélsoient refusés par d’autres ou laissés de
c6té. Cependant, il est important de prévoir dedifitations dans la constitution des groupes
au cours de I'année scolaire afin de ne pas etares un phénomene de lassitude. Sur ce point
de formation des groupes, tous les criteres favesatecrits par Barlow sont mis en place dans

la séance. Il ne semble donc pas y avoir de matiibic a apporter sur ce point.

Ensuite, toujours selon Barlow, il semble logiquésgu’on est plusieurs dans un groupe, de se
répartir les taches afin d’étre plus efficace. Dansgroupe, il distingue plusieurs fonctions
essentielles : la production d’idées et de supjmfgcilitation des échanges entre les éleves et

la communication avec I'extérieur (Barlow, 1993ari3 ces travaux, il décrit alors un grand
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nombre de roles possibles a mettre en place. lescfuciaux étant : le secrétaire, le régulateur,
le rapporteur, le gestionnaire du temps et le gesdire des documents ou du matériel. Meirieu
précise que ces roles doivent étre provisoiresraplis par chacun des membres du groupe a
tour de réle pour ne pas tomber dans une dériveoieigiue, qui est une dérive importante de
ce type de travail (Meirieu, 1995). En effet, fagcpar le produit a accomplir et soucieux
d’efficacité, les éleves se répartissent les rédden leurs aptitudes, et ne font donc pas d’autres
acquisitions car ils restent dans ce qu’ils savkih faire. Les éléves ne sont donc pas en
situation d’apprentissage, les groupes d’appreagssie se justifient plus. Enfin, Barlow
précise bien que lorsqu’un éléve est responsabledache, il s’agit bien d’une « tache » mais
en aucune maniéere d'un pouvoir. Ainsi, dans la sgales différents critéres concernant la
répartition des taches sont respectés. Néeanmdmegrét et la mise en valeur des différents
réles en termes d’apprentissage ne sont pas suffieat clairs pour les éleves. Ces points

seront donc a remédier.

Une fois le travail terming, il s’agit maintenarg grocéder a la mise en commun qui peut étre
de nature trés différente : phrase, texte, schensgmthese... De Vecchi précise que cette étape
de production constitue parfois un moment diffi@leur les éléves qui ne s'y intéressent pas
(De Vecchi, 2006). Mais le fait de livrer au regdesb autres le fruit de son travail est essentiel
puisque cela développe la prise de responsaltiié@amre plus la pensée critique, si importante
dans notre société. Mais trop souvent, ce sonetsgignants qui effectuent ce travail de
structuration des savoirs. Mais chaque fois quardéesseur structure a la place de I'éléve, il
ne lui permet pas de construire les relations gigtent entre les différents éléments et qui font
que le savoir devient cohérent et réinvestissadlodst donc important que I'enseignant prévoit
un moment de retour individuel des éléves afinaseun puisse se redire a sa maniére ce qu'il
a appris. Dans ma séance, une mise en commureHextiée. Mais celle-ci n’a pas assez été
travaillée pour que les éleves structurent eux-nsédmg savoir. Une remédiation sur ce point

sera donc nécessaire.

Enfin, le dernier critere important dans le tradalgroupe est I'évaluation. De Vecchi explique
gu’évidemment la production doit étre évaluée. Maika ne suffit pas. Le fonctionnement du
travail de groupe doit aussi étre évalué (De Vec2D06). Pour cette évaluation I'enseignant
peut utiliser une grille lui permettant de repéesrprobléemes (mise au travail, communication,
respect des consignes ...). Mais I'enseignant peategwent utiliser 'autoévaluation pour

permettre aux éléves d'identifier leurs difficultsde progresser. Il ne s’agit pas d’un test qui
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dévoile le profil de I'éléve mais d’un miroir dofihtérét ne réside pas dans les réponses mais
dans la discussion et la réflexion sur soi quid@aopagne. On peut méme proposer a chacun
de choisir un ou deux criteres qui ne le satisfd et sur lesquels il aimerait progresser. Sur
ce point de I'évaluation du travail de groupe, tavail important de remédiation est a faire
puisque mon évaluation n’a uniquement porté qudasproduction et non sur le travail de

groupe a proprement parlé.

Pour terminer cet éclairage didactique, il est&gaint important de parler des conceptions des
éléves en électricité. Une étude réalisée par Deplloshua (Dupin & Johsua, 1986) en 1986
montre que les éléves de collége possedent trotepts en électricité qui générent parfois des
obstacles d’apprentissage et de compréhension’gubguiversité. Ces trois concepts sont :

- Le modeéle circulatoire a épuisement du courant,

- Le raisonnement séquentiel,

- Le modéle du générateur de courant constant.

Pour le modéle circulatoire a épuisement du coudants I'esprit des éleves, le courant est un
fluide qui sort de la pile et y retourne aprés au@verse les autres appareils électriques. De
plus, ils pensent que le courant « s'use » pagtigdint au passage d’une lampe. Cela rend alors
compte pour eux de l'usure de la pile, concue conume« réservoir de fluide ». Cette
représentation est particulierement résistantdée@enception peut alors poser des problemes
pour certains éléeves lorsqu’ils doivent placer j@uss lampes ou des interrupteurs dans un
circuit.

Pour le raisonnement séquentiel, les éléves n&rtipas a considérer le circuit comme un
systéme. lls en font une lecture séquentielle 8aeens du courant. Il existe alors un amont et
un aval (sans effet sur 'amont), que le couramcbdgre au fur et a mesure de sa progression.
Cette conception, comme précédemment, peut égalgroser des problémes lors du choix de
la place des interrupteurs dans un circuit.

Dans le cas du modele du générateur de courantaconies éleves considerent le générateur
comme un composant qui débite toujours le mémeacvguel que soit le circuit. Dans le cas
du circuit en série, cela ne pose pas de probl&fae dans le cas d'un circuit en dérivation,
les éleves considérent que le courant fournitgaile se répartit dans les différentes branches
du circuit. Ainsi pour eux, une lampe brillera n®idans un circuit en dérivation, méme si

I'autre lampe est hors service.



22

2.3Remeédiation
En ce qui concerne la démarche d’investigationlieaneéme, si c’était a refaire japporterai
qguelques modifications pour la rendre plus int&esset motivante pour les éleves. Ainsi, je

découperai moins le travail et je partirai d'unalsesituation déclenchante :

Mais comment peuvent

Tu as vu, le deuxieme phare de la voiture est alum étre branchés les phares

méme si le deuxieme phare est grillé. En plusyil n

<

dans une voiture 2
a qu'un interrupteur pour les deux phar

A partir de cette situation, les éléves devrontsal@formuler eux-mémes le probléme et

devront directement faire le montage avec l'intpteur et les deux lampes.

En ce qui concerne le travail de groupe, si céttance était a refaire, je travaillerai sur quatre
points différents qui @ mon avis permettraient dddarer les apprentissages :

- La posture professeur,

- La répartition des taches,

- La mise en commun,

- L'évaluation.

Au niveau de la posture professeur lors du tral@igroupe, plusieurs points sont a mon avis a
ameéliorer. Au commencement de I'activité, il sepadticieux de mieux accompagner les éléves.
C’est-a-dire plus concretement de lire avec euyui@st a faire. Mais également de clairement
expliquer ce qui est attendu d’eux. Et enfin ddd@® reformuler afin de s’assurer que tout est
bien compris. A partir de ce moment-13, il serérsjudicieux cette fois de laisser les éleves
beaucoup plus en autonomie. En effet, j'ai tendano@uloir guider tous les éleves pour ne pas
gu'ils se trompent. Mais au contraire, I'erreur &85 constructrice et permet aux éléeves de
mieux apprendre et comprendre. De plus, ce tramalutonomie me libérerait et me permettrait
alors de plus pouvoir m’'intéresser a la gestioa Bamélioration du fonctionnement dans les

différents groupes ainsi qu’a son évaluation.
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Ensuite, en ce qui concerne la répartition desefickans les groupes. Celle-ci est bien faite,
mais chaque rdle n'a pas assez dimportance. Ideac falloir dans un premier temps
réexpliquer les régles du travail en groupe (relspgeaitrui, respect de la parole, implication
...) et dans un second temps réexpliquer les rolebaaun. Ensuite, a chaque travail de groupe,
chaque réle devra pouvoir étre valorisé. Ainsi dewecrétaire, I'importance de la propreté et
de la rédaction sera mise en avant. Par opposlésrautres éléves devront garder une trace
écrite sur leur cahier. Si cela n’est pas le ¢asgront lourdement pénalisés sur leur note. Pour
le porte-parole, il faudra prévoir une participatarale lors de la mise en commun. Cela devra
étre fait a chaque travail de groupe et chaqueegaatole devra participer. Cette participation
modulera alors la note obtenue lors du travail uge. De plus, seul le porte-parole aura le
droit de communiquer avec moi sous peine de péatiaissur la note si cette consigne n’est
pas respectée. Pour le responsable matériel, daditpé sur la note seront appliquées en cas
de matériel mal rangé ou dégradé et en cas del q@bair le rangement. Enfin pour le gardien
du bruit et du temps, il sera pénalisé s'il neffigih pour diminuer le bruit dans le groupe méme
si lui n’est pas bruyant. Il sera également péaaiscas de retard dans le rangement du matériel
ou de rendu de la production. De plus, il faudevpir en fin d’activité, un point pour féliciter
ou non les différents membres de chaque groupelafdonner de la valeur a chaque réle et de

montrer qu’ils ont un intérét pour moi.

Le troisieme point a travailler est la mise en cammCelle-ci n’est actuellement pas assez
travaillée par les éleves, ce qui n'est pas bénéfigour I'apprentissage. Il serait donc
intéressant dans cette phase d'institutionnalisat®ne faire parler que les porte-paroles pour
présenter le travail réalisé et de les faire taarsigper. Pour cette séance, le travail proposé
étant identique pour tous les groupes, les pontelgm pourraient intervenir sur différentes
parties. Par exemple, trois porte-paroles pourtgiggsenter les résultats de la premiere partie,
trois autres porte-paroles pour la seconde partia eernier porte-parole pour la partie « aller
plus loin ». Viendrait ensuite une phase de débedt gout le groupe classe afin d’analyser les
eventuelles erreurs, d’expliquer certains pointdeatonstruire les savoirs. Dans ce cas, il serait
intéressant de construire avec les éléves lesgesdentiels dans le circuit électrique d’'une
voiture. De plus, il serait intéressant de termicette phase en proposant a la suite de cette
institutionnalisation une partie synthése de degrels permettant de récapituler I'activité
travaillée ainsi qu’un exercice probleme, procheekte activité, afin de permettre aux éleves

de réinvestir les connaissances construites.
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Le dernier point a travailler et & revoir entiéremest I'évaluation. Actuellement, seule la
production est évaluée. Il faudrait que cette petidn ne compte que pour la moitié de la note
et que l'autre moitié concerne le travail de groufgpourrai alors mettre en place une grille
d’évaluation permettant a la fois d’évaluer le &iddans le groupe ainsi que I'implication de
chacun dans son réle (Tableau 4). Cette méthodaegbea de mieux individualiser les notes et

par conséquent de donner plus d'importance a chéddgie

Groupe 1 Eléve 1 Eléve 2 Eléve 3
La consigne est-elle comprise et respectée P /1
La mise au travail est-elle rapide ? /1
Les taches sont-elles distribuées et respectges ? 1/
Tous les éleves s’expriment-ils ? /1
La production est-elle réalisée ? /1
Le groupe est-il autonome ? /1
L'implication dans le rble est-elle visible ? /4 4] /4
Remarque éventuelle

Tableau 4 : Grille d’évaluation du travail de group

Il serait également important de rajouter sur laillie d’énoncé un tableau comprenant les
différentes compétences qui seront évaluées datmavagl afin de définir clairement sur quoi

seront évalués les éleves (Tableau 1). Ce tableawgpalors étre collé en fin de compte rendu
et rempli lors de ma correction. Cela permettrak éléves de voir les points a améliorer lors

du travail de groupe.

Ra1l: ) Ra 2 : Ra 3: Ra 4 :
Formuler un probleme | Emettre une hypothésg Proposer une expérience Analyser les résultats

Ra5: RE1: Cl: c2-

. L - Savoir s’exprimer , .
Formuler la conclusion| Réaliser une expérience - Faire un schéma
correctement par écrit

\1%4

Res1: Inv :

Respecter la parole des Res 2 L S’investir dans le travail
Respecter le matériel .
autres demandé

03:
Travailler en autonomie

Tableau 5 : Grille d’évaluation des compétences
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Avec tous ces nouveaux points, le travail de grdapede cette séance devrait étre efficace et

devrait permettre aux éleves de construire, d’atqetde retenir des connaissances.

2.4 Mise en application dans un autre travail de groupe

Pour vérifier les hypotheses émises dans la pdetieemédiation, celles-ci ont été mises en
application lors d’'une autre démarche d'investiyatiCette démarche concerne cette fois la
partie chimie du programme et s’intéresse a lag@&aiion et a I'identification du gaz contenu

dans I'eau de Perrier. La situation déclenchartt&aesiivante :

L'appareil a bulles de
I'aquarium est tombé en
panne. Je vais remplacer 'eau
du bocal par de I‘'eau gazeuse
en attendant. C’est mieux
pour la respiration! 4

Au niveau de la posture professeur, il avait éf@pesé, qu'une reformulation initiale de la
problématique en concertation avec tous les ékvigge d’'une autonomie complete permettrait
un meilleur travail de groupe. Cela permettraitiégeent une meilleure évaluation du travail
grace a une libération du temps du professeur.alyge du script de la séance (Annexe 7) a
montré que la reformulation de la problématiquéaitéas évidente pour tout le monde. En
regardant les propositions des groupes, nous donstaque certains proposent une
problématique totalement a c6té du sujet. Sans é¢dipe de mise en commun, ces groupes
peuvent alors étre bloqués car ils ne voient pasnoent répondre a leur problématique. Par
conséquent, ils peuvent totalement laisser de lebtéavail a faire. De plus, cette mise en
commun permet d’expliquer les erreurs commiseseeted corriger. Cette étape est donc
nécessaire pour une mise au travail rapide des®l®e plus, apres cette étape, les éléves sont
alors totalement en autonomie, car ils savent sartgavailler. Cela permet donc au professeur
d’avoir un temps de regard sur les éléves beauptugpimportant que s’il doit expliquer la

problématique a de nombreux groupes.
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Au niveau de la répartition des taches dans leggai de I'évaluation du travail de groupe,

I'hypothese avait été faite que I'évaluation deémjalement porter sur le travail de groupe et
sur I'implication dans les roles. Pour cela, unélegd’évaluation du travail de groupe a été

mise en place. L'analyse de ces grilles d’évalumasior une classe (Annexe 8) montre que les
éléves obtiennent une moyenne de classe de 8®silotons que la moyenne sur les quatre
classes est identique. Cette grille permet vrairdentaloriser les éléves qui se sont impliqués
et au contraire de dévaloriser ceux qui n'ont pasaillé. Les éleves s’étant trompés sur la
démarche mais s’étant impliqués dans le travaiv@etudonc quand méme avoir une note
correcte. Cette grille permet alors la valorisatitintravail effectué, malgré les erreurs. Cela
incite donc les éleves a s’'impliquer davantage aaos peur de se tromper. Cette grille permet
aussi, au sein d’'un méme groupe, de différencgentdes en fonction de I'implication dans le

groupe. Un éleve ne peut alors donc plus s’appsiyeles autres pour avoir une bonne note. |l

faut également gu’il s'implique dans le travail.

Une grille d’évaluation des compétences a égalerdemntmise en place afin de montrer
clairement les compétences travaillées lors ddiviae (Annexe 9). L'analyse de cette grille,
montre que le travail en autonomie ainsi que lei sxipérimental d’'un protocole est loin d'étre
maitrisé par tous les groupes. Dans un premierdeogtte grille permet aux éléves de savoir
ce qui sera évalué dans le travail mis en ceuvrés bédte grille a surtout pour but d’aider les

éleves a comprendre ce qui n’est pas acquis etadmsavoir comment ils peuvent progresser.

Enfin, au niveau de la mise en commun, I'hypothesst été faite qu'il serait intéressant de
faire participer tous les porte-paroles afin deyoauanalyser les erreurs commises. Cette mise
en commun permettrait alors la construction paréiésves des points essentiels a retenir.
L’analyse du script (Annexe 7) montre que cettg@tdonne la possibilité de mettre en
évidence les erreurs commises et surtout de ldgjagp et de les corriger. De plus, je trouve
qgue les éléves retiennent mieux lorsque ces exipisasont réalisées par d’autres éléves.
Notons également que comme tous les groupes dagpatitiper, ils sont obligés de rester
attentifs lors de cette mise en commun. Cette éapdonc nécessaire pour que tous les éleves
comprennent les notions travaillées dans cettgitctDe plus, I'analyse de ce script montre
qu’il est intéressant de faire construire la sys¢hpoint par point par les éleves. Cela permet
une meilleure appropriation des notions car legs&l&gont confrontés a de la métacognition qui

est favorable a I'apprentissage.



27

Conclusion

En conclusion, nous avons vu que le travail de ggalevait &tre un outil utilisé pour faciliter
I'apprentissage des éleves. Il existe alors dekeségdispensables a respecter pour que le
travail de groupe soit efficace et constructeur cdenpétences et non un moment de
divertissement pour les éléves. La majorité derégkes étaient présentes lors de la séance.
Mais des remédiations devront tout de méme éteetefées, notamment sur la mise en commun

et I'évaluation, pour améliorer cette séance.

Lors de ce travail, un certain nombre de compétenoepu étre travaillées :

- Maitriser les savoirs disciplinaires et leur didgae,

- Maitriser la langue francaise dans le cadre deessmignement,

- Organiser et assurer un mode de fonctionnementaliypg favorisant I'apprentissage
et la socialisation des éleves,

- Evaluer les progreés et les acquis des éléves,

- S’engager dans une démarche individuelle de dépelopnt professionnel en
réflechissant sur sa pratique et en réinvestisemntrésultats de sa réflexion dans
I'action.

Bien évidemment ces compétences ne sont pas asgpissqu’elles sont actuellement
travaillées et seront de plus a améliorer toutoag Ide la carriere. Il reste également d’autres
compétences qui n'ont pas été abordées dans @l tehwqui vont étre a développer dans le
futur :

- Construire, mettre en ceuvre et animer des sitiat@nseignement et d’apprentissage
prenant en compte la diversité des éleves,

- Coopérer au sein d’'une équipe,

- Contribuer a l'action de la communauté éducative,

- Prendre en compte la diversité des éléves.

Pour conclure cet écrit, le travail de groupe estutil complexe qui se travaille en permanence
et se construit progressivement. C’est un travaibtigue haleine et le chemin est encore long

et sinueux avant de pouvoir « le maitriser ».
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Annhexes

Annexe 1 : Activité expérimentale de la séance 1

+|}

o Lo

Montage A Montage B

1) Réalise le montage A qui correspond a un morgageerie de deux lampes. Que constates-

tu?

2) Dévisse une lampe. Que constates-tu ?

3) Conclus.

4) Réalise le montage B. Que constates-tu ?

5) Inverse une lampe et une diode dans le cirQuie constates-tu ?

6) Conclus.
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Annexe 2 : Activité expérimentale de la séance 2

1) Réalise le montage qui correspond a un montagdéeivation de deux lampes. Que

constates-tu ?
2) Dévisse une lampe. Que constates-tu ?
3) Dévisse l'autre lampe. Que constates-tu ?

4) Conclus.

Annexe 3 : Activité de réflexion de la séance 2

Comment sont branchés les différents appareils daesnstallation électrigue domestique ?

(en série ou en dérivation). Explique ta réponse.
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Annexe 4 : Démarche d’investigation de la séance 3

9

Lh

#1

Chapitre 3 ; Ciroasts Sectrigoes &0 s8rie et en dérmation heme

Démarche d'investigation

Situation de départ 1 :

Tes parents ont un profbliéme svec leur voitidre, Seul b= phare avant ganche fonctianne

Probléme : Comment sont branchés bes deus phares de ks voitune 7

Hypothése :

Reéalisation :

Réalise e montage eectrigue permmettant de mettre en évidence & phénomens déorit [on simulera
le non fenctiornement du phare en dévissant e lampe)

Présente bon montage au professeur.

Situation de £

Dy wne voiture, les dewx phamnes sallument €1 s'éteignent en midme emps evec wn interrepteur,

Probléme : 0o faut-ll placer Minterruptesr dans e montage précédent pour allumer et #teindre
les deux lamipes en méme temps 7

Hypothese ;

Reéalisation :
REalise le montsge électrigue permettant de répondne du problérme,
Prézente ton montage au professeur,

Pour aller plus loin :

Dard une voiture, la batterie {péndrateur) parmet de -

- D Fadre fonctionrar e moteur sans que s phares 2"aSument,

- D' allurmeer =i phares sans goe e moteur fonctonne.

- D fasre fonctionner | motedr &t allumer e phares &n imdme ternps.
Irmsgine et rkglive = montage permettant de ameler | fonctionnement de s voiture,
Fréspente ton montage au professeur.

Communigue tes résultots :
Bemplis la feullie o démanche investigation n.
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e, Fresem, classe
Larte

bemarche dinvestigotion

Frobléme 1 : Comment sont bronchés les deux Fﬁams de lz veiture #

Hypothése -

Morfoge realise

iJbservotions :

Probléme 2 - Ov fout-il placer lnterrupteur dons ke montoge précédent pour ollumer et
éteindre les deux lompes en méme temps ?

Hypothése :

Mortoge réalise

iZbservotions

Conclusions

Four afler plus loin

Mortoge realise
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Annexe 5 : Evaluation sommative de la séance 4

Questions de cours (2 points)

1) Bonre L définidion d'wn circoft an série.

2 Donre L définmion d'un circat en dérmvation.

71

/1

Exercices (13 points)

Exorpioe
Fierre veus séadeer un maontage en séne comprenant une pie, une ampe et un mateur.
1) Schématese ce montage.

2} Piemme weus erduite ajouter une deusiéme lampe dans son montage. Peut-d placer cette
lampe n'importe og dans son crcwit 7 Pourguao 7

| s
- — & 5

Y Tz
o . B8

1) Oue s passe-t-il dars ke montage 1, 31 anerdeve & Eampe L.':'Fl:rul:-.u.l.n-i'

2] Que se passe-t-l dars be montage 2, sl on erdéve a ampe Ly 7 Powmgood 7

1) Que e passe-t-il dars ke montage 3, 51 0n erdéve o lampe L; ? Poungquaon §

Evercice 3
O chierche & reprodutne le crcuit " alimentaticn d'urs woriune. Ce cirost comparts un merbeur
tlectrigue, quatre chanes (dewsa Faamt et dew 3 'amsene).
L circu doi respecter los confraines sukrasbes ;
Le miofewr dait powsoir forcticriner méme si bes phares sont &teints,
Les phares doteent powvair fonctionner méme i le matewr est éerint,
5 un phare tombe =0 panne, toos bes autres dosent fonctianner,

f1

/15

/1,5

/1,5
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1) Commeent doswent e branchds les ddfénents diples du circoft ¥ Pourguol ¥

/2

2§ D combien d'inferrupteur vas-tw meair besoin  Pouanguod § ‘f 1'5
1) Schématise ce mantage. Jf 2
Etude documentaire (4 points)

S OUDTINNE] | 1) Cucle est la tension | f 1

i la prise deririqoe

el e dodrier nl e i

W B B Erman “ '
DN Y R DO W] R
brevo ol gy EEcToER dowws
I A i HaEni e 1By mEis
e sy Uvn e efien owd
R Ede-aesl (A0 0 0 wren e b peswe rewe
Qi L S 3 Lk it WS T
domergis i coore dl - T il
s ey i areTEEsT S P
P Mg poai sl Wl
B i T TEOYOT S L

Sty naa o 2IEY

déinréer par one
centraie @ectrique ¥

2) Quele est la tonmom
regue par les masons F

1) Owel appareil permet d abaisser la tension en fin de transport #

4) Pournguoi est-il nécessaine d'élever |a tension & la sortie de b centrale ¥

f1

f1i

f1

Drthographe et rédaction (1 point)

f1
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Annexe 6 : Productions des éleves lors de la démhecd’investigation
Les corrections réalisées sont surlignées en vert

EZD

&osan / Nofom 3 "‘*"“‘"i

Nom, Prénom, classe

%00«.41:@_ 3 Démarche d'investigation

Probléme 1 : Comment sont branchés les deux phares de la voiture ?
Hypofhese T cor boomeMis em daatvalfom con qpomd s PQGSQ/JJ’A_
e}’@m‘r Q‘QIL‘G\&- mﬁ C&&mega

Montage réalisé :, -

j, 4@45.

Observations : 59
b /g'e“,‘gz?;f’ml Pe:mpe QB&.&‘\L aaslo, @&._m‘eo
Dot o . AJA
Probléme 2 : Ou faut-il placer l'interrupteur dans le montage précédent pour allumer et
éteindre les deux lampes en méme Temps ?
Hypothese &) .

o -
Mon‘rage réalisé :

G ST on gt s € Sl G deus Gonpd

Conclusions : & m&mu‘)ﬁm s 3 ofimdne oY oRuroman s
QU Pmm‘au em
G-:ADE o Pomme e|0&\“& Q.Q.sb. Of{L

Mals < oume ©
Q.the

Pour aller plus loin
Montage réalisé :

o

7
>
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:;l:m Prénom, classe [rldngpoes, SUEQS Heghe, [Serjormum
te

Démarche d'investigation

Probléme 1 : Comment sont branchés les deux phares de la voiture ?
Hypothése : “@ cuppes qus Al A
Les ‘ﬁ‘:""""“"“i‘ A (e w“\‘)L‘m “»:ait ‘3_11'(1;"-”‘5,“1'&:‘: <y -/ié:asv 's:{f“:\r;‘,ff".‘
Montage réalisé : e

e ——— f

‘ ’P\r\% 3 /‘;5,4,5

- 57
Observations: ¢ .. pro o e YsreFomme s @'anine phase Fomehicora

! \ w1 i

=L

Probléme 2 : 00 faut-il placer l'interrupteur dans le montage précédent pour allumer et
éteindre les deux lampes en méme temps ?

Hypo‘!‘hése! L= “"':\»p“ﬂ'\’“c; e L(s._. ‘:“ ‘f?“-“ .\r ur-ﬂ-—\"l i \ w"\lri@! o B 4&&—-—{ T ‘i
[~ darg @)c,_ brand p‘mﬁu -

+
} —“-h -
~ %

&
7

|

:
1
2

S

Montage réalisé :

s

Observations : Les Ohoves sort lops & 2 deriued e

"L"m\'QXIU—PVQw"- F@Cﬂ‘d“: d’ &%JMHQL st Qbml@es ofd

o7
Sornl o O 0 VO o

Concluons : L. oo et e sdylw o G Ren®

A

Pour aller plus loin
Montage réalisé : il" 5
e 14

o)

F\Jeneﬁue.l 0,514
Rl JetRsgai 1 AA




37

Nom, Prénom, classe “‘ 1 ]
Date ;\’)'r{)/ 1 ﬁ{}(){’; s

Démarche d'investigation

Probléme 1 : Comment sont bmnches les deux phure.s de la voiture ?

Hypothése : e _Supase que «Pe CINCLUY agir en M"CJHO n & 4 M

Montage réalisé :

45145
J

Observations: S; (,n phane de Bilure NE reQuthe P\cg_g Q.u.\-{"é
o cenhnuen de onchienen At/

Probléme 2 : Ol faut-il placer linterrupteur dans le montage précédent pour allumer et
éteindre les deux lampes en méme temps ?

Hypothése : T3 .supase Que | | e Se placen é«cﬁm,
e dars (o (R N 4 qM I

Montage réalisé : e
g ¢ ald 5

Al

Observations : 2 SUeRse qup Té) e dg pq\ L}’”rwz&t
U e
\@F}UT@ ,__Sdb{\ ¥\> in I %omwmx@zso

Conclusions :( “invonppleun Gleik Placen i Nhre e deux ileA can
C e un cotaren e Les plons d'uve ued'um sonl
beanchies, ¢n deuyalien eL*-QGnnTémLP!‘wt s Ofd

(:h s i mS(.L DO

Pour dller plus loin

Montage réalisé :

=

Adienemie | 08 /4-

&optai'e }M(xy@@&n VA /4
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Nom, Prénom, classe
Date

Démarche d'investigation

Probléme 1 Comment sont br'nnche.s les deux phur‘es de la VOITI.II‘E ?

Hypothése : .. e A4
Montage réalisé : “"-:"i -
S
[ &
= 45145
Observations ()}, ol st Ly re ¢ ek
e A

Probléme 2 : Ol faut-il placer linterrupteur dans le montage précédent pour allumer et

éteindre les deux lampes en méme Temps ?

Hypothése : 3@ oD Hacen |
Vomipe CA
Montage réalisé :
ASIA S
Observations : st
A1A
Conclusions : .| c,,ui Wbl adbe. o . il

@A

& qm Q m\em W oy
esr don% QLSDJ{GU\CRQ nSI.U\ ‘P\Q = i/[

Pour aller plus loin

Montage réalisé :
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Nom, Prénom, classe CRBTTR R T=r O &Tm 50T
Defe’g?'!'\, Al AS

Démarche d'investigation

Probléme 1 : Comment sont branchés les deux phares de la voiture ?
othise <) o < U PDOE-EVIN nTe LI PTeu ACSTOVIEAT AT [Tl
(;ﬂ ‘\Ine?p@n, S senl en Secualion. O

Montage réalisé : o3 i) +
re=
-?_&; | o) H} =Y
- l‘ b = { 4= z
Observatigris '&UO« fgoa ULPP Viegyp Vinte g ug’i"p,uﬁ, loytae lo.mvbes/aling,
‘ )
11/

Probléme 2 : Ou faut-il placer l'interrupteur dans le montage précédent pour allumer et
étein ggy x.lampes en méme temps * ‘J

Hypot esewtgb ,?*?C @an?&?Chai USf%z?§Mbd 0

\O\Tyns
@ olA, 5

Montage réalisé :
Obser'vuﬁomu e les Q‘ ey 1‘““42 25 9 Vé“‘fg\e% Og ot

A

Conclus ons %950{\“‘«\)5 J; P \I\'EZQ/IL”U&TMJYL/ Poi¥ ¢loMumenol g “tXeone
P(PMW a'b et dar&.ﬂa iﬁ’(ancgp, pﬁw\upa_f@, ‘
o fis lmpes senk en el o7

Pour aller plus loin
Montage réalisé :

—p=

G5 —

Adteremie | 414

&OWMMM e
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Annexe 7 : Script de la deuxieme démarche d’invegfation

Professeur: « Maintenant, vous allez travailler par groupe sne démarche d’investigation.

Je vous distribue la feuille avec les différentesdéComplétez la et ramenez la moi. »
Les éléves remplissent les feuilles

Eléve: « Madame est-ce que je peux faire le méme nddel@ semaine derniére ? »

Professeur: « Non Titouan, comme a chaque fois, les rélagetht étre différents, pour que
tout le monde fasse chaque role. Maintenant je poésente le travail que vous allez devoir
faire. Comme d’habitude, on part d’'une situatioolgeme. Quelqu’un pour lire cette situation ?

Oui Célia. »

Eleve: « L'appareil a bulles de I'aquarium est tombépamne. Je vais remplacer I'eau du
bocal par de I'eau gazeuse en attendant. C’estapieur la respiration ! »

Professeur: « Le premier travail que vous allez devoirdgmar groupe est de reformuler cette
situation sous forme d’une problématique. Attentmette problématique doit &tre une question
scientifique. Je vous laisse cinq minutes par geqagur formuler cette problématique. Ensuite
chaque porte-parole présentera sa problématique. »

Les éléves réfléechissent a la problématique. Lahdalu chronométre sonne au bout des cing

minutes.

Professeur: « Aller c’est parti, présentez-moi vos probldienaes. On commence dans l'ordre

par le groupe 1. Adrien a toi. »
Le professeur note au tableau les différentes @robtiques.

Eléve: « Est-ce que I'eau gazeuse est bonne pouspéragion ? »
Professeur: « Carla on t'écoute. »
Eléve: « Est-ce que I'eau gazeuse est bonne pourigsqo? »

Professeur: « Benjamin on t'écoute. »
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Eléve: « Comment séparer le gaz et I'eau ? »

Professeur: « Marine a toi. »

Eléve: « Quel gaz est contenu dans I'eau gazeuse ? »

Professeur: « Alix a toi. »

Eléve: « Quel gaz est dans I'eau ? »

Professeur: « Vas-y Agathe. »

Eléve: « Est-ce que I'eau gazeuse contient de I'dfissunt pour faire vivre un poisson ? »
Professeur: « Et pour terminer, Nolan. »

Eléve: « Peut-on mettre du gaz dans de I'eau plate ? »

Professeur: « En regardant toutes ces problématiques, $$ &aviez a choisir une seule

problématique laquelle choisiriez-vous ? Oui Anthon

Eléve: « La quatrieme. »

Professeur: « Donc la problématique, quel gaz est contemsdfeau gazeuse ? ».
Eléve: « Oui. »

Professeur: « Pourquoi celle-la ? »

Eléve : « Bah parce que en fonction du gaz, le poissopaurra pas forcement vivre. Il ne

vivra que si c’est de l'air. »

Professeur: « Quelgu’un a une autre proposition ? Non ? diffement, c’est bien la bonne
problématique. La question que I'on se pose, pauois si I'eau gazeuse est bonne pour la
respiration des poissons est quel est le gaz cortans I'eau gazeuse ? Mais d’ailleurs, quel

est le gaz nécessaire a la vie ? »
Eléve: « C'estle dioxygeéne. »

Professeur: « Oui. Donc la problématique est : Le gaz comtéans I'eau gazeuse est-il du
dioxygene ? C’est clair pour tout le monde ? Tréanbmaintenant que vous avez la
problématique, vous allez devoir formuler une higgse et imaginer une expérience pour

vérifier cette hypothése. Pour cela, par groupaswisposez de plusieurs fiches méthodes qui
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peuvent vous aider pour imaginer vos expériencasuike, aprés avoir fait votre expérience,
vous rédigerez votre compte-rendu scientifique ewemt comme d’habitude les cing grandes

parties. Quelqu’un peut-il me rappeler ces pafi€ui Lisa».
Eléve: « Problématique, hypothése, expérience, obsenga conclusion. »

Professeur: « C’est cela. Vous allez avoir trente minutesirpfaire tout cela. Mais pour
pouvoir avoir acces au matériel, le porte-parolegthupe devra me présenter I'expérience
imaginée. Y-a-t-il des questions ? Non, donc qxesti. »

Les éléves travaillent. Cette partie du script higss retranscrite. Nous reprenons a la fin de

la démarche d’investigation, lors de la phase ditsionnalisation.

Professeur: « Maintenant, ¢a va étre au tour des porte-pardé travailler en nous présentant
le travail qui a été effectué. Deux personnes poésenter leur hypothese ? Marine et Agathe

au tableau. Marine a toi »

Eléve: « Je suppose que I'eau gazeuse contient du diosg carbone. »
Professeur: « Agathe. »

Eléve: « L’eau gazeuse contient de I'air suffisant pfaire vivre un poisson. »

Professeur: « Quelqu’un veux commenter les deux hypothédéer?? Est-ce que la réponse

d’Agathe est une hypothése ? Adrien ? »
Eléve: « Non, il faut mettre je suppose que ou je pepuse »

Professeur: « Voila. Attention Agathe, une hypothése doitjémrs commencer par je suppose

que. Peux-tu reformuler ton hypotheése ? »
Eléve: « Je suppose que I'eau gazeuse contient desliffisant pour faire vivre un poisson. »

Professeur: « Tres bien. C’est clair pour tout le monde @rRa présentation de I'expérience.
Deux porte-paroles au tableau. Benjamin et AdfBsmjamin on t'écoute. ».

Eléve: « On a versé dans un tube & essai de I'eau ggzBuis on a ajouté de I'eau de chaux

et on a agité. On a vu que I'eau de chaux se tecubl

Professeur; « D’accord. Adrien a toi. »
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Eléve: « D’abord, on a fait la premiére expériencealéidhe méthode pour récupérer le gaz.

Puis on a ajouté de I'eau de chaux dans le tulssai eontenant le gaz. »

Professeur: « Quelqu’'un pour commenter la proposition de jBerin ? Personne ? Déja,

attention tu dis que I'eau de chaux se trouble.n@st pas ton expérience mais c’est une
observation. Dans I'expérience on décrit uniquenmntque I'on fait. Cette méthode est
possible mais pour étre plus rigoureux on préféabatd récupérer le gaz avant de faire le test
a I'eau de chaux. C’est ce qu'a expliqué Adrien.idviddmment s’appelle la méthode pour

récupérer le gaz ? Alix »
Eléve: « La méthode de déplacement d’eau. »

Professeur: « Oui, c’est la méthode de récupération paratggghent d’eau. Deux autres porte-

paroles pour nous parler des observations. AlRasta. Carla on t'écoute. »
Eléve: « Je vois que I'eau de chaux blanchit. »
Professeur: « D’accord. Alix. »

Eléve: « J'observe qu’en secouant la bouteille d’eaegae des bulles se forment dans le tube
a essai. L'eau se vide dans le tube et le gaz emrapleau. J'observe aussi que I'eau de chaux

se trouble si on la met dans le tube. »

Professeur: « Tres bien. En effet, lorsque I'on agite la tedle d’eau gazeuse des bulles se
forment dans le tube a essai. Ces bulles de gazalams progressivement remplacer I'eau dans
le tube, c’est ce qu'on appelle un déplacementud’&a ensuite on met dans le tube de gaz
récupéré de I'eau de chaux celle-ci se troublenkaiant pour terminer, deux personnes pour

la conclusion. Nolan et Marine. Nolan on t'écoute.

Eléve : « Je conclus que I'eau gazeuse est mauvaisel@@aisson, elle ne remplace pas le

bulleur. »
Professeur: « Marine a toi. »

Eléve : « Je conclus que I'eau gazeuse contient du dexie carbone. Le poisson va donc

mourir. »

Professeur: « D’accord. Alors attention Nolan, ce que tuargs n’est pas une conclusion.
C’est ton expérience qui te dit que I'eau gazeusstpas bonne mais pourquoi ? Car ton

expérience t'a montré que I'eau gazeuse contierdialkyde de carbone puisqu’on a vu que
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I'eau de chaux se trouble. Ta conclusion sera donume I'a dit Marine, je conclus que l'eau
gazeuse contient du dioxyde de carbone. Elle est dauvaise pour le poisson et ne peux pas
remplacer le bulleur. C’est clair. Tout le mondbien compris ce que je viens d’expliquer ?
Vous pouvez retourner a votre place. Maintenarantde passer a la synthése écrite, que

retenez-vous de cette activité. Qu’est ce quirepbitant ? Tim ? »

Eléve: « Bah on a vu qu’on ne peut pas utiliser deu’gazeuse dans un aquarium. »
Professeur: « Et pourquoi on ne peut pas ? »

Eléve: « Bah parce que il y a du dioxyde de carbone. »

Professeur: « Oui voila. Mais attention I'aquarium, c’étagitste un exemple. Ce qu’il est
important de retenir c’est que I'eau gazeuse contiel dioxyde de carbone. Qu’'avez-vous
retenu d’autre ? Il y a deux autres choses imptasaiPersonne ? Comment a-t-on fait pour

récupérer le gaz ? Noah ? »
Eléve: « On fait une expérience de déplacement d’eau. »

Professeur: « Voila, on peut récupérer le gaz contenu dankedu gazeuse par déplacement

d’eau. Le schéma de I'expérience sera a retengnfi, la derniére chose ? Alix ?»
Eléve: « On a fait un test a I'eau de chaux pour momjue c'était du dioxyde de carbone. »

Professeur: « Oui, il faut savoir que I'on peut identifiez Hioxyde de carbone par un test a
'eau de chaux et il faut savoir expliqguer commentfait ce test. Prenez vos cahiers, on va

maintenant écrire la synthése. »

Le professeur copie la synthése au tableau.
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Annexe 8 : Grilles d’évaluation du travail de groupe

Groupe 1 Eléve 1 Eléve 2 Eléve 3

La consigne est-elle comprise et respectée ? 1/1

La mise au travail est-elle rapide ? 1/1

Les taches sont-elles distribuées et respectées /11

Tous les éléves s’expriment-ils ? 1/1

La production est-elle réalisée ? 1/1

Le groupe est-il autonome ? 1/1

L'implication dans le rble est-elle visible ? 4/4 4/4 4/4

Remarque éventuelle / / /

Note 10/10 10/10 10/10
Groupe 2 Eléve 1 Eléve 2 Eléve 3

La consigne est-elle comprise et respectée ? 1/1

La mise au travail est-elle rapide ? 0,5/1

Les tAches sont-elles distribuées et respectées /1 1

Tous les éléves s’expriment-ils ? 0,5/1

La production est-elle réalisée ? 1/1

Le groupe est-il autonome ? 1/1

L'implication dans le réle est-elle visible ? 4/4 4/4 2/4

Remarque éventuelle / / /

Note 9/10 9/10 7/10
Groupe 3 Eléve 1 Eléve 2 Eléve 3

La consigne est-elle comprise et respectée ? D5/

La mise au travail est-elle rapide ? 0/1

Les taches sont-elles distribuées et respectées ,5/10

Tous les éléves s’expriment-ils ? 0,5/1

La production est-elle réalisée ? 1/1

Le groupe est-il autonome ? 05/1

L'implication dans le rble est-elle visible ? 214 4/4 214

Remarque éventuelle / / /

Note 5/10 7110 5/10
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Groupe 4 Eléve 1 Eléve 2

La consigne est-elle comprise et respectée ? 1/1

La mise au travail est-elle rapide ? 0/1

Les tAches sont-elles distribuées et respectées /1 1

Tous les éléves s’expriment-ils ? 1/1

La production est-elle réalisée ? 1/1

Le groupe est-il autonome ? 0,5/1

L'implication dans le rble est-elle visible ? 4/4 4/4 /

Remarque éventuelle / / /

Note 8,5/10 8,5/10 /
Groupe 5 Eléve 1 Eléve 2 Eléve 3

La consigne est-elle comprise et respectée ? 1/1

La mise au travail est-elle rapide ? 1/1

Les taches sont-elles distribuées et respectées ,5/10

Tous les éléves s’expriment-ils ? 0,5/1

La production est-elle réalisée ? 1/1

Le groupe est-il autonome ? 05/1

L'implication dans le réle est-elle visible ? 2/4 4/4 4/4

Remarque éventuelle / / /

Note 6,5/10 8,5/10 8,5/10
Groupe 6 Eléve 1 Eléve 2 Eléve 3

La consigne est-elle comprise et respectée ? 1/1

La mise au travail est-elle rapide ? 1/1

Les tAches sont-elles distribuées et respectées /11

Tous les éléves s’expriment-ils ? 1/1

La production est-elle réalisée ? 1/1

Le groupe est-il autonome ? 1/1

L'implication dans le rble est-elle visible ? 4/4 4/4 4/4

Remarque éventuelle / / /

Note 10/10 10/10 10/10
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Groupe 7 Eléve 1 Eléve 2 Eléve 3
La consigne est-elle comprise et respectée ? D5/
La mise au travail est-elle rapide ? 1/1
Les tAches sont-elles distribuées et respectées /1 1
Tous les éléves s’expriment-ils ? 0,5/1
La production est-elle réalisée ? 1/1
Le groupe est-il autonome ? 1/1
L'implication dans le rble est-elle visible ? 4/4 4/4 0/4
Remarque éventuelle / / /
Note 9/10 9/10 5/10




Annexe 9 : Grilles d’évaluation des compétences

Groupe 1:
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O 3 : Travailler en autonomie|

Ré 1 : Suivre un @cote

Acquis

En cours d’acquisition

Groupe 2 :

O 3 : Travailler en autonomie|

Ré 1 : Suivre un gcote

Acquis

En cours d’acquisition

Groupe 3.

O 3 : Travailler en autonomie

Ré 1 : Suivre un pcote

En cours d’acquisition

En cours d’acquisition

Groupe 4 .

O 3 : Travailler en autonomie

Ré 1 : Suivre un pcote

En cours d’acquisition

En cours d’acquisition

Groupe 5 :

O 3 : Travailler en autonomie

Ré 1 : Suivre un pcote

En cours d'acquisition

Non acquis

Groupe 6 :

O 3 : Travailler en autonomie

Ré 1 : Suivre un peote

Acquis

En cours d’acquisition

Groupe 7 :

O 3 : Travailler en autonomie|

Ré 1 : Suivre un @cote

Acquis

Acquis




MOTS CLES : Travail, groupe, compétences, efficace, physithisie

RESUME :

En physique chimie, le travail de groupe est uil patlagogique tres utilisé pour faire travailler
les éléves. Mais la question qui se pose a tougrédesseurs est : comment faire pour que le
travail de groupe soit efficace et constructeura®pétences et non un moment de distraction ?
Grace a l'analyse d’'une séance sous forme de démafmvestigation, cet écrit réflexif, a
montré qu’il existait des regles indispensablesespecter dans le travail de groupe. Tout
d’abord, pour étre plus impliqué, chaque éléve dudir un réle particulier dans le groupe.
Ensuite, lors de ce travail de groupe, deux chdsegent étre évaluées, la production finale
ainsi que lI'implication dans le travail de grouplus avons également pu voir que la mise en
commun finale devait étre faite par les éléves @immieux construire et retenir les savoirs. La

tache essentielle du professeur est donc de géfendtionnement des différents groupes.

SUMMARY :

In physical chemistry, for making work studentsyugr work is a very used teaching tool. But
all teachers ask themselves the question: how densare that group work be efficient and
skill's builder and no an entertainment time? Thami a session analysis in the form of
investigation approach, this reflexive writing, sreal that it existed essential rules to respect
in work group. Firstly, in order to be most invatyeeach student should have a specific job in
the group. Next, during this work group, two thirgf®uld be assess, the final production as
well as the involvement in the work group. We digcable to see that the final pooling should
be made by students in order to better build atadr&nowledge. So, the essential teacher task

is to manage the operating of different groups.



