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INTRODUCTION

Dans son discours d’ouverture de la conférenceodsensus sur la lecture qui s’est tenue en
mars 201§ O. Dezutter rappelait, & 'appui des évaluati®tBLS’, que non seulement la
France avait une performance en lecture inféri@aui@ moyenne des pays de 'OCDE mais
gue les écarts continuaient de se creuser entpet&@mances en lecture des trés bons éléves
et celles de ceux en difficulté. Or ses difficultéacontrées dans les premieres années de la
scolarité ne sont pas sans incidence sur I'évaiutie ces éleves et sur leur réussite par la
suite. Ainsi, les études qui ont suivi les cohed&léves pendant plusieurs années montrent
que les 15 % d'éléves dé"8 qui connaissent de grandes difficultés dans lariseide la

langue écrite étaient déja en difficulté al>’CP

Ces constats préoccupants n’ont rien d’'inélucta®tenme cela sera rappelé dans la premiére
partie de ce mémoire, la recherche a montré guhseignement méthodique, précoce,
structuré et explicite de la lecture permettaitréguire significativement le taux d’éleves en
difficulté.

C'est sur la base de ces connaissances univegsitamdossées a des expériences
rigoureusement évaluées, que le dispositif PTAL-P@Révention des Troubles de
I'Apprentissage Langagier - Paris Santé Reussié aéveloppé. Ce programme, fruit d’'une
collaboration entre I'Académie de Paris, le cent&rent de Bicétre sur les troubles
d’apprentissage du langage, la DASES et la VillePdeis s’est mis en place au début des
années 2010. Il a pour objectif de lutter contitettrisme en prévenant les troubles de
'apprentissage des le cycle 2. Sur la base d'@ti@ns régulieres de 'ensemble des éleves, il
propose une réponse graduée en fonction de laiéwdas troubles de I'apprentissage
constatés. Ainsi, sur une année, les trois axestefiention s’articulent de maniére

progressive, en fonction des besoins :

- le repérage des éleves en difficulté d’appreagjedes le début du cycle 2 ;

! Conférences de consensus Cnesco-Ifé/ENS de LybRE,ICOMPRENDRE, APPRENDRE Comment
soutenir le développement de compétences en ledtbiret 17 mars 2016

% Le Programme international de recherche en lestokire (PIRLS) a réalisé des évaluations en 20@D06.
En 2006, la France a obtenu un score de 522 p&é#gisrement inférieur a son précédent score dgbRfis de
2001. Le score moyen des pays de I'OCDE étant 8egbts en 2006.

3 Suchaut B., 2000



- 'apport d’une réponse pédagogique par I'enseigdal’école pour les éleves en difficulté
« discréete » d’apprentissage, basée sur des asmrairts réguliers en phonétique, en codage
et décodage et en fluence ;

- une réponse sous forme de soins, en complémenemkeainements pédagogiques, doit
permettre aux éleves restant en difficulté d’atteerune autonomie suffisante en lecture et en

écriture pour continuer leur scolarité.

bY

C’est pour répondre a des défis pédagogiques dsnguee je me suis intéressé a ce
programme. J'ai en effet constaté, peu aprés miectafion dans une classe de CE1 dti 11
arrondissement de Paris, qu’'un nombre non négligedd mes éleves n’était pas lecteurs.
Mon expérience dans cette école, sortant tout plyda géographique prioritaire et qui
accueille un public trés mixte, corrobore, en effes conclusions du rapport de 2005 de
I'ONL et de I''GEN sur I'apprentissage de la le@ux I'école primairt«Le CE1 est devenu
aujourd’hui une classe d’ajustement de la différation (...) On trouve dans le méme
groupe-classe des enfants qui savent lire courarhmdiautres qui sont en cours
d’apprentissage, parfois d'autres qui ne sont pasoee véritablement entrés dans le principe
alphabétique. Les disparités de compréhension, aivaau, sont devenues gigantesques. Le
devenir des éleéves en difficulté moyenne se jouaimement dans cette classe.Consciente

de I'enjeu de I'apprentissage de la lecture pous &léves encore non lecteurs, je me suis
interrogée sur la méthode de lecture la plus pantaafin les faire progresser rapidement. Je
me suis aussi demandé comment mettre en placendanksse un enseignement de la lecture
qui prenne en compte une telle hétérogénéité deanjvde rythme d’apprentissage et de

parcours.

Le dispositif PTAL-PSR m’est apparu comme une nsgopossible a ces questionnements. I
permettait, en effet, de bénéficier d’une formatgpecifique et de mettre en place des

entrainements a la lecture adaptés aux élévedfanulté.

Ce mémoire a pour objet d’évaluer les résultattadmise en ceuvre de ce programme dans
ma classe depuis octobre 2015 et, sur ce fondewufietentifier les conditions dans lesquelles
la mise en ceuvre du dispositif PTAL-PSR peut pnaddes effets positifs pour les éléves en

difficulté dans I'apprentissage de la lecture.

* ONL — IGEN, L'apprentissage de la lecture a I'écptimaire, Rapport 2005 — 123, novembre 2005.



Apres avoir présenté le dispositif PTAL-PSR, sasdéanents théoriques et empiriques, ses
objectifs et son déroulement (), janalyserai daemen ceuvre dans ma classe entre septembre
2015 et mai 2016 (ll), avant d’en évaluer les rigsil(111).



PARTIE 1: PTAL-PSR, UN DISPOSITIF PERTINENT POUR
SOUTENIR DES ELEVES DE CYCLE 2 EN DIFFICULTE DANS

L' APPRENTISSAGE DE LA LECTURE ?

Cette partie présente les fondements du dispd3itAL-PSR et examine les raisons pour
lesquelles ses principes et modalités de mise emeopauvent permettre a des éleves de CE1

en grande difficulté de devenir des lecteurs.

|. PRESENTATION DU DISPOSITIF: FONDEMENTS THEORIQUES,

OBJECTIFS, DEROULEMENT

Comprendre la pertinence du dispositif PTAL-PSRyexde faire un état de la connaissance
scientifique sur les difficultés d’apprentissagdiah de la lecture et sur les méthodes ayant
démontré leur efficacité, notamment pour les éldeeplus en difficulté. C’est en effet sur la

base de ces connaissances et ces recherchesrggdsixpérimentation PTAL-PSR.

1) Les difficultés d'apprentissage de la lecture : syhése des enjeux et

état de la recherche

> Définition et composantes de I'apprentissage dédeture

Si différentes définitions de l'apprentissage déelsture ont été données par les spécialistes
de cette question, celle de R. Goigoux, parait @osslle : @pprendre a lire c'est

apprendre & identifier des suites de mots écriés @t comprendre le sen3

Ce processus d'apprentissage comprend I'acquisitione complexe série de compétences,
ainsi resumées par Laurent Cros, directeur derldaion Agir pour I'école, dans son cours

donné a Sciences-Po Paris :

- un pbéle décodage, qui mobilise la mémoire de ctemine, les taches de
dénomination rapide, la conscience phonologiqueolde alphabétique et la

fluence ;

® GOIGOUX Roland et CEBE SylvjeApprendre a lire a I'école, Tout ce qu'il faut sdw pour
accompagner I'enfanRaris, Retz, 2006.



- un poble accés au sens, qui comprend le vocabulairepmpréhension, les

autres fonctions cognitives verbales et les réf@erculturelles ;
- un pole attention, constitué de la mémoire de ttava
»  Les principales causes de difficulté d’apprentissage la lecture

De nombreux chercheurs et pédagogues se sontsisdédraux obstacles auxquels pouvaient
étre confrontés les éleves dans leur apprentisdagéa lecture. lls relevent, de quatre
catégories fondamentales :

- les difficultés d’acces a la conscience phonologiguc'est-a-dire de prise de
conscience que la parole est constituée de phoneriégxiste une relation
forte entre le développement initial de la qualitles représentations
conscientes des phonémes et le succes ultériedtapigrentissage de la

lecture»®

- les difficultés d’acquisition du code orthographigwe, « surtout quand sont
nombreuses les inconsistances graphophonologiguglsoaographiques » et
l'identification catégorielle des lettres (majuscules/minuscules) et la
discrimination des pairesde lettres dont I'une est le miroir de l'autre r(pa

exemple : b-d, p-)

- des troubles a caractere pathologiqueui affectent I'apprentissage, comme
la dyslexié’

- des difficultés de passage du déchiffrage du texdéela compréhension de sa
signification : « déchiffrer ne suffit pas si 'on ne posséde pasmémoire une
signification associée a I'image acoustique du slotomme lindique R.
Goigoux. L’éleve doit maitriser un lexique suffisaent étendu pour
comprendre les textes qu’il déchiffre. L’environrarh social et culturel de

I'enfant influe naturellement sur cette maitrisevdgabulaire.

® MORAIS J. « Quels sont les principaux obstacksontrés dans I'apprentissage de la lectureComférence
de consensus sur la lectyraars 2016

" Ibid

® Ibid

® GOIGOUX R. et CEBE SApprendre a lire & I'école, Tout ce qu'il faut savpour accompagner I'enfant,
Paris, Retz, 2006.



»  Les typologies d’éleves en difficulté et les intemtions possibles de I'enseignant

Comme I'a souligné J. Ecalle lors son intervenfida conférence de consensus sur la lecture

de 20186, il est possible d’identifier plusieursfisscde lecteur¥’ :
- le faible « identifieur », faible « »compreneurp »
- le faible « identifieur », bon «compreneur» ;
- le bon «identifieur », faible «compreneur».
A partir de cette typologie, il est possible degmeer des interventions ciblées :

- pour les faibles «identifieurs», il convient deavkiller sur les

correspondances graphémes-phoneme, c'est-a-diéedeage ;

- pour les faibles «compreneurs », Jean Ecalle ssist les entrainements a la
compréhension, avec des textes oraux et écritsteas faisant travailler

autant la compréhension littérale et implicites.

Mais ces deux aspects de I'apprentissage sontegtrent lies. Le décodage ne doit pas étre
fait seul car la lecture de texte et les entraimémde compréhension permettent d’augmenter
la fluence et la lecture de mots. Il existe aission J. Morais, un enchainement en cercle

vertueux de ces deux volets de I'apprentissage.

Des premieres stimulations des la maternelle peéemet’améliorer significativement les
performances des éleves, en particulier cellesptiesfaibles (études DIPALE de J. Ecalle
qui confirment les expérimentations menées a Glerudr M. Zorman).

Il convient par ailleurs de respecter des méthdtsseignement progressif.

Pour l'enseignant, une fois acquises ces connaissariondamentales du processus
d’apprentissage de la lecture, la difficulté coresi les traduire dans des exercices pouvant
s’insérer dans la vie de la classe. Comme le rémygeR. Goigoux et S. Cebex« le temps
scolaire n’est pas illimité, il convient de sélectner les activités qui constituent le noyau dur

des apprentissages®

19 ECALLE J. «les interventions pour réduire lesfidifités en lecture »Conférence de consensus sur la
lecture mars 2016

1 GOIGOUX R. et CEBE SApprendre a lire & I'école, Tout ce qu'il faut séwpour accompagner I'enfant,
Paris, Retz, 2006.



2) Les fondements théoriques et pragmatiques du dispitis PTAL PSR

Né a Paris en 2010, le dispositif PTAL PSR repasalss recherches et des expérimentations
qui ont démontré l'efficience d'une méthode powoatpagner les éleves en difficulté dans

I'apprentissage de la lecture.

»  Alorigine de PTAL PSR, des recherches internatales et les résultats obtenus par

le programme PARLER

L’idée de créer ce dispositif se base en premeu Bur les connaissances scientifiques
internationales. Le National Institute of Child Heaand Human Development (NICHD) a
fait la synthese de plus de 100 000 recherchesesypolitiques de lutte contre l'illettrisme.

Les conclusions du rapport rendues en 2000 soinesla

- la conscience phonologique (capacité a reconnadieetifier et manipuler les
syllabes, et phonémes du langage parlé) est uregtés a I'apprentissage de

la lecture.

- L’enseignement explicite du code alphabétiqgue éspondances graphemes-
phonemes) dés les premiers jours de CP et de fagstématique est

déterminant

- Le travail sur la fluence de lecture (précisiomidaé, automatisation) ainsi
gue sur la compréhension des textes doivent égatedtee au coeur des

apprentissages.

Ces études mentionnées montrent ainsi que la peafore peut étre accrue
d’'un écart-type lorsqu’on a recours aux bonnes atith (avec ces méthodes, seuls 5% des

éleves n'apprennent pas a lire).

Ces études ont été confirmées par les résultaehobtpar le projet P.A.R.L.E.R de Michel
Zorman, mené a Grenobfe Les résultats de ce programme reposant sur desirements

réguliers sur la conscience phonologique, I'emsmigent du code alphabétique et la

121 e programme P.A.R.L.E.R a été mis en place daésoBes maternelles et primaires. Les entrainengmts
ces compétences sont réalisés en petits groupdsy@epersonnes maximum) homogenes qui évoluechans
du temps, par petites séquences trés structuB@emifiutes par jour, 3 fois par semaine). Les &&taient
entrainés a la phonologie, compréhension et fluenaans une moindre mesure le Code alphabétiqilresmo
travaillé.

Cf.: ZORMAN Michel, « Apprendre a lire et écrire : I'égalité des chamceu I'égalité des acquis. Les
pédagogies qui ont fait leurs preuvwes Conférence donnée en janvier 2012 dans le cadréVidesredis de
Créteil (Canopée de I'académie de Créteil).



compréhension sont exceptionnels: la difficulté@ce a été divisée par deux, ramenant ainsi

les éléves des quartiers de ZEP a des niveauxfarilié inférieurs a la moyenne nationale.

»  L’expérimentation PTAL PSR est née de la volontandiculer médical et pédagogie

pour prévenir les troubles des apprentissages lagiges

Dans la poursuite du projet PARLER, une enquéteémemar Catherine Robillard entre 2005
et 2008 dans des écoles parisiennes d&¥ 1™ 1™ et 1™ arrondissements a permis
d’évaluer les troubles de I'apprentissage de ltutecen CE1 et, par conséquent, la nécessité
d’intervenir dans ce domaine pour prévenir cesidatiffés des le cycle des apprentissages
fondamentaux. Cette enquéte menée a montré quedé$%nfants de CE1 présentaient en
janvier un retard d’environ un an en lecture. Cyeas faibles lecteurs ontles mémes
caractéristiques cognitives que les enfants dygleed: un déficit en conscience
phonologique. Pour faciliter I'entrée dans la leetues ces éléeves, des entrainements en

phonologie s’averent tout particulierement impotgan

Consciente de la nécessité de détecter les trodeld'apprentissage le plus en amont pour
prévenir les difficultés d’apprentissages de ldauecau CP et au CE1, le médecin Catherine
Robillard a souhaité développer a Paris un prograrsimilaire au programme P.A.R.L.E.R.,
en proposant une collaboration & 'Académie desPadifin de faciliter la mise en ceuvre de
ce programme expérimental, une conseillére pédggega été désignée par I'Education
nationale pour suivre le dispositif. L’équipe medécde Paris Santé Réussite en activité au
centre de référence du langage (en lien avec kalbdu Kremlin Bicétre), financée par la
Ville de Paris, apporte sa connaissance sur leblies de I'apprentissage pour les détecter et
s’assurer qu’une réponse adaptée leur est app@aite équipe experte dans les troubles
d’apprentissage du langage est composée d'un nmedBorthophonistes, d’ergothérapeutes,

et d’'une neuropsychologue.



3)Les principes de mise en ceuvre de PTAL- PSR : repr entrainer

et soigner

Si, depuis 2011, le dispositif a évolué a la matgsa philosophie et les principes de son

déroulement restent inchangés.

Sur le plan pédagogique, le dispositif PTAL PSRread les principes d’action du
programme PARLER : insister sur la phonologie ji&qobtenir une bonne conscience
phonologique (préalable au code), travailler leecastec une haute intensité et en structuré
(sans s’interdire d’introduire des mots-outils daniére globale), travailler la compréhension

et la fluence. Les modalités d’entrainement soate¥gent proches.

La force supplémentaire du dispositif PTAL PSRdestéussir a articuler pédagogie et santé
pour détecter les éléves fragiles, souffrant debiies de I'apprentissage, afin de leur offrir

des entrainements adaptés pour faciliter leur aigsmge de la lecture. Ces axes
d’intervention correspondent aux trois étapes dpahitif, mis en place progressivement dans

I'année, en fonction des besoins des éléves :

- ETAPE 1: Repérer efficacement et précocement les difficultést des
troubles de I'apprentissagedés la fin de la maternelle pour accompagner plus

spécifiguement ces éléves.

- ETAPE 2 :proposer des entrainements pedagogiques réguliesgtyuctures,
progressifs et individualisés pour renforcer les différentes compétences

nécessaires a l'acces a la lecture.

- ETAPE 3 :s’assurer que les éleves progressant lentement eéépentant des
troubles de I'apprentissage avéré bénéficient d®ms adaptésen paralléle
et en complément des entrainements pédagogiquéte Qrése en charge
médicale peut étre assurée pour les situationglissclassiques dans le cadre
de « soins de ville ». L’équipe de « Paris SantésRiée » intervient en dernier

lieu pour préciser le diagnostic et prendre engidnées troubles tres séveres.

13 Amélioration des outils d’entrainements, évolutin calendrier des évaluations, adaptation de rimdtion
proposée en début d'année aux enseignants, renfentele la place accordée au vocabulaire lors ésces
d’entrainement, développement du dispositif dasglesses de grande section, etc.



>

Présentation succincte du déroulement type sur amnéee de CE1 et des modalités

de mise en ceuvre.

DATES ACTIONS/REUNIONS
Présentation par I'inspecteur de circonscription etla conseillere pédagogique ASH d
Segtoelrr;bre dispositif & I'’école pour recruter des enseigner daycle 2 volontaires

—

Octobre 2015

Passation de la premiéere évaluatic sur les compétences en codage/encodage et leur
fluence des éleves de ma classe réalisée parp@dRASED.

ivea

Mi Novembre

Premiére séance de formation a la mise en ceuvre dispositif.

- présentation par un orthophoniste de connaissasge le développement langagier

de

2015 I'enfant et les principaux troubles du langagepmpuvent étre diagnostiqués.
- présentation du dispositif et des principalep@&tede 'année
1% réunion de synthése (équipe pédagogique et équipd AL Paris Santé Réussite
pour analyser les résultats des évaluations :
Fin - échanges sur les éléves dont les résultats @li@ion sont faibles
Novembre o _ _ o
2015 - préconisations de bilan a réaliser par le médeutaire

- définition de la composition du groupe de souttrles types d’entrainement a mettre
place

en

Fin novembre
2015

Début des entrainements pour le petit groupe d’'élés en difficulté de lecture.

Ces entrainements sont réalisés en classe, ia Bdr semaine, en suivant la progress
préconisée par I'équipe PTAL-PSR :

- Mardi et vendredi, pendant le temps de 'APC

- une séance réalisée en classe entiére avec gaeemautonomie des autres éléves

5ion

Décembre
2015

Deuxieme formation a la mise en ceuvre du dispositif

- présentation des différents outils & la dispositides enseignants pour réaliser
entrainements : code alphabétique/fluence/vocaedikeiture compréhension

- formation a ces outils et aux principes a suigpeogressivité a respecter, respect
déroulement & chaque séance, la participationeadtig éléves, etc.)

- visionnage et présentation de séances-types

les

du

Janvier 2016

Réalisation de la deuxieme évaluation pour identiir les évolutions des éleves suivis
les effets des entrainements.

évaluation de fluence combien de mots sont lus correctement en unetmihu

Mi janvier
2016

Troisiéme formation a la mise en ceuvre du dispositiOrdre du jour :
- échange de pratique entre enseignants sur laemiseuvre du dispositif

- questions- réponses et apports par I'équipe Rde@Sconseils supplémentaires




- présentation d’outils et de jeux pédagogiquesptémentaires

2eme

résultats des 2™ évaluations :

Réunion de synthése (équipe éducative de I'écoleéguipe PSR) pour analyser les

Fin janvier | - €changes sur les éleves dont les résultats alli@tion sont faibles
2016 - échange sur d’éventuels besoins en suivi ou ditigs complémentaire sur le plan médigal
- évolution de la composition du groupe de soufortie d’'un éléve et intégration d’un
nouveau).
Visite de la conseillere pédagogique PSR dans las$« pendant une séance d’entrainement
Mars 2016 . , . . .
afin d’observer et d’apporter des conseils surileren ceuvre des séances.
Entretien avec la conseillere pédagogique PSR dales locaux du rectorat :
. - sur le dispositif PTAL PSR (pour la rédactionrdémoire
Avril 2016 P (P )

période scolaire

- sur les améliorations a apporter aux séancepéas au groupe soutien pour la cinquiéme

Mai 2016 Passation de la derniére évaluation

Fin mai/début qeme

juin réunion de synthése pour analyser les résultats dee 3™ évaluation

FORMATION : Les enseignants investis dans le dispositif sonnés des le début de

I'année. Cette formation composée de trois séahgesmet a la fois aux enseignants de
bénéficier de connaissances théoriques sur lebleé®ue I'apprentissage du langage mais
également d’étre formés aux outils pédagogiques.

EVALUATION ET IDENTIFICATION DES BESOINS : Le dispositif prévoit pour les

classes de CE1 que I'ensemble des éleves passetdsumes le début de I'année afin

d’évaluer leur compétences en lecture et en didi@s. évaluations sont des évaluations
normées (TIME 2 et DICTEE), utilisés notamment |esr orthophonistes pour détecter les
troubles de I'apprentissae Pour analyser les résultats, une réunion de &gathest
organisée permettant notamment de définir les gr®ule soutien et les types d’entrainement
a mettre en place en fonction des difficultés idiémis. S’il est primordial que I'enseignant
puisse savoir ce gu'il va devoir faire en fonctidn niveau initial de ses éleves, il est

également important de savoir si les entrainemangosés permettent de suffisamment faire

4 La formation proposée par la MASESH aux enseignaatticipants au dispositif PTAL PSR est organisée
ainsi : une formation théorique sur les troubles dpprentissages langagiers, une formation aifatibn des
outils et a la mise en ceuvre des séances d’entnainte une formation centrée sur un échange degpestientre
enseignants.

15 es évaluations passées en CE1, leurs modalitpasiation et de scoring sont présentés en annexe.



progresser les éléves pendant 'année. Deux aétasiations sont donc prévues, l'une en
janvier pour évaluer I'impact des entrainementslssirprogrés des éleves en lecture et ainsi
identifier les éleves dont les difficultés persmfeine autre en mai pour faire un point sur les

évolutions des ces éleves et les suites a donoend’panée scolaire suivante.

ENTRAINEMENTS : Les exercices d'entrainement ont

été congus par une équipe pédagogique, engagédedans
projet P.A.R.L.E.R avec le soutien des Editiongigale.

lls se basent sur les résultats obtenus par |etpdej M.
Zorman. L’'association Agir pour I'école a également
participé a la définition, a ['évolution des ostil
d’entrainement et a leur financement. Selon le auvdes
éleves et les difficultés identifiées lors des @atbns, il
existe plusieurs outils proposés par I'équipe PFAL
Chaque outil s’accompagne de conseils de mise &neceu
(déroulement d’'une séance type) et d’'une prognesaio

respecter. Les principes de mise en ceuvre resssnt |

mémes quelque soit la séance proposée :

- travailler en petits groupes homogénes et adapidelen fonction des difficultés ;
- organiser des séances régulieres, courtes asings ;

- proposer un apprentissage structuré, respeatanprogression des difficultés ;

- rendre les activités explicites ;

- solliciter les éléves a tour de role ;

- laisser le temps d’apprendre.

Présentation de l'outil « code alphabétiqgue au GEbutil principal de mes entrainements

En arrivant en CEL, les éleves n'ont pas encore tmsimilé I'ensemble des graphemes
alphabétiques. Pour la majorité d’entre eux, I'asitjon des derniers graphemes complexes
se fera a l'occasion des séances d'orthographepeptiant les séances de lecture-
compréhension. Toutefois pour les éléves qui masteu le temps d’automatiser le décodage
(les éléves qui lisent moins de 30 mots a la mjniltest primordial de poursuivre la mise gn

ceuvre des séances de corde alphabétique pour imaquéiveau de décodage et d’encodage

6 Quatre principaux outils sont proposés aux enseignparticipant & PTAL, déclinés pour les troasses ol
ils peuvent étre enseignés: « conscience phonalegiq « le code alphabétique », «le vocabulaire b,
fluence », « la compréhension de texte ».



suffisant grace a un entrainement régulier et uramipulation intensive des graphemes
connus et de poursuivre I'apprentissage des diggphigraphes et graphémes rares.

PRISE EN CHARGE MEDICAL DES ELEVES : pour les enfants présentant des criteres

de séverité, pouvant étre détectés par I'enseigsanvent confirmés par les évaluations, le

médecin scolaire s'assure en lien avec I'enseigafiamille et 'équipe PTAL-PSR que ces

enfants sont pris en charge a I'extérieur de I'édorthophonistes/ergothérapeutes libéraux)
pour leurs éventuels troubles de l'apprentissagerailémes de santé. Les enfants dont les
troubles sont trés séveres sont pris en chargessad du processus, par I'equipe de PSR a

I'antenne du centre référent du langage.

»  Les résultats obtenus depuis 2011 témoignent daddinence du dispositif

Initié début 2011 dans deux arrondissements dé pasdsien (30 classes dans le$™flet
20°™ arrondissements) dans le cadre d'une recherchenates résultats du dispositif dont
I'efficacité a régulierement été évaluée depuisl28a travers des progres des éleves pris en
charge ont confirmé la pertinence de ces métHad&on périmétre d'intervention a ainsi été
progressivement étendu et le dispositif s’adresgeuad’hui a toutes les écoles volontaires
situées dans les 96 11°™ 18™ 1™ et 26™ arrondissements, soit environ 160 classes
de cycle 2 en 2015-2016.

II.  ANALYSE ET COMPREHENSION DES DIFFICULTES OBSERVEES

A LA RENTREE DANS MA CLASSE DE CE1 NECESSITANT
D'INTEGRER PTAL PSR

Si jai décidé de participer au dispositif PTAL P8t les principes et les résultats m’ont été

présenté lors d'un conseil des maitres fin septembiest que javais identifié dés les

7 A titre d’exemple, en CP, entre octobre 2012 iet 2013, 183 enfants ont été repérés faibles aufaibles sur
les 401 examinés. Seuls les plus faibles (72) on€fpe entrainés : si 39 % le restent en juin, 429 en
revanche obtenu un score normal ou supérieur i@ ldef 'année. En classe de CE1L, I'évolution deses de
lecture au TIME 2 chez les 51 enfants entrainédénndage entre octobre 2012 et janvier 2013 mdniyes
68% d’entre eux ont vu leur score s'amélioré dd®¥Zignificativement).



premiers jours de la rentrée des écarts impor@mtsiveaux en lecture parmi mes éleves et

l'incapacité totale de certains de ces éleves hifiéar des mots inconnus.

1) Des éleves non lecteurs a I'entrée de CEL : lesultats alarmants de

I'évaluation de septembre.

Engagée dans le dispositif PTAL- PSR, la premi¢éaped de cette participation a consisté a
faire passer a ma classe les deux tests proposésTpd-PSR (TIMEZ2 et dictée). Dans la
mesure ou ces évaluations nécessitaient d’étreégmesn demi-groupe, I'équipe RASED de
I'école m’a proposé son aide pour en faciliter éeadilement. Les résultats de ces tests ont été
traités par I'équipe PTAL-PSR. En outre, du tabldauésultats sur lequel figurent pour les
scores obtenus par chaque éleve et un code copgenrettant d’identifier rapidement les
éleves dont les résultats étaient « anormaleméibbes, une réunion de synthése réunissant
I'ensemble de I'équipe pédagogidfiea permis d’échanger sur ces résultats et sur les

difficultés de mes éléves.

Les résultats tres hétérogenes de I'évaluationatark réalisée en septembre 2015 ont mis en
exergue qu'une dizaine des éleves de ma classenteaient d'importantes difficultés dans le
domaine de la lecture (décodage et encodage).dipstdsts passés par les éleves ont permis
d’évaluer a la fois leurs compétences en consciphoaologique (TIME2) et en encodage
(DICTEE). Huit éléves cumulaient les difficultés ptésentaient des résultats en lecture
inférieurs a ceux attendus a ce moment de I'anonée gies éléves de CE1. Ma connaissance
des éléves au travers les exercices realisés sseclas temps de lecture a I'oral m’ont permis
de constater que parmi ces éleves, trois élevesmgdtia/Mohamadoul/Lana) étaient de
véritables non lecteurs, incapables d’encoder oodér et que 5 autres avaient certes saisi le
principe du code alphabétique et pouvaient don®dicun mot non connu mais cela
nécessitait un effort trés important, de nombreuxphemes n’étaient pas suffisamment

connus pour avoir une lecture fluide (Luis/SophadifiRatou/Maria/Paulin).

Une des enseignantes de CP présente a la réuni@yntleése ainsi que I'enseignante
spécialisée RASED connaissant certains de messétinteapporté leur connaissance de ces
éléves et précisé quels étaient, selon elles dsmoles dans I'apprentissage de la lecture.

18 Cette réunion a eu lieu le 27 novembre 2015, ésamce du directeur, des enseignants du cycle &yésg
dans le dispositif, la conseillere pédagogique aaspble du suivi PTAL, une orthophoniste représenta
I'équipe PSR, I'équipe RASED de I'école, le médesxnlaire, I'assistance sociale, etc.



2)Une premiéere analyse des types de difficultés remuimées par ces

éleves

J'ai retrouvé dans ma classe, les difficultés dfappissage de la lecture souvent présentés
dans les différents ouvrages et études traitartette question. Parmi les 8 a 10 éleves en

difficulté, voici les profils et/ou types de difités identifiés :

- des éléves nécessitant probablement plus de tedgs leurs apprentissages.

(Luis/Paulin/Maria), notamment pour rentrer danktayue écrite.

- des éléves allophones dont la langue maternédist pas le francais, voir pour certains

arrives recemment en France. (Nimesha/MohamadmadjlLa

- des éleves présentant des troubles de l'appsegts du langage et qui ont déja été

diagnostiqués comme souffrant de dyslexie ou dy&p(&ophia).

- des éleves présentant des troubles du comportéfetimatou).

3)Répondre aux besoins de mes éleves en difficulté nda

I'apprentissage de la lecture en participant a PTAEPSR

Il m'est trés vite apparu que pour aider ces éleyesne disposais, en tant que jeune
enseignante stagiaire, que de trop peu de conna&saur I'apprentissage de la lecture, les
meéthodes a privilégier mais également sur les nitédah mettre en place pour prendre en

compte ces éleves non lecteurs au sein d’'un grclagse lecteur.

Lors des premieres semaines de classe, alors mé@mgegn’avais pas connaissance du
dispositif PTAL PSR, jai profité des temps de leet orale en collectif pour interroger en

priorité ces éléves afin gu’ils s’entrainent a.lidalheureusement ces temps étaient limités,
les autres éléves avaient, pour certains, tendastenpatienter, et le niveau de décodage de
certains des non-lecteurs s’est révélé trop insafti pour réussir a déchiffrer les textes
étudiés en classe. J'ai ainsi compris qu'il allfigioir revenir avec ses éléves sur le

programme du CP, a savoir l'apprentissage du cdeke, correspondances phonemes-
graphéemes car les seules séances d’orthographeiegréet les séances de lecture-
compréhension de texte prévues dans le programn@Eden’allaient pas étre suffisantes

pour dépasser les lacunes identifiées.



Ainsi, lorsque j'ai découvert, lors d’'une préseittaten conseil des maitres par I'inspecteur de
circonscription, le programme PTAL PSR, ses moéalile mise en ceuvre et les résultats
obtenus, il m'a semblé pertinent d'y participer cardispositif allait m’apporter un cadre, une

meéthodologie et des conseils pédagogiques qui nsaidat alors défaut en matiere
d’apprentissage de la lecture.



PARTIE 2 : DE LA THEORIE A LA PRATIQUE , ANALYSE DE
LA MISE EN (EUVRE DU DISPOSITIF D 'OCTOBRE 2015A MAI
2016

De I'évaluation des besoins aux entrainementss&alilans la classe, j'ai été confrontée a des
difficultés opérationnelles qu’il s’est agi de leymur faire progresser les éléves en échec en
lecture. Cette partie vise a présenter les modatie@ mise en ceuvre du dispositif dans ma
classe pour prendre en compte a la fois les imfg@rpédagogiques du dispositif, les

contraintes opérationnelles et les besoins spéeifigle mes éleves.

|. EVALUER LES BESOINS ET CONSTITUER UN_ GROUPE DE

SOUTIEN HETEROGENE

En classe de CEL1, le dispositif PTAL PSR prévo# éealuations des le début de I'année afin
de dépister les éléves dont le niveau de lecturigs trop faiblé®. Ces évaluations reposent
sur des évaluations normées largement utiliséekepaurofessionnels (test collectif de lecteur
« Timé2 » et de dictée « EDA%et permettent de définir les modalités d’inteti@m a

privilégier pour aider les éleves.

1) L'évaluation des difficultés a mis en lumiére I'hétrogénéité des

besoins parmi les éléves en difficulté de lecture

La premiére évaluation, passée dans ma classebem di¢ mois d’octobre, avec I'aide d’'une
enseignante RASED, a permis de confirmer ma cosaiac® du niveau des éleves de ma
classe et d’affiner ma compréhension de leur diffic Les résultats de ces tests ont été

analysés et traités par I'équipe PTAL-PSR\uU mois de novembre, une réunion de synthése

19 | ’équipe PTAL PSR, s'appuyant sur différents tnawat études, estiment que les enfants de CE1 ldont
niveau de lecture est inférieur au®i%centile de la norme peuvent étre considéré comtangt én difficulté
d’apprentissage.

2 voir les évaluations types en annexes

2L e tableau de résultat est disponible en annexes.



a été organisée, en présence de I'ensemble desmaiaes® pour échanger sur ces résultats et
définir collectivement un plan d’action (cf. comptndu de cette réunion en annexe). Cette

réunion a permis de :

- échanger et partager la connaissance de chaque aat@résent autour de la table sur la
dizaine d’élévesdont les résultats en lecture et en dictée étéadnlies. Certains éleves ayant
été suivis par I'équipe RASED les années précédestieu par le médecin scolaire, cela a
permis de préciser le score obtenu aux évaluatPmst un des éléves, ces précisions ont été
importantes car il s’est révélé que les faiblesultats obtenus aux tests n’étaient pas
représentatifs de ses capacités en lecture, aat algant démontré son bon niveau de lecture

depuis le début de I'année.

- définir les éleves qui feront partie du groupe de autien et qui bénéficieront des
entrainements en lectureproposés par le dispositif. En principe, pour tpgeentrainements
soient efficaces, le dispositif PTAL PSR prévoisdgoupes d’'un nombre maximal de six
éléves. Par ailleurs, il faut que ces éleves partalps mémes difficultés et le méme niveau

de lecture afin que I'enseignant puisse leur pseptes entrainements adaptés et progressifs.

- s'assurer que les enfants repérés en difficulté smmt examinés par le médecin scolaire
(ou I'ont été récemment) afin de déterminer si steias étaient nécessaifeen complément
des entrainements pédagogiques. Le médecin scalre déja recu et réalisé un bilan pour
guatre des éleves concernés, il a été décidé gueticontrerait les trois autres éleves

identifiés par les tests.

Pour autant il n'a pas été si aisé de prendre cenpte et d’'appliquer ces décisions et

principes de mise en ceuvre.

2) Une difficile prise en compte des besoins individls des éléves et de

leurs évolutions.

Les principales questions a laquelle jai d0 répendwec l'aide de I'équipe PTAL PSR

étaient les suivantes :

2 Directeur de I'école, enseignants du cycle 2 eégatans le dispositif, conseillere pédagogiquereéfé de
PTAL, un représentant de I'équipe PSR, le médemiage, 'assistante sociale, I'équipe RASED,

% pour ces éléves, le médecin scolaire a réalige ¢zs mois de décembre et de janvier, un examededi
« premiére intention », en utilisant notammentdédrie BREV.



»  Comment répondre a I'hétérogénéité des besoinsein du groupe de soutien ?

Parmi les éléves « faibles lecteurs », il s’est@ggie les niveaux en lecture étaient différents.
Alors gue trois éléves nécessitaient de revenadotent sur le code alphabétique, les autres
eléves avaient ont une meilleure connaissance degspondances entre graphemes et
phonemes mais avaient besoin d’'un entrainementuende pour améliorer leur capacité a
décoder rapidement des mots inconnus puis a yengttrsens. L’équipe PTAL avait ainsi
suggéré lors de la premiére réunion de synthededtpit préférable de réaliser deux groupes
différents de soutien, en intégrant par exemple des/es les plus faibles au groupe

d’entrainement de CP.
»  Comment adapter les entrainements a I'évolutionféiiente des progrés des éléves ?

La question de la prise en compte des difféereneesideaux et des différents rythmes de

progressions des éléves s’est posée tout au lohgnee. L’évaluation réalisé a mi parcours

fin janvier 2016 a confirmé le fait que certaingw@s avaient progressé en lecture, se
traduisant par des niveaux de fluence satisfaisiamdis que d’autres éléves rencontraient
encore d’'importantes difficultés pour décoder dedxsmmon connus. Les écarts existant en
début d’année se sont donc creusés pendant les pgremiers mois d’entrainements (cf.

tableau d’évaluation partie 3). Ce constat nousnar& a procéder a certains changements :
un éléve ayant acquis un niveau de lecture sa@iapour cette période de I'année a été sorti
du groupe de soutien, un autre éleve dont lestedsudtaient passables en septembre mais
trop faibles en janvier a ainsi été intégré dangrtaipe pour stimuler ses compétences en

lecture.

Par ailleurs, afin d’épauler les deux éléves rastangrande difficulté, il a été décidé que
'une bénéficierait, en plus de sa séance hebdamae&n CLIN, des séances de travail
RASED et que l'autre éléve en blocage face a lalecintegrerait le groupe d’entrainement

PTAL proposeé par I'enseignant du CP.

> Comment intégrer dans le groupe de soutien leshp¢mes de comportements de

certains des éleves ?

Un cas particulier a été particulierement évoquecdes partenaires. En effet, les troubles du
comportement d’une des éleves identifiée commdefadrtrice (Fatimatou) ont soulevé des

interrogations sur la pertinence et la possibiiéél'intégrer au groupe de soutien. L'équipe



PTAL PSR ayant déja rencontré des situations dg/me m’a conseillé de ne pas intégrer

cette éleve au groupe qui bénéficierait des ergménts. Ne pouvant me résigner a laisser
cette éléve hors du dispositif, j'ai malgré toutidé, en accord avec ma collégue, d’intégrer
cette éleve dans les groupes de soutien. Deux semae séances nous ont permis de
constater que les séances d’entrainement etagmpérturbées par son comportement pour la
maintenir dans le groupe. Pour cette éléve, noagon's pas trouvé d’autres solutions que

d’intervenir aupres d’elle en classe entiére.

[I.  PROPOSER DES ENTRAINEMENTS REGULIERS ET ADAPTES

POUR RENFORCER LES COMPETENCES EN LECTURE DES ELEVES

Au cceur du dispositif PTAL PSR réside la mise enreed’entrainements adaptés aux éleves
en difficulté. Si de nombreux outils sont a la disiion des enseignants pour travailler
'ensemble des compétences nécessaires a acqoérirdgvenir un bon lecteur, le temps
imparti aux séances d’entrainements a nécessitértentrer les efforts sur un axe de travalil
majeur. Les évaluations des éleves ayant mis ategee leurs lacunes dans la maitrise des
correspondances phonemes-graphémes, nous avodg déccommencer les entrainements

avec l'outil « code alphabétique » (décodage ecbelage).

1) Des entrainements au code alphabétique réguliersyqmgressifs et

structurés.

Rappelée lors des formations, la premiére desittonsl de réussite de ces entrainements
réside dans la régularité et la fréquence. En ,efféquipe PTAL préconise trois
entrainements hebdomadaires d’environ 30 minuteure, ces entrainements doivent étre
progressifs. Celaoincide avec les préconisations des spécialistéés,que J. Morais, qui
indique qu’il est indispensable de procéder a undedes graphémes progressive respectant
leur niveau de fréquence dans la langue francaifie.de savoir quels sont les graphémes
connus et maitrisés par les éleves du groupe éntaée de CE1 et donc de savoir a partir de
guel graphéme il est nécessaire de recommencentesnements, un test de connaissance est

proposé par I'outil PTAE%. Dans ma classe de CE1, & l'issue du test, iealétidé débuter

% En annexe figure ce teste de connaissance sgrdpsémes sur lequel figure les graphémes dessiphyses
au plus complexe.



les entrainements au module f*2insi pour chaque outil pédagogique, une séaype est

proposée au début du guide remis aux enseigrfants.

Pour les séances d’entrainement au décodage encéotlage, voici le « déroulement- type »

proposeé par le programme:

1. Rappel des graphémes déja étudiés,

2. Automatisation de la fusion : décodage par ll@ges de syllabes de plus en plus complexes
3. Présentation du graphéme du jour

4. Décodage de « non-mots » puis lecture de motp@nant le graphéme du jour

5. Lecture d’un court texte constitué de quelquesasges intégrant ce grapheme.

2)Le principe de réalité : la nécessité d'adapter seséances "types"

pour faire face aux contraintes opérationnelles

Bien que I'outil « code alphabétique » auquel g formée m’est apparu pertinent et adaptée
aux besoins de mes éleves, j'ai di adapter lesalibéslde mise en ceuvre des entrainements

aux contraintes du terrain.
»  Comment assurer la fréquence et la régularité desrainements ?

En tant que professeur des écoles stagiaires, dami@re difficulté a laquelle jai été
confrontée est liée a I'exercice a mi-temps de foestions. Il est difficile de réaliser les trois
entrainements hebdomadaires sur la moitié de laisemaussi j'ai d0 mobiliser I'enseignante
avec qui je travaillais en binbme. Si cette demiéntéressée par le dispositif a accepté d’y

prendre part, il n’a pas toujours été simple dea@donner.

Au dela de cette difficulté, il n'a pas été si ad@entifier au moins trois temps dans la
semaine pour se consacrer pleinement pendant umeha@ere a I'entrainement au codage de
ces huit éleves. En effet, outre les deux séanc¢A®C dont l'organisation permet

parfaitement de conduire en petit groupe ces s8ai@efallu trouver un autre moment pour
réaliser la troisieme séance d’entrainement ex@el@ dispositif. Dans la mesure ou ma

classe se caractérise par un fort dynamisme desséigais également par une faible habitude

% Voici donc les graphémes travaillés de novembm@dRR — PP — TT — LL — MM — NN - DD/BB/FF- EM —
AM-OM-IM-EAU-C-G-S—-¢—-SS—-GN-G —@U- EIL/AIL — ILLE — AILL/EILL- IEN - Z - Y/

% En annexe, figure la séance structurée du codrmladgique proposée a titre indicatif en introductie I'outil
« Guide pour le code alphabétique pour les clads&3EL ».



a travailler en autonomie ainsi que par la présetiemfants souffrant de troubles du
comportement, il a été trés compliqué pour moirdavier des modalités satisfaisantes pour
réaliser cette troisieme séance de soutien. Jiai gsté deux facons de faire entre novembre
et avril 2016.

Dans un premier temps, sur les conseils de la dmeepédagogique, j'ai fait le choix de
réduire le temps de certaines des séances d'esnmaint (20 minutes au lieu de 30 minutes)
afin de pouvoir, malgré tout, dédier un temps awpge de soutien, en classe entiére, pendant

gue le reste de la classe travaillait en autonomie.

Alors que lI'ensemble de mes séances avec les penfiess de la Ville de Paris étaient
initialement prévues en classe entiéere, j'ai obtéada professeure de musique de dédoubler
ma classe pendant la séance d’éducation music@si A partir du mois de janvier, jai
régulierement pu travailler, une fois par semaamedemi-groupe pendant une heure, pendant
gue l'autre moitié de la classe était en musiqia.ainsi proposé plus aisément les séances
d’entrainement aux éléves en difficulté pendant lggesix autres éléves du groupe, choisis a

dessein pour leur autonomie, travaillaient seulsige fiche de travail.

Planning des séances d’entrainements hebdomadaires

Séances

> Jours Modalités de la séance Durée
hebdomadaires
Lundi En classe entiére 20 min a 15h30
SEANCE N°1 En demi- groupe : 12 éléve sont en musique,
Mardi 6 éleves sont en autonomie dans la classe¢ le®0 min de 8H30 a 9H15

6 autres sont en groupe de soutien « lecture.

SEANCE N°2 Mardi Séance d’APC 30 min de 11H30 a 12H

SEANCE N°3 Vendredi Séance d'APC 30 min de 11H3Q@H

»  Comment respecter les exigences pédagogiquescatdee des séances PTAL tout en

S’appropriant ces séances pour assurer I'intérélamotivation des éléves ?

S’il est important de respecter les exigences peglgges du programme PTAL et d'étre
rigoureux dans le déroulement des séances propgsgatl m’approprier ces séances tout

autant pour en assurer I'animation et pour gu’atl@sespondent aux besoins de mes éleves.

Ce tableau présente les principales étapes desesédientrainements « code alphabétique »

proposées aux e€léves, en précisant les modalitésiisie en oeuvre initiales et l'intérét



pédagogiques de ces exercices. Sont égalementni@éseles évolutions qui ont été
apportées, a mon initiative ou sur les conseilladm®nseillére pédagogique pour en améliorer
I'efficacité.

Identifiant les lacunes lexicales de mes élevds, rala suggéré de dédier plus de temps a
I'explicitation des mots lus (les éléves doivenfiré les mots et donner un exemple de

phrase intégrant le nouveau mot). Par ailleursddimendre les éleves plus actifs et donc plus
intéressés tout le long de la séance, elle maqe®pmles variantes de mise en ceuvre des
exercices : les éléves sont interrogés de manléetore a tous moments et non dans un
ordre défini, les éléves qui ne sont pas interr@gés invités a lever la main quand ils ne sont
pas d’accord avec la lecture du mot proposé par damarade, tous les éleves peuvent
proposer une phrase d’exemple, etc. Enfin, elle mdppelé I'importance des temps

d’entrainement a I'encodage que je ne réalisaissyagmatiquement. Afin que les éleves

s’approprient réellement le grapheme du jour eol@espondance phoneme-grapheme, il est
important qu’ils passent a I'écrit. Le temps déliltée (de mots mais également de non-mots)

est donc incontournable dans une séance.

Tableau présentant les étapes des séances d’esmnaimts mise en ceuvre dans ma classe et des
évolutions apportées tout au long de I'année

ETAPES

Modalités de mise en
ceuvre initiales

Les évolutions apportées au fil des
séances

Compétences travaillées et
intéréts pédagogiques

1. Mobilisation des
connaissances sur
I'ensemble des
graphémes
connus.

A partir, des cartes
plastifiées des
différents graphémes,
les éleves doivent
décoder le phonéme
correspondants.

Durée : 5 min

Développement de variantes dans la m
en ouvre

- les éleves sont interrogés
collectivement ou un a un.

- deux ou trois cartes peuvent étre
juxtaposés pour faire décoder des
digraphes ou trigraphes

- les éléves sont invités & trouver tous
graphémes qui correspondent a un mé
phonéme.

isMobilisation des
connaissances et travail de Id
mémoire en révisant tous les
graphémes connus.

Les dessins des mots

références aident les éleves

mémoriser la correspondancs

graphéme-phonéme. EX.
esOM », avec le dessin d’'une
ni@ombe

2. Présentation du
graphéme du jour

Au départ, I'enseignan
présentait la nouvellg
carte grapheme.

Durée : 2 min

t Augmentation du temps de présentat
2 du graphéme du jour pour laisser
temps de la découverte du nouve
graphéme par les éleves (durée : 5 mi

« connaissez-vous des mots
contiennent ce son et qui s'écrivent
cette facon ? »

- explication théoriqgue (ex. « OM

of®'approprier
Ilgraphéeme.
au
nfcomprendre  ses  regles
fonctionnement.

ui

d¥obiliser ses connaissanc
lexicales pour trouver de
mots comportant ce graphém

ce nouvea

A

5%

comme dans «bombe », on remplg

nce




toujours le N par le M devant P/B).

3. Décodage de
non-mots et de
mots avec le
graphéme du jour

Sur la fiche éléve, le
éléves décodent a to
de rb6le les non-mot
puis les mots.

Durée : 5 min

urvoici les évolutions et variantes mises
5 place :

- les éléves sont interrogés de mani
aléatoire a tout moment (les obligean
suivre la lecture)

- les éléves peuvent intervenir si
penser que la prononciation de lg
camarade n’est pas correcte.

Les éléves sont interrogés sur le sens
mots décodés : pour les mots mo
courants, les éléves en expliquent le s
et proposent une phrase exemple.

Durée : 10 min

5 Afin de maintenir I'attention des élévesRendre actifs I'ensemble des

eéléves : ceux qui ne lisent p
sont attentifs a la lecture d
leur camarade pour g
eedrriger.
I a

Mobiliser des connaissances
lexicales et enrichir leur

Is;ocabulaire.
ur

n

des
ns
ens

5. Dictée de non
mots et de mots

Etape inexistante darj

les 1éres séances

sCette phase a été introduite a partir
février sur les conseils de la conseillé
pédagogique. Sur leur ardoise ou I
cahier, les éleves écrivent 2 a 3 non-m
puis 2 a 3 mots comprenant le graphé
du jour.

A lissue de la dictée, les mots sg
corrigés. Un éléve épelle sa propositio
I'enseignant qui I'écrit sur I'ardoise.. lg
autres éléves comparent avec ce qu
ont écrit. La correction permet d
débattre des différentes propositig
possibles et d’expliquer certaines errey

Durée : 5 a 10 min

deictée : s’entrainer a
erbencodage.
Bur

ofsorrection : épeler un mot et
meéentifier ses erreurs

Cette phase
nfenseignant de confirme
n gertains troubles d
d'apprentissage (ex. : inversig
igystématique p/d, fich,)
e
ns
rs.

permet

6. Entrainement a
la lecture des
phrases

Successivement,
éléeves lisent les3 a
phrases de la fiche.

Durée : 5 min

lgsEtape inchangée

5

Entrainement a la fluence:
décodage, prononciation
ponctuation pour faciliter la
compréhension du sens des
phrases

7. Le mot —outil du
jour

Etape inexistante dar
les léres séances

sSur les conseils de la conseilld

lien avec le graphéme du jour) dont
éléves doivent connaitre I'orthographe
l'issue du CE1.

Durée : 5 min

pédagogique, la séance se conclue parnets-outils.
dictée sur ardoise d’'un mot outil (sans

rélémoriser I'orthographe d

D

eEnrichir le vocabulaire des

gleves.

Par ailleurs, il est arrivé que je propose auxedede finir les séances d’APC avec des petits

jeux pédagogiques. Ces jeux étaient issus de deitesba outils destin a travailler avec des



éléves en difficulté d’apprentissage le code alpligbe et la lectufd. Différents jeux ont été
mis en place avec ces éleves: mémory pour trolegeigraphémes associés a un méme
phonéme, jeux de syllabes (associer des syllabes quonposer des mots), jeu de l'oie (a

partir de sons, trouver des mots), etc.

Si ces jeux n'ont pas été recommandeés par I'éqRip&L, j'ai décidé d’'y recourir lorsque les

éléves manquaient de concentration et montraiesitsages de lassitude par rapport aux
entrainements habituels. Ces jeux ont été un effiilace pour continuer a travailler avec eux
sur leur maitrise du code alphabétique tout enodhtisant une dimension ludique et

stimulante (cf. photos des jeux mis en place en AR@nnexes).

[l. SE _COORDONNER _AVEC L'EQUIPE _PEDAGOGIQUE _ET

MEDICALE POUR DETECTER ET LUTTER CONTRE LES TROUBLE S

DE L'APPRENTISSAGE

Une des originalités de ce dispositif, qui en taie de ses forces, réside dans l'intervention
des difféerents types de professionnels auprés dénts en difficulté. Enseignants et
enseignants spécialisés, médecin scolaire et de, dhuipe experte sur les troubles de
l'apprentissage de Paris Santé Réussite sont engis pour apporter a ces éleves leurs

compétences spécifiques et complémentaires potaitesprogresser.

Toutefois la concrétisation de ce travail d’équipest pas évidente et dépend des habitudes

de travail a I'échelle de I'école et du niveau @lination de chacun de ces acteurs.
1) Une équipe pédagogique inégalement impliquée daresdispositif

Selon la conseillere pédagogique en charge du siifpBTAL, la réussite du programme
PTAL dépend notamment du niveau d’'implication déqliipe pédagogique, du nombre
d’enseignants de cycle 2 engagés dans le prograxhdela capacité de I'école a conduire le

programme sur plusieurs ann&es

%" GUIHARD Sylvie et Bruno, Boite & outils pour I'ammtissage du code en lecture-écriture (guide
pédagogique), Retz

2 Annexes entretien avec A.WEILLER conseillére pédpgue MASESH



Dans mon école, le programme n’avait pas été applitppuis plusieurs années et, pour cette
année de reprise, seuls trois enseignants surefgsesseignants de cycle 2 se sont portés
volontaires (deux classes de CP et une classe d¢ GEe faible niveau d’'implication a eu
plusieurs incidences sur ma participation. En peeriieu, aucun de mes éleves n’avaient
bénéficié les années précédentes des entrainendents lecture et leurs difficultés
d’apprentissage n’avaient pas systématiguementétigctées. Par ailleurs, le fait que ma
classe soit la seule des trois classes a s'insddres le programme ne m'a pas permis de
constituer de véritables groupes de besoin au miveamogene pour les séances
d’entrainement a la lecture, comme cela est cthéders des formations. S’il a été évoqué a
plusieurs reprises en réunion de synthese le fatdpux de mes éleves en grande difficulté
suivent les séances d’entrainement proposés parcoilggue du CP inscrit dans le dispositif,

cela n'a pu se faire.

Pour compenser le manque d’'implication de mes godls, j'ai fait le choix de m’appuyer
fortement sur 'enseignante spécialisée RASED, itreasstie dans I'école et intéressée par le
programme. Cette derniére, ayant une tres bonmeasance de la majorité des éléves pour
les avoir accompagnés depuis la grande sectiondess séances RASED, m’a aidé a
plusieurs reprises dans la mise en ceuvre du progegmour passer les évaluations de
septembre et de janvier, proposer a deux des é@vesficulté d’apprentissage des séances
supplémentaires de soutien (Maria et Nimesha). lrepelle m’a proposé d’intervenir dans
ma classe une fois par semaine pendant une heurdagse entiére pour travailler sur le
vocabulaire, la compréhension et le raisonnemees. €mps de co-animation m’ont ainsi
permis d’étre particulierement attentive et présentpres des six éleves en grande difficulté

de lecture.

Par ailleurs, ne pouvant m’appuyer sur cette eqpip@ mettre en ceuvre le programme
comme cela aurait été souhaitable, j'ai solliceéék de la conseillere pédagogique MASESH
en charge de PTAL afin qu'elle intervienne dans cleesse pour réaliser une séance type,
observer les difficultés rencontrées et que noussmns adapter I'outil proposé en formation
aux contraintes rencontrées dans ma classe : mestedu déroulement type aux difficultés
opérationnelles rencontrées, différenciation dekeés demandés aux éléves en fonction du

niveau de chacun d’entre eux.



2) Une implication trop tardive des acteurs médicawet de I'équipe de
Paris Santé Reéussite

L’implication de I'équipe de Paris Santé Réussitervient normalement a deux niveaux :

- Présents a toutes les réunions de synthésentilsiree mission de conseil, apportant leur
expertise sur les situations, au regard des résudtavaluation et des retours des différents
collegues de I'équipe pédagogique. lls recommandardi dés le début de I'année que le
meédecin scolaire rencontre certains éleves faiBlgsurs, ils suggérent a I'enseignant d’étre
attentive a différentes observations et criteres pgumettraient de préciser les difficultés
rencontrées et, in fine, de confirmer ou non I'eexise de troubles de I'apprentissage.

- Dans un second temps, I'équipe médical PSR peaitséllicitée a I'issue de la deuxieme,
voire de la troisieme réunion de synthése pourvetér auprés des éleves pour lesquels les
entrainements n’ont pas permis d’obtenir de progretecture suffisants et dont les premiers
diagnostics réalisés par le médecin scolaire (etf@decins de ville) indiqueraient des
troubles de [l'apprentissage avérés et sérieux. Rm& éléves, qui ne représentent
généralement qu’environ 6% des éléves suivis pgrdgramme PTAL, il est proposé un

suivi a I'antenne PSR de Belleville.

Malgré I'existence des réunions de synthese, queariieu en novembre et début février, la
coordination avec I'équipe médicale a parfois setiff’'un manque de communication et de
réactivité. Alors que le médecin scolaire est inégsti dans le dispositif, participant a toutes
les réunions et réalisant les visites de tous|iges identifiés lors de la premiére réunion de
synthese, il a parfois été long d’obtenir les redale ces premiers bilans médicaux et difficile

de savoir quels retours avait pu faire le médeontasre aux parents concerneés.

Concernant la mobilisation de I'équipe PSR, ilstsmartes présents aux réunions de synthese,
je n'ai que peu eu l'occasion de bénéficier de xpertise. A titre d’exemple, pour deux de
mes éléves des signes d’éventuels troubles deréappsage (une probable dyslexie) ont été
détectés en classe et le médecin scolaire a demguelésoit réalisé un bilan par un
orthophoniste. Constatant apres plusieurs moislegi@arents ne seraient pas en mesure de
prendre ce rendez-vous avec un orthophoniste lde jlme suis sentie démunie. Alors que je
pensais que cela relevait des missions remplied’'@guipe PSR, j'ai compris que cette
équipe n’était mobilisée que sur les troubles a/étéséveres. Or pour ces deux éléves, il ne

s’agissait « que » de la réalisation d’un bilamophonique.



PARTIE 3 : ANALYSE DES RESULTATS OBTENUS : UN BILAN

MITIGE .

Selon les bilans réalisés par la MASESH pour I'’Amack de Paris, lorsque les résultats du

programme PTAL PSR sont insuffisants c’est géngraig que :
- les entrainements n’ont pas été proposés de neaas8ez réguliére.

- le cadre de ces exercices n'a pas été suffisammegpecte. S'il existe d'importantes marges
laissées aux enseignants dans la fagon dont ilsepeproposés ces exercices a ces éleves, les
supports, la progression et les principes de nmiseevre doivent étre suivis.

Bien qu’a ce stade de I'année, je ne puisse pasrericer un bilan final de ce programme

dans ma classe, je constate aujourd’hui que, médgréjustements apportés tout au long de
'année a ce dispositif pour en améliorer sa miseseivre, son bilan reste mitigé. Si les plus-
values de PTAL PSR sont certaines, les progréesésatn lecture par certains de mes éleves

restent insuffisants.

|.  UNDISPOSITIF QUI A DES PLUS-VALUES CERTAINES

La participation au programme PTAL-PSR a pour miéiférmateur. Les progres en lecture
de mes éléves reposent a la fois sur l'interverdeboute une équipe de spécialistes ainsi que

sur la qualité des entrainements qui a pu leurg@typosée.
1) La coordination avec une équipe pluridisciplinaire

Si les enseignants du primaire tendent trop souadrnavailler de maniére isolée dans leur
classe, ce programme incite fortement a sollicles compétences de I'ensemble des
partenaires. Ainsi, j'ai pu bénéficier de la comsance et de I'expérience des mes collegues
de CP et des enseignants de I'équipe spécialiséeERAqui avaient déja travaillé avec la
majorité de mes éléves en difficulté. Cela m’a pernotamment de gagner du temps dans
I'identification de leurs difficultés ainsi que geursuivre des méthodes qui semblaient avoir

fonctionné avec certains d’'entre eux.



La disponibilité et I'expertise de la conseillerédpgogiqgue MASESH, en charge de la mise
en ceuvre du programme PTAL sur I'académie de Rati®galement un atout. En sus des
formations proposées, cette derniére propose asgigmants de venir les visiter dans leur
classe pour les conseiller. Cette personne ressayant participé a la création des outils
utilisés lors des séances de formation et ayananggh depuis des années avec d’autres
enseignants de cycle 2 confrontés aux difficultépmrentissage de la lecture, m’a apporté de
nombreux conseils pour adapter au mieux les médatitentrainements aux spécificités de

ma classe (cf. partie 2).

Enfin, il est a noter que les réunions de syntlpEégues a trois reprises dans I'année par le
programme PTAL, représentent des moments privéegim@alheureusement trop rares
habituellement dans le quotidien des écoles, pchargger avec certains partenaires éducatifs.
Alors que je n'aurais peut étre pas penseé et odiéiten le médecin scolaire et I'assistance
sociale aussi rapidement, jai pu m’appuyer sueselies le début de 'année. Le médecin
scolaire a ainsi réalisé des bilans pour les t#ti#ses qu’elle ne connaissait pas encore et
l'assistante sociale a pris rendez-vous avec lesnpgma de deux de mes éléves. Or ces
interventions qui interviennent en parallele desagmements pédagogiques a la lecture sont
tout aussi indispensables pour aider ces élevesex les obstacles qu’ils rencontrent dans
leur apprentissage de la lecture. Elles permetéanteffet de détecter des troubles de
I'apprentissag€, s'assurer que certains des enfants vont étre gorisharge sur le plan
meédical, que les parents vont prendre consciendénaigortance de I'école afin que leurs

enfants soient assidus et investis dans les ajgsages.

2) Personnalisée et adaptée aux éléves, la méthode RTést bénéfique

pour lever leurs difficultés

»  Le cadre des séances garantit 'engagement des @sv

Contrairement au cadre habituel de la classe, ©8l&ves en difficulté de lecture peuvent se

sentir dépasseés par les enseignements, incapabiésltser seuls les activités et délaissés par

29 A titre d’exemple, dans un cas le médecin scollire de son entretien- bilan a pu infirmer les dsute
'enseignant sur les possibles symptémes de treutbéel’apprentissage chez un des éleves en difficBlon
bilan révélait ainsi que I'éleve bénéficiait dettmmiles aptitudes et capacités attendues a cet &gél s'agissait
a priori plus d'un manque d’investissement de V/él&ans son apprentissage (voire d’'un refus), cletteiére
étant convaincue de rentrer prochainement danpagsd’origine.



un enseignant qui ne peut étre constamment a ¢etés, les séances d’entrainement PTAL
prévoit un accompagnement individualisé. Dans ldreade petits groupes au niveau
homogene, ne dépassant pas plus de six élevesleless sont accompagnés pas a pas par
I'enseignant totalement disponible pour prendre@npte leurs difficultés. Non seulement ce
temps leur est totalement dédié mais le rythme skmnces s’adapte a leur rythme
d’apprentissage. Ainsi les entrainements sont &dapteur niveau, les plagant en situation de
réussite et il leur est laissé le temps d’intédgerconnaissances abordées. En effet, un des
principes pédagogique de ce programme est de passee nouvelle étape que lorsque les

connaissances de I'étape précédente ont pu étneilées par les éléves.

C’est probablement pour toutes ces raisons quélée®s présents dans le groupe de soutien
sont généralement enthousiastes lorsqu’une séancedt proposée et d’'autre part qu'ils se
révelent étre plus engagés et impliqués dans &mlet lors de ces séances d’apprentissage

gu’habituellement en classe entiere.

»  Les entrainements proposés permettent véritablemdst pallier aux obstacles

d’apprentissage.
J'ai pu constater que les séances de code alphabéint permis aux éléves :

- de réviser et d’intégrer les graphemes étudié€Rnmais qu’ils n'avaient pas eu le temps

de mémoriser, et de prendre le temps de décolegidigraphes, trigraphes et graphémes
complexes pour se les approprier. Le temps acaugé&évisions des graphemes déja étudiés
a chaque début de séance ainsi que les temps deutasion (décodage mais aussi encodage

pendant la dictée) jouent pour cela un role impurta

- d’approfondir les compétences lexicales des élgvace aux temps dédiés au définition des

mots décodés et a la mise en contexte de ces mots.

- d’améliorer, indirectement, la fluence des élewstravers I'automatisation progressive du
décodage, la mémorisation de certains mots maiserégat la confiance en soi que

développent les éleves dans ces séances en petiegr

[I.  MAIS QUI PRESENTE DES LIMITES

Par ordre d’'importance, voici les principaux facgequi expliquent, selon moi, les résultats

mitigés de cette expérience.



1) Le démarrage de ce programme a été trop tardif et wait da

s'inscrire dans un projet pluriannuel

Contrairement a d’autres écoles, mes éléves n’anbégnméficier du programme PTAL les
années précédentes. Or le fait que ces élevesard sgpérés et que leurs difficultés ne soient
diagnostiquées et prises en compte qu’'en CE1,-@edire en fin de cycle 2, me semble trop
tardif. La majorité d’'entre eux présentaient dégs difficultés en maternelle (manque de
vocabulaire, faible conscience phonologique, etdg, auraient donc pu bénéficier
d’entrainements adaptés en grande section afigud&er ces compétences indispensables et
ainsi entrer dans de bonnes conditions dans I'apipsage de la lecture au début du CP.
Ainsi, il me semble plus difficile de combler lecunes d’apprentissage en une seule année
alors que ces éleves auraient pu bénéficier dieetmaent adaptés depuis deux ans si ce
dispositif s'inscrivait de maniere systématiquea@itinue sur les trois années du cycle 2.

2) La régularité et la qualité des entrainements de &ture ont parfois

été insuffisante

La deuxieme limite de ce dispositif, tel que j'ai |2 mettre en ceuvre dans ma classe, réside
dans l'insuffisance du temps qu'il est possible d8dier. La régularité des entrainements, a
raison de trois fois par semaine, n'a pu étre gyatiguement respectée. Par ailleurs, du fait
du manque de concentration des éleves pendantleeshd’ APC (en fin de matinée, sur
I’heure du déjeuner, avant d’aller manger), ceasgmont parfois di étre interrompues avant
la fin de I'entrainement. Ainsi les deux dernieéémpes (lecture des phrases et la révision des

mots outils) ne pouvaient fréquemment pas étrésess.

Alors qu’il aurait fallu proposer a ces éléves dfiallté des entrainements complémentaires
au code alphabétique pour muscler leur vocabuléere, niveau de fluence ainsi que leur
compréhension de texte, je n'ai pas suffisammeaneer dans les séances sur le code
alphabétique et je n’ai pas réussi a dégager audffisent de temps en classe entiere pour me
servir des outils « Fluence », « Vocabulaire » €ompréhension de texte » dont la mise en

ceuvre en parallele aurait pourtant permis d’aceélés progres des éleves en lecture.



3) Le dispositif ne permet pas de traiter certaines asses de difficulté

d'apprentissage

Malgré toutes les qualités de ce programme, il seablé qu’il ne permettait pas de traiter
certaines situations. Ces difficultés spécifigues@nt certainement nécessité une prise en

charge plus en amont et un temps déedié a 'appsage de la lecture plus important.

»  Pour les enfants allophones, une méthode plus glebast indispensable pour

améliorer tout autant les compétences lexicales,cempréhension et en fluence.

Au sein de mon groupe de soutien, trois des sixeélé&taient des enfants dont le francais
n’était pas la langue maternelle arrivés en Franceours des quatre dernieres années. Or
pour ces éleves, l'apprentissage initial de la ukects’est heurté a des difficultés
supplémentaires étroitement liées a cette situatimur manque de vocabulaire et de
compréhension orale en frangais s’ajoute par careséd la seule difficulté du décodage de
mot. Or les seuls exercices d’entrainement suotke @lphabétique n’ont pas permis de lever

I'ensemble de ces difficultés sur une seule annékise.

C’est pour cette raison qu'il a été décidé en ndwengue deux de ces éleves suivraient une a
deux séances dans la classe UPE2A (unité pédagopau éleves allophones nouvellement
arrivés en France) de I'école. Ces séances deesooitit vocation a renforcer leur lexique et

leur niveau de compréhension en francais.

«Pour ces enfants, I'enjeu est autant d’apprendré&alegue que d’entrer par la langue dans
les acquisitions et la culture francaise qu’ellenigdile. Pour eux une approche spécifique de
la langue mérite d'étre proposé&”. Pour cela la conscience phonologique est indis®a.

Cet auteur précise par ailleurs que I'entrée dankedture pour ces éleves est totalement
subordonnée a l'entrée dans l'oral et son exprasstoécisons que certains de ces éleves
allophones ont cumulé ces difficultés avec d’autresbles de I'apprentissage, tels que la

dyslexie.

»  Des entrainements inadaptés pour mobiliser des éegn situation de blocage face

a la lecture.

Dans la mesure ou ce dispositif est intervenu pesiéléves de ma classe assez tardivement,

certains des éleves se sentaient déja a I'entré&Ednren échec en lecture. Un de mes éleves,

30BENTOLILA A. « Apprendre & lire, labeur ou plai§ir> Paris, Nathan, 2013, p. 86



par ailleurs tres compétent en mathématique, erpcgrmnsion orale ou encore en dessin,
semble mal vivre le fait de n’étre toujours pagdac. Il a ainsi développé des stratégies pour
a la fois faire illusion (il mémorise treés vite Iphrases a lire qu'il répéte ensuite en faisant
semblant de les lire) et éviter toutes les situatiou il devrait étre amené a déchiffrer des

mots et des phrases.

Cet éleve a trés peu progressé en lecture, nomrrsent parce qu'il présente de légers
troubles de 'apprentissage qui n’ont pas encogepét en charge par des médecins de ville
mais également parce qu’il semble ne plus croiréadgu’il puisse apprendre a lire. Moins

investi que les autres éleves pendant les séafmsathement, il est donc moins stimulé et
progresse moins vite que les autres. Or pour cepardiculiers, les entrainements PTAL PSR
ne me paraissent pas suffisamment stimulants e¢sestats trop lents a obtenir pour motiver
ces éléves. Peut-étre faudrait il pour ces élexasdpe le temps pour leur redonner confiance
en eux, proposer des exercices qui leur permettaiitenir des résultats visibles plus

rapidement, leur dédier des séances totalementrpaabsées lors desquelles, n’étant plus
exposé au regard des autres éléves, ils ne chaiehieplus a faire illusion et oseraient se

lancer dans I'exercice du décodage des mots.

> L’'absence de prise en charge des pathologies «rge, conduit a confier aux
parents une responsabilité que toutes les famithespeuvent assumer.

Enfin le programme PTAL-PSR tel qu'il est aujounditpensé ne me parait suffisamment
prendre en compte certains troubles « légers »agprentissage. Au sein de mon groupe
d’éleves en difficulté, deux éléves ont présentégmssivement de légers troubles
d’apprentissage qui pourraient s'apparenter a wstexie : fautes phonétiques, lettres ou

syllabes inversées/omises/remplacées/confondus, chahgés, etc.

Sur les conseils de I'equipe PTAL-PSR, jai contalels parents afin de les informer de ces
possibles troubles de I'apprentissage et de lassééede faire réaliser par un orthophoniste
un bilan global (test de langage, de lecture ettldbmgraphe) pour vérifier ce diagnostic.

Malgré leur accord de principe, ces parents nas réalisé les démarches. En effet, il n’est
pas prévu que I'équipe PSR intervienne dans ce dgpsituation, estimant que ces bilans et
ces prises en charge classiques peuvent étreéegies des orthophonistes du quartier. Or

mon expérience m’a permis de constater que poudaices familles, souvent en difficulté



sociale et ne disposant pas de toutes les ressopoce réaliser ces démarches, lI'acces a ces

professionnels médicaux n’est pas aise.

Aprés avoir alerté I'équipe PTAL-PSR du fait que deux éléeves n'avaient, au mois d’avril,
toujours pas rencontré d’orthophonistes, j'ai obtequ’'un orthophoniste de Paris Santée
Réussite réalise en mai 2016 le bilan pour vérifiexistence de ces troubles de

'apprentissage et, le cas échéant, s’assurer cuuiiun serait mis en place.

[l. ... OUI EXPLIQUENT DES RESULTATS EN LECTURE VARIABLES

SELON LE PROFIL DES ELEVES ACCOMPAGNES

1) Les évaluations normées effectuées en janvier, daamt des résultats
mitigé

En octobre 2015, les résultats des deux évaluationpermis d’identifier les éleves pour qui
la maitrise des correspondances entre phonemeaptegnes et donc I'entrée dans la lecture
n'étaient pas acquises :

- Six éleves avaient des résultats insuffisants tast d’évaluation des mots écrits » (TIME),
avec un score inférieur a 20, signe d'une faiblatage a décoder des mots connus et

inconnus.

- sept éleves avaient des résultats inférieurs a [E3dictée de syllabes, de non-mots et de
mots devant étre connus par des éleves en fin de G&RB éleves présentent donc

d’'importantes lacunes en encodage et donc danaitase du code alphabétique.

En janvier 2016, I'évaluation de fluence (c'esti@dlu nombre de mots lus correctement en
une minute) permet de constater que trois élé@sirht pas en capacité de lire correctement
plus de trente mots en une mintitet que trois autres éléves ont une capacité dfftage

encore tres faible puisque lisant entre 40 et 5&mo une minute.

% La fluence comprend trois compétences : la capalitdécoder correctement des mots inconnus, &itap
reconnaitre des mots connus, et la capacité elealrec I'intonation et le phrasé correct. Un lectxpert adulte
lit & haute voix environ 200 mots correctement B@ minute. Pour commencer les entrainements dedéydes
jeunes lecteurs doivent étre capables de liregsua0 mots en une minute.

Cf. Annexe « Test d’évaluation de la lecture eefice ».



Tableau de comparaison des résultats des deux ati@hs>.

EVALUATION OCT 2015 EVALUATION JANV. 2016

MCLMs3

Lana
Lény (1)
Maud

Jules

Enric

Sophia

Lucien
Léonard
Fousseny
Maréme
Mohamadoul
Yann

Maria (2)
Nemesha
Indjah

Camilo

Paulin (3)
Louis

Arthur

Liam

Jebishan

Luis (4)
Fatimatou (5)
Camilla

NB : voici la composition des groupes de soutien

- Groupe de soutien n°1 (de novembre a janviednd, Sophia, Mohamadoul, Maria, Méthela, Luis

- Groupe de soutien n°2 (de janvier a mai) : LaBaphia, Mohamadoul, Maria, Méthela, Paulin

32 . . . s i A . , .
(1) Les résultats aux évaluations de septembrestiéléve se sont révélés étre un accident caddinaontré
de bonnes compétences en lecture. Il n'a doncrpégré le groupe de soutien.

(2) Malgré un résultat correct au TIME, I'équipedpgogique, connaissant le manque de confiancdeptedes
lacunes a » a préféré intégré cette éleve au gmeigeutien

(3) Cet éléve a intégré le groupe de soutien emigardu fait de résultats en fluence considérésmem
insuffisants

(4) Les résultats de cet éléve a I'évaluation dwifx étaient trés satisfaisant attestant des mgumadtes progres
réalisés, il ne semblait plus nécessaire de I'metégu groupe de soutien, et ce d’'autant plus ¢uérds éléves
en avaient besoin.

(5) Cette éleve n'a pas pu étre intégrée au grdemmutien pour des raisons de comportement

% MCLM signifie « nombre de mots correctement lus panute. ». L'évaluation de janvier est un test de
fluence qui permet d’évaluer la capacité des élé@vetécoder rapidement les mots d'un texte. Leseélév
obtenant un résultat inférieur & moins de 30 magscbrrectement en une minute doivent bénéficisrséances
sur le code alphabétique.



Ce tableau permet de comparer les résultats dessatdtenus aux évaluations d’octobre et a
celle de janvier. Bien que le dispositif prévoiédaluer les éleves a partir de supports et des
consignes différentes, les résultats de ces deaixiaions permettent d’identifier I'évolution
des éleves et de vérifier les progrés des élevebaqeficiaient des entrainements. Ainsi, il
ressort de ce tableau que sur les six éleves prisharge par le programme et ayant été
entrainés au code alphabétique depuis octobres, étéves ont fait des progrés considérables
en lecture puisqu’au mois de janvier ces trois eédégtaient capables de lire correctement
entre 40 et 60 mots en une minute. En revanche autres éleves ont certes progressé mais
sont encore en grande difficulté pour déchiffres deots non connus et donc pour lire un
texte suffisamment rapidement et facilement poaéder a son sens. L’évaluation de janvier
montre enfin que deux éléves qui n'ont pu bénéfidie ces entrainements (Fatimatou et

Paulin) présentent des résultats insuffisantsueandte.

2) Au-dela de ces évaluations, le suivi quotidien dedéves permet de

constater la persistance des fragilités de la moétides éléves suivis

Bien que ne pouvant disposer de résultats récentgrdchaine évaluation est prévue par le
programme PTAL en mai 2016), ma connaissance deléses me permet malgré tout
d’'oser une analyse de leur évolution en lectuneellgs sont les difficultés qui subsistent et

pourquoi n'ont-elles pu encore étre dépassées ?

»  Deux des éleves qui restent a ce stade de l'anngégyrande difficulté face a la

lecture sont des éleves allophones

La majorité des éleves pour lesquels les progrekeanre s’averent insuffisants sont des
enfants dont la langue maternelle n’est pas leghisret qui ne disposent que d’un trés maigre
bagage lexical. Non seulement, ils peinent a retiesi correspondances entre phonemes et
graphéemes, a différencier certains sons mais ilesetient également au sens des mots et des

textes.

» Unrapport a I'apprentissage difficile : un élevddmué dans son apprentissage de la

lecture

Arriver en milieu d’'année de CE1 sans étre capdélbre, c'est-a-dire de déchiffrer des mots
inconnus, peut étre vécu comme un échec par cereifants. Ce sentiment peut en

décourager certains voire méme les placer en mituae blocage dans leur apprentissage.



C’est vraisemblablement le cas d’'un des trois &@ew@ant tres peu progressé entre octobre et
avril. Ce dernier évite toutes les situations otest confronté a I'écrit et a développé

différentes stratégies pour faire illusion.

»  Des troubles de l'apprentissage détectés mais gonntoujours pas fait I'objet

d’une prise en charge

Enfin parmi ces trois éleves, deux dentre eux gmtent les signes de troubles de
l'apprentissage : fautes phonétiques, lettres ollatms inversées, omises, remplacées,
confondues, mots changés, etc. Ces indices laiaspahser que ces deux enfants pourraient
souffrir de dyslexie. Malheureusement a I'heureuel¢, ces deux éléves n’ont toujours pas

été diagnostiqués par un orthophoniste.

V. LES PERSPECTIVES BDAMELIORATION

Ce bilan de la mise en ceuvre de PTAL PSR m’inaijeuad’hui a envisager de nouvelles
modalités de mise en ceuvre. Afin que les élévegralupe de soutien continuent a progresser
pendant la gne période scolaire, il m'est apparu indispensablepdeposer des séances
d’entrainements différentes.

1) Evolution des entrainements pour la 5éme période @ttervention de
I'équipe PTAL PSR.

> Accentuer le travail fait en vocabulaire et en floee, tout en maintenant les

révisions sur les graphemes complexes.

A partir de mai, j'ai décidé de faire considérabdminévolué les séances d’entrainement en
changeant de support. Les séances proposées piir4gode alphabétique CE1 » ayant été
réalisées dans leur grande majorité et les élewsmtaamélioré leur maitrise des
correspondances phonemes-graphemes, il m’a paitiguxl de me saisir d’'un nouvel outil
proposé par le programme PTAL PSR. Les séancesraieements seront réalisées a partir
de I'outil « Fluence CE1 » (cf. Annexes).

En effet, en passant a I'outil « Fluence » et adalage de textes courts, je pourrais apporter
de la nouveauté dans les séances d’entrainemesgstléves seront incités a améliorer leur

fluence tout en continuant a travailler sur le dige et I'encodage, et notamment des



graphéemes complexes. Dans le cas ou certains grgshpourraient poser des difficultés
particuliéres aux éleves, notamment ceux qui niantgpas encore été assez étudiés, il restera
possible de proposer une séance décrochée suapmeegne, a partir des fiches habituelles de
I'outil « code CE1 ».

»  Adapter les modalités d’entrainements aux différemtiveaux des éleves en difficulté

Par ailleurs, étant donné les écarts de niveausajgbnt creusés ces derniers mois au sein du
groupe soutien, il s’agira de différencier les \dti#s et les attentes vis-a-vis des six éleves
accompagneés. Suivant les suggestions de la casgiédagogique, je tenterai de mobiliser
differemment les éleves du groupe. A titre d’examds éleves les plus avanceés en lecture
seront invités a écrire certains mots prononcésépalés, ou a identifier les erreurs

d’encodage de leurs camarades.

J'envisage également recourir aux fiches d’exescm®posees par la Cigale qui permettent
sur des temps courts de faire travailler certags @éves participant aux groupes de soutien

en autonomie, en révisant certains graphemes.

Enfin, afin d’apporter une aide supplémentaire aéléve du groupe qui peine encore a

découper les mots en syllabes, il m'a été consadl&ii proposer les mémes textes qu’autres

éleves mais dans une versiq Cette nui, au chiteau de Milbal, un audacieu: cambrioleur a
reussi a s'emparer de la couronne en or massif des Duc de la
Bodiniere, Il a neutralisé le systéme de securité en faisan
d’imprégnation par leg disjoncter le compteur électrique. Alerté par Jean--uber: de
Guerrelasse, le demier Duc de la Bodiniere, l'inspecteur
syllabes » lui permettra d{ Lafouine commence son enquéte.

distinguer, grace a des couleu L'armoire électrique etan dissimule i d_an un des placar - de
l'immense cuisine du chateau, il parai’ éviden: gue le malfaiteur
difféerentes, les différenteg est un abitué des lieu.. Sur la demande de 1'inspecteur, le
Duc réunit son personnel dan- le salon d'onneur.

qui, selon la « méthodg

syllabes des mots a encoder.

»  Mobiliser I'équipe experte de PSR pour accélérerdatection et la prise en charge

des troubles d’apprentissage langagier.

Dans le cadre de la mise en ceuvre du dispositif LPPAR, ne connaissant au début de
'année que peu I'équipe de Paris Santé Réussit@igas osé les solliciter pour réaliser des
diagnostiques orthophoniques que deux de mes étisaggient faire mais que les parents,
bien qu’alertés, n’ont pas mis en oeuvre. Toutméuent, j’ai contacté un des orthophonistes

de I'équipe Paris Santé Réussite pour lui explidaesituation. Cette derniere a accepté de



réaliser ces bilans au courant du mois de maicedsion d’'une visite a I'école. Ces tests nous
permettront de vérifier si ces éléves sont dyslessgou atteints de tout autre trouble de
'apprentissage du langage, auquel cas il me fadéliiair avec les parents et I'équipe de PSR

les modalités de 'accompagnement a proposer daresenfants.

2)Des évolutions de ma pratique et de mes initiativepour mes

prochaines années d'enseignement

La participation a ce dispositif m'a permis de rmoenfer sur les méthodes d’apprentissage de
la lecture et sur les différents leviers a actiorpaur améliorer la performance des éléves en
difficulté. L'analyse des pratiques développéesaurant de cette année dans le cadre de ce
dispositif me permet aujourd’hui d’envisager cevéa évolutions de ma facon de travailler,
au dela de la seule mise en ceuvre du programme PBARL Ainsi, lorsque je serai amenée a
enseigner a nouveau dans une classe de cycle @afmutoute classe dans laquelle certains
eléves seront en difficulté en lecture), voici fgsints auxquels je serai particulierement

attentive :
»  L'importance de diagnostiquer rapidement les diffiéés en lecture

Au cours de cette année, j'ai pris conscienceidgbrtance d’utiliser des outils adaptés pour
évaluer des le début de I'année le niveau des ®ige d’identifier les éléves nécessitant une
attention particuliére, dans le cadre des séan@RQj d’activités en petits groupes, ou
encore par la mise en place en classe entiereiuitést différenciées. Ces évaluations
normatives sont un moyen d’objectiver I'état dear@issances et compétences des éleves a
un temps T et de le comparer avec ceux des él@vea dlasse d’age et ainsi de définir leurs

besoins et la remédiation a mettre en place.

> Renforcer les compétences lexicales et accorder plaee importance vocabulaire

dans les apprentissages

Le deuxiéme enseignement de cette expérience candeEmseignement en vocabulaire.
Alors que ce domaine a été trés peu abordé lomhaldormation a 'ESPE, jai constaté
importance du vocabulaire dans l'acquisition @elécture. En maternelle tout comme en
élémentaire, il me semble aujourd’hui primordiahatorder aux séances de vocabulaire

suffisamment de temps pour que les éléves issusiiiesix les plus modestes ainsi que ceux



evoluant dans des familles ou la langue francaisst que peu ou pas parlée, puissent
enrichir leur capital lexical. L’acquisition de nsotle vocabulaire permet de lever une des
difficultés auxquelles sont confrontées les élédesycle 2 quand ils apprennent a lire. En

effet ils accédent plus facilement au sens des etates phrases qu’ils déchiffrent.
»  Différencier les activités et oser faire travailleme partie de la classe en autonomie

Enfin, cette expérience m’a amené a réfléchir athérdntes modalités a la disposition des
enseignants pour adapter leur enseignement awretts éleves présents dans leur classe. Si
jai rencontré d’'importantes difficultés a fairawailler en toute autonomie les éleves de ma
classe afin de dédier certaines séances aux devgdus en difficulté, jai pu constater les
bienfaits de cette organisation pour I'ensembleladelasse. Travailler en autonomie est
formateur pour les éléves et représente un momewilégié pour inciter les éléves a
s’entraider. Pour les éléves pris en charge spéeifnent pendant ces courtes séances par
'enseignant ils peuvent bénéficier en comité tresstreint d'un accompagnement

personnalisé, donc plus efficace.

Ainsi, jenvisage dans mes futures années d’enseignts de recourir a ce type
d’organisation dans mes classes et de continuéfléchir aux modalités les plus adaptées
pour parvenir a rendre autonome mes éleves etelitéer autant que possible les activités

proposées.



CONCLUSION

La mise en ceuvre du programme PTAL-PSR dans maeclds CE1 a été une expérience
formatrice, tant en matiére d’apprentissage dedhodés de lecture que de mise en ceuvre
d'un partenariat entre différents professionnelsurpgrendre charge de maniére
pluridisciplinaire les éleves en difficultés. J'antiré des lecons concrétes pour ma pratique
professionnelle. Mais au-dela de mon expérienceopeelle, plusieurs pistes de réflexions

me paraissent pouvoir étre tirées de cette exrien

La premiere est que la prise en charge des élavesffeultés doit étre aussi précoce que
possible et commencer, en tout état de causead®aternelle. La seconde est que le retard
de tous les éléves ne peut étre résorbé en unt @ueedes méthodes cohérentes doivent
développées de maniére continue dans le cadre aescgluriannuels. Ainsi la conseillere
pédagogique en charge du dispositif PTAL-PSR ctmsgae dans les écoles ou les trois
classes (de la Grande section au CE1) sont engégmtparce que cela fait partie du projet
d’école soit parce que I'équipe est stable avecedssignants formés aux entrainements), les

résultats obtenus sont plus satisfaisants.

Il est pour cela nécessaire que le bien fondé dencéthodes fasse consensus dans la
communauté éducative. Pour gu'un tel dispositifcfamne, il me semble, en effet,
indispensable que les enseignants soient convadelstilité des entrainements réguliers et

progressifs du programme, de méme que de leurslitésdde mise en ceuvre.

De fait, si la généralisation du programme me paw@ihaitable, les entretiens que jai eus
avec mes collegues au sein de I'école m'ont mongtrelle se ferait sans doute plus
efficacement par un travail progressif de convittijue par une injonction générale. Les
résultats de la recherche, valorisés de maniéragogique, peuvent étre, a cette fin, tres
utiles. C’est grace a une telle approche, fondéaiswialogue avec les enseignants et a une
démonstration par les faits, que j'ai été convaénde me lancer dans cette expérience.
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Mercredis de  Créteil (Canopé de [l'académie de  @réte (http:/stream.ac-
creteil.fr/play _audio.php ?audio=544

« Evaluation de la mise en ceuvre du fonctionnemeteetésultats des dispositifs « P.A.R.L.E.R. » et
«R.O.L.L. » - Inspection générale de I'Education Nationale, 012
(http://cache.media.education.gouv.fr/file/2013/3a012-129 254311.pyf

« Les enfants de pauvres sont-ils condamnédeittisme »Le Monde février 2014.

« Méthodes de lecture, de Charybde en syllabesmmamt apprend-on a lire a nos enfants ? »
Emission diffusée sur France Inter le mardi 11 n20%4 avec un reportage sur le dispositif Paris

Santé Réussite. hitp://www.franceinter.fr/emission-service-publictee-syllabes-et-consonnes-

quelles-methodes-de-lecture-pour-nos-enjants

Le site des éditions La Cigale présente les supgmétiagogiques issus du programme PARLER,

accompagnés de séquences de classe filmées ilusttd mise en ceuvrehtfp://www.editions-

cigale.comy

Le site internet de la conférence de consensudaslacture qui s’est tenu en mars 2016 permet
d’accéder a l'ensemble des présentations des texpartervenus sur le sujet (

http://www.cnesco.fr/fr/conference-de-consensusited ). Les vidéos suivantes m'ont permis

d’alimenter ce travail réflexif :

- FERNANDEZ H. « enjeux de la lecture et illettrismdans le monde actuel »

- VIBERT A. « Quelles sont les derniéres évolutioles programmes scolaires dans le domaine de la
lecture »

- BIANCO M. « Apprendre et enseigner la compréhamseén lecture : que sait on des pratiques
efficaces ? »

- GOIGOUX R. « Les pratiques enseignantes pouresiutapprentissage initial de la lecture »
- MORAIS J. « Quels sont les principaux obstackegontrés dans I'apprentissage de la lecture ? »

- ECALLE J. « les interventions pour réduire |&g§alltés en lecture »
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ANNEXE N°1 : GLOSSAIRE

CONSCIENCE PHONOLOGIQUE : capacité a isoler memtaist et a manipuler les

unités sonores non signifiantes de la parole : ph@s, syllabes, rimes
FLUENCE : caractérise une lecture précise et rapide

LEXIQUE : le lexique est I'ensemble des mots « gatésés » (ou lexique actif) et des
mots compris par un individu (lexique passif).

MASESH : mission académique a la scolarisationétieges en situation de handicap
PROCEDURE ALPHABETIQUE : procédure de lecture quiilise le principe
alphabétique : les mots sont lus par assemblagenits de base de I'écrit (graphémes)
qui représentent les unités de base de l'oralglemémes). Cette procédure qui dans la

tradition pédagogique est appelée « décodage »également appelée « procédure

phonologique.
PTAL : prévention des troubles de I'apprentissaggagier

PSR : paris santé réussite



ANNEXE N°2: DOCUMENTS DE PRESENTATION DU
DISPOSITIF PTAL PSR

Son fonctionnement

Prévention Evaluations et réponses
pedagogiques PTAL Académie

Soins de niveau 1 Bilans de 1% intention Médecins et N
dépistage et et prescription de psychoéogues _scolalres;
prescription soins oins V!Ile
éclairée Hors en concertation avec

protocole PSR

\ Evaluation

Soins de niveau 2 : Pluridisciplinaire e
expertise pour cas
complexes Soins transitoires

Coqs;il

Source : document de présentation de Catherinar8illors d’'une présentation du dispositif PTAL
PSR a Rennes en 2014



ANNEXE N°3: GRILLE DE L 'ENTRETIEN REALISE EN
AVRIL 2016 Avec A. WEILLER, CONSEILLERE
PEDAGOGIQUE PTAL PSR

GRILLE d’entretien avec A. Weiller — le 14 avril 2016

Conseillére pédagogique a la MASESH (mission académe a la scolarisation des éleves

en situation de handicap)

1. Histoire et présentation du dispositif PTAL PSR
- Quelle est la signification exacte de PTAL ?

- Comment est né ce dispositif ? Qui en a eu idtiite et pourquoi ? Pour faire face a quels
constats, s’est il révélé nécessaire d’articuberdil pédagogique et prise en charge santé ?

- PTAL PSR, une expérimentation? Quels moyens -ggag pour convaincre les
enseignants/les écoles/directeur pour rentrer ldagispositif ?

- Quel bilan faites-vous aujourd’hui de PTAL PSRuels sont les chiffres-clés et les
résultats a retenir de sa mise en ceuvre ?

- Selon vous, quelles sont les faiblesses de cpositf ? Quels sont les points qui
mériteraient d’étre améliorés ?

- Pourquoi ne pas avoir généralisé le disposititasemble des écoles de I'Académie de
Paris?

- 'Y a-t-il des « profils » d’éleves ou des typessitaation pour lequel le dispositif n'est pas
efficace ?

2. Les méthodes des entrainements pédagogiques :

- Qui et comment ont été pensé-crée- testé (@élififficacité) les « exercices types »
proposés en entrainement ?

- Quelles sont les conditions de réussite de ceairaments ?

- Comment ont été penseées les évaluations : poucgtte réegularité ? Sont-elles fiables ?

3. Larticulation entre la santé et la pédagoqie :




- Ne faudrait-il pas une intervention des acte@sahté plus amont ?

- Les bilans réalisés par les médecins scolairesisosuffisamment pris en compte et leurs
préconisations suivis de faits ?

- Dans quelles situations et dans quels cas, P&gRITAL intervient-elle dans les faits ?

4. Les difficultés de mise en ceuvre par les enseignant

- Quelles sont les principales difficultés rencéat par les autres enseignants engagés dans le
dispositif PTAL PSR ?

- Dans quels types de situations, pour quels typéves, le dispositif ne permet pas
d’obtenir des résultats ?

5. Application des entrainements au sein de ma classeomment lever certaines
difficultés ?

- Le probleme de continuité du dispositif. Pourgommmencer les entrainements en CE1
(alors gque cela pourrait étre fait dés la GS) ?

- Comment dépasser le manque de partenariat ‘@geide pédagogique ? (ex. : faire des
groupes homogenes devient impossible si aucun ealiégue n’est partie prenante dans
I'établissement)

- Le manque de temps disponible dans la semaine faine les entrainements et le
probleme de la mise en autonomie des éléves pouéger aux entrainements. Comment
faire évoluer les modalités des exercices au abeitannée ?

- L’hétérogenéité des besoins au sein du groupsodBen. Comment réussir a faire des
groupes homogenes et s’adapter vraiment aux bedeiosacun ?

- Comment identifier parmi les (nombreux) besoies éléves les domaines qui doivent
faire I'objet des entrainements ? Les outils eintanbre d’exercices sont nombreux :
comment choisir ? Quelle progression privilégier ?

- Le probleme de motivation des éléves en APC llegienodalités privilégier pour
renforcer I'intérét et la motivation des éleves ?

6. Evocation de cas particuliers :

Comment expliquer les difficultés suivantes et canmaccompagner de maniere
pertinente les enfants concernés ?

- les enfants en situation de blocage dans leweagipsage de la lecture

- les éleves présentant des troubles de comportemen



- la faible mobilisation de certains parents, gaisont pas en capacité de relayer les

besoins de prise en charge santé - que penseibtiigeogres fait par ces 2 éleves ?

- les difficultés des enfants allophones. Commextefla part des choses entre les
difficultés relatives au fait que ces enfants sbialiophones et d’éventuels troubles

langagiers affectant leur apprentissage.



ANNEXE N°4: PRESENTATION DES EVALUATIONS

PASSEES AUX ELEVES




ANNEXE N°5:

SEPTEMBRE ET DE JANVIER

RESULTATS DES EVALUATIONS DE

EVALUATION OCT
2015

Sophia

Lucien

Léonard

Fousseny

Mareéme

Mohamadoul

Yann

Maria

Nemesha

Indjah

Camilo

Paulin

Louis

Arthur

Liam

Jebishan

Luis

EVALUATION
JANV. 2016

EVALUATION
MAI 2016

BILAN/EVOLUTION/ELEMENTS
DE CONTEXTE

MCLM

non lectrice au début du CE1
(arrivée en France il y a 3 ans)

une évaluation en septembre non
représentative de ses capacités
en lecture

d'importantes difficultés en
fluence (enfant diagnostiquée
dyspraxique et suivie) mais de
progres considérables au ler
semestre

non lecteur au début du CE1
(arrivé en France il y a 5 ans)

faible lectrice ayant peu
confiance en elle

non lectrice au début du CE1
(arrivée en France il y a 3 ans)

Des résultats tres justes en
septembre mais cet éléve n'a pas
été intégré au groupe de soutien
n°1l par manque de place. Il a
intégreé le groupe de soutien en
janvier du fait des faibles
résultats de janvier.

Un éléve trés suivi depuis la
grande section. Grace aux
entrainements, il a beaucoup
progressé au 1 er semestre et il
est donc sorti du groupe de
soutien en janvier.




Fatimatou

48

Des résultats en lecture trés
faibles mais ses problémes de
comportement n'ont pas permis
de l'intégrer au groupe de soutien

Camilla




ANNEXE N°6: EXEMPLE D'UN COMPTE RENDU DE
REUNION DE SYNTHESE AVEC L’EQUIPE PTAL PSR

(REUNION DE JANVIER 2016)

Compte rendu de la DEUXIEME REUNION D’EQUIPE PTAL - PSR

mardi 19 JANVIER de 12h00 a 13H30

PARTICIPANTS :
Le médecin scolaire de secteur, rattachée a I'école.
L’assistance sociale de secteur, rattachée a I'école.
Conseillere pédagogique ASH, responsable du dispositif PSR pour I'éducation nationale
Le référent santé de I'équipe Paris Santé Réussite

Les trois enseignants (2 enseignants de CP et un enseignant de CE1) engagés dans le
dispositif PTAL-PSR.

Le directeur d’école.
L’enseignante spécialisée RASED, suivant certains des éléves de CP et CEL1.

ANALYSE DES RESULTATS DE L’ EVALUATION REALISEE EN JANVIER

Les résultats de I'évaluation permettent de se concentrer sur les éleves dont les résultats
sont encore insuffisants (Code couleur orange et rouge).

ELEVE 1 (Lana) :

Le médecin scolaire ayant fait un bilan EDA (bilan des fonctions cognitives et
d’apprentissage, c’est un bilan verbal et non verbal) en décembre qui fait apparaitre que
cette éléve est « déficitaire », cette derniere faire un retour a I'ensemble de I'équipe (ces
résultats ont été envoyés a F. Barbe, la responsable de I'équipe de Paris santé réussite).
Cette éléve n'est pas lectrice, elle est par ailleurs fortement pénalisée par son manque de
vocabulaire. La situation personnelle de l'enfant est également évoquée car elle joue
certainement un réle sur ses difficultés scolaires. Arrivés en France d’Espagne il y a trois
ans, les parents ne disent pas a leurs enfants qu’ils vont rester en France, ce qui explique
les difficultés d'intégration et le manque dinvestissement de I'enfant a I'école et dans
'apprentissage de la langue francaise.

Relevé de décisions :

- réaliser un bilan orthophonique.

- demander un rendez-vous aux parents (en présence de la tante francophone), voire méme
convoquer une équipe éducative pour réaffirmer I'importance de I'école et de I'apprentissage
du francais.

ELEVE 2 (Lény) :




Suite aux trés faibles résultats lors de I'évaluation de septembre qui ne coincidaient pas avec
les observations de l'enseignant qui estimait que mise a part en écriture cet éleve ne
rencontre aucune difficulté scolaire, un bilan avait été demandé au médecin scolaire. Celui-ci
ayant été fait en décembre, le médecin scolaire présente rapidement les principales
conclusions du bilan verbal et non verbal réalisé : cet éléve ne serait pas déficitaire.
Toutefois le bilan montre que cet éleve gaucher et sujet a une grande fatigabilité a I'écrit,
présente également des problémes de coordination. Un diagnostic de dyspraxie n’est donc
pas exclue et doit étre vérifié.

Les parents fortement présents auprés de leurs enfants ont eu un échange avec le médecin
scolaire qui leur a fait part des résultats du bilan et sont engagés dans la démarche.

Relevé de décisions :

- réaliser un bilan orthoptique pour exclure tout probleme de vision
- Envisager un bilan psycho-moteur.

- Il est recommandé a I'enseignant d'utiliser des points de reperes dans le cahier et de
soulager autant que possible les efforts de I'éleve dans les séances d’écriture.

ELEVE 3 (Mohamadoul) :

Les résultats de cet éleve restent tres faibles et I'enseignant confirme que les progrés en
lecture sont peu perceptibles malgré les entrainements.

L’équipe PSR demande si cet éléve fait I'objet d’un suivi médical ou s'il est connu du
médecin scolaire. Cette derniére résume la situation de I'éléve et précise qu’un bilan EDA
(évaluation des fonctions cognitives d’apprentissages) a été réalisé en CP, en avril 2015.
Selon ce bilan, il avait été demandé aux parents d’envoyer leur enfant voir un orthophoniste
afin qu’il soit régulierement suivi. L’enseignant explique que lors de sa derniére rencontre
avec la mere de I'éleve, celle-ci lui avait précisé gu’elle n'avait pas réussi a obtenir de rendez
vous avec un orthophoniste.

Cet éléve en grande difficulté ne faisant pas partie des enfants pris en charge par I'équipe
RASED, la conseillere pédagogique demande a I'enseignante spécialisée les raisons de ce
choix. Cette derniere expligue que cet éleve faisait partie du groupe de soutien I'année
derniére mais que celui refusant parfois de travailler en groupe, elle avait préféré ne pas
l'inclure cette année.

L'enseignant explique gu'il est difficile d’aider comme il le faudrait Mustapha pendant les
séances d’entrainement PTAL PSR car son niveau de lecture est bien inférieur aux autres.
Et le constatant, il arrive qu’il se vexe ou qu'il développe des stratégies de contournement
(deviner ou apprendre par coeur les mots pour faire croire qu'il arrive a les lire). Face a
constat, la conseillere pédagogique évoque la possibilité que Mustapha réalisé les
entrainements de code alphabétique avec les groupes de soutien de CP.

Relevé de décisions :

- L’enseignant doit s’assurer une nouvelle fois auprés des parents qu'un suivi par un
orthophoniste a bien été engagé.

- les enseignants de CP doivent revenir vers I'enseignante de CE1 pour voir dans quelle
mesure Mustapha pourrait suivre une ou plusieurs séances d’entrainements avec le groupe
de soutien des éléves de CP

ELEVE 4 (Nemesha) :



Cet éléve arrive il y a 3 ans en France, a passé deux ans en CLIN (classe d'intégration pour
les éleves allophones). Ses progrés en francais en lecture et en expression orale sont tres
faibles et ses difficultés scolaires trés importantes. Cela se traduit dans les résultats de
janvier trés bas. L'année précédente, il avait été préconisé d’engager un suivi orthophonique
mais qui ne semble pas avoir été fait. Enseignant, directeur et assistante sociale et médecin
précisent le manque de suivi par les parents qui participe aux difficultés de I'enfant.

Relevé de décisions :

- Réunir une équipe éducative avec les parents pour évoquer les difficultés scolaires, le
manque d'assiduité, 'importance de I'engagement dans le travail scolaire

- s‘assurer que les parents demandent un suivi orthophonique

- en plus des séances d’entrainement proposées par lI'enseignante, Methela rejoindra le
groupe d’éleves pris en charge par I'équipe RASED trois fois par semaine.

ELEVE 5 (Paulin) :

Cet éleve ne faisait pas partie des éléves repérés en grande difficulté en septembre. Si ces
résultats étaient déja un peu juste en début d'année, les difficultés en lecture (décodage,
encodage et fluence) restent importants (code couleur orange). L'équipe PTAL PSR évoque
la possibilité de l'inclure pour une certaine période aux entrainements.

Relevé de décisions :

- cet éléve dont les résultats sont un peu justes intégrera le groupe de soutien.

ELEVE 6 (Luis) :

Identifié comme en grande difficulté dés la maternelle, cet enfant qui a énormément été suivi
par I'’équipe RASED ces trois dernieres années semble avoir fait d'importants progres et ces
résultats a I'évaluation de janvier laisse a penser gqu’il n'a plus besoin de bénéficier des
entrainements a la lecture.

Relevé de décisions :

- cet éléve ne patrticipera plus aux séances d’entrainement

ELEVE 7 (Maria) :

Les résultats de cet éléve se sont améliorés et sont confirmés par I'enseignante. Le manque
de confiance en soi et le manque de vocabulaire nécessite malgré tout de poursuivre les
efforts engagés et de maintenir le dispositif tel qu’il est aujourd’hui pensé pour cet éléve.

Relevé de décisions :

- poursuivre la prise en charge par I'enseignante E RASED afin de renforcer la confiance en
soi de l'éleve

- continuer les entrainements PTAL PSR avec I'éléeve.

ELEVE 8 (Fatimatou) :

Bien qu’en difficultés scolaires et présentant des résultats trés justes aux évaluations de
septembre et janvier, cet éleve ne fait pas partie du groupe de soutien bénéficiant des
entrainements a la lecture. En effet, les problemes de comportement de cet enfant ne
permettent pas de l'inclure dans le groupe, sans risquer de mettre en difficulté 'ensemble



des autres éleves. Le directeur rappelle gu’elle est prise en charge par la maitre G de
I'équipe RASED.

Relevé de décisions : ne pas inclure I'éléve aux groupes de soutien mais poursuivre la prise
en charge RASED par la maitre G.




ANNEXE N°7 : FICHE DE PREPARATION D ’'UNE SEANCE

D'ENTRAINEMENT

FICHE DE PREPARATION d’'une seance d’entrainement «code alphabetique »

OUVERTURE DE LA SEANCE —5A 10MIN

A l'aide de toutes les cartes graphemes déja connus des éleves, rappeler le son aux éleves
en leur montrant les cartes une a une, en leur demandant ensuite de préciser le mot
correspondant (a I'aide de I'image). Ex. : «IN», « in » comme « LAPIN »

Pour certains sons, demander aux éleves guelles sont les autres fagons d’'écrire le son.

Ex. : A partir de la carte grapheme « Al », demander quels sont les autres fagcons d’'écrire ce
son. Réponses des éleves: « e », « El». D'autres éleves proposent « EZ » et « ER »,
I'enseignant montre donc les cartes graphemes correspondants a tous les éléves, en leur
demandant s'’ils sont tous d’accord et de dire le mot correspondant (grace a l'image).

L’enseignant sort également la carte « € » car cette écriture a été oubliée par les éléves.

Pour certains sons, I'enseignant demande non seulement un mot comportement ce son mais
également de formuler une phrase comprenant ce mot. Ex : « CH », comme dans le mot
« CHEVAL », « Je suis montée sur mon cheval ».

Modalités de mise en ceuvre : Concernant le matériel, il est préférable de travailler avec des
cartes de couleurs différentes pour les voyelles et les sons voyelles et les consonnes afin
gue les éleves repérent plus facilement les sons appris.

PRESENTATION DU GRAPHEME DU JOUR —5 MIN

L'enseignant présente le « graphéme du jour » : « OM »

- il montre la carte graphéme et demande aux éleves de quel son il s’agit puis il leur
demande un mot contenant ce graphéme et de faire une phrase avec ce mot. (« OM »
comme dans « BOMBE », « une bombe a explosé).

- Connaissez-vous d’autres facons d'écrire ce son ? (« ON »).

- Savez-vous pourquoi/dans quelles situations on écrit « OM » et pas « ON » ? (un éléve
expliquer que I'on met en M avant les lettres P et M.

- connaissez vous d'autres mots avec ce grapheme « OM » ? Pour chaque proposition
valide, I'enfant doit proposer une phrase avec le mot trouvé. Lorsque le mot n’est pas bon, le
PE et les éléves tentent d’expliquer pourquoi cela n’est pas juste (Ex. « bonbon », c’est une
des exceptions de la langue francaise, « bonjour », il n’y a pas de P ou de B derriere, etc.)

Enfin I'enseignant fait deviner a partir de devinette ou de mime d’autres mots comprenant
« OM » - (ex. : compter, pompier, tomber).

DECODAGE DE NON-MOTS —5 MIN




La fiche du son est distribuée a chaque éléeve.

» Modalités de mise en ceuvre : privilégier des fiches en grand format et de préférence en
couleur pour que les éleves identifient plus facilement le son du jour et les lettres travaillées,
ainsi que les lettres muettes (en couleur claire).

Chacun des éléves est invité a lire une ligne de non-mots pendant que les autres suivent sur
leur feuille. L’enseignant demande aux autres éléves de corriger leur camarade s'ils pensent
gu’une erreur de prononciation a été faite.

» Modalités de mise en ceuvre : Pour les éléves en grande difficulté, il ne faut pas hésiter &
les aider a lire en placant le doigt sur la feuille pour décomposer les syllabes a lire.

DECODAGE DE MOTS —10MIN

Continuer avec les lignes de mots, quand une difficulté de lecture est identifiee, décomposée
en syllabe la lecture puis demander aux éléves s’ils connaissent la signification du mot et de
faire une phrase avec ce mot. (exemple de mots expliqués pendant la séance : « dompter »,
« pompon »).

» Modalités de mise en ceuvre : il est important de prendre le temps d’expliquer les mots et
de faire des phrases avec pour les mettre dans un contexte. Pour les éléves « allophones »,
il peut étre intéressant d’avoir un dictionnaire ou un imagier pour leur montrer des images
des mots non connus.

L ECTURE D’UN PETIT TEXTE —5 MIN

Lecture du petit texte de la fiche. Chaque éleve lit une phrase (ce qui les incite a reconnaitre
le début et la fin de la phrase). L’enseignant rappelle que les lettres grises sont des lettres
muettes et gu’il ne faut donc pas les prononcer.

» Modalités de mise en ceuvre : Pendant la lecture des « non mots », des « mots » et des
phrases de la fiche, les éleves doivent lire la fiche avec leur doigt pour démontrer qu'ils
suivent bien et de leur préciser qu'ils ne seront pas interrogés dans le sens habituel et qu’ils
doivent donc tous se tenir préts.

DICTEE : ENCODAGE DE NON MOTS PUIS DE MOTS AVEC LE GRAPHEME « OM »-5A 10
MIN
Sur le cahier avec crayon a papier, I'enseignant dicte 2 non-mots (« ompu », « fombu ») puis
2 mots avec le grapheme OM (« tomber », « bombe »).

A la fin de la dictée, I'enseignant procéde a une correction sur une ardoise : I'éléve interrogé
épelle les lettres du mot que I'enseignant écrit sur I'ardoise. Les éléves ayant écrit autre
chose sont invités a épeler a leur tour leur mot afin de confronter les différentes solutions et
de comprendre ses éventuelles erreurs.

FERMETURE SEANCE AVEC DES MOTS OUTILS - 5 MIN

Finir la séance en écrivant un mot outil sur I'ardoise : leur faire lire puis épeler par les éléves.
Les éléves doivent ensuite écrire ce mot sur leur propre ardoise.

Exemple de mots outils : longtemps, autrefois, déja, depuis, jamais, bientét, toujours, parfois,
devant, dedans, la-bas, mieux, surtout, mais, donc, etc.



ANNEXE N°8 : LES ouTILS PTAL

Présentation des 4 outils mis a la disposition eleseignants de CE1 pour réaliser les
entrainements PTAL




Outil « code alphabétique » : Présentation du dément d’une séance type

Extrait de l'introduction de l'outil « code alphat@ue »




Test d’évaluation du code alphabétique




Liste des mots outils

Fiches de sons proposeées par I'outil « Code alptighé »

Cartes plastifiées de graphémes utilisées pendsgéances de révision




ANNEXE N°9 : PHOTOS DES SEANCES DE SOUTIEN

Début de séance : les éleves doivent écrire

o ] i sur leur ardoise tous les graphémes codant
Organisation spatiale des séances le son « 0 »

d’entrainement au code alphabétique

/
Dictée de non-mots et de mots pendant la
séance d’entrainement

Dictée de non-mots : correction sur ardoise,
les éléves ont épelé de 3 facons différentes
« coufai «



Derniére étape de la séance : découverte d’un motil « Beaucoup »

yee 0

Exemple de jeu réalisé en fin de séance (trouverus les graphémes correspondant a un méme
phonéme)



ANNEXE N°10 : EXTRAITS DU CAHIER DE SOUTIEN DES
ELEVES SUR LESQUELS FIGURENT LES FICHES « SONS»ET

LES DICTEES DE MOTS







