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Lucile LAVIELLE

La conscience phonologique au service des apprentissages
comment mettre en place des activités visant  a développer la
conscience phonologique aucyclel1  ?

Résumé :

La conscience SKRQRORJLTXH IDLW SDUWLH GHV pOpPHQWYV TXTLO
SRXU DPHQHU OHV pOgqYHV j HQWUHU G D,QPvD OV SV QEVHAnN\ENERd-H
SUpSDUDWRLUH 3RXU OD GpYHORSSHU OHV HQVHLJQDQWV (
pédagogiques, des manuels. Mais, lesquels doit-on employer * &H TXL PILQWpPpUHVVH (
DX ORQJ GH FH PpPRLUH ef{§ued yaWwedthhndséntet tplk kh@nisels pédagogiques dans
le développement de la conscience phonologique chez des éleves de Moyenne Section de
PDWHUQHOOH 3RXU UpSRQGUH j PD SUREOpPDWLTXH MIDL
phonologique, mis en place un protocole pour recueillir les données souhaités et analyser ces
GHUQLQUHV j OfDLGH GT1XQ WDEOHDX GH FRPSDUDLVRQ

HVW LQG
WIGM OD
5H F\FOH
5H GpPRC

HITHFWX

Mots clés : conscience phonologique, manuels pédagogiques, apprentissage, syllabe.

Phonological awareness in the service of learning : how to
establish activities to develop phonological awareness in
nursery school *?

Summary :

Phonological awareness is one of the essential elements to work in nursery school, to allow children to
learn to read and write in Year 2. To develop it, teachers have the opportunity to use educational tools,
textbook. But which one must be use ? Throughout this dissertation, what | want to demonstrate, it is
the differences that may have two textbooks in the development of phonological awareness among
children aged 5 years in nursery school. To answer to my problem, | have done research on
phonological awareness, establish a protocol to collect the required data and analyze them with a
comparison chart

Keywords : phonological awareness, textbooks, learning, syllable.
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Introduction

/ID ILQDOLWp PLVH HQ DYDQW SDU OfpFROH PDWH
HQIDQW j VIDSSURSULHU GHV FRQQDLVVDQFHV HW GHV F
cours préparatoire les apprentissages fondamentaux ». La lecture, fait partie de ces
apprentissages « élémentaires » et « indispensables » a développer continuellement
GX F\FOH MXVTXIDX GpEXW GX F\FOH (Q F\FOH H
compétences a acquérir, on parle plutét de phonologie et de développement de la

conscience phonologique.

6 XLWH j XQH OLFHQFH HQ 6FLHQFH GX /DQJDJH Re MIDL
GLIIpUHQWHY VSpFLILFLWpVY GH OD SKRQRORJLH MIDL V

réalisant un mémoire portant sur la conscience phonologique.

De plus, je désiraisen VDYRLU SOXV VXU OD IDoRQ GH OfHQVHLJQH!
XQH pWDSH TXL QRXV SDUDVW j OfkJH DGXOWH © LQQpH 2
son apprentissage. Pourtant, celle-FL QH VH UpDOLVH SDV VSRQWDQpP
KXPDLQ &THVW YSRIXWU VORERUWH WUXFWLRQ j OfDLGH GH FH P
de reconsidérer le poids et la place que la conscience phonologique possede dans
OYDSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH HW GH OfYpFULWXUH

-{DL QRWDPPHQW DSSULVY DX FRXUV GH PHV OHFWXUHV TX
Of © LQJUpGLHQW FDSLWDO 2 SRXU OYf{DSSUHQWLVVDJH GH
GHUQLqUH TXH OHV HQIDQWYV YRQW © VY{HPSDUHU 2 GX (
différencier les multiples sonorités de la langue, mais aussi a « se familiariser avec
OfpFULW & 3DU DLOOHXUV LO HVW j QRWHU TXH OD FRC
GpYHORSSHU VvDQV OYDLGH GX SULQFLSH DOSKDEpWLTXH
graphéemes/phonqgPHV GYXQH ODQJXH SDUWLFXOLQqUH

Cette idée a notamment été développée par certains chercheurs®, mentionnés par

ECALLE et MAGNAN dans leur ouvrage « /f{DSSUHQWLVVDJH GH OD C
fonctionnement et développements cognitifs ». De plus, R. Goigoux les rejoint sur ce

SRLQW HQ GLVDQW TXfLO VHUDLW EpQpILTXH SRXU OHV

alphabétique, de combiner a la fois la conscience phonémique, la connaissance des

'R. TREIMAN, R. TINCOFF et E.D. RICHMBNDY (1997) cités par ECALLE Jean, MAGNAN Annie,
>S[ %o % E vS]ee P forwtionnedarEet développements cognitifs, Edition Armand Colin (collection
U), 2002pp.7-156/pp.183220.




OHWWUHY DLQVL TXH OYDVVRFLDWLRQ GHV OHWsAhUHV HW
permettrait aux enfants de développer davantage les représentations phonologiques

et orthographiques soit, leur conscience phonologique.

Tout ceci nous amene donc vers la question des outils pédagogiques et manuels a
XWLOLVHU HQ WD Q WefieX fesl Enseitjhah€@ deQcwytle (L ont pour mission
GTHQWUDVQHU OHXUV pOgYHV VXU OH SODQ SKRQRORJLT?>

conscience phonologique mais, quel(s) manuel(s) préconiser ?

&THVW VXU FHWWH TXHVWLRQ TXH M{DL GfEQ®Wmp WV \PH 8
particulierement de travailler, ce sont les difféerents manuels qui existent sur cette
prise de conscience, et de voir quelles différences ils peuvent présenter dans le

développement de la conscience phonologique chez des éleves de maternelle.

Dans un premier temps, je vais vous exposer mes recherches effectuées sur la
FRQVFLHQFH SKRQRORJLTXH FH TXYfHOOH UHSUpVHQWH V
OD OHFWXUH HW GH OfpFULWXUH RdD lodtude XdenslLlesOD SODI
programmes. Puis, je vous présenterai dans un second temps, les manuels choisis
SRXU FHWWH H[SpULHQFH DLQVL TXH OH SURWRFROH PLVH
des données nécessaires a ce mémoire ; pour terminer sur une troisieme partie,

consacrée a une analyse « réflexive » des résultats récoltés.



Premiere partie : La conscience phonologique au service des
apprentissages.

Avant toutes choses, il faut préciser que la langue francaise est une langue
DOSKDEpWL-AXA L UHTHXW VIDSSXLH VX dcex@otlifiedRUdntreY SR QG D
OfRUDO HW OfpFULW 3RXU OfRUDO OHV PRWV VH FRQ
phonémes (les plus petites unités de notre langue) qui eux-PrPHV V{DVVHPEOHOQ
SRXU IDEULTXHU GHV V\OODEHV 3RXU Oflpkoripdge®H SURF|
des mots se fonde sur une « transcription » de nos phonémes en graphemes (unités
FRQVWLWXpHYVY GIXQH OHWWUH RX GT1XQ DVVHPEODJH GH Ol

Cette idée est confirmée par Florence BARA, Edouard GENTAZ, Pascale
&2/e GDQV O 1&sliifdts BE3 Ant@inements phonologiques et multisensoriels
GHVWLQpV j IDYRULVHU OYDSSUHQWLVVDJH G.Hn@fietOHFW XU
ils nous expliquent que le « V\VWgqPH GY{pFULWXUH DOSKDEpWLTXH FR
OHV VRQV GHV PRWYV $Pb Wynpdlesjque fsbrit Gell leBres »2. Pour
apprendre a lire et utiliser une procédure de lecture phonologique, il faut donc que
OfHQIDQW FRPSUHQQH TXYfj FKDTXH OHWWUH LVROpH RX

correspond un son (phoneme).

(Q FODLU Offabcais ¢onpidd 28 lettres a son actif mais pour notre langue
RUDOH FYHVW SKRQgPHV TXL VRQW QpFHVVDLUHV SRXU
notre langue et donc, nos graphemes. Des cet instant, nous comprenons la place
importante que va occuper la procédure phonologigue dans notre langue, mais aussi
j TXHO SRLQW OYHQFRGDJH GH OTYHQVHPEOH GH FHV SK
FRPSOH[H PDLVY SULPRUGLDOH SRXU OfHQIDQW IXWXU OHF
lire et a écrire, va devoir entrer dans ces codes et comprendre les régles qui les

régissent.

$YDQW OIDSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH OHV HQID

une procédure phonologique pour lire les mots écrits. En effet, dans ce cas preécis,

>BARA FLORENCE, GENTAZ EDOUARD, COLE PASCALE, « Les effets des entrainements phonologiques et
multisensoriels *3]v ¢ ( A}E]es E O] %% E vE]ees P 0 0 SuyE Zlo eipve v(
Universitaires de France Enfance, Volume 56, 2004, ppl@87



notre cerveau utilise un procédé que les psycholinguistes nomment la « médiation
phonologique »® &HWWH GHUQLqUH UHQYRLH j OfLGpH VXLYDQWH

$X FRXUV GH OD UHFRQQDLVVDQFH YLVXHOOH GTXQ PRW
représentation mentale de la fagcon dont celui-FL VfHQWHQG HW VH SURQRQFH

Deux procédures de lecture par médiation phonologique peuvent étre mises en

évidence :

- I TXWLOLVDWLRQ GITXQLWpPpV VIOODELTXHV DX GpEXW G
GpFRPSRVHU OH PRW HQ VVOODEHV XQLWp SKRQPWLTXH
émission de voix) pour le déchiffrer.

- /T1DVVHPE O D JH-g&akHeQe) Prdcessus cognitivement colteux). Cette
voie dite plutdt « indirecte », suppose un passage par une conversion des
graphemes (plus petite entité d'un systéme d'écriture correspondant a l'unité orale
gu'est le phonéme) en phonéemes (plus petite unité distinctive que l'on puisse isoler

par segmentation dans la chaine parlée).

De plus, nous avons pu voir au cours de nos lectures* TXH OfXWLOLVDWLR
médiation phonologique contribuait également a la consWUXFWLRQ GfIXQ OH
orthographique.

En francais par exemple, les enfants ont recours trées tét a la meédiation
phonologiqgue, mais ils se constituent aussi trés rapidement un lexique
orthographique. En effet, les mots fréquents sont mieux lus et écrits que les rares
deés la fin du Cours Préparatoire. Ces résultats nous montrent donc que ce lexique se
PHW HQ SODFH SURJUHVVLYHPHQW HW SHUPHW j OTHQIDQYV

les propriétés qui lui sont associées (syntaxique, sémantique, phonologique).

/I TP ODERUDWLRQ SHUVRQQHOOH GH FH GHUQLHU VH IDLW
entre les unités phonologiques et les unités orthographique ainsi, la médiation
SKRQRORJLTXH VIHQ WURXYH DORUV UHQIRUFpH

® SPRENGHBHAROLLES LilianeCBENNEC DaniellACERT Philippe> u ] 3]}V % Z}v}o}Pl<p W p “p
de o[ «<p]*]S]}v 8§ ¢ J((] poS e« », RevdgGsta rEmén @95, pp.416. Disponible sur :
http://blog.ove.asso.fr/orthos_surdite/files/2010/06/sprengeshardles.pdf (consulté le 13/05/20)5
Maisce concept est aussetrouvé chezEQLLE Jean, MAGNAN Anriie, %0 %0 E vS]ees P o o SuE W
Zonctionnement et développements cognitiEdition Armand Cali(collection U), 2003p.7-156/pp.183220.

Ibid.



Cependant, cette procédure ne remplace pas totalement la médiation phonologique.
Ce sont deux processus qui se complétent et coexistent. Le lexique orthographique

lui, se met en place plus tardivement en écriture qu'en lecture.

La médiation phonologique posseéde donc un rdle important en lecture (lecture
VLOHQFLHXVH OHFWXUH j KDXWH YRL[ PDLV DXVVL HQ FH
FRPPH QRXV OfDYRQV PHQWLRQQp DXSDUDYDQW  OH\
particulierement au début de I'apprentissage de ces derniers.

&THVW SRXUTXRL MYDL GpFLGp GH WUDYDLOOHU VXU OD F
ce mémoire. Cette aptitude qui nous parait presque innée, posseéde une place
SUpGRPLQDQWH GDQV QRV DSSUHQWLVVDJHY GH OD ODQJX

&KH] OfHQID Q Wesoib Qe traiderXde « jouer » avec les sons de la parole (les
VIOODEHV OHV SKRQgPHV OHV JUDSKgPHV« SRXU VH UH
LOQWLPHY HW DSSUHQGUH DLQVL j OLUH HW j pFULUH /YDSS
partie sur la capacité a établir des relations entre les phonemes (constituants de
OfRUDO HW OHV JUDSKqPHV FRQVWLWXDQWV GH OfpFUL
QIHVW TXDVLPHQW SOXV QpFHVVDLUH OD OHFWXUH VH ID
par la voie orthographique, tout est « automatisé ». Nous ne sommes plus dans le
GpFRGDJH HW SRXUWDQW FYHVW SDU Oj TXH QRXV DYR!
PpPRLUH MH VRXKDLWH UDSSHOHU OfYLPSRUWDQFH GH O
notre apprentissage de la langue orale et écrite et identifier quelles taches cognitives

(proposées par différents manuels travaillant sur cette faculté) favorisent ou non
OfHQWUpPH GH OTYHQIDQW GDQV OH ODQJDJH

1- 4 X 9 ¥ fue la conscience phonologique ?

a) Définition.

/D FDSDFLWp GYDQDO\VH Gdd\an)aQd Wepsé r¥aRs® RasH V
VSRQWDQpPHQW FKH] OTKRPPH (Q HIIHW SRXU TXH FKDTX
« correctement 2 LO IDXW GIDERUG TXYILO SUHQQH FRQVFLHC
phonemes pour par la suite pouvoir les isoler et les manipuler. Ce rapport entre la
ODQJXH RUDOH HW OYDSSUHQWLVVDJH GH OfpFULW VIL
conscience phonologique ».

10



Plusieurs définitions ont été trouvées dans nos lectures :

- « capacité métalinguistiques qui consiste a concevoir la langue comme une
VXFFHVVLRQ GTXQLWpV S&XVv RX PRLQV ODUJHYV 2

- « aptitude spécifique qui consiste a segmenter les mots entendus en syllabe
SXLV HQ VRQV FRQVWLWXWLIV &HWWH DSWLWXGH FRPPH
WURXYHUDLW UHQIRUFp SDUH®&WYDB SHMA GM LO VDRIWL & B LOHD 20

- « capacité a manipuler et a réfléchir sur les unités phonémique de la parole

» .

© FDSDFLWp GYLGHQWLILHU OHV XQLWpV VHIPHQWDOHYV

mentalement »°.

Toutes celles-FL VIDFFRUGHQW | Gdndetphdiéldgiqub est Rigg Wabileté
qui consiste a manipuler et percevoir les différentes unités qui composent la langue

(la syllabe, la rime et le phonéme).

3RXU PD SDUW OD FRQVFLHQFH SKRQRORJLTXH VH GplLQL
connaissance consciente et limpide que les mots de notre langue sont composés
GIXQLWpV SO KYsyHdhey letes\phonemes. Celle-ci peut se traduit par
OTKDELOHWpP j SHUFHYRLU HW j LGHQWLILHU OHV GLIIpUHCGC
OHV PDQLSX@QHUHFODRFWOLVHU HQOHYHU VXEVWLWXHU LQ°

Pour certains chercheurs, il existe méme plusieurs niveaux pour cette conscience. Il

y aurait :

- OD FRQVFLHQFH GHV FKDVQHV SKRQRORJLTXHV TXL S
OTLQWRQDWLRQ

® SABATIER Carine, REY Véronig@enscience phonologique, conscience morphologigt apprentissage de
la lecture : état de la questiom, Revue Glossa numéro 1@D07, pp.2234. Disponible sur :
http://blog.ove.asso.fr/orthos_surdite/files/2010/06/rey_sadber.pdf (consulté le 13/05/2015

® Ibid. Définition donnée par S.HABIB.

’ Ibid. Définition donné par W. TUNMER en 1989.

®DESROCHERS Alain, KIRBY John R., THOMPSON Glenn L., FRECHETES alttinta conscience
% Z}v3io}P]c«u Ve O %0 %0 (E Vv 3SiRerie du MouaniquidE34, Editeur Institut Franeo
Ontarien 2009, pp.58B2. Disponible sur :
http://www.glennlthompson.com/Desrochers%20et%20al_RNO2009_ConsPhon.pdf (cdasL#®5/2015

11



- les rimes constituant les mots parlés sans tenir compte de la signification
- la conscience syllabique,

- la conscience phonémique. Cette derniére serait le plus haut niveau
GIDEVWUDFWLRQ SRVVLEOH TXH QRXV SXLVVLRQV UHQFRQ\

Selon cette vision®, la conscience phonologique des mots, des syllabes, des rimes et
GHV SKRQgPHV VIDSSXLHUDLW GRQF VXU XQH VHXOH H\

déclinerait en différents niveaux.

3RXU G9DXW UH \teteXxddrmixelserait constituée seulement de deux sous

parties : la discrimination phonologique et conscience phonologique.

b) /D GpWHUPLODWLRQO GIXQOH FROVFLHOFH SKRQRORJLT

Cette connaissance de la langue, principalement portée sur les syllabes et les
SKRQgPHV QYHVW SDY¥. [@scrignbéen Xed HIfféddrdtes composantes
SKRQRORJLTXHV VHIJPHQWHU OHV PRWV GH QRWUH ODQJX

activité naturelle.

De plus, nos lectures nous ont appris™> TXTLO QYH[LVWH SinwoGuelehtid ODW LR G
les deux compétences sous-jacentes de la conscience phonologique (la

GLVFULPLQDWLRQ HW OD VHIPHQWDWLRQ GH OD ODQJXH
SDUW oOb PLVH HQ SODFH GH OD IDFXOWp ODQJDJLqU
meétalinguistique qui consiste a manipuler les segments phonémiques. Ceci nous

SURXYH GRQF ELHQ TXMLO H[LVWHUDLW SOXVLHXUV QLYHD.
OfHQIDQW HQ IRQFWLRQ GH VRQ VWDGH GYDFTXLVLWLRQ

mentionné auparavant.

®Vision de J. MORAIS (1991) cité B&ALLE Jean, MAGNAN AnRig, %o % E vE]es P o o SuUE W
fonctionnenent et développments cognitifsEdition Armand Colin (collection U), 2002, pp56/pp.183220.

9C. PERFETIP89),J.MORAIS). ALEGREX A. CONTENT987),S. DEFIOR/ P. TUDEL904) citépar

ECALLE Jean, MAGNAN Anrig, %0 % (E vS]ee P 0 o S§piEt d&Velppperddhis cognitifs

Edition Armand Colin (collection U), 2002, pp56/pp.183220.

"' SABATIER Carine, REY Véronique, Conscience phonologique, conscience morphologique et apprentissage de
la lecture: état de la question, Revue Glossa numéro 108322 2007, pp.2:34. Disponible sur :
http://blog.ove.asso.fr/orthos_surdite/files/2010/06/rey_sabater.pdf (consultéli&/05/2015

12



Le premier niveau de compétence phonologique dit « implicite », est appelé
«épiphonologique ». Celui-ci renvoie a une perception trés rapide des unités
OLQJIJXLVWLTXHV /THQIDQW QTfRSqUH SDV GH FRQWU{OH |
HIHPSOH FRPPH QRXV OH SURSRVH OfRXYYDJH GTHD L G B $G/H
la compétence « épiphonologique 2 OTHQIDQW HV WotveraibmdD diii B¢ ©
avec un mot cible » : fourchette/Juliette.

7UDYDLOOHU OD FRQVFLHQFH SKRQRORJLTXH GgV OfpFR
IDYRULVHU OfDSSURBIXKHDWMIROIGHW OBHWOWH FRPSpWHQFH
développer et faciliter son acquisition de la lecture, tout en favorisant un acces a la
FRQVFLHQFH SKRQpPPLTXH 7RXW FHFL QRXV SHUPHW DOR
GLVSRVH DYDQW O1DSS Ué¢| QeWwdpscitds inkpliGtes. OD OHFW X

/I TDSSUHQWLVVDJH GH OfpFULW pPHUJHUDLW TXDQW |
phonologique cette fois-ci dite « explicite ». Pour hausser ce nouveau niveau, un

plan « métaphonologique @ HVW QpFHVVDLUH &HWWH GBUQLQqUH
automatiquement. Il faut que les connaissances épiphonologiques soient installées

pour que celle-ci se manifeste. En effet, le langage écrit nécessite la « connaissance

consciente »*? et le « contréle intentionnel »** de nombreux aspects du langage. Ce

QMVW TXYj SDUWLU GH FH PRPHQW SUpFLV TXH OYHQIDQ\
unités segmentales de la parole de maniére réfléchie : comme supprimer, ajouter ne
VIOODEH j XQ PRW FLEOH GRQQp /fpFROH MRXH GRQF XQ
prise de conscience « métaphonologique 2 FIHVW HOOH TXL YD SHUPHWW
GpYHORSSHU GH FXOWLYHU GYpWRIIHU GTHQULFKLU VD

langue.

Pour travailler et développer notre conscience phonologique (soit ses deux

niveaux), plusieurs taches que nos lectures nous ont permis de lister, sont

12 >> : vUD'EE vv] U > %% & v§]ee P ot etalévEloRemahnts Fugiififsy v u
Edition Armand Colin (collection U), 2002, pp56/pp.183220
13 | |a;

Ibid.
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possibles** UHFKHUFKH GYLQWUXV DQDO\WVH VHJPHQWDOH Of
SKRQPPLTXH FRPSWDJH VIOODELTXH RX SKRQpPLTXH OfDC

Cependant, malgré ses diverses activités, certains éleves rencontrent tout de méme
GHV GLIILFXOWpV 3DU HIHPSOH HQ IUDQoDLYVY OH VRXFL ¢
SKRQgPH SHXW YDULHU FRQVLGpUDEOHPHQW GTXQ PRW |
phonéme [K], si celui-ci se trouve devant une voyelle antérieure (comme le][i], le [y] ou
HQFRUH OH >H@ RX SRVWpULHXUH FRPPH OHcwmétr@ OH >R
>VLQHPD @ FDGHDX >NDGR@ &H W\SH GH PRW HVW FDUDF

Les phonémes sont des unités co-articulées, qui fusionnent entre eux, et cette
FDUDFWpPULVWLTXH GH SUR[LPLWp VYIDYqUH OYfXQH GHV SO
la langue. Les enfants qui possedent une faible conscience phonologique, auront des
difficultés par la suite pour apprendre a lire et a écrire. Un lien étroit est donc
REVHUYDEOH HQWUH FRQVFLHQFH SKRQRORJLTXH HW OfYDS

En effet, ECALLE et MAGNAN dans leur ouvrage /{DSSUHQWLVVDJH GH OD
fonctionnement et développements cognitifs, nous exposent cette relation. Pour eux,

OD FRPSpWHQFH SKRQRORJLTXH HW OYDFTXLVLWLRQ GH OI
fortes qui apparaissent comme « bi-directionnelle » (a la fois cause et conséquence

GH OY{DSSUHQWLVVDJH GH OD ODQJXH pFULWHtuerdDb FRQVF
GRQF XQ ERQ SUpGLFWHXU GH OD UpXVVLWH HQ OHFWXUH
et ce, des la maternelle semble donc évidente.

c) La conscience phonémique.

La conscience phonémique fait partie de la conscience phonologique. Il est
donc important de voir la fonction et la place que celle-ci peut occuper dans la

réussite en lecture.

7TRXW GYDERUG FRPPHQORQV SDU UDSSHOHU OD GLIIpUHQ
conscience phonémique, qui est le plus haut niveau de la conscience phonologique,
FRUUHVSRQG j OfYKDELOHWpP j LGHQWLILHU HW j PDQLSXO

1 >> : vUD'EE vv] U > %% & v§]ee P 0 0o SuE W (}v 8]}vv u vs §
Edition Armand Colin (collection U), 200, 7-156/pp.183220

14



FRQVFLHQFH SKRQRORJLTXH TXL HVW XQ WHUPH JpQpUD
LGHQWLILHU HW j PDQLSXOHU OHV XQLWpV VRQRUHV GTXC

phonemes).

La conscience phonémique se détermine donc comme « la conscience que les mots

SDUOpV VRQW IRUPpPpV GIXQLWpV SKRQRORJLTXHV GLVFUQq)\
OfRFFXUUHQFH OHYV SHISBUHHIMUH j OLUH FTYHVW GRQF
composante auditive dite « phonémique » & une composante visuelle « graphique »

du langage. Les auteurs définissent généralement cette compétence comme la

« correspondance grapho-phonémique @ &HWWH GHUQLqUH FRQVWLWXH
SULQFLSDOHV FRQGLWLRQV G (rp&sdnsad UL DUV BYRE®me HW  GH
alphabétique. En effet, Florence BARA, Edouard GENTAZ, Pascale COLE dans leur

article « Les effets des entrainements phonologiques et multisensoriels destinés a
IDYRULVHU ODSSUHQWLVVDJH GH OD »Ondds\Wantient geH] OHV |
OH GpYHORSSHPHQW GH FHWWH FRQVFLHQFH © FRQGXLW C
OfRUDO VRQW FRQVWLWXpV GIXQH VpTXHQFH GH VRQV
FRPSUHQGUH TXH OHV VRQV OHV SOXV pOpPHQWDLUHV FRI

ou des groupements de lettres »*°.

&HSHQGDQW FH GpYHORSSHPHQW VYDYqUH rWUH GLIILFL
&RPSUHQGUH TXTXQH FKDvVQH GH JUDSKgPHV FREVWLWXH
correspond lui-méme & plusieurs phonémes'’ est assez dur & concevoir. En effet, la
plupart de nos lectures tendent & dire que la conscience des phonémes est

beaucoup plus longue a acquérir que la conscience des syllabes pour un enfant.

2U LO HVW LPSRUWDQW TXH OTHQIDQW DVYV L-phareHes HWWH F
car celle-FL FRQVWLWXH OfHVVHQWLHO GH OYDSSUHQWLVVDJ
disent ECALLE et MAGNAN Annie dans /I{DSSUHQWLVVDJH GH OD C
fonctionnement et développements cognitifs, la conscience phonémique est « le
UpVXOWDW GH O Y DtifugddrielQ 3¢ LI¥ Vebtdred »L @&lle-ci ne peut se

ECALLE Jean, MAGNAN AnRig, %o %0 E v&]es P 0 o0 3gntEt d&Velpppemehis\cognitifs

Edition Armand Colin (collection U), 2002, pp56/pp.183220.

'*BARA FLORENCE, GENTAZ EDOUARD, COLE ®PRSCHAIdEs des erdinements phonologiques et

UpoS3]e ve}@E] o 3]v e (A}YE]* E O %% E vS]es P » Prasses SUE Z 1 0 « i p
Universitaires de France Enfance, Volume 56, 2004, ppl387

7 Le phonéme est une unité linguistique formelle de descriptieria langue
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GpYHORSSHU TXTj OTDLGH GX® $ITHQ@IPLEWM GRISWDEQ RWV XHU L (
se concentrer sur la mise en correspondance entres les unités graphiques et les
XQLWpV VRQRUHV LO |D XW¢e TX falsbucBite HhRpQérigadR d Vd

langue orale pour apprendre a lire et a écrire.

6RQ U{OH HVW GRQF SULPRUGLDO GDQV OYDFTXLVLWLRQ G
FRPSpWHQFHVY QRWDPPHQW OfpFULWXUH

Certains auteurs'® parleraient méme de lien de « causalité réciproque » entre ces

GHX[ XQLWpV &HSHQGDQW FH SRLQW GH YXH QH IDLW
chercheurs. En effet, pour Castles et Coltheart® OH OLHQ GH FDXVDOLWp
GLUHFWHPHQW REVHUYDEOH /ID FRQVFLHQ@FHpasSKRQRO
instantanément les performances en lecture des éleves. Si celle-FL QYHVW SDV
associée a un apprentissage des lettres et a une association lettres-son, alors la
FRQVFLHQFH SKRQpPPLTXH QH SHXW SDV DYRLU XQ LPSDFW

la lecture que les autres auteurs prétendent.

Apres avoir montré que la conscience phonologique posséde un lien étroit et
HIFOXVLI DYHF OYDSSUHQWLVVDJH GH QRWUH ODQJXH RU
quels autres facteurs peuvent influer sur la conscience phonologique et par
FRQVpPpTXHQW VXU OYDFTXLVLWLRQ GH OD OHFWXUH "

®pourB. BYRNE et R. FIELDBA®NSLE Ya conscience phonologique joue un role important dans la
découverte du principe alphabétiqus sont cités paECALLE Jean, MAGNAN Ardaes
O[JUAE[Pho%o E vE]ee P 0 0 §ptEt dévelfpperddnts cognitifEdition Armand Colin
(collection U), 2002, pp-156/pp.183220.

¥ J.MORAIS/ J. ALEGRIA et A. CONGiteN parBARA FLORENCE, GENTAZ EDOUARD, COLE ®&CALE,
effets des entrainements phonologiques et multisensoriels$]v ¢« ( A}E]e E 0] %% E vS]ee P o]

chez les jeunes enfanis Presses Universitaires de France Enfance, Volume 56, 2004, 40387

2 bid.
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2- /D FROVFLHQFH SKRORORJLTXH FRPPH SUpGLFWHXL
OIDSSUHOWLVVDJH GX ODQJDJH RUDO HW pFULW

a) Le caractere prédictif des habiletés phonologiques.

Plusieurs études se sont efforcées de montrer quels pouvaient-étre les éléments
prédicteurs des capacités de lecture, ainsi que les pré-requis nécessaires pour
OfIDSSUHQWLVVDJH GH OfpFULW /HV KDELOHWpPV SKRQROR.
cette IVWH G{pOpPHQWY ,0 H[LVWHUDLW GRQF GHV UHODW

lecture et habilités phonologiques précoces.

(Q HITHW LO D pWp PRQWUpP TXH OH QLYHDX GYKDELOLWpYV
GXUDQW OfpFROH PDWHUQH O Oddictquivde laWfutatereasRi® epnOpPHQW
OHFWXUH FKHDe®Ns$ Gel dasiat a été observé dans un certain nombre de
cultures différentes en ce qui concerne la scolarisation, mais aussi sur des langues
GLIIpUHQWY OfYDOOHPDQG O HcaB¥)L PoRrLapp@y§rgSmab@sR O OH U
voici une étude longitudinale menée par ECALLE et MAGNAN? en 2002. Deux
chercheurs se sont appliqués a examiner les habiletés phonologiques et leur
développement de la Grande Section au Cours préparatoire en faisant attention a
bien distinguer le traitement épiphonlogique et métaphonologique au cours des deux
WKFKHY TXTLOV SURSRVDLHD&aiedtX36 &t @QitDEEWUS ert&rHaxy
ORUVTXYLOV pWDLHQW HQ *6 HW HQ GpFHPEUH TXDQG LOV |

La tache épiphonologique proposée comportait « 2 mots parmi 4 partageant un son

commun (syllabe, infrasyllabe et phonéme) en position initiale ou finale »**. Pour ce

#LECALLE Jean, MAGNAN AnRig, %o %0 E v&]ee P 0 o0 & ptEt déVelpppersdhts codifs,
Edition Armand Colin (collection U), 2002, pp56/pp.183220.

*?Recherches effectuées par P. LECQQO®Q)) ; J. ALEGRIA, E. PIGNOT, & J. MORAIS (1982) ; E. DEMONT, &
J.E. GOMBERIO06); J. ECALLE, & A. MAGN200? g, J. ECALLE, A. MAGNAN, BBUCHAFAR@E02 ; J.

ECALLE, & A. MAGNAN(@3 ; L. DUNCAN, P. CORPH.KSEYMOUR, & A. MAGNE&N06).

ECALLE Jean, MAGNAN Anrig, %0 % (E vS]ee P 0 o0 §ptEt déVelppperdghts cognitifs

Edition Armand Colin (collection U), 2002, pp56/pp.183220.

“ECALLE J., MAGNAN Fhe development of epiphonological and metaphonological processing at the start of
reading : A longitudinal study. European Journal of Psychology of Edydatiame XVII, n° 1, pp. 42, 2002.

24 ECALLE J.AGNAN A., BOUCHAFAde développement des habiletés phonologiques avant et au cours
O %0%o @E vS]ee P o 0o SpPE W o [»,Rewye Glpssa NB2, pl8, 2002 ]} v
Disponible sur lehttp://reseautap.org/filemanager/files/texés/23421_ECALLE.p(tfonsulté 1€13/05/2015
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TXL HVW GH OD WkFKH PpWDSKRQRORJLTXH LOlepdhDLW GHF
commun (mémes caractéristiques que précédemment) & deux mots »*. Les résultats
de cette étude nous montrent que les « performances en épiphonologique sont
supérieures & celles en métaphonologique »*°. De plus, cette recherche vérifie le fait
que la capacité métaphonologique en CP est véritablement prédite par une capacité
épiphonologique déja présente en GS. Notre degré de conscience phonologique
acquis préalablement avant et la scolarisation maternelle, permet donc de prédire le
VXFFqV XOWpULHXU GH OfDSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUFL

Les KDELOHWpPpY SKRQRORJLTXHV SRVVQGHQW GRQF XQ U{OH
la langue écrite. Elles sont considérées a la fois comme un prérequis de
OfDSSUHQWLVVDJH PDLV DXVVL FRPPH XQH FRQVpTXHQFH

TXTHOOHV H Q VeIt Mttut @DirtenEblp.

b) /D VIOODEH HW VRO U{OH FDSLWDO GDQV OYDSSUHQWL"

Bien que la conscience syllabique appartienne a la conscience phonologique, les
taches sur les syllabes restent plus faciles a accomplir pour les éléves que des
taches phonétigues. En effet, celles-ci sont des unités articulées aisément
repérables, plus « saillantes »*’ alors que les phonémes sont des éléments presque
IXVLRQQHOV ,0 VHUDLW GRQF SRVVLEOH GH VYDSSX\HU \

conscience phonologique ainsi que la lecture?®.

> |bid.

*%|bid.

" Terme utilisé paDESROCHERS Alain, KIRBY John R., THOMPSON Glenn L., FRECHKTEE8aluanks,
tve ] v %Z}v}io}P]<«u Ve O %o %0 (E » RevueRlu NouvdDmtarid B4EEditeur Institut

FranceOntarien, 2009, pp.582. Disponible sur :

http://www.glennlthompson.com/Desrochers%20et%20al_ RNO2009_ConsPhon.pdf (consiBi63¢2015)

%8 position retrouvée chez
ECALLE Jean, MAGNAN Anrig, %ritis§age de la lecture : fonctionnemet développements cognitjfs
Edition Armand Colin (collection U), 2002, pp56/pp.183220.

BARA FLORENCE, GENTAZ EDOUARD, COLE PASCALE, Les effets des entrainements phonologiques et
multisensoriels destinés A} E]s E o[ %% E vE]ee P 0 0 SUE Z1loeeipve v(vsel
de France Enfance, Volume 56, 2004, pp-383

DESROCHERS Alain, KIRBY John R., THOMPSON Glenn L., FRECHKTEE&altink conscience

% Z}v3io}P]c«u wntisedgéedhddatecture, Revue du NouveDntario 34, Editeur Institut Franeo

Ontarien, 2009, pp.582. Disponible sur :
http://www.glennlthompson.com/Desrochers%20et%20al_RNO2009_Cuspdf (consulté le 13/05/2015).
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7TRXW GITDERUG QRXV SRXYRQV Gpuh @ralpe QDphené@@@dDEH FRP
SURQRQFpPV GYXQH pPLVVLRQ GH YRL[ HW FRQVWWXDQW >
&HWWH GHUQLgqUH D pWp LGHQWLILpHessenBeldHerChinc@d. Wp GH V
(Q HIITHW QRXV OYXWLOLVRQV VDQV QRXV HQ UHQGUH FRP
pour reconnaitre visuellement des mots écrits®®. Un auditeur francais segmenterait

donc le langage parlé de facon syllabique. Ce phénoméne pourrait alors expliquer le

IDLW TXH FHUWDLQHV UHFKHUFKHVY GpPRQWUHQW VRQ
conscience phonologique® /9 X Q LsWabe® posséde donc bien son role dans
OfDSSUHQWLVVDJH GH OD ODQJXH pFULWH IUb@amLVH HW
Of{DSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH HW OD FRQVFLHQFH SK

c) /THI[S ORUDWBRIGQue¥tNaiRue des lettres.

Le terme « haptique » signifie que nous allons approcher une étude scientifique
portée sur le «toucher ». Dans ce dernier paragraphe, nous allons essayer de
PRQWUHU OHV DYDQWDJHV TXH SHXYHQW DSSRUWHU Ofl

donc les activités multisensorielles sur la lecture et conscience phonologique

&THVW WRXW SDUWLFXOLgQUHPHQW GDQV @{GENWAZFOH GH
Pascale COLE « Les effets des entrainements phonologiques et multisensoriels

GHVWLQpV j IDYRULVHU OfDSSUHQWLVVDJH & BHuenBusOHFW X U
DYRQV SX UHFXHLOOLU XQ FHUWDLQ QRPEUH GTLQIRUPDWL

Effectivement, celui-ci nous a permis de savoir que deux chercheurs, P. Bryant et L.
%UDGOH\ RQW PRQWUp OYHIIHW EpQpILTXH GH FHV H
décodage des enfants (et donc par conséquent de la lecture). Pour eux, du fait de sa

modalité a la fois visuelle et auditive, celle-ci permet de favoriser la construction des

2 ECALLE Jean, MAGNAN AnRig, %o %0 E v&]ee P 0 o0 & piEt déVelopperdits \cognitifs
Edition Armand Colin (collection U), 2002, pp56/pp.183220.

“bid.

%! Ibid. / Point de vue partagé aussi par M. HABIB citéSFRENGERHAROLLES LilianeCBENNEC Daniglle

LACERT Philippe,> u ] §]}v %Z}v}o}Pl<py W pn "pCE o[ <«u]*]S1}v § » ]((] pos -
Revue Glossa numéro 48995, pp.416. Disponible sur :
http://blog.ove.asso.fr/orthos_surdite/files/2010/06/sprengesharolles.pdf (consultée 13/05/2015)
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rapports entre la représentation phonologique et la représentation orthographique
des mots, ainsi que de « faciliter le lien entre traitement visuel de la lettre et

traitement auditif de son correspondant »*

De plus, elle va aussi améliorer les compétences des éleves en ce qui concerne
deux aptitudes langagiéres considérées comme des conditions nécessaires pour un
bon apprentissage de la conscience phonologique : la connaissance de lettres et
OfLGHQWLILFDWLRQ GHV SKRQgPHYV

Dans une étude plus récemment menée, Gentaz, Colé et Bara (2003) ont examiné
chez des enfants pré-lecteurs de grande section de maternelle, « OTHIIHW
multisensoriel incluant la modalité haptique »*. Deux entrainements ont été

compares :

- /THQW U D L ¢ivAVH@Haptigue-visuel-auditif-métaphonologique)
- /1HQ W U D L YAMP-H@sel-@uditfi-métaphonologique)

Ces derniers proposent des exercices « destinés a développer les capacités
GIDQDO\WVHV SKRiGsRIDRIA tonXaissance des lettres et des associations
lettres/sons »>*.  Cependant, ils se différencient de par «leurs modalités
sensorielles »*®  (Q HIIHW OH WUDYDLO VXU OJLGHQWLILFDWLRQ
HVAM est fondé sur une exploration visuo-haptique et haptique alors que pour
OfHQWUDLQHPHQW 9%0 OYLGHQWLILFDWLRQ VH EDVH VX

visuelle.

Les productions des enfants ont été relevés avant et aprés ces deux entrainement
pour pouvoir comparer au mieux leur progres et voir laquelle de ces deux méthodes
est la plus « efficace ». Pour recueillir ces données, les tests proposés ont été les
suivants : « décodage de pseudo-mots, reconnaissance de lettre, test de rimes,
GILGHQWLILFDWLRQ GH SKRQqgétHihaleHdansSI€&sVhog bRI@s LQLWLD
UpVXOWDWY REWHQXV HW DQDO\WpV QRXV PRQWUHQW TX

BARA FLORENCE, GENTAZ EDOUARD, COLE PASCALE, Les effets des entrainements phonologiques et
multisensoriels ¢8]v ¢ ( A}E]e E O[ %% E vi]ees P 0 0 SUE Z 1o «ipve v(
de France Enfance, Volume 56, 2004, pp-383

* bid.

*Ibid.
* bid.
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développement du décodage de pseudo-PRWV SOXV FRQVpTXHQW T
OfHQWUDLQHPHQW 9$0

Ceci signifie explicitement, que cette modalité haptigue est bénéfique pour les
enfants en ce qui concerne leur niveau de décodage et que cette derniere, posséde
HOOH DXVVL XQ U{OH GDQV OYDSSUHQWLVVDJH GH OD

conscience phonologique.

3- La place de la conscience phonologigue dans les programmes.

a) Ce que disent les programmes de 2008 au cycle 1 et 2.

&THVW SULQFLSDOHPHQW GDQV OD SDUWLH FRQVDFUp
nous allons trouver des informations sur la conscience phonologique. En effet, il est
précisé que OfHQIDQ Vdppréh&keX & lire et a écrire, doit comprendre le
IRQFWLRQQHPHQW GH QRWUH V\VWgPH TXL FRGH OHV VRQ
DPHQp j FRPSUHQGUH Tund s@fgsfidhldd/moks \bich@que mot écrit
correspond & un mot oral »®, « que les PRWYV TXTfLOV SURQRQFHQW RX T

sont composés de syllabes »*' «

'H SOXV OH %XOOHWLQ 2IILFLHO GX OLQLVWqUH GH OfT(GX
OT(QVHLIJQHPHQW 6XSpULHXU HW GH OD 5HFKHUFKH GH
connaissances sur IHV FRPSpWHQFHV DWWHQGXHV HQ ILQ GYpFRC

domaine, nous avons :
- différencier les sons

- GLVWLQJXHU OHV V\OODEHV GTXQ PRW SURQRQFp UHFR

plusieurs énonceés
-IDLUH FRUUHVSRQGUH OHV PRWYY @ HWW jpQRTFFRULWRXUW | OF

- mettre en relation des sons et des lettres

®D/E/IN Z >[ h d/KE EBdIEEOSficiel duD]v]*$ E o [ ngtiondlE}et de
o[ ve JPV U vS eu% E] PE ,8§,}]® |E Z SERLE}PE uu « [ ve |PV U w§ o[ }o %
horssérie n°3 du 19 juin 2008 extede référence, pp. 1-16.

*bid.
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-UHFRQQDVWUH HW pFULUH OD SOXSDUW GHV OHWWUHV GH

Pour développer ces compétences, nous pouvons nous appuyer sur différentes
activités comme « chanter, jouer avec les organes phonateurs, vivre corporellement
FRPSWLQHV HW FKDQWY MHX[ GFRAFRXWH HW GH UpSpWLWL|

La syllabe quant a elle, est véritablement identifi€e en grande section de maternelle.

« 6HIJPHQWHU OTRUD Consisiz &/ SWWOREHSDOHPHQW jadie@RQGHU F
PURQRQFHU HQ LQVLVWDQW VXU FKDFXQH GYfHQWUH HOOL
cependant utilisé pour ce processus comme le frappé par exemple, ou encore le
dénombrement des syllabes des prénoms de la classe ou bien la comparaison et
classementde motsselRQ OHXU QRPEUH GH VI\OODEHYV «

3XLV XQH IRLV FHWWH FRQVFLHQFH DFTXLVH OfYHQIDQW
nous le disent les programmes de 2008). Les manipulations possibles mentionnées

GDQV OH %XOOHWLQ 2IILFLHO VRQW LW VR QY DD@WIKW L R@L
la localisation de syllabes identiques, le positionnement de celles-FL GDQV OH PRW «

Ce travail de manipulation doit aussi se conduire sur les phonémes. Nous avons pu

découvrir au cours de nos lectures®®, un certain nombre de mise en activités
SHUPHWWDQW GYDLGHU OHYV pOqYHV FRPPH OD UpSpWLWLR
VRQV SURFKHV OD PDQLSXODWLRQ GHV XQLWpV VRQRUHYV

&RQFHUQDQW OH F\FOH F LectUW, acRute/» Mafid QW LW XOp
rubrique « Francais » que nous trouverons quelques informations concernant la
FRQVFLHQFH SKRQRORJLTXH HW VD SUDWLTXH j OTpFROH

®DI/E/ND Z >[ h d/KE E d/KE > d >[PERIEUR BT BHILA RECHERCHE,
} pu v8e [ }Ju% Pv u vs ¢ %<} PAEVEUP. o[ }o »ucdleG@ion dextes de
référence t Ecole, avril 2006, pp.9800.

¥DIE/IN Z >[ h d/KE E d/KE > d >[ E~ /'E D Ed ~hWHE/BulEtind > Z
K((] 1] o uD]v]es & ol H S8]}vvSsS]}vo S o[ ve JPV U VS su% E&] phE S
% E}PE uu » [ ve ]Pv u vs o[ }sériéntB Hu 1J9duin P00, Texte de référence, pp. 12

16.

D/E/~d Z h>[d/KE E d/KE > d >[ E /'E D Ed *hW Z/ hz d > Z ,Z, U
[ Ju% Pv uvs <« % E&RPEouuPs BV o[ }o »ucdleGon Dextes de référence

Ecole, avril 2006, pp.9800.
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(Q HIITHW LO HVW PHQWLRQQpP KXJPXSERKQW IS\ MNBBIH) W RQ
SDVVH SDU OH GpFRGDJHHWPBWNM\G HQYWIDUFO WDLRTXIGVLWLRQ
connaissances et compétences nécessaires a la compréhension des textes ». La

conscience phonologique est encore de rigueur des le début du cycle 2  OfHQIDQW
continue a établir des correspondances entre le mot oUDO HW OH PRW pFULW I
découvrir des rapports lettres-sons. « /H FRGH DOSKDEpPpWLTXH IDLW GRQ
travail systématique »® /D OHFWXUH j YRL][ KDXWH SDU OfHQVHLJQD
les mots lus, la mémorisation de comptines, la comparaLVRQ HQWUH OD TXDQWL
HOWHQGX HW GYfpFULW YX OfDSSUHQWLVVDJH GH OD JUDS
DFWLYLWpV FLWpHYVY SHUPHWWHQW j OTHQIDQW GH WUDYDL

langue francaise.

De plus, déchiffrer et reconnaitre la signification reste fondamental pour entrer dans
OfDSSUHQWLVVDJH GH OD ODQJXH PDLV FHFL :Qd VXIILW
enfants vont devoir des a présent, « SUHQGUH DSSXL VXU OYfRUJDQLVDWL
GX WH[WH T X,%én® soniple ddIQdgrammaire ».

Regardons maintenant comment la conscience phonologique est abordée et
FRPSOpWpH SDU OHV GLYHUV GRFXPHQWY GYDFFRPSDJQHP
OY(GXFDWLRQ 1DWLRQDOH

b) &H TXH GLVHOW OHV GREXPHOQWYV G&OfimMR&BSDIQHPHQW

Les documents que nous avons empruntés, concernent tout particulierement
OfpFROH PDWHUQHOOH DLQVL TXH OH FRXUV SUpSDUDWRLL

&RPPHQORQV SDU OHV GRFXPHQWY GIDFFRPSDJQHPHQW ¢
OLQLVWgqUH GH OY(GXFDWLRQ OBVOILRQIDOH FRYpHAROBD W W H
est surtout question de la conscience phonologique sous deux items : « Distinguer

les sons de la parole » et « Aborder le principe alphabétique 2 (Q HIIHW F{HVW LF]

“D/EIND Z >[ h d/KE E d/kH E~ dE D Ed "hW Z/ hz d > Z ,Z, UU po
K((] 1] o pD]v]es & ol p S8]}vvsS]lvo § o[ ve JPVv U vS eu% E] PE §
% E}PE uu » [ ve ]PV u vS§ o[ }-sérignB Hu 1J9duin P00, T &xte dEérence, pp. 12

16.
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OfRQ QRXV UDSSHOOH O friles3ieuy Wabt€sFseho@s! indidgdhaablésO O H
SRXU OHV DSSUHQWLVYV D:JdpHonetw &t lagyllake. O TpOqYH

Différentes méthodes de travail** autour du jeu, nous sont proposées pour prendre

conscience des phonemes de notre langue. Celles-ci possédent toutes le méme

objectif: « DPHQHU OfpOqYH j GpPWDFKHU VRQ DWWHQWLRQ GH
la réalité phonique du langage »**. Cependant, « Chanter, jouer avec les organes
SKRQADWHXUV YLYUH FRUSRUHO O b restQtovjdaik BeS Activgdd V HW F K
UHTXLVHV SRXU GpYHORSSHU HW IDYRULVHU OYDFTXLVLWLI

I THQVHLIQDQW SHXW DXWHXRGOIPRRYXWH GHRXOWHU HW SUD)
comptines tres simples), de reconnaissance, de répétition de rythmes variés, de
FRPSDUDLVRQ GYDSSDULHPHQW GH ORFDOLVDWLRQ HQW
discriminer (jouer avec les formes sonores de la langue) »*3. Les jeux vocaux & partir
de la moyenne section, sont aussi de rigueur : on produit, on écoute, on répéte, on
LPLWH RQ FRQWLQXH RQ WUDQVIRUPH SUpQRPV FRPSWLQ

En ce qui concerne le travail sur la syllabe, de nouvelles manipulations nous sont
proposées dans ce document : « frapper le nombre de syllabes, sauter en les
QRPPDQ)W «&H UHSpUDJH SHXW FRPPHQFHU GgV OD PR\HQQ

principalement en grande section que la syllabe est véritablement identifiée.

Du c6té du principe alphabétique, il est surtout question de la correspondance
écrit/oral notamment celles concerQDQW OHV JUDSKgPHV HW OHV SKRQc¢
est le suivant : prendre conscience des différents éléments sonores segmentables du

mot pour se construire une correspondance graphophonologique efficace.

“INous citerons dans cette soUo ES] e U 8Z} o [ %% E vE]ee P o J(( E vS » < 00 °
%0 (E uu vs o ] M } pu vsS [ «}aoa%oPwPuPvsS o[ }o »puBliépar oo

D]v]es & o[ vusl3yte 8§ o[ wu spPérieur et de la Recherche.

“DJ/EIND Z >[ h d/KE E d/KE > d >[ EA /['E D Ed "hW Z/ hz d > Z

} pu v8e [ Ju% Pv u vsS o %«@®}PEIEU W }luE& ( ]E otLadargageao|[ }o

o [ole maternelle» Centre Nationale de Documentation Pédagogique, mai 2011, pp776

“bid.

“Ibid.
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Les chants se révélent étre des supports privilégiés pour « faire jouer de fagon
précise la correspondance chaine parlée et chaine écrite »*°. En effet, la comptine
SHUPHW j OfpOqYH GH VDLVLU OD QDWXUH GH OfpFULW HQ

parole se transforme en une succession de mots.

De plus, XQH DWWHQWLRQ WRXWH SDUWLFXOLqUH GRLW rWUH
petites (les lettres), dans leur rapport avec les sons. Chaque lettre doit étre
impérativement identifiée par ses trois composantes : son nom, sa valeur sonore et

sontracée 2 (Q HIIHW OHV OHWWUHYV VH GRLYHQW GfrWUH UHF
et ce, indépendamment de la place que celles-FL RFFXSH GDQV OfYDOS
« /[ YTDOSKDEHW QMfHVW TXYXQH DLGH SRXU DVVRFLHU RUDO

lettre »*,

Concernant le cycle 2, nous avons pu voir dans les documents
GI{DFFRPSDJQHPHQW GHV SUR ResbBoareds Yous faire la cla€se a
O 1 p FRMVaitdise de la langue : Lire au CP» publié par le Ministere de la Jeunesse,
GH OYT(GXFDWLRQ QDWLRQBKIH HHQNV MOH) YOMH bHFKHUOXTLO pW
guestion de « conscience phonologique » en CP. En effet, malgré le fait que
OfDSSUHQWLVVDJH GH OD OHFWXUH D FRPPHQHesELHQ DYL
GpEXW GH OfDQQpH XQ WUDYDL O e\deVawetaRdd Bhtrd SO €6 1D S S UH

lettres est engagé »*’.
La fiche « Identifier les mots par la voie indirecte » nous permet de le constater.

Celle-ci nous parle des relations graphémes/phonémes, de la décomposition des
PRWYV HQ VVOODEHV « 7RXYVY dEjil &té :isésFep @Glpcé & Qours de
OfpFROH PDWHUQHOOH

** Ibid.

®D/EIND Z >[ h d/KE E d/KE > d >[ EA /'E D Ed "hW Z/ hz d > Z

} pu v8e [ Ju% PV u vsS ¢ % E}PE ul PlUEh (Z]&}0E otialangafe §o

o[ }o us EGv oo iU VvSE E S]}vo } uu vS S]}v WB7. P}PJ<p U u ] TiiiU %o %

““DIEIND Z >[ h d/KE E d/KE > d >[ E~/'E D Ed *hW zZ/ hz d > Z
} pu v8e [ }Ju% Pv upregrammes,h Z ee}luE < %}pE ( ]E tMaitiseedela o[ }o
langue : Lire au CP eduscol.education.fr/ecolganvier 2010, pp.-68.
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'XUbDQW FHWWH DQQpH GH &RXUV 3UpSDUDWRLUH LO FRQY
SKRQgPH OHV FRUUHVSRQGDQFHYVY DYHF O VppbiesWolt RQW VW
fixés pour les diverses graphiHV GX VRQ &YHVW SRXUTXRL XQH H]
relations graphémes-phonemes ambigués est de rigueur. Une fois que

OfDSSUHQWLVVDJH HVW DVVH] DYDQFp VXU E&MéGRSEQW OfH
les valeurs phoniques de lettres ou graphémes (c, t, s, h HU Ht«Lla place

TXTRFFXSH OD FRQVFLHQFH SKRQRORJLTXH DX &3 HVW GRQ

De plus, un travail de décomposition de mots en syllabes et de recomposition de
PRWV DYHF GHV V\OODEHV HVW DXVVL SUpFRQLVp SDU FH
pour déve ORSSHU OYDFWLYLWp GH GqéddnstitueDded mot® eV fDILW
empruntant des syllabes a un corpus de mots donnés ; composer des mots a partir
de « syllabes » données (aides possibles : images ou mots dictés) ; inventer des

¥ Ces

noms pour des étres ou objets imaginaires (animaux, véhicules, etc.) »
diverses manipulations sont utilisées dans seul but précis: « DFFURVWUH OYKDELOF

fluidité du déchiffrage »°.

Pour conclure, nous pouvons dire que la manipulation de la conscience
phonologique se fait essentiellement en maternelle mais, celle-ci persiste encore en
F\FOH j OTDLGH GTXQ WUDYDLO PLQXWLHX[ VXU OD UH

décomposition syllabique.

®Dlv]es E o[ u 8]}vv E]}vo 8§ o[ ve ]PV U V8 *p% E] HE 3 0 Z ZC
[ }u%nementdes programmesg, Z **}UE * %}uE ( ]E otMaitrise de laolfngpelLire

au CP», eduscol.education.fr/ecolganvier 2010, pp.-B68.

**Ibid.

*0|bid.
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4- Problématiqgues et hypothéses.

Ces ouvrages et articles nourrissent OfLGpH TXH FHWWH GHUQ@deqUH SR
dans la maitrise de la langue orale et écrite »°*. En effet, celle-ci détient une place
importante dés les premiéres « phases @ GH OfDFTXLVLWLRQ GH OD OHFWX
&THVW SRXUTXRL LOYHQWLWYDIRBUGIW@®OIH PDWHUQHOOH
SKRQRORJLTXH DILQ GYDPpOLRUHU OH QLYHDX GHV KDELC

Il existe divers et multiples manuels que les enseignants peuvent utiliser pour
développer la conscience phonologique de leurs éleves: « PHONO » de Sylvie
CEBE et Jean-Louis PAOUR chez Hatier, « Phonoludos 2 G 1 $ QigeHDOYEN et
Eric LAMBERT aux éditions de la Cigale, « Vers la phono », « De I'écoute des sons a
la lecture » de Thierry VENOT, « Phonalbums @ GT$JQqV $<SZKEORA et
SDWULFLD 9,1&,*8(55% DX[ pGLWLRQV 5(7="« HTOOHE GOHDX\HL
eux répond au mieux aux attentes des éléves ? Tout ceci nous améne donc
PDLQWHQDQW j HQWDPHU HQVHPEOH XQ WUDYDLO GH FRF
pour déterminer si oui ou non les méthodes utilisées, conduisent les éléves a la
méme conscience phonologique. La question que nous allons donc nous poser dans
ce mémoire est la suivante : Quelles différences peuvent présenter deux
entrailnements phonologiques dans le développement de la conscience
SKRQRORJLTXH GYfpOqYHV GH OR\HQQH 6HFWLRQ "

Questions secondaires sous-jacentes :

Comment ces outils abordent-ils la conscience phonologique ? En ont-ils le
méme point de vue ? Comment la travaillent-ils ? Quelles différences existent-ils en

termes de compétences phonologiques ?

3RXU \ UpSRQGUH MIDL GpFLGp GYDQDO\WHU GHX[ PDC(
différents : « Phonoludos 2 G 1 $ Qi€HDOYEN et Eric LAMBERT aux éditions de la
Cigale, et « Vers la phono » aux éditions Acces par Christina DORNER. Mon choix

> DESROCHERS Alain, KIRBY John R., THOMPSON Glenn L., FRECHETTE Sabrina, « Le réle de la conscience
% Z}Vv}o}P]<p Ve O %% CE v3]ee P 0 ocOniuiaR4, iRditZurAnstitut Frénep A o

Ontarien, 2009, pp.582. Disponible sur :

http://www.g lennlthompson.com/Desrochers%20et%20al_RN0O2009_ConsPhon.pdf (cond3ité3£015).
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VIHVW SRUWp VXU FHV GHX[ RXYUDJHV FDU LOV DERUC
SKRQRORJLTXH j OYDLGH GTfXQ GLVSRVLWLI OXGLTXH GL|
« Phonoludos », nous voyageons tout au long des séances avec les Ludos, petits

pOpSKDQWY DWWUD\DQWY 8Q ULWXHO GH WUDYDLO HVW D

entrainement : en effet, celui-ci est organisé selon une progressivité rigoureuse.

Pour ce qui est de «Vers la phono 2 FH ULWXHO QTHVW StDééluBddpVHQW
VIDUWLFXOH DXWRXU GITH[HEUWWWLFHO BRHOQWUFBVVEEH FHUBWI
conducteur 2 /HV MHX[ SRVVqQGHQW XQH FHUWDLQH FRKpUHQFF
pas « G T KL \W\RILIesHunit comme dans « Phonoludos », ni de progressivité

obligatoire.

$SUgqV DYRLU DQQRQFp PD SUREOpPPDWLTXH DLQVL TXH OHV
PIDSSX\HU SRXU \ UpSRQGUH MH YDLV PDLQWHQDQW SURS
hypothéses que je me pose :

Hypothese générale :

- «-H PIDWWHQGYV jetnHnanidis cDadisis atnénent les éleves a une

conscience phonologique différente (en termes qualitatifs) ».
Hypothéses opératoires :

- «-H PY{DWWHQGV j FH TXH O1XQ GHV GHX[ PDQXHOV VH (
par son « efficacité » auprées des éléves ».
- «Je PIDWWHQGY j FH TXH O1XQ GHV GHX[ PDQXHOV IRQF

éleves en difficulté ».
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Deuxieme partie : Méthodologie.

1- Présentation de la population observée.

/D FODVVH GDQVY ODTXHOOH MY{DL FKRLVL GH PHWWUH HQ S
ou je suis a mi-temps du lundi au mercredi (un mercredi sur deux) LO VYDJLW G{X
Moyenne Section comptant 27 éleves depuis le mois de mars. Les éléves sont tous
QpV HQ VXU GIHQWUH HX[ VRQW QpV HQ ILQ G
décembre).
Mon école se situe au nord du département GH O fdtA blrHtrés exactement
] "UHX] HQ SOHLQ F°Xile ée EE$ quavtiersl de Sainte-Eve et Bates.
Cette école urbaine fait donc partie de la circonscription Dreux 1. Elle compte environ
160 éléves de la petite section a la grande section de maternelle, avec 6 classes (2
classes de PS, 2 classes de MS, 1 classe de GS et 1 classe a double niveau de
PS/GS).

Au vu de la localisation géographigue de notre école, nous pouvons dire que les
catégories socio-professionnelles représentées sont nombreuses et de tous

horizons :

Employés

Ouvriers

- '"HPDQGHXUV GYHPSORLYV

Cadres et professions intellectuelles supérieurs (salariés, professions libérales

«

Dans maclasse,iilya PDMRULWp GH SDUHQWY HPSOR\pV DLQVL TXT1
GIHPSORLYV

De plus, pRXU OD SOXSDUW GHV pOgqYHV GH OfpFfR@die. OH IUD(
Sur les 27 éléves de ma classe par exemple (composée de 15 filles et 12 garcons),
XQH SHWLWH GL]DLQH GIfHQWUH HX|[ UHFRG@QQDevi¢ OH IUL
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scolarisation » (les langues maternelles autres sont OH WXUF OfYDUDEH OH FK
aussi le hollandais RX HQFRUH OH ZRPRI OYfHVSDJQRO

Mon choix de mémoire sSTHVW D[p VXU OD SKIRHYRO R QLHH SFPOUIN L F X
delalangXH TXH OTRQ SHXW BDNRXWO QHDL®qV DQV &RPPH QR
auparavant dans notre premiére partie, les habiletés phonologiques sont acquises
avant et durant OfpFROH P x&vVdliUneHer@dd donc de justifier mon choix
portant sur la classe de Moyenne Section.

'H SOXV OHV LQVWUXFWLRQV RIILFLHOOHYVY SUpFRQLVHQW
GDQV OH YROHW LQWLWXOXH OHRRY SHXWO MBBXWHU GH
LQIRUPDWLRQV FRQFHUQDQW OfDSSUHQWLVVDJH GH
(compétences attendues en fin de maternelle, connaissances et savoir-faire a mettre

HQ SODFH HQ FODVVH «

2- La mise en place temporelle et spatiale appliguée.

3RXU PHQHU j ELHQ PHV VpDQFHV GH SKRQRORJLH M
essentiellement dans le coin regroupementde OD FODVVH &H FKRL[ VIH[SOL
IDLW TXH FH OLHX HVW UDWWDFKp DX[ KDELWXGHV GHV
conviviali LO LQYLWH FKDFXQ j SDUWLFLSHU PrPH OHV SOXV V
le plus important en superficie de la classe. Je peux donc accueillir aisément tous les
éléves du groupe de travail concerné sans que les autres éléves en autonomie ne
nous dérangent. En effet, le coin regroupement a cette occasion étant fermé, les
autres éléves ne nous « tournent pas autour » et restent a travailler sur les espaces
«tables » prévus a cet effet. De plus, la proximité « éleves/éléves » et
« enseignant/éléeves » connotée par cet espace de regroupement, ne peut que
UDVVXUHU FKDTXH SDUWLFLSDQW HW DPHQptdpo&EELY pOgqYHYV

Ces temps phonologiques ont été mis en place dés la rentrée de janvier, et se
VRQW GRQF pWDOpV VXU OHV SpULRGHYV HW QRXV D
VRPPDWLYH OH PHUFUHGL DYULO /ID ORQJXHXU GH Q

fait que je devais prévoir une répétition de chacune des séances proposées par les
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manuels étudiés. En effet, si je ne répétais pas au moins une fois chaque activité
SKRQRORJLTXH MH QYDXUDLYVY HX TXH WUqV SHX GH PDWL
OfpYROXWLRQ GH FKDTXH pOgYH HW FHWWH GHUQLqUH QYD

3- Présentation des deux manuels choisis.

3RXU HIIHFWXHU PHV REVHUYDWLRQVdeud fiant8&dV EHVR
travaillant la conscience phonologique de facon « différente » mais, sur des items
FRPPXQV FRPPH OD ULPHn é&fet, Voulaqi Doparer leurs méthodes
dH WUDYDLO SRXU SURXYHU TXTfHOOHV SHXYHQW rWUH j C
ou bien totalement opposées), il fallait absolument que je choisisse minutieusement
PHVY RXYUDJHV RX ELHQ PRQ PpPRLUH QYDXUDLW DXFXQ
déja mentionné auparavant lors de ma sous-partie comportant mes hypothéses et
SUREOpPDWLTXHY OHV PDQXHOV TXH MYDL ILQDOHPHQW FEk
- « Phonoludos 2 G 1$ Qi€HDOYEN et Eric LAMBERT aux éditions de la
Cigale,

-« Vers la phono » aux éditions Accés par Christina DORNER.

Pourquoi cette décision ?

Pour commencer, je voulais deux manuels qui abordent la phonologie par le
jeu mais, avec deux facons bien différente GH OfD.ERUGHU

-IDL LFL GHX[ R Xydddadrii \WuneT Beltaine présentation ludique du
phénomeéne étudié : en effet, il travaille la conscience phonologique avec un dispositif
autour du «jeu» qui leur est propre (cf partie 1). Pour « Phonoludos », nous
WUDYHUVRQV FKDTXH DFWLYLW gonzetndhRdeHp@tit&S dleplpHts KL VW R L
sympathiques et amusants. Ce petit rituel « historiqgue » donne aux activités a la fois
un cbté attrayant mais aussi captivant. Les enfants ont envie de participer et de jouer
DYHF OHV /XGRV FH TWLYIDAMW GIXHS DY BEgMale/»/énddsi WUQqV C

GYDSSDUHQFH SUHQG XQH WRXWH DXWU:Rl¢RtemHN®ORUVTXH
forme de « jeu ».
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Pour le manuel « Verslaphono 2 LO Qf\ D SDV Yl booéuet€uk» GH ©

en soi, ce sont chacune des activités proposées qui possédent une caractéristique

du«jeu® 3DU H[HPSOH SRXU OfXQH LO YD IDOORLU XWLOL
pions, HW S RaMtt¢, D fYaudra sauter dans des cerceaux pour faciliter la
mémorisation « 7RXV FHV pOpPHQWV XWLOLVpV GDQV OHV DWE
«Vers la phono » tout comme « Phonoludos 2 XQ PDQXHO GYDSSUHQWLYV
dispositif ludiqgue. Cependant, SRXU O TR X W L O popo&eDpaRliéd. ddikibhs La

cigale, le dLV SRV L Wtéekset THagwiébuw GH OD VpDQFH GYDSSUHQWLYV
que chez Acces Edition avec « Vers la phono »,il HVW XWLOLVp WRXW DX ORQ
TXH FH VRLW QOdtidl oGde 1 alig&ion collective et/ou individuelle de la

séance. Je voulais donc deux manuels qui abordent la phonologie par le jeu mais

avec deux facons bien difféerente GH OfD.ERUGHU

De plus, je souhaitais prendre deux manuels au fonctionnement bien « distinct », que

chacun possede « sa » propre progression.

Pour « Phonoludos », le manuel est organisé selon une progressivité rigoureuse

palpable a chaque séance: la progression est incluse dans la séquence
GIDSSUHQWLVWerdHa pBdRX¥8 €0 Qf\ D SDV GH SURJUHVVLYLYV
FIHVW j OfH Q MHhcan@dd dvagBeHséance et de trouver « la » progression

TXL OXL SDUDvW DGDSWpH SRXU FHWWH VpTXHQFH GYDSSU
En ce qui concerne la validité scientifique, seulement « Phonoludos » a été testé par

des maitres formateurs et experts linguistes. « Vers la phono @ OXL QYD SDV HX Ft&t
chance. Ce petit point de « validation 2 PD DXVVL HQFRXUDJp j SUHQGU
manuels : la «non-validité 2 G{XQ P,DpeMitl® remettre en cause sa

« fondement » par rapport a un autre « validé » ?

Parla VXLWH PRQ FKRL[ VIHVW WUqV UDSLGHPHQW FHQ
syllabe.

-{DL FKRLVL GH SUHQGUH OD V\OODEH FRPPH RXWLO GH
SKRQRORJLTXH FDU FYHVW XQ LWHP TXH OHV SURJUDPP
largementdansla GpFRXYHUWH GH OfpFULW HW GRQF GDQV OYDS
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(Q HIITHW LO HVW QRWp GDQV OTHQFDGUPDGK. @ B H O BLFR
PDWHUQHOOH OfHQIDQW HVW FDSDEOH GH

- 'LVWLQJXHU OHV VI\OODEHV GfXQ PRW SylaQdasFp UHFF

plusieurs énoncée ».>?

Les deux manuels choisis proposent diverses manipulations sur la syllabe
VFDQGHU UHFRPELQHU GpSODFHU VXSSULPHU ORFDOLV
tout a fait en lien avec les compétences défendues par le BO de 2008. De plus,
« Vers la phono » étant paru courant 2013, suit a la perfection les compétences et
savoir-IDLUH PHQWLRQQpY GHV SURJUDPPHV 9RLOj] GRQF Of>
orienté mon choix en faveur de ce manuel. Cependant, pour « Phonoludos », ce ne
fut pas le cas. En effet, malgré sa date de parution (2005) comparé a « Vers la
phono », « Phonoludos » est lui aussi, en accord avec les programmes de 2008. Il
travaille aussi bien la syllabe voire méme de fagon plus approfondie sur certains
aspects que le manuel de chez « Accés Editions ». Ce point a penché dans la
EDODQFH HW PYD FRQYDLQFX GH OH FKRLVLU

Regardons maintenant les démarches de travail mis en avant dans ces
RXYUDJHYV 3UHPLqQUHPUDOX\ TWKIHD LF KUDHRPX Q dé&itydplukieBrR V V p
lecons» HQ FH TXL FRQF HsyiQbd »@tdue/ teRes@i, sont situées des le
début de leur manuel respectif - FH TXL VLJQLILH TXJLO HVW SUplpUDE
par-la -. Leurs démarches sont donc semblables : commencer par une entité de
« taille moyenne» DYDQW GYHQ DUULYHU j XQH SHUFHSWLRQ SOX\
ULPHV HW OHV VRQV GH FKDFXQH GH QRV OHWWUHV (Q
«moins fine @ O X Qtewigre@ TXH OfRQ UHQFRQWUH GDQV QRWUL

mot, il est alors primordial de commencer par son apprentissage.

2D/E/N Z >[ h d/KE E d/KE > U poo 8]v K((] ] o p D]v]+$ & o[ p 3]}
o[ ve ]PV u VS eu% E] pE § 0 Z Z & Z U[lhvs}[PV&E vS3S %EIPEMEI |E
hors-série n°3 du 19 juin 2008, Texte de référence, ppl82
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Deuxiemement, les « lecons » étant de nombres identiques, cela ne peut que me
« faciliter la tache » lors de la mise en place de mon projet. En effet, avoir le méme
nombre de séances pour chaque groupe «test» est assez confortable pour
travailler. Par exemple, je ne me suis pas demandée si je devais rajouter ou
« doubler » certaines séances, pour en avoir le méme nombre de chaque « coté ».
&H SRLQW PYD pQRUPpPPHQW LQIOXHQFp GDQI®ePRQ RSWLTXE

Pour ce qui est de la période choisie (de janvier a avril), je justifierai mon choix
SDU OH IDLW TXfHQ 06 LO QH IDXW SDV FRPPHQIFAU WRXW
GIDXWUHV REMHFWLIV ODQJDJLHUYV j SUHQGUH nii@ FRPSW|
participer & des échanges en écoutant autrui et en attendant son tour de parole,
s'exprimer avec des phrases simples (sujet-verbe-complément), reconnaitre son
prénom écriten FDSLWDOHYVY GfLPSULPHULH UHVSHFWHU OHV UqJ

De plus,coPPH QRXV OH UDSSHOOH OHV LQVWUXFWLRQV RI
TXH OTHQGPRPRXYJH SHWLW j SHWLW TXH OHV PRWV TXY
HQWHQGHQW VRQW FRPSRVpV GH VI\OODEH HW TXfLOV FRP
lettres et les sons »°3. Des enfants de Moyenne Section sont donc tout & fait en

mesure de travailler sur la syllabe.

-{DL pJDOHPHQW FKRLVL FHWWH -5 pULRG HJ B HWQD SR/ [FBL
mise en place assez « vaste ». En effet, une fois mon projet engagé, je devais
répartir en tout - avant le début du mois de mai -, 22 séances de phonologie :
seulement9sont SUpYXHV SDU OHV PDQXHOV PDLV 28 deSOXV Gl
les répéter deux fois. Les deux séances manquantes correspondent aux évaluations
(initiale et sommative). Seul cette période était disponible au vu des conditions que je
PHWWDLYV IL[pHV $ORUV MH PT\ VXLV GRQF HPSOR\pH Gc

mercredi 22 avril.

(Q FH TXL FRQFHUQH OD IDoRQ GRQW MH RiRienie¢/gtusXaW LOLV H |
ajouter que dans « OfRUGUH GHV SDPIHMK BRXQH YWY XHQFH GIDSSUH
VXLW XQH SURJUHVWL.RAQ I ILAAd ESI\ANIEEe que je souhaite

« analyser » et « comparer ».

>3 bid.
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4- Quel protocole construire pour recueillir les données nécessaires a ce
memoire ?

Pour recueillir les données relatives a la problématique posée par ce mémoire,
MIDL GpFLGp GH PHWWUH HQ SODFH XQH pYDOXDWLRQ LQL
DXSUgV GH PHV pOgqYHV GH 06 DLQVYhatveXLeX et tpavdu® X DW LR C
seront identiques en termes de contenu : en effet, il faut que je puisse comparer les
UpVXOWDWY REWHQXV SRXU FKDFXQ GHV pOqYHV SRXU Yp

hypothéses soumises.

Pour ce qui concerne les évaluations prévues, celles-ci se décomposent en trois

parties.

Dans un premier temps, OfpY D CCHBisIARQ VFDQGHU @ OHV VIOODEHV G
SUHQGUH FRQVFLHQFH TXITXQ PRW HVW IRUPplaBga¥eQLWpV S

robot » (atelier mis en avant par nos deux manuels mais de fagon différente).

Dans un second temps, une production globale (tiré du manuel « Phonoludos ») leur
sera proposée : elle marque la «fin 2 GH OYDSSUHQWLVVDJH VXU OD V\

donc de vérifier si les éléves ont compris ce que représentait cette notion.

&HW H[HUFLFH FRQVLVWH j DPHQHU OfpOqgqYH j SUHQGUH FF
« TA » peut se retrouver dans plusieurs mots comme TA-bleau/ TA-pis/ TA-bouret .

/IRUV FHW H[HUFLFH OfYHQIDQW HVW GRQI(qherisemt guSURG XL
QTH[LVWHQW SDV VHORQ VRQ FKRL[ DYHF OD VYW ™OIDEH FKR
HvwW LPSRUWDQW GH SUpFLVHU TXH OD VV\OODEH FKRLVL
identique a celle proposée ORUYV GH OfpYDO X potwlitdre/édRePeB.DWLY H

Pour terminer notre évaluation, un dénombrement de syllabe leur sera proposé. Cet
exercice est mis en place dans le manuel « Vers la phono » pour vérifier si les
enfants sont capables GH VFDQGHU OHV VIOODEHV GH QYLRSERUWH T

de les identifier en les comptant.

I1RWUH pYDOXDWLRQ LQLWLDOH VIHVW GpURXOpH PHUF
etée séparé en deux OTXQ WUDYDLOODLW VXU OH GpQRPEUHPF
G 1 H[H U@@avaiHodllectif effectué en autonomie cf annexe 18) HW O fitEaxailai H
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DYHF OfJHQVHLJQDQWH Vndex@ B) ¢  @rddidtidn YIGbEIR (Ahnexe
17). Une fois que le groupe avait termin€, nous échangions les « ateliers ».

Suite aux résultats obtenus (conscience développée, peu développée ou trés
SHX GpYHORSSpH MIDL pWDEOL GHV JURXSHV GH WUDYDL(
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Tableaul :RpVXOWDWY REWHQOQXYV SDU OHV pOgqYHV SRXU OfMpYDOXDWLRQ LQLWLDOH GX

Prénom Date de naissanc{ Sexe | Score langage Score en Score pour le | Score total | Groupede phonologie
robot production globale | dénombrement
sur la syllabe & A»
R 19/05/10 G Prénoms 2/2 1/ 2 mais répétition | 8/18 14/25 Phonoludos
Mots-images. 3/3 CPD
As. 07/09/10 F Prénoms 2/2 1/2-> «tableau» 6/18. 12/25 Vers la phono
(répétition) et
Mots-images: 3/3 « hérisson. CPD
L-R 10/07/10 F Prénoms 2/2 1/2 18/18 24/25 Phonoludos
Mot-images:. 3/3 « Ballon, ¢a ne fait CD
pas TA, Brs je vais
dire table».
Am. 04/12/10 F Prénoms 2/2 1/2->«Tableaw 5/18 11/25 Phonoludos
(répétition)
Mots-images. 3/3 CPD
O. 01/05/10 G Prénoms 2/2 2 -> 17/18 23/25 Vers la phono
Mot-images:. 3/3 « Tableaw/ « Tarbes CD
»
Ang 09/04/10 G Prénoms 2/2 0/2 10/18 15/25 Vers la phono
Mot-images. 2/3 CD
Al 01/12/10 G Prénoms 1/2 0/2->31 v v[ §|3/18 5/25 Vers la phono
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Mots-images: % E o[ o A X CTPD
1/3
La 04/10/10 Prénoms : 2/2 0/2 -> 13/18 20/25 Vers la phono
Mot-images:. 3/3 «Robinet» / CD
« Chaise».
Ma. 11/03/10 Prénoms 2/2 1/2->«Tapu» 11/18 17/25 Vers la phono
_ (répétition)
Mots-images:. 3/3 / « Sapic» D
l. 31/10/10 Prénoms 1/ 2 0/2 1/18 2125 Vers la phono
Mots-images: 0/3 CTPD
Sa 12/04/10 Prénoms 2/2 0/2 -> Difficile 3/18 5/25 Phonoludos
_ [ Aoy E ~A
Mot-images. 2/3 elle répéte tout ce CTPD
que je dis.
Lu 07/09/10 Prénoms 2/2 1/2-> «Tablier» 16/18 22/25 Phonoludos
Mot-images: 3/3 CD
Ken 17/04/10 Prénoms 1/2 0/2 3/18 7125 Phonoludos
Mots-images. 3/3 CTPD
Li 26/02/10 Prénoms 2/2 1/2->«Tortue» / 14/18 20/25 Phonoludos
«table »
Mot-images: 3/3 CD
Lay 25/10/10 Prénoms 2/2 1/2-> «Tabouret»/ | 3/18 9/25 Phonoludos
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Mot-images:. 3/3 «grenouille» CTPD

May. 07/02/10 ABS ABS ABS ABS Phonoludos

Si 28/07/10 Prénoms 2/2 0/2 -> «Papier» 9/18 14/25 Vers la phono
Mot-images:. 2/3 CPD

C 10/08/10 Prénoms 2/2 1/2-> 16/18 22/25 Phonoludos
Mot-images: 2/3 « Tableaw» CID

(répétition)/
« éléphant»

E 23/02/10 Prénoms 2/2 0/2 15/18 20/25 Phonoludos
Mot-images: 3/3 CD

S 09/07/10 Prénoms 2/2 1/2-> «Tata» 7/18 13/25 Vers la phono
Mots-images:3/3 CPD

Ant. 17/10/10 Prénoms 2/2 0/2 -> « Poissor» 4/18 9/25 Vers la phono
Mot-images: 2/3 CPD

Ag 29/07/10 Prénoms 2/2 0/2 8/18 13/25 Vers la phono
Mot-images: 2/3 CPD

Em 09/10/10 E[ % * A}upop| 0/2 7/18 7/25 Vers la phono
participé

CTPD

0/2
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0/3

Mag. 22/07/10 Prénoms 2/2 0/2 7/18 12/25 Phonoludos
Mot-images: 33 CPD
N. 25/11/10 Prénoms 1 /2 0/2 -> 3/18 4/25 Vers la phono
« Hérissorw/ « banan
Mots-images. 1/3 e» CTPD
Kel. 01/10/10 Prénoms 2/2 1/2->« Tapis» / 10/18 16/25 Phonoludos
« Toboggamns /
Mot-images: 3/3 « Canard» CD
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% Légende des abréviations utilisées :

CTPD : Conscience Tres Peu Développée (résultats entre 0 et 7)
CPD : Conscience Peu Développée (résultats entre 7 et 14)
CD : Conscience Développée (résultats entre 14 et 21)

CTD : Conscience Tres Développée (résultats entre 21 et 25).

ORXODQW PRQWUHU TXH FHV PDQXHOV QYDPQQHQW S
phonologique de par leur contenu plus ou moins « approfondi2 MY{DL GpFLGp
GIHIITHFWXHU GHX[ JURXSHV GH WUDYDLO KRPRJgQH FRQW
de tout « niveau ». Des enfants ayant eu des résultats assez mitigés sur les trois
pWDSHV SURSRVpHV SibDdUque £eux BeOiEdpowillaR Qlutdt bien (surtout
VXU OH ODQJDJH URERW HW OH GpQRPEUHPHQW GH VV\OODE
donc retrouvés « mélanges » et a travailler ensemble dans un méme groupe sur un
PrPH PDQXHO &HFL PH SHUPHWWUD GRQF GH MXJHU VL PRC(

exacte ou non.

a) OLVH HQO pYLGHOFH GH OD JULOOH GYDQDO\VH

Comme nous le montre le tableau des résultats ci- GHVV XV M{DL pYDOX
« performance » de chaque éleve sur des taches de conscience phonologique
différentes (« langage robot », production globale, dénombrement). Ceci me permet
de comprendre ou mes éléves se trouvent dans leur acquisition phonologique de la
ODQJXH Hinainsi fles/gioupes de travail en rapport avec mes deux manuels.

Une fois mes données recueillies, les questions que je me suis posée, ont été les

suivantes :

- Comment dois-je répartir les éléves dans les groupes de travail ?

- Dois-je réaliser des groupes homogenes ou hétérogenes ?

- Lequel de ces deux groupes (homogene ou hétérogéne) me permettra de
mieux juger mes hypothéses ou non ?

- Les résultats auront-ils évolués a la fin de mon « expérience » ?
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- Est-FH TYXduraQune méthode de travail qui marcha « mieux» TXH O D XWUH

- «

Pour analyser au mieux les données recueillies (et constituer mes groupes de
travail)) MYDL UHJDUGp HQ SUHPLHU OLHX GDQV difigux® OXDWLF
que chacun a obtenu apres leur passage sur les trois exercices demandés. Cela
permet de voir le « profil » de chaqgue enfanW HW G{pWDEO Ldhsse@erB UHPLHU
G 1 p Oxg pddVmes futurs groupes de travaux 3 XLV GDQV XQ VHFRQG WHI
regardeé les résultats obtenus a chaque passage (langage robot, production globale,
dénombrement), pour essayer de répartir « définitivement » les enfants dans le

groupe « Phonoludos » ou « Vers la phono ».

Les enfants qui possedent le méme « profil » sur la conscience phonologique (par

exemple langage robot satisfaisant mais production globale et dénombrement
IDLEOHY M{DL GpFLGp GH QH SDV OHV PHWWUH GDQV OH
voulant comparer les méthodes de travail effectuées par chacun des manuels sur la

conscience phonologique, je me dois de les « séparer » et donc, de réaliser des

groupes homogenes. Pour ce qui est des enfants ayant de bons résultats sur les

trois passages, je vais procéder de la méme facon : je les ai répartis dans un groupe

SXLV GDQV QdJubdevlEe s j ©

&RPPH QRaXovis @4a mentionné plus tét, je compte garder les mémes
HIHUFLFHV SRXU OYfpYDOXDWLRQ VRPPDWLYH &H TXH MH Yl

- comment mes données auront-elles évoluées apres deux périodes de travail
intensif.

- si les deux manuels choisis auront amené les éleves a progresser « de
maniere égal » sur leur conscience phonologique.

- siles ouvrages choisis apportent la méme connaissance et les mémes savoir-

faire a chaque enfant par rapport a la conscience phonologique.
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b) Le dispositif mis en place en classe.

8QH IRLVY PHV GRQQpHV UHFXHLOOLHV FRQFHUQDQW
JURXSHYVY pWDEOLV MH PH VXLV SHQFKpH VXU OD TXHVWLR

place en classe que je devais privilégier.

&RPPH QRXV ODYRQV GpMj FLWp D X SdtdbryuEesWu nibidV VpDQF
GH MDQYLHU DX PRLV GYDYULO (OOHYV-mRid Ve Ibindi aptest X H[F O X
midi pour « Phonoludos » et le mardi aprés-midi pour « Vers la phono ». Quelques
mercredis matins ont aussi été « réquisitionnés » pour mener a bien cette expérience
et surtout, la terminer dans lestemps GH K | K FfHVW OH JURXSH GH
« Phonoludos » que je prenais en charge, HW GH K K FipWWYdsW FHOXL
la phono 2 3HQGDQW FHV WHPSV GTDSSUHaptd/suy M Byldbe, DYHF O
une moitié de classe se retrouvait GRQF j WUDYDLOOHU VRLW HQ DXWRQ
notre ATSEM sur des ateliers choisies avec précaution par mes soins. En effet, je
me suis arrangée a ce que chaque atelier « autonome » proposé lors de mes
interventions sur la « syllabe », soit des ateliers « connus » des éleves, déja
travaillés ensemble. Il fallait que ce soit des ateliers de réinvestissement ou
GIDSSURIRQGLVVHPHQW S Rexturbatov b WdisU delv Réaitds de

phonologie.

Pour amener les éléves a entrer dans ce nouveau dispositif de travail, je leur ai
annoncé que nous allions travailler ensemble sur un élément de notre langue (la
VIOODEH TXL DOODLW OHV DLGHU SOXV WDUG GDQV OfYDs
suite VHQWL FKH] FHUWDLQV OfTHQW K/iXY wie y&td dd dnF RQFUp W
FKHPLQ TXL OHV DWWHQG YHUV OD OHGWWXLWUH G JPBLS Y M QHEQ
lire » était tres fort et je ne me suis pas trompée. En effet, a chaque début de séance
ou nRXV UDSSHOLRQV FH VXU TXRL QRXV WUDYDLOORQV M
« cela va nous aider a apprendre a lire ». Cette présentation de notre travail futur a
donc plutét bien fonctionné, a moi maintenant de donner le meilleur de moi-méme
lors des séances de phonologies pour les captiver et les motiver dans le travail a

accomplir ensemble.
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Tableau 2 : Planning des séances menées.

&RPPH QRXV OfDYRQV PHQWLRQQpPp DXSDUDYDQW LO HVW LP 2R tépetdeiaixois panspiel VHU T
Gdefficacité » aupres des éléves et de leurs résultats.

Intitulé de la séance 6pDQFH WLUPpPH G X | Date de la séance Travail de la séance




Séance 4

Séance 4

Intrus début de mots

Les boites

« Phonoludos »

« Vers la phono »

Mercredi 11/03 et lundi 16/03

Mercredi 11/03 et 17/03

Aprés avoir répété ensemble
trois mots ou pseudos-mots,
les enfants devront décider
OHTXHO GIHQWUH
commence pas comme les
autres.

Scander le mot-image donné
et le placer dans la boite
correspondante au nombre
de syllabes du mot.










Troisieme partie : Analyse.

1- $ODO\WH GH OfpYDOXDWLRQ LQLWLDOH

a) Déroulement.

/1pY D O XbnWdrtR Qois parties distinctes : le langage robot, la production globale et le

dénombrement de syllabes.

3RXU OD SOXSDUW GHV HQIDQWY OH ODQJDJH URERW
au jeu et a parler lentement en séparant bien les syllabes. Certains frappaient méme dans
leurs mains inconsciemment sans que je leur dise. Nous avons dans un premier temps
essay¢ GH QRPPHU OHV REMHWY GH OD FODVVH TXH M{DYDLYV
nous sommes ensuite passés sur les prénoms des camarades de classe. La derniere
étape consistait a regarder le mot-LPDJH SURSRVp SDU OYfHQVHLJQDQW
scander. La plupart des mots a une ou deux syllabes ont été bien prononcés, pour ce qui
est des mots a trois syllabes, pour certains ce fut plus proEOpPDWLTXH ,0V QYDUL
associer leur mains avec leur découpage oral ou alors le découpage oral était mal produit
(exemple : pa-SLOORQ 3RXU SDOOLHU j FH SUHPLHU W\Y8&H GH
découper » avec eux oralement avec le frappement de mains le mot proposé pour leur
donner un modele puis, MTDL S @i®@tR Weple faire seul pour voir si cela fonctionne
PLHX[ 'DQV OfHQVHPEOH FHOD D SOXW{W ELHQ IRQFWLR(
découpage oral erroné », je les ai incités a utiliser le frappement dans les mains pour les

aider a mieux entendre et visualiser ou les syllabes du mot se coupent.

S3RXU FH TXL HVW GH OD SURGXFWLRQ JOREBEOU tréX H M
difficle : sSRXYHQW OHV HQIDQWYV QTRQW SDV FRPSULV OD TXH)\
wuqV pFDUWpHV GH FH TXH OfH[HUFLFH H[LJH

Exemple :

- © -fDLPHUDL TXH FKDFXQ FKHUFKH GDQV VD WrWH XQ
5pSpWLWLRQ SDU OfTHQVHLJQ Disy Hciatidn d&és a&ves\aléinépéér IRLV

chacunsontourde O © DYRLU GDQV, ge®RWUrhtLddeddimdt gBexW\as trouve
?

- Temps de réflexion assez long. « Je ne sais pas ».

- Essaie tu as le droit de te tromper.
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- « Poisson ».

-TDL G$&y€ delreformuler ma demande et de leur donner un exemple « Tapis » mais
la plupart du temps, ils répétaient mon exemple sans vraiment préter attention a la

consigne demandée.

&HW H[HUFLFH IXW GRQF XQ pFKHF SRXU OD S (Cd4iS pulsgfe GHV
FIHVW XQ H[HUFLFH TXL DSSDUDkW®honoldog WDUG GDQV OH P

B3RXU FH TXL HVW GX GpQRPEUHPHQW MH IXV DVVH] VX
plupart des enfants colle les gommettes sans trop préter attention aux syllabes des mots
mais, ce ne fut pas le cas. lls ont su avec la consigne donnée pour certains, coller le bon
nombre des gommettes pour les mots comportant 1 ou 2 syllabes. Concernant les mots de

R X VIOODEHV EHDXFRXS GfHUUHXUV RQW pWp FRPPLVH\

Consigne donnée : « Vous avez bien reconnu toutes ses images. Il va falloir compter le
nombre de syllabes de chaque mot dessiné. Faisons un exemple ensemble. Par exemple,
« CADEAU », je vais le taper dans mes mains : CA-'($8 &RPELHQ GH IRLV MY{DL

mes mains ? »

- Deux fois !

- Alors, je dois coller combien de gommettes ?
- 2

/IRUV GH PHVY REVHUYDWLRQV MI{DL UHPDUTXp TXH OD SOX:¢
GDQV OHXUV PDLQV OHV PRWYV &H QH IXW SDV WRXMRXUYV
consigne donnée avec le modele a été respectée. Pour les autres enfants, soit ils ne
tapaient pas du tout dans leurs mains et collaient les gommettes comme bon leur
VHPEODLHQW VRLW LOV WDSDLHQW © QYfLPSRUWH FRPPHQ

les mots dans leurs mains.

)DFH | FHWWH GLIILFXOWp MH QDL SDV UpDJL 3RXU OH
HQVXLWH YRLU OHV SURJUqgV GH FKDFXQ JUkKkFH DX[ PDQXHC
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b) Reésultats obtenus : description et analyse.

Le tableau présentant les résultats obtenus par les éléves lors de cette évaluation, se situe
dans la partie « méthodologique » de ce mémoire (cf. Partie 2, sous-SDUWLH &TH

celui-ci que nous allons nous référer tout au long de cette analyse.

Pour commencer, nous allons regarder les notes obtenues pour le « langage robot ». En
ce qui concerne le « découpage » des prénoms de la classe (premiére partie proposée par
O 1 p W Rusgegecrobot »), la plupart des éleves se sont trés bien débrouillés. La note la
plus fréequente HV W VXU 3RXU PD SDUW MH SHQVH TXH OH ILC
déja connus des éléves peut expliquer ce type de résultats. En effet, ce sont des « mots »
gue les enfants sont amenés a entendre tous les jours dans la classe, mais aussi a
travaiOOHU ORUV GHV ULWXHOV SDU H[HPSOH ORUVTXH Ofl
absents). De plus, ils les utilisent eux-PrPHVY ITUpTXHPPHQW SRXU V{DSSHO
OYDLGH RX HQFRUH SRXU MRXHU &HV U p\aXoOinbDle/dé ikt VR Q
de vue QRXV OHV HQWHQGRQV HW XWLOLVRQV WRXV OHV M

tache compliqué pour eux.

&HSHQGDQW SRXU FHUWDLQV FHW H[HUFLFH VITHVW DYpUrg
est soit 1 ou 0. Ces résultats peuvent étre e[SOLTXpV j OIDLGH GHV GHX]

suivants :
- «/D ODQJXH IUDQoDLVH QYfHVW SBV PD ODQJXH PDWHUQ

7UDYDLOOHU VXU XQH ODQJXH TXH OfRQ FRQQDLW SHX HV
TXL RQW OfJKDELWXGH GH SDUOHU FRXQD¥H HPQ@W H UMMH ®OH
GHPDQGDLW EHD X Fd®Beralf Hel imRtOMNE, le répéter correctement puis, le

« découper @ VDQV DLGH GH OfHQVHLJQDQWH OrPH VL OHYV
(auditivement et visuellement), les manipuler demande untraYDLO VXSSOpPHQWDLL
pas toujours compris par ces enfants du fait que leur langue ne fonctionne pas forcément

de la méme fagon.
- «-1DL GHV SUREOQgPHV GTpORFXWLRQ

3RXU OHV HQIDQWYV TXL QTIDUWLFXOHQW SDV HQ FE&idHesVUqV
géne pour certains découpages. En effet, le fait de ne pas articuler correctement un mot
peut les induire en erreur et les amener a le découper de facon incorrecte. De plus, il
arrive aussi parfois dans certains situations, que le mot produit soit « erroné » et découpé
GH PDQLgUH WRXW j IDLW MXVW H «Rbgin¥ » doAn&aipks\Vje\heBuX O H |
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pas considérer que celui-ci est découpé justement 7RXW FRPPH OfLPSDFW G
PDWHUQHOOH FHV SUREOQPHV G @bV g ¥XOjDWILHRIY DFPHD KD\
GH FRQFHQWUDWLRéfort®2 GEPIFRXW IR IAHVW SDV WRXMRXUV

place et maintenir dans un environnement classe ordinaire.

Pour ce qui est des résultats obtenus lors du découpage des mots-images, je
FRQVWDWH XQ QRPEUH GfHUUHXUV SOXV LPSRUWDQW TXH
(Q HITHW OHV QRWHV RVFLOOHQW HQWUH HW SRXU XQH
ORUV GH OfpWDSH FRQVDFUpH DX[ SUpQR Pas ddtenV l@H P HQ

maximale).

SUHPLQUHPHQW MYH[SOLTXHUDL FH SKpQRPgQH SDU XQ PD
GIXWLOLVHU SRXU FHWWH pWDSH GHV PR¥V0é tdus,LapQate VR Q\
XQH FRPSOH[LWpP VXSSOpPHQW®GpP H/{ HOJHD[GIW F LVAHH VEWR DY D (
SUpFLV VIDSSOLTXH GDQV XQ SUHPLHU WHPSV j UpSpWHU
OYDVVLPLOHU DX GHVVLQ UHSUpVHQWpP VXU OYLPDJH PpPR
il passera au découpage de celui-ci. Pour la plupart des éléves, cette manipulation ne sera

SDV HIIHFWXpH FRUUHFWHPHQW (Q HIIHW OfHQIDQW YHQ!
reste plutot concentré VXU VD PpPRULVDWLRQ 4t\Werdef D F RRIUSSHX GRIQ B

a la manipulation.

Un dernier élément peut selon mon avis, avoir un impact sur les résultats obtenus par les

éléves pour cette étape des « mots-images » : le caractére «imprévu » des dessins
FKRLVLV (Q HIIHW OHV LPDJHV TXH M{DL SURSRM@si&X[ pC
au hasard OHV HQIDQWV QYDYDLHQW DXFXQ PR\HQ GH FRQQL
leur demander de découper. Ce phénoméne peut représenter lui aussi un « obstacle »
GDQV VD UpXVVLWH GfHOQOWEREQUFATH. VIDMR XWeHquD geutV R X W
GpVWDELOLVHU OfpOgYH GDQV VD SURGXFWLRQ

&RPPH QRXV OYDYRQV PHQWLRQQp DXSDUDYDQW OD ODQJ>
SUREOQPHYVY GfpORFXWLRQ UHVWHQW WRXMRXUV GHV SKpQ
les notes de certains enfants. Il est a préciser que les enfants en difficulté sur cette étape

VRQW OHV PrPHV TXH FHX[ D\DQW FRQQX GHV REVWDFOl

prénoms.

Cependant, une grande moitié de la classe (15 éléves sur 26) a tout de méme réussi a
obtenir la note maximalH G H 3RXU FHVY pOgYHV MH SHQVH TXH OH
compris : en effet, ceux qui ont obtenu la note de 3 sur 3 ici, ont obtenu dans la plupart

GHV FDV VXU j OYfpWDSH SUpFpGHQWH 3RXU PD SDUW (
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lors de IfTH[HUFLFH SUpFpGHQW HW OHV pOgYHV RQW DSSOLTX
surles3mots-LPDJHV GHPDQGpV SDU OfHQVHLIJQDQWH 'H SOXV
WURXYDQW GDQV FH FDV SUpFLV VRQW GHV HQIDQW#&s TXL
et qui assimilent trés vite les connaissances et savoir-faire que je leur donne. Ceci peut

aussi en partie expliquer leurs résultats obtenus.

/I fpWDSH VXLYDQWH GH OfYpYDOXDWLRQ FRQVLVWDLW
VIOODEH GRQQpH StB (k Ta $H QovuHded @4erfice, les éleves ont eu des
GLIILFXOWpV TXTLOV VRLHQW j OYfDLVH GDQV OHV DSSUHQ
obtenu la note maximale VXU RQW HX OD QRWH GH HW OD Q
déja mentionné pl XW{W GDQV PRQ DQDO\WVH VXU OH GpURXOHPHQW
fortement & ce résultat. Je craignais que cet entrainement proposé soit un échec du fait
TXH FfHVW XQ H[HUFLFH TXL DSSDUDLPhondludasVs. BhletleG 1€ D Q V
produFWLRQ JOREDOH QH VH WUD YDL& OerhieTeXsgBrxe. EER Xolte GH (
ORJLTXH OHV pOgqYHV QMD\DQW MDPDLVY WUDYDLOOpP OD SK
avoir de résultats trés élevés pour cet exercice. Pour les éléves ayant obtenu la note de 1,

MH SHQVH TXH OD FRQVLJQH SRVpH D pWp DVVLPLOpH GD
GHPDQGp pWDLW WURS LPSRUWDQW /THQIDQW DYDLW ELHC
contenant la syllabe « TA » mais, en trouver déja un (autre que celui donné pour exemple)

QTD SDV pWp XQ PLQFH DIIDLUH ,0 \ HX XQ WHPSV GH UpIO
déceler ne serait-FH TX{XQ TXH SRXU OH GHX[LgPH IDFH j GLIIL
SDU FHW H[HUFLFH MH GLUDLMuddaHs SoffelaplDQW QD SDV FRC(

3RXU OD GHUQLqUH pWDSH FRQFHUQDQW OH GpQRPEU
découper les mot-images donnés sur la feuille de travail, et de coller les gommettes en
fonction du nombre de syllabes dans les mots (ils ne pouvaienty avRLU TX{IXQH GH.:

trois syllabes).

Pour cette étape, je fus quelque peu surprise QID\DQW MDPDLV SUDWLTX
VpDQFHY GH SKRQRORJLH MH PYDWWHQGDLY | FH TXH
que « partiellement 2 OD FRQVLJQH SRVpH REXXGXQQPBHWH B X @GBHQWH
découper les mots en syllabes) et collent les gommettes « approximativement » devant les
images données. Ce ne fut pas le cas pour une petite moitié de la classe : 12 éleves ont
réussi a obtenir une note supérieure ou €gale a la moyenne donnée qui est de 9. Pour

expliquer ce type de résultats, je vais faire appel aux « capacités » de ces éléves.

(Q HIITHW SRXU FHV UpVXOWDWY REWHQXV MdsElevdsEV HLU

ayant obtenu les meilleurs résultats sont ceux ou les apprentissages se déroulent sans
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encombre, ou les situations problémes posées deviennent rapidement des savoir-faire

acquis. lls possedent donc des « facilités » en ce qui concerne les enseignements
SURSRVpV SDU OfpFROH (Q HIIHaVe tBalbH QdRaQeifecRI® XUl leH [H P ¢
GpQRPEUHPHQW 'XUDQW OHV SpULRGHYV HW GH OfDQQp
HX[ OH GPQRPEUHPHQW GH | &HV pOgYHV QTRQW HX DX
SKDVH GY{DSSUHQWLVVDJH rit\dans ¢ @dvaiVeffetiud eV EnCeifét, GsFont

YX TXLO VI{DIJLVVDLW GIXQ GpQRPEUHPHQW HW LOV RQW
nombre de fois ou je frappe dans mes mains et le nombre de gommettes a coller : ceux-ci

sont identiques. Je peux donc dire que les résultats supérieurs a la moyenne peuvent tout

j IDLW V{H[SOLT X Haptijud@g DdeSapp@ihits ©

3RXU OHV pOqYHV QYD\DQW SDV REWHQX OD PR\HQQH VRLW
TXH OTDQDO\VH Vphébomener d€jddcKds et expliqués auparavant :

- Pauvreté en termes de vocabulaire (reconnaissance « partielle » des images
proposées)

- Barriere de la langue

- TURXEOHY GYpORFXWLRQ

(Q HITHW MH SHQVH TXJLOV FRQWLQXHQW | MR Kdtebusp@r U{Ot
pOqYHV HW TXJLOV QH SHXYHQW GLVSDUDVWUH TXfDSUQqV

vers la phonologie et la syllabe.

A ceux-ci, je peux aussi ajouter les difficultés rencontrées lors des séances
GY{DSSUHQWLVVDJHV VXU OHmMG pQtR Eeles-ti hosgedent awsx Wine
influence sur les résultats obtenus. En effet, durant nos ateliers liés aux

« mathématiques @ HW GpQRPEUHPHQW O H VpasQeryeMou eRcbdfpuandry D L H C
le rapport entre le chiffre numérique et sa quantité. Pour moi, cela se ressent dans cet
HIHUFLFH SURSRVp SDU OONY DD /QRY RJ RWANPr&BevhetX 1D L
entre les frappements et les gommettes. De plus, OTH[HUFLFH GdiP DH&D LW
successives . taper puis coller, et je pense que ce détail a ajouté une complexité
supplémentaire j O T H|[H ddmp&éla celui du langage robot par exemple, ou il ne fallait

que taper.

Pour conclure sur les totaux obtenus SDU FKDFXQ MH GLUGnfoméa&xfLOV
aux analyses menéesci-GHVV XV VXU FKDFXQH GHV p\Web&8ddas agat Op Y
des difficultés (venant de différents horizons), ont obtenu un total peu élevé (allant de 0 a
12). Leur conscience phonologique est donc peu développée voire trés peu développée

pour certains. Pour les éléves ayant des capacités et facilités dans les apprentissages
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(plus spécifiqguement sur le domaine du langage), les totaux obtenus sont plus élevés (soit
de 13 a 25). Leur conscience phonologique est donc déja «au travail » et assez

développée.

2- $QDO\WH GH OfpYDOXDWLRQ VRPPDWLYH HW FRPSD

a) Déroulement.

Cette évaluation HVW WRWDOHPHQW LGHQWLTXH j OfpYDOXD\
janvier que ce soit sur les exercices proposeés ou les consignes employées. Cette derniére
VIHVW GpURXOpH OH PHUFUHGL DYULO &RPPeHgraupeUV G
classe a été séparé en deux OfXQ WUDYDLOODLW VXU OH GpQRPEL
G T H[H U @rbavwaiH asllectif en autonomie) HW O JBOUWYBLOODLW DYHF OfTHC
langage robot et la production globale. Une fois que le groupe avait terminé, nous

échangions les « ateliers ».

La premiére étape concerne toujours le découpage des syllabes (scander le mot) et celle-
cc PH SHUPHW GH FRQVWDWHU VL OHV pOqYHV RQW ELHQ
GIXQLWpV SOXV SHWLWHYV & HWVWHWRXIWRIX GW P R Revigapd QjF &

robot

3RXU OD GHX[LqPH SDUWLH MTDL JD WGapsykdbde 8 URG X/ p/Q H .
doit toujours trouver deux mots (existants ou non) contenant la syllabe donnée. Pour ce
qui est de la syllabe « TA2 MIDL GpFLGp GH QH SDV OD FKDQJHI
évaluation, car elle va me permettre de comparer et interpréter au mieux les résultats
obtenus par les éleves | OTLQVWDQW 7 SUHPLQUH pYDOXDWLBRRQ HYV
plus, cH F KR L pliguglddr le fait que je veux voir la progression de chacun tant dans la
compréhension de la consigne que dans la production des mots choisis par les enfants.
En effet, pour les mots produits, je souhaiterais vérifier si les mots donnés en évaluation
initiale, sont différents de ceux donnés en évaluation finale et si chacun est capable de

produire au moins un mot avec la syllabe « TA » par exemple.

Pour terminer notre évaluation, le dénombrement est toujours de rigueur M{DL HPSOR\|
PrPHV ILFKHVY GH WUDYDLO GH ORUV GH OYfpYDOXDWLRQ VR
cité auparavant: comparaison et interprétation des résultats obtenus pour T1 et T2,
compréhension de la consigne et erreurs « corrigées » ou non FRPSDUpHV j OfpYD
précédente.
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3RXU FHWWH pYDOXDWLRQ VRPPDWLYH OH ODQJDJH
chacun a su attendre son tour de parole et parler lentement en séparant bien les syllabes.
Certains frappaient méme dans leurs mains inconsciemment sans que je leur dise.
&RPPH ORUV GH QRWUH SUHPLqUH pY D@ExoDp# leRgpendnBRde¥ D Y R
camarades de classe. Pour terminer cet exercice, je proposais aux enfants un mot-image
FKRLVL SDU PHV VRLQV HW O py@rndé k¢ dcanidéH LapliRphpt dB-MoB LW H
a une ou deux syllabes ont été bien prononceés, pour ce qui est des mots a trois syllabes,
SRXU FHUWDLQV FH IXW SOXV SUREOpPPDWLTXsHmain® &ve@® 1D U L
leur découpage oral ou alors le découpage oral était mal produit. Pour pallier & ce premier
type de GLIILFXOWp M@§éedupé& pkd tdpvelteHois avec eux oralement avec le
frappement de mains le mot proposé pour leur donner un modeéle puis, je leur proposais
ensuite de le faire seul pRXU YRLU VL FHOD IRQFWLRQQH PLHX[ 'DQ
bien fonctionné. Pour ce qui est du probléme « découpage oral erroné », je les ai incités a
utiliser le frappement dans les mains pour les aider & mieux entendre et visualiser ou les

syllabes du mot se coupent.

/IH GHX[LgPH WHPSV GH OfpYDOXDWLRQ pWDLW FRQ#rDeFUp |
manuel « « Phonoludos» -fDL FRQVWDWp XQH QHWWH DPpOLRUDW
OfpYDOXDWLRQ SUpFpGHQWH OHV H @t b s\ YheRIQnWer DegV L P L
réponses correctes, en adéquation avec le travail demandé. Du fait que ce travail a été

abordé auparavant (pour Phonoludos), je pense que les éléeves se souviennent de ce
TXILOV RQW DSSULV HW RQW HX DL QMdts BVRt QNA & RolR BO | S
autres enfants qui ont travaillés avec le manuel « Vers la phono @2 PrPH VL FH SRLQ
pas été abordé avec les éleves explicitement comme dans « Phonoludos », ils ont su
trouver un ou deux mots avec « TA » .Pour ma part, je pense que donc que la consigne a

été entendue et comprise. 3RXU DLGHU OHV HQIDQWYV TXL QH WURXY
mots exigés, jf1DL GpFLGp GH UHSUHQGUH OD PrPH IRUPXODWI
OfpYDOXDWLRQ LQLWLDOH

Pour ce qui est du dénombrement, tous les éléves ont compris le travail demandé : taper
les mots dans ses mains et coller les gommettes en fonction. Le travail ayant été effectue
un certain nombre de fois au cours des séances de phonologie (surtout pour « Vers la
phono »), je pense que cela peut expliquer la compréhension de tous. La consigne
GRQQpH IXW LGHQWLTXH j FHOOH SURSRVpH ORUV GH OfpYI

Cependant, les observations sont tout autres. Cette fois-FL WRXV OHV pOqYHV QY
a utiliser le frappement de mains. Celui-ci ayant été travaillé & maintes reprises, il fut donc

établi « correctement » pour la plupart des mots donnés (quelques erreurs subsistent
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encore) et les apprenants ont su coller le nombre de gommettes équivalents. Chacun a
pris le temps de taper les mots de la feuille et voire méme autant de fois que nécessaire
pour trouver le nombre de gommettes « exactes » a coller. Certains méme comptaient par

la suite sur leurs doigts pour ne pas se tromper.
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b) Résultats obtenus : description et comparaison entre T1 et T2.

Tableau3 5pVXOWDWY REWHQXY SDU OHV pOgYHV ORUV GH OYfpYDOXDWLRQ LQLWLDOH HW

Prénom | Date de | Sexe | Score langage Score en production globale | Score pour le | Score total Groupede phonologie

naissance robot sur la syllabe & A» dénombrement
T1 T2
T1 T2 | T1 T2 T1 T2
R 19/05/10 | G P.:2/2 | ABS 1/2 mais ABS 8/18 ABS 14/25 | ABS Phonoludos
répétition
M-I : CPD
3/3
As. 07/09/10 | F P:2/2 | P.:2/2 1/2-> 2/2 = 6/18. | 16/18 12/25 | 23/25 | Vers la phono
« tableau» « tableau»
M-tz M2 313 ] (repetition) et et « table » CPD | TD
3/3 « hérisson».
L-R 10/07/20 | F P.:2/2 | P.:2/2 1/2 212 = 18/18 | 17/18 24/25 | 24/25 | Phonoludos
« tablette »
M-I : M-I:3/3 | «Ballon, ¢a ne fait .. tapis» CD TD
3/3 pas TAalors je

vais dire table>.

Am. 04/12/10 | F P.. 2/12 | P.:2/2 1/2-> 2/2 = 5/18 18/18 11/25 | 25/25 | Phonoludos
« Tableau» « tableau»
M-I M-1:3/3 | (repetition) et « table» CPD | TD
3/3
0. 01/05/10 | G P.:2/2 | P.:2/2 1/2 -> 1/2= 17/18 | 17/18 24/25 | 24/25 | Vers la phono

« tableau»
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M-I : M-1:3/3 | « Tableaus/ «Tar | et CD TD
3/3 bes» « tarzan»
Ang. 09/04/10 P.:2/2 | ABS 0/2 ABS 10/18 | ABS 15/25 | ABS Vers lgphono
M-I : CD
2/3
Al 01/12/10 P.:1/ |P.:1/2 |02->Z] v v[ |2/2= 3/18 5/18 5/25 | 10/25 | Vers la phono
2 18 % & o[ (q «tableau»
M-I : 2/3 et « taco» CTPD| PD
M-I :
1/3
Lo 04/10/10 P.:2/2 | ABS 0/2 -> ABS 13/18 | ABS 20/25 | ABS Vers la phono
M-I : « Robinet» / CD
3/3 « Chaise».
Ma 11/03/10 P.:2/2 | P.:2/2 1/2->«Tapu» 212 = 11/18 | 17/18 17/25 | 24/25 | Vers la phono
(répétition) «tableau»
M-l M-1:313 1 Sapio» et « tabli » o D
3/3
l. 31/10/10 P.:1/ | ABS 0/2 ABS 1/18 ABS 2/25 | ABS Vers la phono
2
CTPD
M-I :
0/3
K. 12/04/10 P.:2/2 | P.:2/2 0/2 -> Difficile 212 = 3/18 4/18 5/25 | 11/25 | Phonoludos
[ A op G * | imitation
M-I : M-I : 3/3 car elle répéte CTPD PD
2/3 « Tableau»
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tout ce que je dis.

et

«tabouret
»
Lu 07/09/10 P.:2/2 | P.:2/2 1/2->«Tablier» | 2/2 = 16/18 | 17/18 22125 | 24/25 | Vers la phono
«tableau»
M-I M-I 3/3 et « table » CD D
3/3
Ken. 17/04/10 P.:1/ | P.:2/2 0/2 1/2= 3/18 15/18 7125 21/25 | Phonoludos
2 «table»
M-I : 3/3 CTPD| D
M-I :
3/3
Li. 26/02/10 P.:2/2 | P.:2/2 1/2->«Tortue» | 2/2 = 14/18 | 18/18 20/25 | 25/25 | Phonoludos
| « table » « tafou » et
M-I : M-I : 3/3 « tabouret CD TD
3/3 »
Lay. 25/10/10 P.:2/2 | P.:2/2 1/2-> 22 = 3/18 18/18 9/25 25/25 | Phonoludos
« Tabouret»/ « tabouret
M-I M-1:3/3 | « grenouille» » et CTPD| TD
3/3 «tapis»
May. 07/02/10 ABS M-l:3/3 | ABS ABS ABS ABS | ABS Phonoludos
Si. 28/07/10 P.:2/2 | P.:2/2 0/2 -> «Papier» 2/2 = 9/18 17/18 14/25 | 24/25 | Vers la phOhO
«tali » et
M-I : M-I : 3/3 « tabouret CPD | TD
2/3 N
C 10/08/10 P.:2/2 | P.:2/2 1/2-> 1/2= 16/18 | 16/18 22/25 | 22/25 | Phonoludos
« four » et
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M-l : M-l : 3/3 | « Tableaw> « table » CID TD
2/3 (répétition)/
« éléphant»
E 23/02/10 P.:2/2 | P.:2/2 0/2 1/2= 15/18 | 17/18 20/25 | 23/25 | Phonoludos
«tapis»
M-I : M-I : 3/3 CD TD
3/3
S 09/07/10 P.:2/2 | ABS 1/2-> «Tata» ABS 7/18 ABS 13/25 | ABS Vers la phono
M- CPD
1:3/3
Ant. 17/10/10 P.:2/2 | P.:2/2 0/2 ->«Poisson» | 2/2 =des 4/18 18/18 9/25 | 25/25 | Vers la phono
difficultés
M-l : M-l : 2/3 «tablier », CPD | D
2/3 « tableau»,
« taille »,
« it »,
« crayon»
Ag 29/07/10 P.:2/2 | P.:2/2 0/2 1/2= 8/18 16/18 13/25 | 22/25 | Vers la phono
« table»
M- : M-l : 3/3 CPD | TD
2/3
Em. 09/10/10 E[ %o P.:2/2 0/2 0/2 7/18 9/18 7/25 | 14/25 | Vers la phono
voulu
particip | M- 3/3 CTPD| D
é
0/2
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0/3

Maé. 22/07/10 P.:2/2 | P.:2/2 0/2 2/2 = 7/18 15/18 12/25 | 22/25 | Phonoludos
«taron» et
M-I : M-I : 3/3 « tableau CPD | TD
3/3
N. 25/11/10 P.:% | P.:2/2 0/2 -> 0/2 3/18 5/18 4/25 | 10/25 | Phonoludos
« Hérissorw/ « ba
M-I : M-1:3/3 | hane» CTPD| pPD
1/3
Kel. 01/10/10 P.:2/2 | P.:2/2 2/2 ->« Tapis» / 2/2 = 10/18 | 18/18 17/25 | 25/25 | Phonoludos
« Toboggan» / « tafour »
'V;'“ M-1:313 | « canard» et « tapis» CD | TD
3/3
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% Légende des abréviations utilisées :

M-I : Mots-images

P. : Prénoms

CTPD : Conscience Tres Peu Développée (résultats entre 0 et 7)
CPD : Conscience Peu Développée (résultats entre 7 et 14)
CD : Conscience Développée (résultats entre 14 et 21)

CTD : Conscience Tres Développée (résultats entre 21 et 25).

&THVW | SDUWLU GX Wleds® iqu2 Xos@pudtneirpiré-otre analyse.

7TRXW FRPPH SRXU OYDQDO\WH GHV UpVXOWDWY REWHQXYV
commencer par regarder les notes obtenues pour le «langage robot», puis celle
obtenues pour la production globale et nous terminerons avec le dénombrement de

syllabes.
- Le «langage robot » :

En ce qui concerne le « découpage » des prénoms de la classe, tous les éléves de la
classe ont obtenus la note de 2 sur 2 (seulement 2 sur 26 ont obtenu la note de 1).
&RPSDUpH j OfpYDOXDWLRQ LQLWL D Ghidque-dgnfantVe si Q@appe/ R W D
FRUUHFWHPHQW GDQV VHV PDLQV OHV SUpQRPV FKRLVLV D
pOgYHV HQ GLIILFXOWpV DX GpSDUW VXU FHW H[HUF¢tFH Q
changement de résultats, je pense que les séances « langage robot», «jeu des
cerceaux », « jeu des cerceaux miniatures », « Au feu les pompiers ! » (chez « Vers la
phono ») et « Répétition de pseudos-mots », « Découper les syllabes », « Ordonner le
syllabes » (chez « Phonoludos ») y sont pour beaucoup. En effet, lors de ces difféerents
entrainements, les enfants ont été amenés a manipuler les syllabes pour visualiser
comment celles-ci fonctionnent et se « segmentent », sans pour autant commencer a les
« compter ». Ces activités proposées par chacun des manuels me semblent donc avoir
aidé les enfants a progresser sur le découpage « simple » (soit sans comptage) des
VIOODEHV 'H SOXV PrPH VL OH IUDSSHPHQW GH PDLQV Qf
pour chacune des séances citées, il reste utiliser inconsciemment par les éléves. En effet,

ceux-ci en ressentaient le besoin : je ne les ai alors pas privés de cette nécessiteé.



3RXU FH TXL HVW GHV VRXFLV UHQFRQWUpV ORUV @GileOfpY
sont effacés peu a peu au cours de cet apprentissage phonologique. En effet, mes éléves
reconnaissant le francais comme langue de scolarisation ainsi que ceux, possédant des
SUREOQPHV GYIpORFXWLRQV RQW EHDXFRXS SURIWdkdntp VX
passés de O ou 1 a la note maximaOH GH SRXU OD SOXSDUW nmBguHQ RQV
GH JURV VRXFLVY HQ WHUPHY GH FRPPXQLFDWLRQ -H QH FF
GLW FDU HOOH SDUOH WUqV EDV HW HOOH QH VYH[SULPH
soit sujet-verbe-complée PHQW $SUqV QRV GHX[ SpULRGHV GYHQWUD
découper les prénoms de ses camarades sans grande difficulté. Ceci nous montre bien

que les séances menées concemnant le « IRQFWLRQQHPHQW »G§IX@H V)
« GpPFRXSDJH GHXQide IrR3leves a progresser sur ce point.

,O HQ HVW GH PrPH SRXUinadep Wd3 £ldves dydntPeR WAEY notes
LQIpULHXUHV | RQW GDQV OYHQVHPEOH SURJUHVVpV HW
REWHQX ORUV GH OfpYDO XD Wk B €ontepnédy anbd adigimentépl@ugnoteV vV X
GIXQ RX GHX[ SRLQWYV 1RXV DYLRQV pPLV OTK\SRWKgVH C
rwuUH j OfRULJLQH GH FHV UpVXOWDWY REWHQXV HQ WHPS®
étre validée. En effet, les enfants possédant des « lacunes » en ce qui concerne la langue
francaise, ont travaillés sur le manuel « Vers la phono ». lls ont donc été amenés a
WUDYDLOOHU WRXW DX ORQJ GH QRWUH SpULRGH-i@adgPesSSUH
TXH MTDL XWLOLFBPVSRXDOXBDQHBRQY 3RXU PRL OYDXJPHQW
FHWWH SDUWLH GH OfpYDOXDWLRQ SHXW«at§bstBO:, TXHU ¢
« mémorisation @ GIXQ YRFDEXODLUH LQFRQQX GH OTHQIDQW ORL

Un autre élémentauquHO MY{DL IDLW DXVVL DOOXVLRQ ORUV GH PD
caractére « non prévisible @ GDQV OHTXHO MIDL FKRLVL GH @GREQHU L
i GPFRXSHU (Q HIIHW SRXU PHV GHX[ pYDOXDWLRQV LO (
imagHVY MH IDLVDLV VHXOHPHQW DWWHQWLRQ GH GRQQHU j
syllabe puis de deux et enfin de trois. Comparé a la fois précédente, cette caractéristique

ne les a pas génés. Je dirais méme que les enfants se sont pris au jeu. JenfDL UHVVH(
aucun stress de leur part. Selon moi, cela vient tout particulierement du fait que les éléves

RQW GpMj YX HW HQWHQGX OHV LPDJHV GH OfpYDOXDWLRQ
pour certains (« Vers la phono ») mais aussi, parce que cette tache de « découpage » a

pWp H[pFXWpH GpMj SOXVLHXUV IRLV DXSDUDYDQW | Of

proposes par les deux manuels déja citées ci-dessus).

Tout comme pour le découpage des prénoms, une augmentation des résultats se fait

observer surtout concernant mes éléeves en difficulté WURXEOHV GIpORFXWLI
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PDWHUQHOOH QfHVW SDV PD ODQJXH IUDQoDLVH MY{DL Gt
PDLQWHQDQW  pOgYHV VXU FRQWUH VXU | OfeYDOX

maximale de 3.

3RXU FH TXL HVW GHV pOgYHV D\DQW GpMj REWHQXYV
ayant donc maintenu leurs notes pour cette évaluation finale, je dirais que les séances
consacrées au découpage (le « langage robot », le «jeu des cerceaux », le «jeu des
cerceaux miniatures », « Au feu les pompiers ! » (chez « Vers la phono ») et « Répétition

de pseudos-mots », « Découper les syllabes », « Ordonner le syllabes » (chez

« Phonoludos 2 QTRQW SX TXTDPpOLRUHU @ertKtdéveoppBd3 BurvepV G

point. Pour ma part, la méthode est donc pour eux a coup sdr, comprise et acquise.
-« Production globale » :

/IHV QRWHYV GHV pOqYHV REW H@dtios Bldbdle G 1@ WD/EBHIL B @ W
WUqV ERQQHYV ORUV GH OJXFRQ XIOWYRQAYQYWLWOHX OD QR
seulement 12 éleves sur 26 avaient réussi a trouver un mot avec la syllabe « TA ». En
FRPSDUDQW OHV UpVXOWDWY REWHQXV HQWUH OfTLQVWD
évaluations respectives), je peux maintenant affirmer que les éléves ont tous progressé
sur cet item, et que les notes sont trés nettement supérieures pour la plupart des
DSSUHQDQWY ORUV GH OfpY D etxi3 \ddvesGuivas Bri DbtéhuYlddnoteQ H 1|
PD[LPDOH GH VHXOHPHQW OD QRWH GH HW GHX[ pOg

points et sont restés au score de 0.

&RPSDUp j OD SUpFpGHQWH pYDOXDWLRQ FT{HVW XQH Up
H[SOLTXp j OTDLGH GH WURLV UDLVRQV

- La syllabe « TA » a été proposée lors nos deux évaluations. Le fait de garder la
PrPH VIOODEH SHXW DLGHU OfpOqYH GDQM peud s&/ HFK |
VRXYHQLU GH FHUWDLQV PRWV TXL RQW GpMj pWp WUF
aussi,luirafSSHOHU OH EXW GH OfH[HUFLFH

- Cet item de « production globale » a été travaillé lors de la derniere séance de
QRWUH VpTXHQFH SKR QRO R Phdnsltdos B Ce @&Riaydomz pd ©
aider les éleves ayant travaillé avec ce manuel, a trouver plus facilement des
réponses a la consigne posée.

- Le mot «syllabe @ D pWp SHUoX HW FRPSULV GLIIpUHPPHQW
ILQDOH (Q HIIHW HQ FH TXL FRQFHUQH OfpYDOXDWLR
tous les éleves, aient réellement compris le sens du mot « syllabe » et ce a qui

celui-ci renvoyait : temps de réflexion long, peu de réponses données... Lors de
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OTpPIVLRQ VRPPDWLYH D XremBRrQuer Ure casrréHdrsion pl8sdine

de la consigne : les éléves ont répondu plus rapidement (le temps de réflexion pour
chaque enfant était effectivement, beaucoup moins long) et la recherche fut plus
SRXVVpH GDQV OfHQVHPEOH SRXU WURXYHU OHN, GHX
QTpWDLW SDV OH FDV ORUV GH OD SU H estévidieht pirede® X D W
pOqYHV JUKFH DX[ VPTXHQFHV GYDSSUHQWLVVDJHV
PDLQWHQDQW HQ PHVXUH GYH[SOLTXHU FH TXJfHVW X
QILPSRUWH TXHO PRW GRQQp

Cependant, quelques difficultés se sont tout de méme faites ressentir sur cet exercice,
pour les éléves ayant travaillés avec « Vers la phono 2 (Q HIIHW GX IDLW TXH
base essentiellement sur le découpage et comptage des syllabes, les éleves ont eu plus
de mal a trouver des mots avec la syllabe « TA » que les enfants ayant travaillé avec
« Phonoludos » : temps de réflexion plus long, deux « non-réponses » contre aucune chez
« Phonoludos 2 « ODLVY FRPPH QRXV OYDYRQV GLW SUpFpGHPPH
chaque éléve du mot « syllabe » les a aidé a comprendre et exécuter la consigne

demandée.
- « Combien de syllabes ? » :

3RXU OD GHUQLqUH pWDSH FRQFHUQDQW OH GpQRPEUI
pOqYHV OHV PrPHV ILFKHV GH WUDYDLO TXH FHOOHV XWLOI
étant de vérifier et constater la progression de chacun, il me paraissait donc important de

prendre pour mes deux évaluations le méme support de travail.

Comparé aux notes obtenues précédemment, celles-FL VRQW GDQV OTfHQVHPEO
(cf tableau 3). En effet, FKDFXQ D VX pOHYHU VRQ V mhBweédadux »x§\Dit-GH G
IDLUH DFTXLV JUKFH j OTHQVHLJQHPHQW SKR@RP&idhcE XH U
Par exemple, Em. (éléve en difficulté) a su élevé son score de 2 points et atteindre la
moyenne de 9 grace a « sa compréhension » de la syllabe. Pour Asnt. OTDXJPHQWDW |
qguant a elle, plus importante : il a élevé son score de 14 points pour atteindre la note
maximale de 18 sur 18. Nous pouvons donc en déduire que sa compréhension de la
syllabe est plus «avancée @ TXH FHOOHVGEI{XTLO D VX XWLOLVHU F
« nouveaux » savoir-faire comparé aEm. R+ O DS S OL F D W-iaReCestpld/diffidlé’ R L U

$ OfYDLGH GH QRWUH WDEOHDX GH FRPSDUDLVRQ QRXV DY
plus de la moitié de la classe a obtenu une note supérieure ou égale a la moyenne qui est
GH (Q HIITHW ORUV GH O1Rpéfebed im WeLdRiQa abfEhilwun® @Qdte
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supérieure ou égale a9. /RUV GH O fpY D OceBMWILIR Elevds@ud GhHmMaintenant

des notes entre 9 et 18.

B3RXU H[SOLTXHU FH SKpQRPgQH MH SHQVH TXH OHV V
par nos difféerents manuels sur le dénombrement et le comptage des syllabes, ont une
grande part de responsabilité. En effet, certains ateliers ont permis aux éleves de
GpQRPEUHU OHV VVOODEHV GYXQ : RBridnnperSe3 ahds<(dédbut) HS U L
ordonner les syllabes (fin), localiser la syllabe, suppression de la syllabe, inversion de la
syllabe » pour le manuel « Phonoludos » ; « Les boites, le jeu du collier, les jetons et la
chasse aux mots » pour « Vers la phono » (leur contenu est développé dans le tableau 2
se trouvant dans la partie méthodologique de ce mémoire). Pour ma part, ce sont toutes
ces activités citées qui ont donné lieu a cette augmentation des scores « finaux » pour cet
item. En effet, elles ont donné a chacun, la possibilité de revoir la notion déja abordée en
GpEXW G 9D Qénpmibrénen®», et donc de faire le rapprochement escompté entre le
nombre de syllabes dans le mot et le nombre de gommettes a coller (ceux-ci doivent étre

identiques).

3RXU OHV pOgYHV QID\DQW SDV REWHQX OD PR\HQQH VRLW
DEVHQWY ORUV GH FHWWH pYDOXDWLRQ ILQDOH Méte§SLUD

déja cités et expliqués auparavant :

- Pauvreté en termes de vocabulaire WURS LPSRUWDQWH Tpésodriddd QDL

- Barriere de la langue quelque peu « infranchissable » et « problématique » pour
certains

- TURXEOHV GWORBXWISRUYWDQWY TXH MH QDL SDV SX
VXLYL FKH] OfRUWKRSKRQLVWH

- Difficultés « mathématiques » liées au dénombrement OfpOgYH QYDUULY

dénombrer seul et faire le rapprochement voulu.

(Q HIITHW MH SHQVH tajofidr Onviole RrpotdnQddrs @s résultats obtenus par

FHV pOgYHV 3RXU FHUWDLQV FHV GLIILFXOWpV OLpHV j
séquences GIDSSUHQWLVVDJHV SKRQRORJLTXHV FRBHAB XVHJ D
celles-ci sont si forteme QW DQFUpHV FKH] OfTfDSSUHQDQW HW MH QI

les effacer.

Pour conclure sur cette évaluation sommative menée, nous allons regarder les
WRWDX[ REWHQXV SDU FKDFXQ &RPPH SRXU Ofp¥iBaXDWL
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« conformes » aux analyses développées ci-dessus : chacun ayant progressé plus ou
moins « fortement @ VXU FKDFXQH GHV pWDSHV GH OfpYDOXDWLR
donc plus élevé. En effet, les éleves ayant des difficultés ont réussi a augmenter leur
score et ont désormais un total compris entre 10 et 21 (auparavant, celui-ci allait de 0 a
12). Pour certains, ils ont atteints pour ma part, une conscience phonologique dite
« développée @ SRXU GIDXWUHV LOV UHVWHQW GDQV XQpeuFRQV
développée @ &HWWH pYROXWLRQ RX QRQ SHXW VJH[SOLTXHU j

- /D GXUpH LPSRUWDQWH G91DSSU et A/ids hHi dBpRr@iR O R J L
DX[ pOqYHV GH VJ{LPSUpJQHU DX PLHX[ GH OD V\OODEH
« dégolt » et une démotivation face a celle-ci. (Q HIIHW OH IDLW GIDYRL
répétées sur une notion, peut a la fois renforcer les performances des éleves et les
amener a se surpasser sur cet item « syllabe » qui leur parle, ou bien leur déplaire
et les amener a créer comme un « blocage ». Peut-rwWUH TX{fLOV VH ODVYV
plusieurs fois la méme chose, peut-rwWUH TXJLOV DLPHUDLHQW DSSU
que la syllabe, ou bien peut-rWUH TXYLOV QH FRPSUHQQHQW SDV
HQVHPEOH explithtivhs de ce « rejet éventuel » sont multiples mais, il peut
DXVVL YHQLU GH OD SRVWXUH GH OfHQVHLJQDG®AW IDF
réle est de « donner envie 2 | OfpOgqYH GIDSSUHQGUH HW GH MRX
notre langue. Si celui-FL QYpWXGLH SDV OHV PDQXHOV, &H PL
QILPSOLTXH 8dnd/sad fip@ejapprentissage, en adaptant les séances a sa
«portée @ DX IXU HW j PHVXUH GH OD VpTXHQdF peutvit®d SS U |
tourner au « drame 2 HW QYD a&ShRe&MotVEtiRQ j OTpOgYH SRXU DSS
EXW HVW GIDPHQHU OfpOgYH j VIpSDQRXLU GDQV VF
détourner.

- La répétition des séances : chaque séance des manuels choisis, ont été répétées
GHX[ IRLV FH TXL SHUPHW & XhepOnopréHansiGh pii® fimeJet
poussée des ateliers ou bien une motivation mitigée du fait que ce soit le méme
atelier deux fois de suite.

- Le caractere « similaire » des ateliers menés : la plupart des ateliers proposaient un
« dénombrement de syllabes » plus ou moins explicites, ce qui permettait aux
HQIDQWYV GH VIDPpOLRUHU SHWLW j SHWL WertdiQs, 4XH G}
vue du total obtenu, cette similarité a pu étre percue comme rébarbative et peu
intéressante. (Q HIITHW OH IBIUWS QG XNLH>XW IRLV OD PrPH FKF
par ailleurs- FRPSULV RX QRQ SHXW YLWH SURYRTXHU F
« lassitude » dans le travail a effectuer, et cela se ressent dans les résultats. Pour

OTHQVHLJQDQW LO V{DJL dliers Rvecorigifialit® et @miHougiadve D W
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pour emmener avec lui les élevesdanV ODSSUHQWLVYVD athirGildvieD V\O
tout « dégolt » et « rejet » de cette derniere.

- Le caractére progressif des activités : méme si parfois celles-ci se ressemblaient
beaucoup sur le fond, un élément supplémentaire venait ajouter une complexité a
OfHI[HUFLFH GDQVFHRTXERHWIREWWDLW j FKDFXQ GTpVYF
ou bien de déchanter face a cette complication trop importante. En effet, que ce soit
dans le manuel « Phonoludos » ou « Vers la phono », le travail sur la syllabe se
compliquait GYH[HUFLFHYV HQ H[HUFLFHYVPh3mluddspHiPySaQuhe S R X
séance de prévu sur la localisation de la syllabe, ou les éléves devaient trouver et
PROQWUHU ¢ D@ MX$ 6 SRUW OHV HPSODFHPHQWY GH FKD
Puis pour la séance suivante, les éléves devaient supprimer soit la premiére syllabe
du mot, soit la derniere. Il y a donc bien ici une progression entre les deux
exercices : dans un premier tHPSV OfHQIDQW GpQRPEUH SXLV
suivante, il doit non seulement dénombrer les syllabes, mais aussi en enlever une
(travail de suppression). Pour « Verslaphono @ FJTHVW OH PrPlds 8lé&veQFLS|
avec le jeu des pompiers devaient dénombrer, puis avec le jeu des boites, il fallait
associer le nombre de syllabes au chiffre numérique : une action en plus est a
réaliser.

La difficulté ne se trouve donc pas au méme endroit chez nos deux manuels, mais
HOOH HVW ELHQ SUpVHQWH )DFH j FHWWH SURJUHVV
GfREVHUYDWLRQ HW GYDGDSWDELOLWpPp SRXU SHUPHWYV
la séance menée. Il ne suffit pas ici de «lancer 2 OfH[HUFLFH HW GH OH
débrouiller seul face a ce nouvel obstacle, il faut les accompagner a chaque instant

pour leur amener a progresser et non « déchanter ».

Comme nous les montrent les éléments ci-dessus, ce sont surtout les exercices proposés
qui ont pu aider (ou non) les éleves en difficulté dans cet apprentissage phonologique.
Voici une liste de ces exercices TXL OHXU R Q¥EvBIkEP.LV G

- Ordonner les syllabes (début) de « Phonoludos » : en effet, celui-ci est a la fois
GDQV OD FRQWLQXLWp GH OfDSS e @\dbingtage drdis ip&UqV |
FHUWDLQVY LO GHPDQGH XQH WkFKH SOXV FRPSOH[H
précédent : reconnaitre la premiere syllabe du mot.

- Le jeu des cerceaux miniatures (Vers la phono) : Tout comme pour « Phonoludos »,
celui-ci donne aux éleves une certains progression : apres avoir sauté soi-méme, je
dois faire sauter un pion. Le décalage grandeur nature et miniature ne devrait donc
SDV SRVHU GH SUREOgPH SRXU TXH OYH[HUFLFH SRVp
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pour certains, le rapprochement entre pion/éleve est difficile et peut-étre trop
rapide.
- Intrus début de mots (« Phonoludos ») : les exercices précédents étaient surtout

consacrés au « dénombrement » en positionnant sa main soit sur la premieére, la

GHX[LgqPH RX OD WURLVLgqPH VI\OODEH ,FL LO V{DJLW
QH FRPPHQFHQW SDV SDU OD Yit®@Ddhtke GBRQA@jpiHs uhf H[H L

dénombrement, ce que certains ont visualisés et réussit a appliquer pour cet

HIHUFLFH 3RXU GIDXWUHV OH GpQRPEUHPHQW QD SIL

pour eux totalement différent et sans lien direct avec le précédent, les a donc

perturbeés.

- Les boites (Vers la phono) ,0 VYDJIJLW ELHQ LFL HQFRUH XQH

| R

mais cette fois-FL LO IDXW OH YLVXDOLVHU HW OfH[SOLTXH!I

Pour certains, le principe a été compris : ils ont fait le rapprochement entre le

GpQRPEUHPHQW HQ WDSDQW GDQV OHV PDLQV HW OHYV
FH OLHQ QYD SDV pWp IDLW HW OnfpdddibéBLFH OHXU D GR

- Suppression de la syllabe et inversion des syllabes (Phonoludos) : le méme souci
SHXW VH SURGXLUH TXH OmRrusvVenGdébuD fléH fidtd & LFokH 1O

dénombrement implicite est percu, VRLW OH UDSSURFKHPHQW QYfHVW

VIDYqUH FRPSO Hipkisdbe »GpBuQdert@ns ce qui les poussent a baisser

les bras.

Pour les éleves ne présentant pas de difficultés sur les apprentissages, les totaux
obtenus sont plus élevés que ceux des éleves en difficultés. En effet, les résultats obtenus
oscillent entre 22 et 25 comparé aux éléves en difficulté ou les notes vont de 10 a 21. De
plus, ces derniers sont aussi plus importants que la fois passée. Les notes qui étaient lors
GH OfpYDOXDWLRQ LQLWLDOH FRPSULVHV HQWUH
précédemment, comprises entre 22 et 25. Leur conscience phonologique a donc fortement

augmenté, nous pouvons donc la qualifier de « tres développée ».

Pour vérifier cette évolution, je vous propose de regarder plus en détail le parcours de

HW

deux éleves TXL RQW WUqV ODUJHPHQW SURJUHVVp VXU OHXU

ayant travaillé avec « Phonoludos » (Lay. HW OfXQ D)\ Daet/ « WedsDayght® © p
(Ant.).

Avantde FRPPHQFHU OHXU DSSUHQWLVVDJH VXU OD V\OODEH |
FHV GHX[ pOqYHV VIpWDLHQW GpMj WUQV Eihith@® sBrgeEgdieX L O O

concernant le langage robot, en obtenant les notes de 2/2 pour le découpage des

prénoms et 3/3 (Lay.) ou 2/3 (Ant.) sur le découpage de mots-images. Tous deux avaient
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donc compris dés le départ le travail demandé, ainsi que la consigne posée par cet

exercice, VDQV DYRLU HX EHVRLQ GYDWHOLHUV DX SUpDODEC
OfpYDOXDWLRQ ILQDOH OHV VFRUHV VR Qua teukS W pbtenir R Q V'V
3/3 pour le dénombrement des mots-images). Nous pouvons donc en déduire que cet

exercice de « découpage @ VIHVW DYpUp SHUIHFWLRQQp HW FRPSOq
DWHOLHUV SURSRVpV SDU QRV GHX[ PDQXHOV (Q HIIHW F
difficulté majeure a produire cet exercice une nouvelle fois SRXU OfpYDOXDWLRQ
SOXV OD FRQVLJQH pWDQW UHVWpH LGHQWLTXH HOOH DX\

scores les plus élevés.

Pour ce qui est de la production globale, les résultats obtenus lors de la premiere
PYDOXDWLRQ Q&mpmsWwAL DL SDYW EpXVVL j WRWDOLVHU GH SR/
D UpXVVL j HQ REWHQLU VXU OHV H[LJpV 3XLV ORUV Gt
réussis a produire deux mots contenant la syllabe « TA ». Je pense donc, que chacun des

deu] PDQXHOV D pWp EpQplILTXH SRXU FHV GHX[ pOqYHV GD
proposaient pas les mémes activités pour en arriver a cet exercice de « manipulation »

TXH MH TXDOLILHUDL GH FRPSOH[H (Q HIIHW JUKFH
respeciYHV LOV RQW SHUPLV j FKDFXQ GYHX[ GH FRPSUHQGU
«syllabe 2 GH OfLQWHUSUpWHU HW GH OH PHWWUH HQ DFWLR
ce fait, la consigne donnée (qui nous le précisons, était la méme que celle utilisée lors de
OfpYDOXDWLRQ LQLWLDOH D SX rWUH GpFKLIITUpH HW pOXF

de répondre correctement.

3RXU OYpWDSH FRQFHUQDQW OH GpQRPEUHPHQW OHV VF]
étaient trés faibles SRXQ@ WX SRXU OYDXWUH 1RXV SRXYRQ\
GpQRPEUHU OHV VVOODEHV GI1XQ PRW GRQQp SXLV FRC
JRPPHWWHY IDFH j FH PRW HVW XQ H[HUFLFH FRPSOH[H TX
OTfpYDOXDWLRQ VRPP DWW loMtHobteMR XaV no@Hnvaxi@adtle de 18. Cette

SURJUHVVLRQ QRXV SURXYH GRQF ELHQ TXH GHrddgsH W UD v
mieux cet exercice, HW F{HVW FH TXH SURSRVH QRV GHX[ PDQXH
ateliers proposés par « Phonoludos » et «Vers la phono » amenaient les éleves a

dénombrer soit explicitement (ordonner les syllabes (début et fin), le jeu des cerceaux

PLQLDWXUHYV DX IHX OHV SRPSLHUV OHV ERVWHV « VRL
Suppression de syllabes, Inversion de s\OODEH « j FKDTXH IRLV 'H FH I
DFWLYLWpV OH GpQRPEUHPHQW GTXQ PRW GRQQp HVW GF
GIYDFTXLV SRXU HX[ HW FHFL VH YRLW GRQF OH MRXU GH C

coller le nombre de gommettes exact pour chacun des mots-images posés. De plus, je
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SHX[ UDMRXWHU OH IDLW TX\HrG4 pheri b o AnD,YiuD & Godng unX U
petit avantage, car les mots-images proposés ont (pour la plupart) étaient étudiés lors de
VD VpTXHQ Fétisaage.S S U

Pour conclure sur cette évolution, je dirais que les éleves concernés ont réagi
« positivement » face aux exercices proposés et a leur progression. En effet, avant de
SUDWLTXHU OHXU VpDQFHV GIDSSUHQWLVVDJHV é&é¥asSHFW
avaient obtenu tous les deux le score total de 9/25 pour leur évaluation initiale maintenant,
ils sont passés au score maximal de 25/25. Leur conscience phonologique peut donc étre
qualifiée de « tres développée @ TXLOV DLHQW W U DuélID«<.PBddqudos/>Hdu OH |

« Vers la phono ».

3- Conclusion des résultats : retour sur les hypothéses.

3RXU FRQFOXUH PRQ DQDO\WH XQ UHWRXU V{LPSRV

recherche.

En ce qui concerne mes hypothéses, je dirais que celles-ci peuvent étre
« élucidées » et complétées au vue de la méthode utilisée et des analyses menées. En
effet, « MH PIDWWHQGDLY j FH TXH OHV GHX[ PDQXHOV FKRI
conscience phonologique différente sur plan qualitatif ». Aprés avoir mis en place de
maQLqUH LGHQWLTXH FHV GHX[ PDQXHOV VXU GHX[ JURXS
avéré que cette hypothése que je pensais justifiée, est en fait erronée. En effet, au vue
des résultats obtenus et analysés, les éleves ayant travaillé avec « Phonoludos » ou
« Vers la Phono » obtiennent les mémes scores. Par exemple pour la production globale
qui est pourtant travaillée et plus détaillée par « Phonoludos », les scores obtenus par les
GHX[ JURXSHV GYpOqYHV IRUPpPpV \LYD Y dU B ®W DKREHERRNqeg Y H V
OD QRWH GH TXH GH TXH MYXWLOLVH XQ PDQXHO RX

'H SOXV MH PI{DWWHQGDLY pJDOHPHQW j FH TXH OfXQ GH
son « efficacité @ DXSUqV G{pOqYHV &H QH IXW SDV OH FDV O
consistets oQW UpDJL GH OD PrPH IDoR&udiEP RIH syllabey X @edV p
enthousiasme et bonne volonté, et cela se ressent également dans les résultats obtenus
ORUV GH OfpYDOXDWLR& anartr @D nMitbsy Blevées que faibles pour

« Phonoludos » que pour « Vers la phono ». Aucun des deux manuels donc, ne parait plus
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HIILFDFH TXH OTDXWUH DXSUqV GHV pOgYHV ODLV MH St

maniére dont on les utilise qui peut faire la différence ou non face aux apprenants.

La derniere hypothese que je me suis posée est la suivante : « -H PI{DWWHQGV j FH
des deux manuels fonctionne mieux auprés des éleves en difficulté ». Au vu du tableau
effectué sur la comparaison entre les deux évaluations menées, la réponse que je peux
formulereVW DVVH] PLWLIJpH -H SHQVH TXH FHOD GpSHQG GHYV
SRXU OHV pOgYHV GRQW OD ODQJXH IUDQoDLVH HVW OD O
OTDXWUH GHV GH X FciPsB £tk Ev@res qédtxe peu efficace en ce qui concerne
le dénombrement « simple » avec le langage robot et la production globale mais, pour ce
qui est du dénombrement « complexe » avec la fiche de travail et ses gommettes, les
résultats sont faibles. Je pense donc que leurs lacunes en terme de vocabulaire sont si
LPSRUWDQWHY TXH TPRdnolldosl » U«\&rks @ IpNoHo »), elles seront un
REVWDFOH GH WDLOOH GDQV OHXU DSSUHQWLVVDJH SKRQR

3RXU FH TXL HVW GHV pOqYHV DX|[«PhbRdiGog E H \YluBtTmieur F X W |
fonctionné que « Vers la phono ». En effet, Ken. ayant quelques soucis sur la
SURQRQFLDWLRQ GH FHUWDLQV PRWV D REWWQ X éhyY VFR
VRXFL PDLV HQ SOXV SURQRQFp HOOH QYDUphadexXsoht SDV
incompléetes). Ken. est arrivé avec « Phonoludos 2 | XQH FRQVFLHQFH GpYHOR
QTD SDV -H SHX[ GRQF «HPQonGlpdasLdurdit pexit-Etre été plus bénéfique

pour Em. que « Vers la phono ».

Pour terminer sur cette hypothése, je dirais donc que « Phonoludos » parait plus adapté
DX[ pOgYHV SRVVpGDQW GHV WURXEOHV GIpORFXWLRQV F
résoudre toutes les difficultés rencontrées par chacun (barriere de la langue). Cette
UpSRQVH PLWLJgbhcRfePppseHla question suivante : « Ne serait-ce plutdt
pas la facon dont on applique ces manuels avec les éleves en difficultés qui permettrait
Qctefficacité » ? ». En effet, tout au long de cette expérience, je me suis rendue compte
que la maniére dont on investit les éleves en difficultés dans les apprentissages - TXH OTRQ
travaille avec un manuel ou un autre-, peut avoir une conséquence sur leurs
« résultats finaux» obWHQXV (Q HIIHW YR\DQW TXH FHUWDLQV St
GHV V\OOD Eddite dwl % Bdrtir & quelque fois des manuels, pour y ajouter ma
« touche personnelle » en ce qui concerne mes connaissances sur les difficultés des
pOgqYHV 3DU H[HPSOH MYDL Ddes RIBSDIAD labacorP dadtXous
pouvions découper un mot en tapant dans les mains, en utilisant les doigts pour compter,
HQ OHXU IDLVDQW PDQLSXOHU GHV REMHWYVY WRXW FHFL V

-H SHQVH TXTLO QH IdlwW cimdmeny sbHmhan@els, il faut savoir parfois
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VIHQ GagatBlEr plus loin dans leur « réflexion 2 SRXU PHQHU OfpOgYH HQ
plus proche de la réussite. Je dirais donc pour ma part, que ce ne sont pas les manuels
TXL IRQW TXIXQ pOgYH UpXVVLW RX QRQ PDLV FTHVW OD II

En ce qui concerne ma problématique, je dirais que celle- FL V T H V&\etrid ¥rmpréeb
« fil conducteur » tout au long de ma méthode et de mon analyse. Mon but est de regarder
si ces deux manuels présentent des difféerences importantes de fonctionnement, qui
peuvent avoir XQ LPSDFW VXU OD FRQVFLHQFH SKRQRORJLTXH I

cette expérience.

$X QLYHDX GH OD PLVH HQ °XYUH PD SUREOpPDWLTXH PYD
mettre en place un systéme de groupe de travaLO KRPRJqQH PDLV DXVVL OD
travail de répétition sur chacune des séances proposées, pour « emmagasiner » le plus

GILQIRUPDWLRQV HW GH GpWDLOV SRVVLEOHV VXU OH IRQF

3RXU FH TXL HVW GH OYDQDO\VH ®HD 8pWPrPQWIWVFRPYDQE
SURIRQGHXU FHV GHX[ PDQXHOV HQ HVVD\DQW GTH[SOLTXt!
élément de ce manuel peut étre considéré comme une différence positive ou plutdt
négative dans le développement de la conscience phonologique chez des éléeves de

Moyenne Section.

En ce qui concerne les questions secondaires, je pense que nous avons pu
répondre a celles-ci, au cours de notre partie méthodologique consacrée a la présentation
des manuels. En effet, nous avons pu constater que tous les deux abordent et possedent
le méme point du vue sur la phonologie : celle-FL GRLW SDVVHU SDU OfLQW
Cependant, ils ont deux fagons bien particulieres de le mettre en place : pour
« Phonoludos @2 FTHVW V Ri@Qel{sfégque » qui donne une certain forme de jeu au
manuel, alors que pour « Vers la phono », ce sont chacune des activités proposées qui
possedent une caractéristique visible du jeu. De plus, ils ne la travaillent pas de la méme
fagon OTXQ SRVVQgGH X Quttds ligauréuse\ouileBt@hcluse dans la séquence
GYDSSUHQWLVVDJH PrPH SURS PRPNonblud®d U CBHR )PUD A MEBEWAD H
phono »), celle-FL HVW j] FRQVWUXLUH SDU OfHQVHLJQDQW HO(
manuel. Pour ce qui est des différences en termes de compétences phonologiques, je ne

les ai pas trouvées. Pour moi, effet, tous deux visent la méme compétence
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phonologique développer la conscience phonologique des éléves pour les amener
SURJUHVVLYHPHQW YHUV O YD @di@ vdis\avbi dbkleGH QRWUH OD
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Conclusion

Ce travail de recherche tente de démontrer que deux entrainements phonologiques
peuvent avoir un impact différent dans le développement de la conscience phonologique

chez des éleves de maternelle (et plus particulierement en Moyenne Section).

3RXU FRPPHQFHU MH GLUDLV TXfTLO VY{HVW DYpUp SRXU I
proposés amenent les apprenants a une conscience phonologique plus élevée que celle

GTRULJLQH (Q HIIHW FKDTXH VX MddlatsR |REMWHdEQXseGsionBH L O O
DSUqV OH SDVVDJH GH QRV VpTXHQFHV GIDSSUHQWLVVDJH"

Ceci rejoint donc nos données relevées et développées lors de notre partie théorique, qui
nous informe de O fdddité des entrainements sur les habiletts SKRQRORJLTXHV GH ¢

De plus, il est a noter que les résultats obtenus par les éléves en difficultés sont aussi plus
élevés lors de la derniere évaluation. Nos entrainements leur ont donc aussi permis de
combler leur retard, ainsi que de réduire les risques de géne possible de ces lacunes dans
Of{DSSUHQWLVVDJH IXWXU GH OD OHFWXUH

(Q WHUPH TXDOLWDWLI MH SHX[ GLUH TXYLOnazlresD q@iRQF
nous permettent de « discriminer @ RX QRQ OTXQ GHV GHX[ HQWUDVQHPH:

Cependant, en terme quantitatif, je dirais que la différence est plus importante.
« Phonoludos » propose beaucoup plus de « matiere 2 SRXU WUDYDLOOHU OD Sl
a-dre GYH[HUFLFHV DX|[ FRQeMNEXY pladhor>HEh\effet, « Vers la phono »
reste trés centré sur la question du « dénombrement », alors que « Phonoludos » lui, va
plus loin en proposant des exercices ou le dénombrement se fait implicitement, pour
laisser place a des manipulations syllabiques plus complexes (suppression, inversion,
SURGXFWLRQ GpSODFHPHQW« 'H SOXV OH YRFDEXODLUH
PDQXHO GY$FFqV (GLWLRQV OH YRFDEXODLUH HVW FRQQX
effectué sur HIQULFKLVVHPHQW OH[LFDO GH O H @ sDrQie opiqde P D Q
WUqV SKRQRORJLTXH 3RXU OfTHQWUDVQHPHQW SURSRVp S
YRFDEXO Debfighlssarff ©®SRXU OIDSSUHQDQW (Q HIIHW QRQ VHX
phonologie, mais il étend aussi son répertoire lexical. De plus, il propose méme aux
apprenants de travailler sur des pseudos-PRWYVY PRWV TXL QYfH[LVWHQW SD\)\
« Vers la phono ». Ce point donne donc un avantage a « Phonoludos », TXL RIIUH j Ofp
la possibilité de se concentrer au maxiPXP VXU OfRSpUDWLRQ j SURGXLL
LQYHUVLRQ « VDQV VH SUpRFFXSHU HQ SUHPLHU OLHX GX
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En clair, une grande différence quantitative se fait sentir sur ces deux entrainements
phonologiques. En effet, certains éleves ont eu la chance de traiter la syllabe sous

« toutes ses coutures», HW GH OD PDQLSXOHU |j OTDLGH GfRSpUI
(Phonoludos avec ses déplacements, ses suppressions, ses inversions, ses productions).
&HSHQGDQW DX YX GHV UpVXOWDWYV Uqifréa®drpa/corstiehadce Q D
phonologique acquise par nos éléves (cf tableau 3 de comparaison). En effet, chacun des
entrainement amene les éléves a la méme conscience phonologique, ce qui me permet
GRQF GIDIILUPHU TXH FH @ffiHevitvinSniewt qdibbe &t Ra@eNaHtiffétence

en ce qui concerne le développement de la conscience phonologique, mais la maniere
GRQW RQ OTDPgQH HW OD WURYBDVLW OFR BPY HXRQ 0 $I$Q WIPLDIQY
manipuler ces manuels de phonologie avec précaution. Suite & ce mémoire de recherche,

MH GLUDLV TXYLO QsuivkeX ld WitreSDIgs @ditatidns et les informations
données par ces derniers. Il faut aussi VDYRLU REVHUY HUauk \difficdlfe® G D S \
rencontrées a chaque séance G D S S Wage \pouV ¥mener les éléves vers une
FRQVFLHQFH SKRQRORJLTXH GpYH O BBS pidntref Tun€) Yer4ideQ D Q W
« réflexivité », un certain « recul » face DX[ RXWLOV SpGDJRJILTXHGit EX{LO\
connaitre « sur le bout des doigts » pour pouvoir apporter des éléments supplémentaires
non-mentionnés, et ainsi ne pas laisser ses apprenants face a un « obstacle

infranchissable » et « non-calculé » de sa part.

Au vu du référentiel des compétences professionnelles des métiers du professorat et de
OfTpGXFDWLRQ MH SHQVH TXH FHWWH UHFKHUFKRgpeXis OHV

de développer les items suivants :

-« accompagner les éléves dans leur parcours de formation ».

-« maitriser les savoirs disciplinaires et leur didactique ».

- « FRQVWUXLUH HW PHWWUH HQ °XYUH HW DQLPHU GF&F
G 1D S S U HEpwnawt\ecbmpte la diversité des éléves ».

(Q HIITHW GH SDU FH PpPRLUH M{DL HX OYRFFDVLRQ GI
GTIDSSUHQWcomMpEEIHsu® la QRWLRQ GH VVOODEH PDLV DXV)\
FRQQDLVVDQFHYVY HW PD PDVWULVH VXU OD IDoRQ GTHQVHL
SOXV FHOD PTD RIIiddeicandOirg RS SavesWexsQalnvdiprise du socle commun
de connaissances, de compétences et de culture, mais aussi de repérer les difficultés que
FKDFXQ SHXW UHQFRQWUHU DILQ GYDVVXUHU SDU OD VXL

mené.
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Annexe 2 : Séance 0 « Langage robot » avec Vers la phono (mardi 20 et 27 janvier 2015).
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Annexe 3 : Séance 1 « Découper les syllabes » avec Phonoludos (mercredi 28 janvier
2015 et lundi 02 février 2015)
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Annexe 4 : Séance 1 « Le jeu des cerceaux » avec Vers la phono (mercredi 28 janvier
2015 et mardi 03 février 2015)
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Annexe 5 : Séance 2 « Ordonner les syllabes (début) » avec Phonoludos (lundi 09 et
mercredi 11 février 2015)
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Annexe 6 : Séance 2 « Le jeu des cerceaux miniatures » avec Vers la phono (mardi 10 et
mercredi 11 février 2015)
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Annexe 7 : Séance 3 « Ordonner les syllabes (fin) » avec Phonoludos (lundi 16 février et
lundi 09 mars 2015)
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Annexe 8 : Séance 3 « Au feu les pompiers ! » avec Vers la phono (mardi 17 février et
mardi 10 mars 2015)
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Annexe 9 : Séance 4 « Intrus début de mots » avec Phonoludos (mercredi 11 et lundi 16
mars 2015)
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Annexe 10 : Séance 4 « Les boites » avec Vers la phono (mercredi 11 et 17 mars 2015)
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Annexe 11 : Séance 5 « Localiser la syllabe » avec Phonoludos (lundi 23 et mercredi 25
mars 2015)
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Annexe 12 : Séance 5 « Le jeu du collier » avec Vers la phono (mardi 24 et mercredi 25
mars 2015)
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Annexe 13 : Séance 6 « Suppression de la syllabe » avec Phonoludos (lundi 30 mars et
mardi 07 avril 2015)
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Annexe 14 : Séance 6 « Les jetons » avec Vers la phono (mardi 31 mars et mardi 07 avril
2015)
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Annexe 15 : Séance 7 « Inversion des syllabes » avec Phonoludos (mercredi 08 et lundi
13 avril 2015)

106



107



Annexe 16 : Séance 7 « La chasse aux mots » avec Vers la phono (mercredi 08 et mardi
14 avril 2015)
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Annexe 17 : Séance 8 « Production globale » avec Phonoludos (lundi 20 et mardi 21 avril
2015)

109



110



Annexe 18 : Séance 8 « Combien de syllabes ? » avec Vers la phono (lundi 20 et mardi 21
avril 2015)
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Annexe 19 : Descriptif des séances menées.

&KDTXH VPpDQFH D pWp UpSpWpH GHX[ IRLV PDLV MYDL IDLW
DQQH[H TXYXQ VHXO GHVFULSWLI SDU VpDQFH SRXU pYLWH!

Séance 0 : mardi 20 janvier -> le langage robot (Vers la phono) .

/JH EXW GH FHW DWHOLHU HVW GYDPHQHU OHV HQIDQ@WV |

GIrWUH GDQV XQ JURXSSHUPGEWLWO Fiff B VINQ @ HG &loV fieuf 8uJ L P H
UHJDUG GHDQONMXWXMj OTHQVHLIJQDQWH GH PLHX[ YLVXDOL)
FKDFXQ 'H SOXV OfHQIDQW SRXUUD DLQVL VH FRUULJHU

SDLUV TXH VJLO pWDLW HQ JURXSH FODVVH

La séance se découpe en trois étapes de 10 min chacune.
- Etape de découverte du langage robot

Lors de cette étape, les enfants se sont montrés enthousiastes. lls étaient contents
GIDSSUHQGUH XQ QRXYHDX ODQJDJH 7RXW FRPPH SRXU O
se sont mis instinctivement a frapper dans leurs mains les syllabes sans que je leur dise :
FHOD PRQWUH GRQF XQH UpHOOH YRORQWpP GYDSSUHQGL
« frapper 2 GDQV FH W\SH GIDSSUHQWLVVDJH 3RXU FHWWH Gp
par nommer en langage robot les objets GH OD F O DV V H sdlectibonide] CaYpihavt

des enfants ne donnent pas simplement le mot mais aussi le déterminant qui va avec :

«UNE TABLE® OrPH DSUqV FRUUHFWLRQ HW UHSULVH GH OfHQ
Cependant, le découpage est correct et chacun a su (méme les plus timides) jouer le jeu.

Déroulement :

-« AXTHNVMWTXH BIHVW

- Un tableau

-Peux-tu me le dire en langage robot ?
- UN TA-BLEAU

- Trés bhien, « UN TA-BLEAU ».

$ OD VXLWH GH FKDTXH UpSRQVH O f st@ndéHhodiQl&sQnsiter aJ HS U
entendre le découpage.

,O QT\ D SDV GH HX GH UpHOOHYV G LRdutEtre@dapiéenairR fdivgueH FH
OHV HQIDQWYV OTRQW GpMj TXHOTXH SHX DERUGp ORUV GH

- (WDSH GIfHQWUDVQH P H@a&¥ camathdesHi®/clgddgp Q R P

&HWWH pWDSH VIHVW HOOH DXVVL GpURXOPpH VDQV GLIILF
connaissent déja les prénoms de leurs camarades. Nous commencions par scander
HQVHPEOH TXHOTXHV SUpQRPV SXCtLivdivisiLgizined phagqueenfarftL Q Wt
sur deux ou trois prénoms de mon choix. Je faisais en sorte que chague prénom comporte
XQ QRPEUH GH VVOODEHV GLIIpUHQWYV SR XUdéngrRrdmentHL OV L
&HWWH PpWKRGH VITHVW: dhacdp U fi HVIW XFWXYHBRXYXHMHX HW D Up
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correctement le prénom de ses camarades (sauf E. ou la communication reste difficile

mais, elle a tenu tout de méme a participer. On sent que le dénombrement vient mais, ce
QTHVW SDV He)eR&peltthneBes PDLQV j QTLPSRUWH TXHO HQGURL
si le « découpage » oral est correct).

- (WDSH GTHQWUDVQHPHQaeDYHF GHV PRWYV

Pour cette derniére étape, nous avons fait un exemple tous ensemble sur un mot-image
de la série. Ce mot-image a ensuite été retiré de la liste pour éviter le mimétisme et voir si
OYfH[HUFLFH GHPDQGp HVW FRPSULV

Les enfants étaient interrogés chacun leur tour sur des mots-images différents et
comportant soit 1, 2 ou 3 syllabes. Les trois mots-images étaient proposés a la suite pour
OH SUHPLHU WRXU FH TXL PYD SHUPLV GH YRLU TXL DYDL
mot) puis, nous avons continué le jeu en piochant au hasard un mot dans la pile proposée.

,O\ HX PRLQV GH VRXFLV UHQFRQWUp TkMHumR duMmergpd, I&TpY D
mots étaient scandés correctement. Si des erreurs survenaient, comme par exemple : pa-
SLOORQ MH UHSUHQDLV WRXW GH VXLWH OfHUUHXU HW IDI
gue de « mauvaises habitudes 2 QH VILQVWDOOHQW

Exemple :

PA-pillon.

- Tuessdrdetoi” 5HWDSH FRUUHFWHPHQW OH PRW DYHF WHYV
GDQV WHV PDLQV FHOD SHXW W{DLGHU

- Pa-pillon

- Nous allons le faire ensemble : regarde bien comment je fais et a quel moment je
tape.

- PA %PI-LLON, tape toujours au début. Maintenant, essaie tout seul.

&HSHQGDQW MYDL UHPDUTXp TXH OHV GpWHUPLQDQWYV p
demandé. Méme aprés ma reprise aupres de chaque éléve sur ce point lorsque le cas se
SUpVHQWDLW ULHQ Qt%\scaddalm Ipksque® Bl ¥hagu@ IfBimalgré eux le
déterminant. Mais, celui-ci était scandé correctement.

Séance 0 : lundi 19 janvier : répétition de pseudos -mots (Phonoludos ).

B3RXU FHW DWHOLH W cannfrirriied plaiF té toluviFr\led/ réalités sonores possibles
GH QRWUH ODQJDJH HQ UpSpWDQW»GHYV PRWV TXL QYH[LVWI

,O HVW GRQF GHPDQGpP DX[ pOqYHV Gfigh & BoXNH, deJle DAKAF BIQ W L Y
PpPRLUH SXLV GH OJDUWLFXOHU FRUUHFWHPHQW

Dans un premier temps, nous avons eu une phase collective de production (10 min) : un
PRGgQOH HVW GRQQp SDU OTHQVHLJQDQWH SXLV GTXQ JHV\
répéter ensemble. Les essais sont faits sur des pseudos-mots de mon choix, inventés sur

le vif pour éviter de répéter les mémes mots lors de la phase individuelle ainsi que tout
copiage ou imitation.
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Pour ce qui est de la mise en forme, avant chaque pseudo-PRW MH GRQQDLV Of
suivante : « SWWHQWLRQ MH UpSgWH TXH OHV PRWV TXH»s.MH YD
est important de bien rappeler ce point pour éviter que les enfants prennent ces
productions pour des mots et ne les gardent ensuite dans leur vocabulaire. De plus, cela

écarte aussi toutes les questions de type « 4 X T H¥ WYle cela veut dire ? » a chaque
pseudo-mot rencontré. Cette étape sera ensuite supprimée lors de la phase individuelle :

elle est néanmoins rappelée une fois avant les passages individuels.

/ID SKDVH FROOHFWLYH VH\d eMabts s $ohtHpes &gl RIX Gtpieht
coneQWYV GH UpSpWHU GHV PRWV TXL QYH[LVWHQW SDV F
« apprenaient une nouvelle langue @ ,0V pWDLHQW WHOOHPHQW HQWKR:
parfois les pseudos-PRWV -YDL G€ GRQF OHV UHSUHQGUH SRXU
seUYDLW j ULHQ GH FULHU FDU MH GHYDLV HQWHQGUH WR
FULDQW FH QYfpWDLW SDV SRVVLEOH

Je donnais plutét au début des pseudos-mots comportant une ou deux syllabes, puis je
suis passée a trois syllabes. Une fois que le jeu était parti et que je sentais que les éléves
découpaient correctement, je « mélangeais » les pseudos-mots : je donnais un pseudo-
PRW GH GHX[ VIOODEHYV SXLV GH WURLV SXLV GH GHX[ SX

,O\ HX TXHOTXHYV UpSRQVHV LQFRUUH Re\vddimd I thaMi§lDd. U H €
préconise. Face a cette situation, je redonnais le pseudo mot en le pronong¢ant plus
lentement, puis je faisais répéter les éléves toujours ensemble.

Pour la phase individuelle (15min), je me suis basée sur les mots donnés par le manuel.

DL UHGRQQp OD FRQVLJQH DLQVL TXH OJLQIRUPDMELRQ
(que ceux-FL QTH[LVWHQW WRXMRXUV SDV

Items proposés par la liste :

DUSSE /BLIN/GOUNA/NACHOU/DINMI/SIRBAN/DAPLON/JARBUVE/MOBADI/NANBUT
OU/SOIBLURE/BERZINMOU.

Les premiers pseudos-mots donnés étaient prononcés correctement puis, plus il y a de
sonorités proposées dans le méme mot, plus les erreurs se font ressentir
(NANBUTOU/SOIBLURE/BERZINMOU). Cela peut venir du fait que certaines de ces
sonorités sont assez « complexes » (AN / OU / Ol / IN) et le fait que celles-ci soient
employées dans des mots longs provoque une répétition difficile.

'H SOXV FH QfpWDLHQW SDV OHV VHXOHV HUUHXUV TXH
SKDVH LQGLYLGXHOOH (Q HdlIsoW suGdhDes Watdrmmen® bvéd feX O W
pseudos-mots qui comportaient des phonémes propices a la confusion avec par exemple

le «b» a la place du « d » comme dans DINMI qui se faisait parfois « appelé » BIMIN.

&HV GHUQLHUV RQW OH PrPH SRV V& RXMDIXRILF R 8 B WICRIY HV
plupart du temps et il est primordial de les corriger pour éviter que cette confusion ne se

« consolide ». Les phonemes difficiles a prononcer comme le « z» ou le « ch » ont eux

aussi posés probleme.

115



Pour toutes ces erreurs recensées sur les pseudos-PRWY M{DL XWLOLVp H[DF\
procédé que lors de la phase collective : je corrige au fur et & mesure les réponses

HUURQpHYVY SXLV MH UpSgWH OYLWHP SOXV OHQWHPHQW SR
dH QRXYHOOHY HUUHXUV MH GHPDQGDLYVY DX JURXSH VL XQ

Séance 1 : mercredi 28 janvier ->le jeu des cerceaux (Vers la phono).

Le but de cet atelier reste le méme que celui abordé précédemment : scander les syllabes.
Cette fois-ci, hous avons une approche un peu plus « ludique » avec le jeu des cerceaux.

Nous devions le faire en salle de motricité mais face a un évenement inattendu, nous
QTIDYRQV SDV SX OH IDLUH GDQV FH FDGUH UHVWUHLQW H
cette fois-ci travaillé dans le cours de récréation. Les enfants étaient de ce fait, un peu
SOXV GLVSHUVpV TXYj OTRUGLQDLUH PDLVY OYH[HUFLFH D W

,O\DYDLW UDQJpV GH FHUFHDX[ HW GHV JURXSHV GH W
G 1 D Ed®ran@&ncé par instaurer les régles du jeu : il fallait piocher une carte, nommer le
mot-image puis le sauter dans les cerceaux en scandant les syllabes du mot. Je suis donc
SDVVpH DYHF PD ERVWH GTpOqgYH HQ pOqYH Ssasph afgidnt. | L H L
corrects. Chacun attendait son tour OHV HQIDQWV pWDLHQW WUqV KH
langage robot de cette facon. lls avaient méme par moment du mal a rester en place : ils
venaient vers moi et sortaient de leur cerceau pour voir le mot du camarade Gfj F{Wp 3R>
UpVRXGUH FH SUREOqPH MH OHXU DL GLW TXH PHV FHUFHI
ne fallait pas en sortir au risque de se bruler. Cette petite remarque a fonctionné, les

éléves sortaient beaucoup moins des cerceaux.

Je leur ai présenté ensuite les mots-images de notre jeu. Ceux-ci ont changé de mots-
images comparés a la derniere fois ce qui fait que le jeu leur a paru plus difficile je pense.
,O\ DYDLW EHDXFRXS GfHUUHXUYV Vdécoupagas ¥ DXWV HW VXU

En effet,il \ HX W\SHV GJfHUUHXUV

- Les syllabes correctes mais les sauts incorrects
- Les syllabes incorrectes les sauts incorrects

B3RXU UpVRXGUH OH SUHPLHU FDV GH |DMNHHDIWWIcErcE€quF L G p
GIfRULJLQH HW GH OXL UHIbDsLdvét l&Viangdde roBoD @ethiél Wilisep L

G HMX8mes ORUV GH QRV GHX[ VpDQFHV SUpFpGHQWHYV VXU O
pertinent de les refaire passer par leur petite méthode de découpage). Il le frappait
correctement dans leur main et je leur posais ensuite la question suivante : « combien de

fois as-tu tapé dans tes mains ? ». Puis, je lui posais la question suivante apres sa
réponse : « Alors combien de fois dois-tu sauter dans les cerceaux ? @ 3XLV OfTHQI
VIH[pFXWDLW VDQV HhestaltH&ddanédis gofirHlllemot-UPDJH HWadBH OfL
sauter dans les cerceaux apres chaque syllabe que je prononcgais. Si cela ne marche
toujours pas, je sautais avec lui en lui tenant la main dans les cerceaux.

3RXU OH GHX[LgqPH F Devhploy éxadtsroert lavhBide stratégie.
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Pour la plupart des cas, cette stratégie a bien fonctionné : les éléves ont su se corriger et
VH UHSUHQGUH VDQV WURS GH GLIILFXOWp -{DWWHQGV PL
OHV HQIDQWY IHURQW PRLQV GYHUUH X UrédelldmenvdifidcaeeWw WH VW

'H SOXV MH P{DWWHQGV DXVVL DX IDLW TXH QRWUH MHX V
lors de cette journée car nous serons dans notre salle. En effet, cela leur apportera peut-

étre plus de confort et de sécurité comparé a notre séance dans la cours de récréation, et
FHFL QRXV SHUPHWWUD DORUV GYDYRLU SOX\WéteHmonsl PSV
GfHUUHXUV « (Q HIITHW MH SHQVH TXH FHUWDLGuel de HUU
concentration face a cet HVSDFH UHPS O4 pé&tfrpadeuiz verity feuilles, marelles

«

Nous verrons si effectivement, ceci a eu un impact ou non sur nos productions.

Séance 1 : mercredi 28 janvier : découper les syllabes (Phonoludos).

Le but de cet atelier est de « faire prendre conscience aux éléves que les mots sont
constitués de syllabes en les scandant ». Lors de cette activité, la consigne donnée était la
suivante : « Répete les mots ou pseudos-mots donnés en les frappant dans tes mains ».

Notre séance commence toujours par un exercice collecWLI /fHQVHLJQDQWH YD
HW OHV HQIDQWYV YRQW GHYRLU OH UpSpWHU HQVHPEOH H
donné était celui de « BATEAU » -> le mot était découpé, scandé et frappé dans mes
PDLQV 3XLV OHV HQIDQWYV SDUP6&uUL FephrLovd Bl cangigh® svbiéhp S p W
pWp LQWpJUpH MIDL HQVXLWH VXLYL OdfilemdXBHIOUHQdDH XU
a une vitesse normale et sans frappant). lls devaient le répéter en le frappant dans leur
main. Du fait que celui-ci comportait exactement le méme nombre que le mot modele
GRQQp SDU DYDQW LO Qf\ HX DXFXQH HUUHXU VXU FH SRL(

Je suis donc passé comme le manuel le préconise, sur le mot « SAPIN » en utilisant la

méme formulation que pour BIJOU et BATEAU. Les éléves devaient réussir a le taper et le
VFDQGHU FRUUHFWHPHQW GDQV OHXU PDLQ SRXU SDVVHU
erreur : les enfants sont enthousiastes | OfLGpH GH FRPPHQFHU OD OLVW
PRQGH SDUWLFLSH HW VYLQYHVWLW GHRQXFAMKSW&DNYIHUWDI L
conviction.

DL GRQF SDU OD VXLWH HQiaeDdepmOtdd@hae Warle@dnieR W V

- chemin/rouleau/déjeuner/canari/blouson/boulanger/griffer/caramel/journée/papillon
- janu/pido/bazuda/tranmi/glizuna/beukodiva

Nous avons répété collectivement toute la suite de mots. La formulation pour cette étape

estinchangee MH OHXU SUpVHQWH WRXMRXUV OH QRXYHDX PRV
UDSSHODQW TXYLO IDXW ELHQ IUDSSHU GDQV OHXU tPRW
GIHQWDPHU XQ GpFRPSWH SRXU TXfLOV SXLVVHQW OH VFD

Certains éléves se sont vite lassés et ont tres vite abandonnés le jeu collectif (au bout du

4% mot). Je les invitais donc & se remettre au travail en les regardant et en scandant
DYHF HX[ VDQV YRL[ OHV PRWV TX{LOV SURQRQoODLHQW ,
la liste donnée.
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Pour les pseudos-mots, je leur ai indigué que maintenant, nous allions répéter des mots

TXL QTH[LVWHQW SDV d3RXARDDWHp WP YWLHY HOWDPT\ HX TXITXQE
dernier mot : beukodiva (une seule éleve a réussi a le faire correctement du premier

coup). Cette erreur vient peut-étre du fait que les enfants sont habitués depuis les séances
précédentes a prononcerdHV PRWV GH RX VVOODEHV «

)DFH j FHWWH HUUHXU MYDL GHPDQGp j XQ pOgqYH TXL DY
frappement - ! VIOODEHYV DX OLHX GH GH UHIDLUH VHXO OH (
SHX SOXV OHQWHPHQW HQ O HrldeG#al iRjpQs€. Ml @ Wond Giie @oyp/élld L W\
fois découpé le pseudo-PRW PDLV FH QYfpWDLW WRXMRXUV SDV FRU
DXWUH pOgYH VXU FH PRW XQ pOqYH TXL QIDYDLW SDV QI
DLQVL SRXU OHXU AWRERAVUWHIEOKI&BD €M SDV rWUH GYDFFRLU
TXYDYHF WRXWHV VHV SHWLWHYV HUUHXUV TXH QRXV DOOR
solution. Cet enfant lui, découpait le pseudo-PRW HQ VVOODEHYV - 6" BlekeQ W H L
(qui lui avait la réponse) pour leur montrer comment découper correctement. Je pense que

prendre un enfant du groupe, un de leur pair, ne peut que les aider a mieux comprendre le

découpage a suivre. Nous avons donc scandé par la suite le pseudo-mot ensemble deux

IRLV S Rirhprétfier.

$SUgqV DYRLU WUDYDLOOp FROOHFWLYHPHQW SDVVRQV j C
était la suivant : « Maintenant, vous allez faire la méme chose mais, ce sera chacun votre
WRXU -H GLUDL XQ PRW j OfpOqYH TaXtLlesGdylMheD dansl sasp Sp W
mains ».

1RXV VRPPHVY GRQF UHSDUWLY DYHF QRV LWHPV GH OD O
chacun trois mots : un a eux syllabes, un a trois syllabes et un pseudo-mot de mon choix.
&KDTXH IRLV TXH MYDO O Drhdt, jSIBW prétidaib pousaviteXt@uke confusion
avec nos «vrais 2 PRWV HW OHXU UDSSHOHU TXH QRWUH H[HUFLF
SDV PDLV VXU OHVTXHOV RQ SHXW WUDYDLO&HNantZ BIXW VI
bien compris le principe, ils frappaient et scandaient correctement dans leurs mains
chacun des mots donnés (peut-étre cela vient-LO GX IDLW TXH ORUV GH OfF
QRXV DYRQV XQ SHWLW SHX WUDYDLOOp OH ODQJDJH URE
travailler les a sGrement aiguillé aussi).

8Q VHXO HQIDQW D HX GX PDO j VFDQGHU HW IUDSSHU HQ F
VXLV DORUV LQWHUY HWMXH. SRXXIWOGHDERUG UpSpWHU OfLW
PDLQV PDLV OfYHUUHXU UHV Wdrestemart M/ midtQ@tddegheit M&ED Q G D L
QIbuuULyYDLW SDV j OH IUDSSHU FRUUHFWHPHQW -YDL LQ)\
TXDQG MYDL YX TXH FHOD QH GRQQDLW ULHQ MIDL FKDQ
temps que lui le mot en lui tenant les maLQV SRXU OYLQFLWHU j IUDSSHL
wWuUuDYDLOOp GH FHWWH IDoRQ GHX[ IRLY VXU OH PRW SR
travailler de cette facon seul et cette fois-ci, la stratégie a été payante OfTHQIDQW D Uj
scander tout en frappant ] XVWH -H OXL DL GRQQp XQ DXWUH PRW S
VLPSOHPHQW SDU PLPpWLVPH TXH Cfkh® hiald WonDly Douwaud p X V'
mot donné était scandé correctement sans erreur.

'H SOXV MIHQWHQGDLV SDUIRLV Ogans di®jeDepidige. \Efi BffeG HU H
FHUWDLQV HQIDQWY PHWWDLHQW SOXV GH WHPSV TXH G
HQIDQWY D\DQW OD VROXWLRQ SOXV UDSLGH QH SRXYDLH
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PDLV VDQV IUDSSHU &HOD SURXY\H TTRAILCOW YRHOMD HR\W SIMILG H
trouver la bonne solution comme eux.

Séance 2 : mardi 10 février -> le jeu des cerceaux miniatures (Vers la phono).

/I TREMHFWLI HVW GH IDLUH SUMS deHla MBLQrv &el syabet & X[ H
segmenter, les scander.

Déroulement :

1- Retour sur les mots-images vus lors du jeu des cerceaux dans la salle de motricité :
les enfants étaient enthousiastes : ils ont levé le doigt spontanément ou de maniere
FROOHFWLYH WRXV HQVHPEOH ,0V VR@VW pWpax \desQ XV
images : ils ont méme fait la remarque que les mots-images ont déja été vus.
Quelgues soucis sur les images non reconnues comme pour le mot « salade » ou
« riz ».

2- Rappel sur le jeu des cerceaux dans la salle de motricité : les enfants se
souvenaient tres bien du jeu, ils ont fait un trés bon rappel des consignes et de la
situation de jeu. lls ont trés bien retenu le principe du jeu : « faire comme le langage
robot, sauter dans les cerceaux en méme temps que les syllabes en langage
robot ». Le modele a été refait par une éleve en classe et il a été fait correctement
tout de suite et rappelé sans erreur.

3- Présentation de la nouvelle planche de jeu : départ/arrivée. Le rapprochement entre
les ronds de la planche et des cerceaux a tout de suite été fait. La planche et son
utilisation ont été comprises rapidement. Distribution des jetons : les jetons sont
comme les enfants dans les cerceaux -> les enfants ont voulu placer celui-ci dans
le premier cerceau alors que nous avions dit que nous démarrions au panneau
« départ ». Ce petit détail vient peut-étre du fait que le premier cerceau est juste au-
dessus du panneau et il a donc été associé au point de départ : petite erreur du
SRLQW GH YXH GH OfH[SOLFDWLRQ GH PD SDHkWveB8Q H]|[
OTHQVH:LIE QDb @Wté compris de suite alors, nous avons entamé le jeu
« individuel ».

4- Jeu des cerceaux miniatures :

Chague enfant chacun son tour pioche une carte avec un mot-image dessiné dessus. Il va
devoir scander les syllabes en déplagant simultanément le pion en tenant compte du
nombre de syllabes qui constituent le mot. Le premier enfant arrivé au drapeau « arrivee »
gagne.

Les regles ont été intégrées trés rapidement et respectées : chacun a attendu son tour. La

plupart des enfants se sont trés bien débrouillés des le premier mot (cela vient surement

GX IDLW TXH QRXV OYDYRQV GpMj IDLW GDQV &nH faisaieht FHD .
GIDERUG VSRQWDQpPHQW OH ODQJDJH URERW DYHF OH I
déplacer le jeton : du coup, aucun erreur lors du déplacement dans les petits cerceaux.

Un éleve avait du mal a déplacer le pion dans les cerceaux (ils scandaient
automatiquement le mot en restant dans le cerceau dans lequel il était arrivé avec le mot
GIDYDQW c HIBOIGIR® TXH ORUVTXYTRQ SDVVDLW j XQ DXWU
GDQV XQ DXWUH FHUFHDX /H SUREOgPH V{HVW WUqV YLWH
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Toujours la méme erreur récurrente reste: celle du découpage incorrect et le saut
LQFRUUHFW 3RXU UpVRXGUH FH VRXFL MIDL XWLOLVp
auparavant lors de la séance dans la salle de motricité.

Jerefaistaper GDQV OHV PDLQV @Gddtidd fen@yprdblermh&iqlie avec le langage

robot. Il le frappait correctement dans ses mains et je lui posais ensuite la question
suivante : « combien de fois as-tu tapé dans tes mains ? ». Puis, je lui demandais apres

sa réponse : « Alors combien de fois dois-tu sauter dans les cerceaux ? @ 3XLV OfHQI
VIH[pFXWDLWUVBQRVORHUHUHMKXU U HI¥ wobdvee luiviHje\pFeDaid Goded

sur un autre enfantpourle IDLUH UpSpWHU 3 X{ave phtéil aWef el ¥erdabDA. V

Si cela ne fonctionnait toujours pas, je déplacais alors avec lui le pion en scandant avec lui

le mot, puis, je le faisais UHFRPPHQFHU VHXO SRXU PYDVVXUHU TXH O
la plupart des enfants, cette stratégie a marché. Nous verrons la fois prochaine si cela a
vraiment porté ses fruits.

Séance 2 : lundi 9 février : ordonner les syllabes (début) (Phonoludos).

/I TREMHFWLI GH FHW WfkireDporewvtkeYdoMgq@ende/alx €edes des syllabes et
VXUWRXW GILGHQWLILHU OD SatMPLqQUH VIOODEH GH FKDTXI

Un exercice collectif est toujours de rigueur -TDL GLVWULE X2pas QaMoeBwR UW C
1RXV DYRQV H[SOLTXp OH GRFXPHQW HQVHPEOH HW DQDO
donnée par le manuel : « Je vais dire un mot et vous allez le répéter en montrant les
syllabes avec votre main. Par exemple, je dis CHAPEAU, CHA-PO et vous, vous dites
GYDERUG &+$%$ HQ SRVDQW OD PDLQ VXU OH SDV GX GpPEXW
de la fin ».

Démarrage difficile : les enfants avaient tendance a frapper dans les mains avant la fin de

OD FRQVLJQH -YDL GRQF UHGRQQp OD FRQVLJQH HQ OHV L
sont tres vite mis dans le jeu et ils ont trés vite compris le principe. Nous avons fait ce
modéle ensemble MDY DL Vmod&Y MLDAXHY XH GH OD GLIILFXOWp OLpF
décidé de le taper deux fois sur le support avec eux. Je suis donc passée au mot modéle
proposé « BIJOU ». Celui-ci a été réalisé par tous correctement.

Nous sommes donc passés ensemble aux mots de la liste : les mots a 2 syllabes mais
aussi a trois syllabes.

3DU PDQTXH GH WHPSV SRXU UpDOLVHU PRQ PpPRLUH M
méme temps, Voyant que les éléves avaient trés rapidement saisi le principe sur les « 2
pas », je me suis dit que cela ne poserait pas tant de probléme en introduisant aussi le
support «3pas 2 -DL GRQF GYDERUG IDLW O D-ntots\é&Wdeus sur RR W V
support « 2pas @ SXLV M{DL LQWUBEsXL W FOXH VOISRV @G pWDLOC
ensembOH TXH FfpwWDLW OH PrPH VHXOHPHQW LO pWDLW SOX

/ID SKDVH FROOHFWLYH j FH VXMHW VI{HVW WUqV ELHQ SDV
HW OTRQW DSSOLTXp3pash OH VXSSRUW j ©

Puis, nous avons entamé la partie individuelle. Celle-FL VIHVW ELHQ GpURXOpH
des éleves (surtout ceux qui ont déja une conscience assez développée que nous avons
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FRQVWDWpHpOBOXDGH.FOJ LQLWLDOH 3RXU GYIDEIVWHVU BH
VXSSRUW jut@qnipioWeU H |

-{DL GRQF FKRLVL SRXU OHVY DLGHU GH UHSDVVHU SDU OH
ensuite combien de fois il avait tapé dans leur main et suite a cette réponse, je leur ai donc
demandé quel support il fallait utiliser. La réponse finalH VXU OH VXSSRUW V(Y
correcte dans tous les cas et le tapement de mains sur les pas fut correct. De temps a
DXWUH OH VXSSRUW pREpWtDNisW jSO YVHERYRdIe¥reprenais donc sur

le sens en leur disant que nous avionsvuensHPEOH DYDQW Re pWDLW OfDU
départ.

Suite a ces corrections, les enfants ont su taper correctement sur les planchettes les mots

GRQQpV /RUV GH FHWWH SKDVH LQGLYLGXHOOH MYDL IDL
trois syllabes de fDoRQV DOpDWRLUHV HW HQ DOWHUQDQW -H QY
mots et pseudos-mots MH OHXU SUpFLVH ELHQ V€U j FKDTXH IRL’
DYDQW GH OH GRQQHU PDLV MIDL GRQQp j FKDTXHmMHBY ID QW
'D Q \en€kefnble, les erreurs arrivent surtout sur les pseudos-PRWY PDLV F{HVW WU
/H IDLW TXH OH PRW QYH[LVWH SDV QH OHV SHUWXUEH S
OfDOWHUQDQFH WURLY HW GHX[ VIOODEHYV TXL OHV D JrQp

Séance 3 : mardi 17 février -> Au feu ! (Vers la phono).

/I TREMHFWLI HVW GH IDLUH SUHat& deHla mBtiQrV el si/abet 1E X[ H «
segmenter, IHV VFDQGHU WRXW HQ SUHQDQW FRQVFLHQFH TX!
« unité ».

Déroulement : Celui-ci est quelque peu identique au jeu des cerceaux miniatures.

1- Présentation de la plaquette de jeu : que représente-t-il " 4 X {HAHWT X H Flfed VW
HQIDQWV RQW WUqV YLWH UHFRQQX OfXQLYHUV GHV SRP
TXTHWHNTXTLO YD IDOORLU IDL QKWW DWMIHFFH Olf®@ HRMQ OLH & ®IV GR
OfpFKHOOH ,0V TRQWOVDPD ¥YWW RPXRYHVUHK dadgddir p Fekjeti GPQI$] jeSIeuixal

donné leurjeton LOV RQW WRXWH VXLWH GLW © LO YD IR.QSRLU
enfants ont trés vite fait le rapprochement avec la séance précédente mais quand je leur ai
GHPDQGp FRPPHQW V{DSSHOOH OH MHX GH OD VHPDLQH SI
mal a retrouver le mot « cerceau ». Puis, une fois le mot trouvé, ils se sont tres vite mis

dans le jeu et était enthousiastes de commencer (peut-étre cela vient-il aussi du fait que

nous changions de plateau de jeu).

2- Rappel sur le jeu des cerceaux miniatures avec ses regles car celles-ci sont les
mémes pour notre jeu des pompiers : les enfants se souvenaient tres bien du jeu, ils ont
fait un trés bon rappel des consignes et de la situation de jeu. lls ont tres bien retenu le
principe du jeu : « faire comme le langage robot ». Le fait de « sauter dans les cerceaux
en méme temps que les syllabes en langage robot » est venu un peu plus tard et a été
plus compliqué pour eux a se souvenir.

3- Découverte des nouveaux-mots images : nous avons regardé tous ensemble les
mots images donnés par le manuel : les enfants ont su retrouver la plupart des dessins
sauf pour le « taille crayon » et aussi « le seau ». lls ont eu du mal a les trouver, je les ai
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donc aides HQ OHXU GRQQDQW GHV LQGLFHV VXU OHXU XWLOLW
MH OH GRQQDLV -IDL XWLOLVp OHsRarFidn®phBep.Gp SRXU OHYV

4- Jeu des pompiers :

Chague enfant chacun son tour pioche une carte avec un mot-image dessiné dessus. Il va
devoir scander les syllabes en déplacant simultanément le pion en tenant compte du
nombre de syllabes qui constituent le mot. Le premier enfant arrivé au drapeau « arrivée »
gagne.

Les regles ont été intégrées trés rapidement et respectées du fait que celles-ci sont les
mémes que celles utilisées pour le jeu des cerceaux : chacun a attendu son tour. La
plupart des enfants se sont tres bien débrouillés dés le premier mot (cela vient surement

du fait que nous avons déja vu cet exercice sous différente forme). Certains faisaient
GIDERUG VSRQWDQpPHQW OH ODQJDJH URERW DYHF OH I
déplacer le jeton : du coup, aucune HUUH XU ORUYV GX GpSODFHPHQW VXU

AXHOTXHV HQIDQWY RQW WRXMRXUV GX PDO j GpSODFHU
automatiquement le mot en restant sur la marche dans lequel ils étaient arrivés avec le

PRW GIDYDQW HI$DLTE&RQFXH ORUVTXTRQ SDVVDLW | XQ
directement sur une autre marche. Le probleme a quelque peu persisté surtout chez les

éléves en difficulté sur la simultanéité entre segmentation et ascension. De plus, le fait que

nous sommes passés sur une échelle les a un petit peu perturbé pour le déplacement : les
HQIDQWYV QH VDYDLHQW SDV WUqV ELHQ R SRVLWLRQQHU
TXH OH MHWRQ DYDLW EHVRLQ GH SODFH SRXU VH SRVHU \
au milieu de la marche et non sur le bord. Ce probléme fut réglé tout a tour assez
rapidement.

Toujours la méme erreur récurrente reste : celle du découpage incorrect et le saut
LQFRUUHFW 3RXU UpVRXGUH FH VRXFL MIDL XWis®LVp
auparavant lors des séances sur les cerceaux.

-ILQFOWBQWOQW j WDSHU VHXO GDQV VHV PDLQV DYHF OH ¢
Il le frappait correctement dans leur main. Puis, je lui demandais alors « Que se passe-t-il
GRQF SRXUeDMpFKHODQW UHSURGXLVDLW VSRQWDQPPHQW
VDQV HUUHXU 6L O {veity jd ket Posaid denR ba guéstion suivante : « combien

de fois as-tu tapé dans tes mains ? ». Puis, je lui demandais combien de marches il devait
monter. LYHQIDQW VYH[pFXWDLW VDQV HUU Hl metavedli bujed X U L
prends modeéle sur un autre enfant pourle fDLUH UpSpWHU 3)alfadite pdrieil SdffL Q Y |
le plateau de jeu. Si cela ne fonctionnait toujours pas, je déplacais alors avec lui le pion en
VFDQGDQW DYHF OXL OH PRW FfHVW VRXYHQW OD aspWKR
UHFRPPHQFHU VHXO SRXU PYDVVXUHU TXH OH WUDYDLO HV
cette stratégie a marché. En effet, lorsque je le leur ai donné un mot lors du tour suivant, il

QT\ HX SDV G@addr ¥ Receuper et monter les marches. Le seul souci majeur reste
OfDVFHQVLRQ Gdidguieb éhfarising savent toujours pas bien comment monter
correctement et commence a scander le mot sans monter de marches. Pour régler ce
VRXFL M{DL XWLOLVp OD PpWKRGRUFHQM R GOV BLOXY KOQ
saute directement sur une autre marche.
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Séance 3 :lundi 16 février : ordonner les syllabes (fin) (Phonoludos).

Le but de cet exercice estde « SUHQGUH FRQVFLHQFH GH OTRUG&$H GH
segmenter et identifier ici plus spécifiquement la derniere syllabe ».

Un exercice collectif est toujours de rigueur -TDL GLVWULE X2pas QaMoeBweR UW C
Nous avons expliqué le document ensemble et analyser. Les enfants se sont tres vite
souvenus du sens ainsi que de son utilisation. Nous avons donc trés vite pu passer a la
formulation de la consigne donnée par le manuel : « Je vais dire un mot et vous allez le
répéter en montrant les syllabes avec votre main. Par exemple, je dis CHAPEAU, CHA-

32 HW YRXV YRXV GLWHV GIYDERUG &+%$ HQ SRVDQW OD PD
posant la main sur le pas de la fin ».

Le démarrage fut trés enthousiaste et rapide : les enfants ont su se rappeler de la
consigne ainsi que la reformuler dans leur propre mot. IIs ont notamment attendu cette
fois-ci la fin de la consigne avant de taper les mots. lls étaient tres contents de reprendre
le jeu de la semaine précédente et cette phase collective fut tres rapide. Chacun attendait
OH GpFRPSWH GRQQpH SDU OfHQVHLJQDQWH HW VHJIJPHQWD
HX EHVRLQ GILQWHUYHQLU SRXU FHWWH pWDSH GH OfH[HU

Nous sommes donc passés ensemble aux mots de la liste : les mots a 2 syllabes ainsi que

les pseudos-PRWYV j GHX[ VIOODEHV -9-FlL GpHF QE p GFHWWH U RTDYH
« deux pas» et les mots a deux syllabes. Je veux voir si cette méthode est plus
avantageuse et prometteuse que celle utilisée lors de la séance précédente consacrée a

la premiere syllabe. Nous pourrons ainsi comparer les méthodes et voir laquelle est la plus
efficace.

Puis, nous avons entamé la partie individuelle. Celle-FL VIHVW WUqV ELHQ GpUF
fait que les mots soient différents, les enfants ont parfaitement réussi a segmenter les
syllabes de chacun des mots données méme pour les pseudos-mots. Aucune erreur.

3XLV MYDL GpFLGp GH SDVVHU j OfHIHUFLFH FROOHFWLI \
-f{DL UD$BHOHFDFH GH OD VpDQFH SUpFpGHQWH VXU OD SUH
rappelés GH OfH[HUFLFH WUqV YLWH HW MH OHXU DL Gdett¢ TXH
fois-c, DYHF OD GHUQLqUH VI\OODEH GH FKDTXH PRW paffeL DO
manuel : « Maintenant, je vais vous dire un mot et vous allez dire seulement la derniére
syllabe. Par exemple, je dis TAPIS, TA-PI et vous, vous devez dire seulement la fin le Pl

en posant une main sur le pas de fin ».

La compréhension de la consigne dut difficile (peut- r wUH GX IDLW TXH OHV HQ
SDV wWUqV FRQFHQWUpV -H SHQVH DXVVL TXYLOV VRQW
reproduire le méme schéma que précédemment alors que je leur avais indiqué que nous

allions passer a un autre exercice différent de celui exécuté auparavant.

-IDL GRQF XQH QRXYHOOH IRLV DQQRRdepaitszomRepdaledt@H HW
FRPSUHQGUH OYH[HUFLFH GHPDQGp HW j IDLUH OH UDSSUR
passée sur la premiere syllabe. -f{DL GpFLGp DXVVL GI{XWLOLVHU OD PrP
séance précédente pour aider les enfants a vis XDOLVHU OfH[HU:H& RhgagGeH P D Q
robot « numéroté 2 | OfDLGH GH GRLJW SRXU OHXU PDWpULDOLVH
syllabe (ce surquoL QRXV WUDYDLOORQV -H OfDL UpSpWp SOXVL
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FRPSUHQQH HW M{DL IDLW DYHF HX[ SOXVLHXUV IRLV: OHV
7%$3, (7 75(625 8QH IRLY TXH OYH[HUFLFH FROOHFWLI GH
forme, je suis passée a la liste de mots et pseudos-mots.

Les premiers passages passerent assez lentement: en effet, certains enfants se
trompaient sur le positionnement des pas. Je reprenais avec eux le support en leur
UDSSHODQW TXTLO IDXW VXLIivtduHdéoub cdranqusKievorsVgimplen@it S D U
montrer la premiere syllabe qui correspond donc au premier pas. De plus, ceux-ci se
trompaient également sur la syllabe demandée et me donnait seulement la premiere
syllabe ou alors, ils segmentaient le mot en entier. -f{DL GRQF GpFLGp GH OH
question suivante . « Dans PINCEAU, je dis PIN et CEAU, lequel vous entendez en
dernier, PIN ou CEAU ? » / « CEAU » / « Alors maintenant, je dois seulement dire la
derniére syllabe CEAU en tapant sur le support « deux pas » et je vais taper ou ? »/ « Sur

le deuxiéme pas ».

Les premiers mots furent donc assez difficiles mais, aprés avoir mis en place cette
méthode et en continuant quelque peu la méthode « numérotée », les enfants
FRPPHQODLHQW j PRLQV IDLUUA rapfetid UaH MaUfin de Hchagué
« interrogatoire » et derniere syllabe mentionnée que je ne voulais que le « CEAU » par
HIHPSOH $ IRUFH G{XWLOLVHU FHWWH PpWKRGH XWLOLVy
PRLQV HQ PRLQV GYHUUHXUV &®®HVIRUIWHOHQSPRO®WIFWW LI
probleme : le démarrage ainsi que la compréhension de la consigne furent difficile mais,
XQH IRLV OfH[HUFLFH HQ PDUFKH OHV HQIDQWV RQW ELH
LPSOLTXpV ,0 QT\ HXhacxifXd@dt HHQH>}XXU OD GHUQLqUH V\OC

Le passage individuel fut plus réussi : quelques erreurs ont été produites mais beaucoup
PRLQV TXH ORUV GH O10WW $HHQ FROD/MOWH RWMW HRPSULV OH SUL
les doigts pour matériaisHU OHV VI\OODEHV j SDUW VL OTHQIDQW DYD
OHV VI\OODEHV HQ HQWLHU DORUV TXH FH QYfpWDLW SDV
attention a leur donner des mots et des pseudos-mots en quantité égale. Je leur précisais
toujours avant chaque mot si celui-ci existait ou non.

-IDL UHQFRQWUp GHX[ VRXFLV

- /YHQIDQW TXL VHJPHQWDLW HQFRUH OH PRW HQ HQW
derniere syllabe.

- /IfYHQIDQW TXL PH GRQQDLW OD SUHPLqUH V\OODEH DX
VRXFL MYDL GpFLGp GIXWLOLVHU OfHQVHPEOH GHV TX
«'DQV 3,1&(%$8 MYDL 3,1 GYDERUG SXLV &($8 4XDQG MF
segmenté oralement), tu entends quoi a la fin, en dernier PIN ou CEAU ? » / « Alors
avec & ($8 TXIHVWXTLO IDXW IDL BH/ ¥ TNWaOtkpeVolRS Rty
CEAU ? »

Une fois la méthode bien appliquée, je faisais répéter le « CEAU » seul et je passais
HQVXLWH j XQ DXWUH PRW SRXU YRLU VL OfH][HbfénitskiHa p WD |
fallu répéter deux ou trois fois la méthode avant que cela ne marche.

3RXU OTHQIDQW TXL FRQWLQXDLW j VHIPHQWHU OH PRW HC
ne voulait simplement que la premiére, je redonnais le mot rapidement puis lentement.
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/[THQIDQW SURGXLVDLW j VRQ WRXU OH WUDYDLO GHPDQC
DSSOLTXpH M{YDSSOLTXDLVY OD PpWKRGH XWLOLVpH SRXU
VIOODEH SXLV DSUqV FHWWH PLVH HQ S Dok ddn@és@&rlaD Y D L
suite étaitcorrect OTHQIDQW QH GLVDLW SOXV OD SUHPLqUH V\OO

Séance 4 : mercredi 11 mars -> Boites a compter (Vers la phono).

/IH EXW GH FHW H[HUFLFH HVW GH GpQRPEUHU OHV V\OODEF

Cet atelier reste dans la méme perspective que le précédent, ce qui fait que la
présentation du jeu fut breve et rapidement comprise : « je dois scander les syllabes du
mot en tapant dans mes mains pour le ranger dans la bonne boite ».

(Q HITHW MI{DL SUpVHKbArqudtes[aveQleDdDitives 1CRHet 3 collés dessus.

Je leur ai donc demandé a leur avis, ce que nous devions faire avec les barquettes et les
mots-LPDJHV TXH M{DYDLV GDQV OD PDLQ -1DdcladderSauGHPH
ranger @ -YDL GRQF @ eB tadfort& Rans leur idée, de faire un exemple avec le
mot « ROBOT 2 -H VRUV OYLPDJH ™MH OD UHJDUGH HW MH OH \
place dans la barquette 2. La question suivante fut posée « SRXUTXRL M{DL PLV P
dans la barquette 2 ? ». La réponse « parce que je tape deux fois dans mes mains » ou

« SDUFH TXfLO \ D G HVH QWODWDWEIHWPHY SUHVTXH WRXW GH V
SDUWLU GH OHXU UpSRQVH GYH[SOLTXHU j WRXW OH PRQG
enrefdiVDQW OfH[HPSOH OHQWHPHQW 3XLV XQH IRLV FHWWF
DL GRQQp OD FRQVLJQH SRXU TXYLO SXKChad¢uh GtpeRdut)\bisU O T
allez prendre une carte, vous allez découper le mot pour ensuite le mettre dans sa
barquette @ 3O0XVLHXUV H[HPSOHV IXUHQW PLV HQ SODFH DYDQ
Comme ceux-FL IRQFWLRQQDLHQW ELHQ MH VXLV UDSLGHPHQW
visualiser les difficultés de chacun et les aider au mieux a comprendre leurs erreurs. Un
premier tour fut réalisé avec une phase de correction immédiate F 7-B-ding/ que si
OfHQIDQW IDLVDLW XQH HUUHXU MH OH UHSUHQDLV WRXW
WRXU MIDL SUplpUp FRUULJHU ddbndiéd chacaur \pwitidiper @t didep G H
son camarade.

Premier tour-! PpWKRGH XWLOLVpH HQ FDV GTHUUHXUYV

6L OTHQIDQW IDLVDLW XQH HUUHXU MH OXL UHIDLVDLV W
ensemble combien de fois je frappe. La plupart du temps, cette méthode a fonctionné
PDLVY SRXU FHUWDLQV FH IXW FRPSOLTXp GH YLVXDOLVHU
scandaient le mot, je dénombrais en méme temps avec mes doigts les syllabes du mot

pour par la suite, lui faire compter mes doigts et placerdaQV OD ERQQH EDUTXHW
6XLWH j FHWWH PpWKRGH DXFXQH HUUHXU QD pWp IDLWE
nouvelle fois seul le mot, soit il a besoin du dénombrement de la maitresse pour réussir.

Deuxieme tour -> méthode utilisée : la correction en « différée 2 -IDL GpFLGp GH
SRXU SHUPHWWUH DX[ HQIDQWYV GTpFKDQJHU HW GH VIH[S
commises. Pour voir si celle-ci fut efficace, il faut attendre notre deuxieme séance. Mais,

FH TXH MH SHX[TEHWFKBDEMHQWITHVW LQYHVWL SRXU FRUULJH
SX VIH[SULPHU SRXU GRQQHU VRQ DYLV HW FRQVHLO 8QH
FRUUHFWLRQ GYpO pddiveg DROYY M DXWXUHU GH OD FRPSUpKF
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Séance 4 : mercredi 11 mars : Intrus début de mots (Phonoludos).

Le but de cet exercice est de « faire prendre conscience aux éléves de la syllabe en début
de mot : de segmenter le mot en syllabe dans le but de les comparer entre eux ».

Cet atelier est totalement différent des précédents : le support change et le consigne
aussi.

-I1DL GRQF GpFLGp GH OHXU SUpVHQWHU GDQV XQ SUHPL]I
OIDYRQV REVHUYp HQVHPEOH SRXU FRQVWDWHU TXfLO \
drapeau qui rappelle leur numéro. Une fois le support compris, je leur ai donné la consigne
suivante : « Je vais dire trois mots et vous allez chercher quel mot ne commence pas
comme les autres. Par exemple, je dis GARDER (en posant la main sur la premiére
maison), GARCON (en posant la main sur la deuxieme maison), CHEMIN (en posant la
PDLQ VXU OD GHUQLgQUH HW WURLVLqPH PDLVRQ &THVW (
comme les autres alors, je laisse ma main posée sur la 3™ maison. Ecoutez, CHE-MIN
commence par CHE alors que GAR-DER et GAR-CON commencent tous les deux par

GAR 2 &HWWH FRQVLJQH MIDL GpFLGp GH OD UpSpWHU XQH
faisant attention a bien décomposer chaque mot donné pour faciliter la compréhension de
chacun. Une fois cet exemple terminé, je me suis assurée que tout le monde a bien
FRPSULV OYfH[HUFLFH GHPDQGp DYB&W»GH SDVVHU DX[ HVV

Les deux essais se sont faits sur les mots suivants : JOURNAL-MUSIQUE-JOURNEE et
OREILLE-TRAVAIL-TRACER. Le premier groupe de mot fut difficile. En effet, le fait que le

mot intrus soit au milieu des deux autres les a perturbés. De plus, je pense que malgré
WRXW PrPH VILOV PITRQW DVVXUp TXH OD FRQVLQEfD pWp
que partiellement « entendue 2 - DL DiB&KRI&NMéKode suivante : je me suis référée a

la maison concernée par chaque mot, par exemple JOURNAL se trouve dans la maison 1.

8QH IRLY OH PRW -2851%/ PRQWUp OD PDLQ SRVpH VXU VD
de frapper le mot dans ses mains. Puis, je lui ai posé la question suivante : « Quelle est la
SUHPLgqUH V\O @b fud tuleKt§rdy/ & premier ? 2 - L Q \dals W) &ele pour

obtenir sa réponse et la plupart du temps, la premiére syllabe fut donnée correctement ici
«JOUR & 3 XLV prodddb ainsi avec les deux autres mots en me référant toujours la

main posée sur les maisons. Une fois les premiéres syllabes trouvées, je répétais en
PRQWUDQW SRXU FKDTXH PDLQ OD SUH®R¢egllesHpus\@eQddiEH G|
demandais alors TXHO HVW OYfLQWUXV *UDFH j FH SURFHVVXV Ot
Le deuxiéme groupe de mot avec OREILLE fut plus facile : les éléves ont trouvé la
UpSRQVH GqgqV OD ILQ GH OD FRQVLJQH -qDL WRXW GH
précédemment pour mf{DVVXUHU GH OD FRPSUpKHQVLRQ GH FKD!
OYfH[HUFLFH FROOHFWLI

/H WUDYDLO FROOHFWLI D GRQF SX FRPPHQFHU -9DL SUL\
NOUVEAU. Les enfants étaient enthousiastes de commencer ce nouveau jeu et
attendaient bien la fin de la consigne puis le compte a rebours avant de donner leur
UpSRQVH 3DVVHU GYXQH PDLVRQ j Of{DXWUH HQ ODLVVDQW
pour certains (peut-étre cela est-il di0 au manque de concentration ou alors a la non-
compréhension de la consigne). Pour les aider a garder la main dessus, je leur ai
demandé de faire comme moi : a chaque mot de la liste, je déplacais ma main sur mon
VXSSRUW /D SOXSDUW VTHVW SULV DX MHX SRXU OHV DX
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suvie moncRQVHLO -qDL GpFLGp GH OHV ODLVVHU IDLUH SRXL
ma méthode peut les aider si on la suit correctement. lls ont donc fini par se rendre
FRPSWH TXH F{pWDLW SOXV IDFLOH GH SRVHU VD PDLQ VXL
a la fin du «jeu» tout le monde posait correctement sa main sur la maison
correspondante.

Je trouve que pour un premier essai sur cet exercice, les enfants se sont bien débrouillés.

,O \ DYDLW SHX GYHUUHXUV HUUHXUV VXU OD WefsXHQF
GILOQDWWHQWLRQ MH SHQVH 3RXU FKDTXH ndys EXphtQidnsl X Q
SRXUTXRL OfLQWUXV pWDLW FH PRW Oj HW SDV XQ DXWUH
Cette méthode fut beaucoup utilisée tout au long du « jeu » pour corriger les erreurs de
certains ou bien expliquer la bonne réponse de tous.

Une fois le jeu bien en marche, je suis passée | OYTH[HUFLFH LML IFRXQMCO Q X
liste de mot avec SALI-REBORD-RIDEAU-FICELLE-SECOURS-BATEAU et les pseudos-

mots. Ama JUDQGH VXUSULVH LO \ HX WUQqV SHX GfHUURXUV T.
mots. Les enfants ont réussi a donner la bonne réponse en écoutant bien les mots et en

suivant correctement leur support. Certains méme répétaient les mots en laissant leur
maLQ SRVpH VXU OD PDLQ XQH IRLV TXH MH OfDYDLV GRC
GLVDLHQW TXH OD SUHPLgUH V\OODEH 3RXU TXHOTXMYDLO
donc utilisé la méthode mise en place précédemment pour les aider a trouver la réponse

HW OHXU H[SOLTXHU SRXUTXRL $X YXH GH OD UpXVVLWH C
MITHVSqQUH SRXU OD SURFKDLQH IRLVY UHWURXYHU OH PrPH
leur part.

Séance 5 : mardi 24 mars -> Le jeu du collier (Vers lap hono).

/IH EXW GH FHW H[HUFLFH HVW GH GpQRPEUHU OHV VVOODEF

Cet exercice reste dans la méme perspective que les précédents : « Scander les syllabes
des mots-images en tapant dans ses mains puis, ajouter les perles au collier. Le nombre
de perles doit étre identique a celui des syllabes ».

1- Présentation du matériel

Cette semaine, un nouveau matériel est de rigueur pour mener a bien notre atelier : les
SHUOHV HW OHV ILFHOOHV GX FROOLHU -9DL GRQF GpFLC
éleves et de leur expliquer a quoi celui-ci va-t-il servir. La consigne a donc été introduite
de la maniére suivante : « Sur quoi travaillons nous ensemble depuis quelques temps ? ».
Les éléves ont su trouver la réponse assez rapidement : « les mots/les syllabes ». Je leur
ai donc dit que cette fois-ci, nous allons de nouveau travailler avec les syllabes mais, que
nous devions utiliser un matériel quelque peu différent : le collier. A chaque fois que la
PDLWUHVVH PRQWUH XQH LR dbit e @Efatiter @réattentent (piis,
compléter son collier de perle en faisant attention a ce que le nombre de perles soit
identique a celles des syllabes du mot. Une fois la consigne exposée et expliquée deux
fois, nous sommes passeés a la présentation des nouvelles images.

2- Présentation des nouveaux mots
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3RXU FHWWH SUpVHQWDWLRQ MY{DL GIYDERUG pQRQFp OHYV
Les éleves se sont mis a les répéter en méme temps que moi sans que je ne les incite a le

faire mais aussi a les frapper dans leur main. Pour les conforter dans leur effort et leur

bonne initiative, je faisais répéter a la fin de ma prise de parole, le mot donné par un

enfant (tapé et énoncé correctement) pour que tout le monde puisse ensuite le redire de
maniere correcte pour une meilleure sensibilisation et un meilleur déroulement lors du jeu.
Quelgques erreurs ont été faites par manque de vocabulaire et par mimétisme. Par
exemple, quand je suis passée aux mots comportant deux syllabes, je prononcais le mot

sans le « découper proprement » et les enfants en voulant le taper se sont trompés et
QTRQW IUDSSp TXTXQH VHXOH IRLVY GDQV OHWPDL @K V&THGE|
de faire répéter la formulation correcte par un enfant pour expliquer pourquoi celle-ci est

juste et éviter toute autre erreur éventuelle. Puis, nous sommes passeés au jeu.

3- Lejeu

/IH MHX VIHVW WRXW SDUWLFXOLqQUHPHQW ek HQraptd R X Oy
motivés : chacun a pris du plaisir & taper ses mots pour compléter son collier de perles.
Chaque enfant voulait avoir le plus grand! Les enfants ont su attendre leur tour pour
prendre la parole etlesperles OH MHX VfHVW GRQF GpURXOp VDQV HC
SX DSSUHQGUH GH VHV HUUHXUV (Q HIITHW OfHQWU&LGH
enfants se montrent comment taper « correctement » et se corrigent entre eux sans géne.

En ce qui concerne les erreurs faites, il y en a eu de 2 types :

- Le bon frappement mais un mauvais hombre de perles
- Un mauvais frappement et un mauvais nombre de perles.

3RXU OH SUHPLHU VRXFL MIDL GpFLGp GEi2fais@ber ¥ mat- OD F
LPDJH SDU OfpOqYH GDQV VHV PDLQV GDQV XQ SUH®@1 Db s DV
IDLW XQH SHWLWH HUUHXU GYLQDWWHQ@NIHRQNHID D WOLH. ¥ \f
avec lui le mot dans mes mains en lui demandant combien de fois il a tapé. Puis, je lui

pose ensuite la question suivante : « combien dois-tu mettre de perles? @ 6L OfHQIDQ!
parvient toujours pas a trouver le nombre exacte de perle, nous recommencons a scander

le mot mais cette fois-ci, je le dénombre en méme temps avec mes doigts pour que
OfHQIDQW SXLVVH HQVXLWH FRPSWHU OHV VV\OODEHV HW
collier.

Pourla GHX|[LgPH HUUH Xéxactdrfientla xn@ne@itovGoure « progressive ». Dans

OD SOXSDUW GHV FDV FHWWH P pWes BriEahts bt IS camgprUlpH H |
QM\ D SDV SDUWLFXOLQUHPHQW lauténtP Ri&Mrs\exalrsOQrignneént eO V L (
pense) plutdt du fait TXfLOV QH VH FRQFHQWUHQW SDV DVVH] RX DC
et appliquer la consigne.

A voir comment se déroule notre prochaine séance sur le jeu pour éliminer ou non cette
supposition et voir leur progres.

Séance 5 :lundi 23 mars : Localiser la syllabe (Phonoludos).

Le but de cet exercice est de « SUHQGUH FRQVFLHQFH GH OTRUGUH C
reconnaitre une syllabe dans un mot et savoir localiser sa position par la suite ».
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Nous avons commenceé par regarder ensemble le support « 2pas » que nous avons déja
XWLOLVp DXSDUDYDQW -YDL GRQF GHPDQGp DX[ HQIDQWYV
quoi nous avions déja travaillé avec celui-ci. Le rappel fut assez bref : tout le monde se
souvenait du support et des travaux que nous avons fait avec celui-ci : repérer les syllabes
GTXQ PRW DX GpEXW | OD ILQ« &KDFXQ D GRQF VX OH PFt
correctement. Voyant que les enfants se rappelaient parfaitement du support, nous
sommes donc passés tout de suite a la consigne suivante : « Je vais vous dire une syllabe

et un mot e vous allez chercher ou se trouve la syllabe dans le mot. Par exemple, je dis Tl

et TISSU, Tl (en posant la main sur le pas du début) SU (en posant la main sur le pas de

fin). On entend Tl au début de TI-SU. Je pose donc ma main sur le pas du début.
Maintenant, je dis Tl et je dis PETIT, PE-TI. Cette fois-ci, on entend Tl a la fin de PE-TI. Je

pose ma main sur le pas de fin ».

8QH IRLV OD FRQVLJQH pQRQFpH QRXV OfDYRaxylabedweD L O O
OfRQ FKHUFKH HVW 7, MH OfDL UpSpWp SOXVLHXUV IRLV
passée au premier mot TI-SU, nous avons ensemble posé nos mains sur le support et je

leur ai posé la question suivante : « Ou entend-t-on le Tl ? ». Les réponses suivantes ont

été données DX GpEXW FY{HVW OD SUHPLqUH V\OODEH $ORUV
SUHPLHU SDV SRXU PRQWUHU TXH OYRQ D FRPSULV OfH[HL
DYHF OH PRW 3(7,7 GH OYH[H &8aHx Gxx notsM EsseiX » \» BRER

et PARTI. Les éléves ont correctement su placer leur main sur la syllabe ou le TI fut
SURQRQFp 'HYDQW OH SHX GYfHUUHXU GH OHXU SDUW QR
FROOHFWLI SRXU VIHQWUDLQHU

Pour cette séance, nous avons seulement travaillé les mots a deux syllabes et avec le
support deux pas comme le préconise le manuel. En effet, passer au support « 3pas » en

méme temps que le support « 2 pas » est dangereux pour les éléves : cela les oblige a

jongler avec les deux supports et peut amener plus facilement des erreurs. Travailler les

deux séparément est justifié et plus eficace OHV HQIDQWY RQW OH WHPSV C
OYH[HUFLFH VXU2@d 3VHSSRHUWR @W PRLQV GJHUUHXUV ORU!'
@tfipe du support « 3 pas » (NOUS SUPPOSONS).

3RXU Of{H[HUFLFH FROOHFWLI M{DL SULVY OHV PRWV GH OD
sont survenues avec CADEAU et DAUPHIN pour les syllabes DO et LILAS pour la syllabe
LI. Les erreurs sont de deux types :

- Soit les éleves ne se servaient pas bien du support. Dans ce cas-ci, ils ne
pointaient pas avec leur doigt les syllabes en méme temps que je les disais. Je les
ai donc incités a faire comme « la maitresse » pour faciliter le travail de repérage et
les amener vers la bonne réponse. Certains pas la suite, répétaient les syllabes en
méme temps que moi ce qui leur permettait GH QH SOXV IDLUH GYfHUUHXL
- Soit les enfants ne trouvaient pas le bon emplacement PrPH VILOV VXLYDLH
support. Dans ce cas-Oj MH UHSUHQDLV OD PrPH PpWKRGH TX{
SRXU OfH[SOLFDWLRQOGHVODOPEGVILXRHOTRQ FKHUFKH
plusieurs fois rapidement puis lentement). Puis, je suis passée au mot
« problématique », nous avons e QVHPEOH SRVp QRV PDLQV VXU O
aussi répété plusieurs fois avec mes mains sur le support (lentement puis
rapidement) et, je pose la question suivante : « Ou entend-t-on le LI dans LI-
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LAS ? ». Les réponses données par la suite sont correctes M{HQ GpGXLV T
procédure utilisée leur convient. A voir si celle-ci fonctionne aussi sur les mots avec
trois syllabes.

8QH IRLV OHV PRWV GH OD OLVWH WUDYDLOOp MSYeL Gpl
demande 4 mots aux enfants -> deux avec la syllabes DO en début et en fin de mot et
GHX[ DYHF /, HQ GpEXW HW HQ ILQ GH PRW AXDVLBHQW
FHUWDLQHY SRLQWDLHQW OH ERXW GH OHXU QH] MI{XWLC
questions et de répétition.

Séance 6 : mardi 31 mars -> Les jetons (Vers la phono).

/IH EXW GH FHW H[HUFLFH HVW GH GpQRPEUHU OHV VVOODEF

Cet exercice reste dans la méme perspective que les précédents : « Scander les syllabes
des mots-images en tapant dans ses mains puis, récolter ses jetons. Le nombre de jetons
doit étre identique a celui des syllabes ».

1- Présentation du matériel

Cette semaine, un nouveau matériel est de rigueur pour mener a bien notre atelier : sa
EDUTXHWWH HW GHV MHWRQV -DL GRQF Gpdihigle@dd eBUp VI
de leur expliquer a quoi celui-ci va-t-il nous servir. La consigne a donc été introduite de la
maniére suivante : « Sur quoi travaillons nous ensemble depuis quelques temps ? ». Les

éleves ont su trouver la réponse assez rapidement : « les mots/les syllabes 2 -f{HQ DL
profité pour rappeler aux enfants pourquoi nous travaillons sur les syllabes (pour pouvoir
DSSUHQGUH j OLUH HW VXUWRXW UHFRQQDLWUH HW GpFRL
construire pareil) et que celles-ci conVWLWXHQW OHV PRWYV FRPPH j OfCLC
suite, je leur ai annoncé que nous allions une fois de plus travailler sur les syllabes mais,

gue le matériel utilisé changeait: les jetons et sa barquette.

La consigne formulée fut la suivante : a chaque fois que je montre une image, vous devez
découper correctement le mot puis, remplir votre barquette du nombre de jetons
correspondants en faisant attention a ce que le nombre de jetons soit identique a aux
nombres de syllabes du mot. Une fois la consigne exposée et expliguée deux fois, nous
sommes passeés a la présentation des nouvelles images.

2- Présentation des nouveaux mots

3RXU FHWWH SUpVHQWDW LR @nagds] our B @d3eptep dadsin drdreN V
aléatoire aux enfants et pour les forcer dés le départ a les découper sans en connaitre leur

« rangement ». Les éleves se sont mis a les répéter en méme temps que moi sans que je

ne les incite a le faire mais aussi a les frapper dans leur main. Pour les conforter dans leur

effort et leur bonne initiative, je faisais répéter a la fin de ma prise de parole, le mot donné

par un enfant (tapé et énoncé correctement) pour que tout le monde puisse ensuite le

redire de maniere correcte pour une meilleure sensibilisation et un meilleur déroulement

lors du jeu. Certaines images ont été difficiles a trouver par manque de vocabulaire. Par
exemple, pour le mot camping-FDU OHV pOgYHV QTRQW SDV UHFRQQX
MIDL GpFLGp GH SURQRQ RécduperHpredreviient &) Qs j© tld découpais
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core FWHPHQW SRXU OHV LQFLWHU SDU OD VXLWH j OYDLGH
leur mains.

3- Lejeu

/IH MHX VIHVW WRXW SDdémUE XO haddlP m@anel ek H vraiment

motivé : chacun a pris du plaisir a taper ses mots pour remplir sa barquette avec le plus de

jetons possibles. Chaque enfant voulait gagner et avoir le plus de jetons dans sa barquette

I Comme a chaque atelier de ce manuel, ils ont su attendre leur tour pour prendre la
SDUROH HW OHV MHWRQV OH MHXcomfrenew eGéhgrtn & pWw R X O
DSSUHQGUH GH VHV HUUHXUV (Q HIIHW OfYHQWUDLU&GH pW
enfants se montrent comment taper « correctement » et se corrigent entre eux sans géne.
&THVW SRXUTXRL MTDL V Xlorg\di x866nd RO Qel«paMieg»OHXU DLGH

En ce qui concerne les erreurs faites, il y en a eu de 2 types :

- Le bon frappement mais un mauvais hombre de perles
- Un mauvais frappement et un mauvais nombre de perles.

&RPPH GfKDELWXGH MH QH FKpQuIHCGDW LGH IPWHKRGH VRX
une seule méthode de faire et pour réactiver leur connaissance sur le sujet.

3RXU OH SUHPLHU VRXFL MY{DSSOLTXH OD PpWiknRge idarV XLY
OfpOgYH GDQV VHV PDLQV GDQV ¥ @isSsUd¢¢RiLFLU QYBPSYV IBL)
SHWLWH HUUHXU GILOQDWWHQWLRQ HW DUULYH j VH FRUUL.
mot dans mes mains en lui demandant combien de fois il a tapé. Puis, je lui pose ensuite

la question suivante : « combien dois-tu mettre de jetons? @ 6L OYJYHQIDQW QH
toujours pas a trouver le nombre exacte de jetons, nous recommencgons a scander le mot

mais cette fois-FL MH OH GpQRPEUH HQ PrPH WHPSV DYHF PHV
puisse ensuite compter les syllabes et ainsi le nhombre de jetons a ajouter dans sa
barquette.

Pour la deuxiéme erreur, méme procédure « progressive » de correction. Dans la plupart
GHV FDV FHWWH PpWKRGH :\&§ entavs bnY sude ¢corrigei.L FD F H

,O QT\ D SDV Séenudw mbosar legdubldils « butent », leurs erreurs viennent (je
SHQVH SOXW{W GX IDLW TXYLOV QH VH FRQFHQWUHQW SD
QIRQW SDV VX pFRXWHU HW DSSOLTXHU OD FRQVLJQH

A voir comment se déroule notre prochaine séance sur le jeu pour €liminer ou non cette
supposition et voir leur progres.

Séance 6 : lundi 30 mars : Supprimer la syllabe (Phonoludos).

Le but de cet atelier est de « manipuler les syllabes : les reconnaitre dans le mot pour
pouvoir segmenter, supprimer et produire la syllabe restante ».

-fDL DQQRQFp DX[ pOqYHV SRXU FRPPHQFHU TXH QRXV DO
DOOLRQV IDLUH XQ WRXW DXWUH H[HUFLFH HW MY{HQ DL
apprenions les syllabes (pour pouvoir apprendre a lire et surtout reconnaitre et décortiquer

OHV PRWV SRXU YRLU TXLOV SHXYHQW VH FRQVWUXLUH S

131



GH Of{DWHOLHDXGR XM K XL QRXV DOORQV WUDYDLOOHU
falloir les reconnaitre pour pouvoir en enlever une seule ».

$YDQW GH SDVVHU VXU OYH[HPSOHGMH:; PHHVRKXYXDXFRW AU
de plusieurs syllabes, « petits morceaux @ HW TX{JLO IDOODLW YUDLPHQW EL
de cette séance car je vais leur demander de me les redonner (surtout un en particulier).

Je suis donc passée a la consigne écrite : « Je vais dire un mot et vous allez enlever la
premiére syllabes (geste de la main avec le pouce pour faire 1) de ce mot et dire ce qui
reste. Par exemple, je dis CHAPEAU, répétez apres moi CHA-PO (lever une main a
chaque syllabe prononcée pour bien montrer la segmentation). Maintenant, je dis CHA-PO
VDQV GLUH &+BH 4TXqH\OWVP H rdstel FOV(Mimer la suppression en fermant la
main symbolisant la premiere syllabe) ».

/[HV pOgYHV VH VRQW WRXW GH VXLWH PLV GDQV OTDFWL)
TXHVWLRQ FRQFHUQDQW OH UHVWH TXYJLOV PTYRQW GpM
UHFRPPHQFHU OYH[HPSOH XQH IRLV SRXU ¢&tQllavsylabe av XU
UHWLUHU 3XLV MH VXLV SDVVpH j OTHVVDL GX PRW 0%$5,1
pour la consigne avec CHAPEAU.

$XFXQH HUUHXU 1RXV DYRQV WRXW GH PrPH H[SOLTXp SRX
la premiére syllabe, parcH TXYLO IDXW JDUGHU VHXOHPHQW OD ILQ G

&H QRXYHO HVVDL pWDQW VDWLVIDLVDQW MH VXLV SDVVpt
suggéré par le manuel.

(Q FH TXL FRQFHUQH OD PLVH HQ IRUPH MIDL GYDERUG FF
découpage du mot avec les mains avec eux, puis je suis ensuite passée par un compte a
rebours pour que nous le fassions ensemble puis par un exemple individuel fait par un

seul enfant pour pouvoir le réaliser correctement tous ensemble par la suite. Les éleves
QIRQW FRPPLV DXFXQH HUUHXU VXU FHWWH OLVWH GH PR
Peut-étre cela vient-LO GX IDLW TXH OfH[HUFLFH HVW FRPSOQWHPL!
HW TXH OH G\QDPLVPH TXH MYDL PLV GDQ\a cffirRaydepa O H X |
séance prochaine. Cependant, je vérifiais toujours avec eux pourquoi il faut bien enlever
FHWWH VIOODEH HVW QRQ OfDXWU Hil dtbien paffde \diw RODlassU H P L
6,523 FfHVW j OD ILQ

Si jamais les éléves avaient eu un souci de reconnaissance sur la derniere syllabe, je
SHQVH TXH MIDXUDL HPSOR\p OPDRPWKWR GH SHOW Yy MJWWHP S
DFFHQWXDQW VXU OHV JHVWHYV HW OD GHUQLqUH V\OODEH
faisant bien découper les syllabes pour pouvoir par la suite, lui poser la question suivante :

« VL MTHQOQYH 3%$5 SDRARTIR, R 8Orest&D.Q V

&RPPH OHV pOgYHV RQW ELHQ DVVLPLOpV OD FRQVLJQH ¢
SDVVpV j OfpWDSH Le&uscrhotd de ¥aHste@jelpréfErel inerroger les enfants sur
GHX[ PRWV SRXU p¥awéei) OfHYRHW ®&TLOV RQW YUDLPHQW
posée). Cette fois-ci, je leur demandais de me dire le mot sans la premiere syllabe par
exemple me dire SIROP sans me dire le Sl. Cette étape a elle aussi bien fonctionné : les
éléves utilisaient les gestes appropriés et ne se sont pas trompés une seule fois. Nous
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verrons la fois prochaine si les éleves se débrouillent aussi bien que cette séance pour
enlever les syllabes.

Séance 7 : mercredi 8 avril -> La chasse aux mots (Vers la phono).

1- Rappel du matériel

3RXU FRPPHQFHU QRWUH VpDQFH MYDL GHPDQGpPp DX[ pOQ)
MIDL FRQWLQXp PD SUpVHQWDWLRQ HQ OHXUap@etait p2GD Q)
guelque chose (les mots-images). Les éleves ont su trouver la réponse assez rapidement :

«on travaille sur les mots/les syllabes ». De plus, ils ont su PH UDSSHOHU OfHII
produire: « LO IDXW UHJDUGHU OYLPDJH SBrX& suteDrsfbrtduléOlnl PRV
consigne avec des termes plus précis comme mot-images, frapper les syllabes pour

placer mon mot sous la bonne étiquette.

La consigne formulée est tout a fait difféerente de celle des semaines passées : « Trois

mots seront affichés au tableau (un de 1 syllabe, un de 2 et un de trois syllabes). Vous

allez devoir choisir un mot et scander les syllabes de celui-ci avec le tambourin. Une fois

la consigne exposée et expliquée deux fois, nous sommes ensuite passés au jeu en lui-

méme (les moWV pWDQW FHX[ XWLOLVpV GHSXLV OH GpEXW GH
créer un peu de surprise mais aussi réactiver les connaissances des enfants, je ne suis

pas passée par la phase de présentation des nouveaux mots).

2- Lejeu

/H MHX V{HV WliaéemReht\bich Ddioamé. EX matériel les a une nouvelle fois motivé :

le fait de se déplacer, de taper sur le tambourin les syllabes du mot, les a vraiment
impliqué dans le travail demandé. Chacun a pris du plaisir a écouter son camarade taper

dans son instrument pour trouver le mot «joué» 'H SOXV OfHQIDQW GHYDL
choix ce qui, une fois de plus, ne peut que les inciter a participer (car cette méthode leur
SHUPHW GH PRQWUHU DX[ DXWUHV TXYLOV RQW FRPSULV
ateOLHU GH FH PDQXHO LOV RQW VX DWWHQGUH OHXU WRXI
GpURXOp VDQV HQFRPEUHPHQW HW FKDFXQ D SX DSSUHQG!
était trés présente lors des erreurs: les enfants se montrent comment taper
«correctement 2 HW VH FRUULJHQW HQWUH HX[ VDQV JrQH &YHV
leur aide tant au premier et second tour de parole. Le premier tour garde toujours sa
correction directe tandis que le second tour a une correction en différé ou chacun peut
donner sa « correction ».

En ce qui concerne les erreurs faites, il y en a eu de 2 types :

- Le bon frappement mais une mauvaise réponse des éléves « participants »
- Un mauvais frappement et donc mauvaise réponse des éleves « en écoute ».

& R P P H abifule, je ne change pas de méthode SRXU OHV LQFLWHU j VH VF
une seule méthode de faire et pour réactiver leur connaissance sur le sujet.

3RXU OH SUHPLHU VRXFL M{DSSOLTXH OD PpWikKRge idarV XLY
O 1 p @uai¥Honné la réponse, dans ses mains dans un premier temps. Puis, je vois si
celu-FL QYD sDV IDLW XQH SHWLWH HUUHXU GYLOQDWWHQWLR
cas, je retape avec lui le mot dans mes mains en lui demandant combien de fois il a tapé.
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Puis, je lui pose ensuite la question suivante: « DORUV GIfDSUgV WRL SRXU
taper 1, 2 ou 3 fois? 2 6L OJHQIDQW QH SDUYLHQW WRXMRXUV SI
nous scandons ensemble les trois mots affichés au tableau et cette fois-ci, je les
GpQRPEUH HQ PrPH WHPSV DYHF PHV GRLJWV SRXU TXH Of
syllabes et ainsi trouver O L Pj@uééd

Pour la deuxiéme erreur, méme procédure « progressive » de correction. Dans la plupart
des cas, cette méthodH VIHVW DY p U tell erfats Brid uHse corriger.

Il est & noter que lors de cette séance, les éleves commis quelques erreurs ce qui est
étonnant car ce travail a déja été réalisé mais sous une autre formes (le jeu des
barquettes) ! Seulement trois voire 4 éléves sont en difficulté.

ODLVY GDQV OTHQVHPEOH OHYV dgelrauviésVs guélloks R€3 BenkiinesX [e ©
pense donc que maintenant, la syllabe est assimilée.

Séance 7 : mercredi 8 avril : Inversion de syllabes (Phonoludos).

I TREMHFWLI GH FHWhabipuvler@ek sillablEsV: Ws Sgménter, les supprimer mais
aussi les fusionner et les maintenir en mémoire ». Le but est de « dire un pseudo-mot de
deux syllabes puis, de les inverser par la suite pour produire un mot ou un pseudo-mot ».

/IHV pOgYHV pWDLHQW HQWKRXVLDVWHYV j OfLGpH GH FKDCQC
demandé ce que nous allions faire cette fois-ci avec les syllabes. Je leur ai alors dit que
nous allions jouer avec : les déplacer.

-IDL GRQF Dcbrdighp aC& instant: « -H YDLV YRXV GLUH XQ PRW TX
YRXV DOOH] OH GLUH j OfHQYHUV 3DU H[HPSOH MHA. GLV
ODLQWHQDQW MH GLVCRBG 2 G QHEO/GHMHVPID WRXW GH VXLWH
sans méme que MH QDL HX OH WHPSV GH GLUH &%$'($8 -H IXV W
FRQVLIJQH OXL IXW VL YLWH IDPLOLqQUH TorireeY¥D W DQ TH pI§
une deuxieme fois la consigne avec le mot CADO en les faisant bien répété les syllabes

(voire méme scandé) pour étre sdre que celle-ci soit bien comprise et assimilée.

8QH IRLY OD GHX[LgPH SDVVDWLRQ GH FRQVLJQH WHUPLQQPp]I
-28%, HQ XWLOLVDQW OD PrPH IRUPXODWLRQ GH FRQVLJQ
repeteQW ELHQ HQ PrPH WHPSV TXH PRL OHV VIOODEHV PDLV
sens que leur regard se fige. Quelques-uns ont compris le travail demandé et ont su me

donner la réponse mais pour les autres, je sens que cela reste assez difficile.

Je décide donc de faire un autre essai avec un mot de la liste : TOBA. Pour appuyer mes
SURSRV MI{DL GpFLGp Gjf }¥W laptevhiend ntaid You? DQ & Va deuxiéme
pour BA. Je leur dis que je dois mettre la derniére (BA) devant la premiére (TO) : inverser
(et je croise mes mains). Leur hésitation fut moins prononcée M{DL VHQWL TXHOT)
VIpFODLUFLUHQW HW OD UpSRQVH IXW WURXYpH SDU XQ E

HVVDL SOXV VDWLVIDLVDQW TXH OH SU®Kp GHUWAL F M JFIRLO G pifF
liste de mots donnés par le manuel.
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,O\ HX pQRUPPPHQWHMIHOYHUNYWIRQW SDV ELHQ YLVXDOL)\
alors la méthode énoncée ci-dessus pour les aider a comprendre le travail a faire : je léve

ma premiére main pour la premiere syllabe et ma deuxiéme pour la deuxiéme : je leur fais
produire OfH[HUFLFH GHX[ IRLV -H SUHQGV OHXUV Phdo®V HQ
SXLV MH OHXU GHPDQGH FRPPHQW V{DSSHOOH FKDbdaXQH C
PPWKRGH TXHOTXHV ERQQHV UpSRQVHV VXUJLVVHQW PD
pourquoi je suis restée essentiellement sur des pseudos-mots donnant des mots existants

+nous verrons les pseudos-mots se transformant en pseudos-mots la fois suivante).

3RXU OH SDVVDJH LQGLYLGXHO DX YXH GHV GLIILFXOWpV !
éléves la méthode ci-dessus et la plupart ont réussi a me donner la réponse correcte.
ODLQWHQEDQW LO QH PH UHVWH SOXV TX{Ya sddihdeDsuivahte): O H X
feront-ils PRLQV GTRHUUHXUV

Séance 8 :lundi 20 avril -> Combien de syllabes ? (Vers la phono).

/IH EXW GH FHW DWHOLHU HVW GYDPHQHU OH\esHIEbDp@rWV |
pour les matérialiser par des gommettes. Il faut mettre autant de gommettes que de
syllabes.

1- Rappel du travail effectué

3RXU FRPPHQFHU QRWUH VpDQFH MY{DL GHPDQGp DX[ pOgqgVl
WRXMRXUV PIDVVXUHU TXYJLOV YLVXDOLVHQW ELHQ QaH WU
syilDEH -H OHXU GHPDQGH HQVXLWH GH PTH[SOLTXHU FH
utilisent des phrases dutype « FfTHVW FH TXfLO \ B sRRY PHM FPRIWXHU -
bien compris le sujet traité. Je leur apporte par la suite de plus ample information en leur
GLVDQW TXH FITHVW FH TXH OfRQ WURXYH GDQV OH PRW T3
FIHVW FH TXH QRXV GpFRXSRQV GHSXLV MDQYLHU 3XLV |
demandant si ce matériel ne leur rappelait pas quelque chose (les mots-images ainsi que

la feuille distribuée). Les éléves ont su trouver la réponse assez rapidement : « nous

avons déja vu les mots, nous avons déja fait cette feuile » HQ HIIHW FHWWH Gt
VHUYL GYpYDOXDWLR @nhég POYA. MO pluH i oGt s EXPH WP SSHOHU OfF
a produire VDQV TXH MH OHXU GR@MH BEWLOBLPH8HUSOOfLPDJH S
« il va falloir taper les mots pour compter les syllabes @ -{DL SDU OD VXLWH
consigne avec des termes plus précis comme mot-images, frapper les syllabes pour

placer et coller le bon nombre de gommettes.

La consigne formulée est quasiment identique a celle des semaines passées : a chaque

fois que nous allons regarder une image ensemble, vous devez découper correctement le

mot puis, coller le bon nombre de gommettes montrant le nombre de syllabe de ce dernier.

Une fois la consigne exposeée et expliquée deux fois, nous sommes ensuite passés au jeu
enlui-PrPH OHV PRWV pWDQW FHX[ XWLOLVp&suplaSWabe eDH Gy
pour créer un peu de surprise mais aussi réactiver les connaissances des enfants, je ne

suis pas passée par la phase de présentation des nouveaux mots).

2- Lejeu

/IH MHX VIHVW WRXW SDUWLFXOLqQUHPHQW E L Ke@oisGhpotiie X O p
le fait de décoller les gommettes, de les placer, de taper dans ses mains chacun son tour
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le mot, les a vraiment impliqué dans le travail demandé. Chacun a pris du plaisir a taper

VHVY PRWV SRXU OH SODFHU VHV JRé&Rite¥pliyuenson ehos@exgvi, O TH
une fois de plus, ne peut que les inciter a participer (car cette méthode leur permet de
PRQWUHU DX[ DXWUHV TXJLOV RQW FRPSULV OH WUDYDLO
manuel, ils ont su attendre leur tour pour rHQGUH OD SDUROH OH MHX V{H
encombrement. Cette fois-FL QRXV DYRQV PRLQV VROOLFLWpP OTHQ\
FKDFXQ GHYDLW VYRFFXSHU GH VD IHXLOOH MYDL SUplpUp
et assurer la « correction ». Nous avons fait 6 tours de paroles M{LQWHUURJHDLYV
sur le mot-image «du moment » puis, je demandais collectivement combien de
JRPPHWWHYVY MH GHYDLVY FROOHU ,0 QYf\ HX TXDVLPHQW DX
suite que les erreurs sont surtout «écrites ».

Les erreurs commises restent cependant, du méme type :

- Le bon frappement mais un mauvais décomptage des gommettes « syllabes ».
- Un mauvais frappement et un mauvais décomptage des gommettes « syllabes ».

&RPPH GYTKDELWMWNa@gée pad te @dthode SRXU OHV LQFLWHU j VH VF
une seule méthode de faire et pour réactiver leur connaissance sur le sujet.

3RXU OH SUHPLHU VRXFL MY{DSSOLTXH OD PpWiknRg iHarV XLY
OTpOgYH GDQV Wi#un frdnie® tém@sDPuis, je vois si celui-FL QYD SDV IDL'
SHWLWH HUUHXU GfLQDWWHQWLRQ HW DUULYH j VH FRUUL.
mot dans mes mains en lui demandant combien de fois il a tapé. Puis, je lui pose ensuite

la question suivante : « Combien de gommettes doit-on coller "2 6L OfHQIDQW QH
toujours pas a trouver le nombre exact, nous recommenc¢ons a scander le mot mais cette
fos-FL MH OH GpQRPEUH HQ PrPH WHPSV DYHF PHV GRALJWYV
compter les syllabes et ainsi coller le bon nombre de gommettes a cété de son mot.

Pour la deuxiéme erreur, méme procédure « progressive » de correction. Dans la plupart
GHV FDV FHWWH PpWKRGH :\&§ entats bnY sude ¢drigét.L FD FH

levw j QRWHU TXH ORUV GH FHWWH VpDQFH OHV pOqYHV I
GIKDELWXGH OHV HUUHXUV pWD QWR pBWOL WAHR/X WX Y HO B DINHWXHL (
GIHBLWGHXBRPSWDJH PDLV GqV TXH OTRQ G Raféilld/ cel@osé& UL UL
plus de souci. Ces erreurs peuvent étre expliquées par le fait que les enfants oublient le

mot concerné et ne collent SDV OHV JRPPHWWHY DX ERQ HQGURLW RX
entendu la correction donnée et ont donc collé le nombrH GH VIOODEHV TXfLOV R
Quelques difficultés de concentration en regle générale et des « soucis » avec la langue
francaise sont aussia QRWHU SRXU FHUW DN @\AIG(fioh@akddphoheX [De
SOXV OfXWLOLVDWLR 8§ egphiguerice so8dder tahb&rijtiod X (ious étions

sur deux groupes de tables de la classe) : un changement sera opéré pour la deuxieme

partie de cet exercice. A voir si cela change quelque chose dans leur feuille réponse.

Séance 8 : lundi 20 avril : Production globale (Phonoludos).

Le but de cet atelierestde « SURGXLUH GHV PRWV TXL H[LVWHQW RX
syllabe donnée ».
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&RPPH j FKDTXH GpEXW GH VpDQFH MH FRQWLQXH j PTDV\
sur quoi nous travaillons. Je leur pose la question : « sur quoi vous travaillez avec la
maitresse ? ». Trés rapidement, le mot « syllabe » retenti dans la classe. Je leur demande
HQVXLWH GH PYH[SOLTXHU FH TXYfHVW XQH VV\OODEH /HV |
« FTHVW HKth daxsilésOnots 2 SRXU PTH[SOLTXHU TXTLOV RQW ELHC
-H OHXU DSSRUWH SDU OD VXLWH GH SOXV DPSOH LQIRUPD
WURXYH GDQV OH PRW TXH OH PRW HVW FRPSRVp GH V
découpons depuis janvier.

Une fois ce rappel effectué, je commence a leur donner la consigne du jour : « Je vais dire

une syllabe et vous allez chercher des mots qui contiennent tous cette syllabe. Par
exemple, je dis TA, et maintenant je dis des mots qui FRQWLHQQHQW FHWWH V\C
TAPIS, ETALER, RESULTAT (prononcer en insistant sur la syllabe TA). Je peux aussi
PYDPXVHU j GLUH GHV PRWV TXL QYH[RRUTAHQTVATEB.WUNERBPH 7
OD FRQVLJQH ODQFpH M ki &1 evi Cotriprise BEXédoukde ©ndadredonnant

XQH VHFRQGH IRLV HW MH SUHQGV OH WHPSV GH ELHQ Of
fois la syllabe concernée, je tape dans mes mains en méme temps que celle-ci apparait
GDQV OHV PRWV GRQQpV «

3XLV MH SDVYVYHver 1@ §Haby BA. Quelques difficultés leur sont rapidement
DSSDUXHV -9DL YLWH FRPSULV TXTLOV QYDYDLHQW SDV |
permise de leur redonner une derniére fois a entendre avant de chercher des mots avec
eux. Puis, une fois celle-ci redonnée, nous avons commencé a trouver des mots
ensemble : BATEAU BATON BATIMENT BATI et méme certains pseudos-mots sont
DSSDUXV FRPPH %$%, RX HQFRUH %%$=8'$ &H GHUQLHU PqD
pseudos-mot que nous avions déja rencontré et travaillé auparavant dans le manuel. Je
me suis donc dit que le travail effectué depuis janvier était « écouté » et commencait a se
VHQWLU HW TXH QRXV SRXYLRQV GRQF SDVVHU DX SDVVDJF

/H WUDYDLO FROWODHFWDI VJWHWW DXYIHW OD VV\OODEH 0% HW 1,
participaton FKDFXQ pWDLW PRWLYp j WURXYHU XQ PRW GLII
beaucoup de bonnes réponses pour un premier travail : MAMAN MAMIE, MADO, MARIN

« 1," 1,&+( /HWdB¥/rbts sont souvent plus durs a sortir et trouver pour eux, et
MIDL VRXYHQW UHPDUTXp TXH OHV HQIDQWY QH FKHUFKDL
VIOODEH GRQQpH 3RXU FHWWH SUHPLgqUH DSSURFKH GH O
essayer la prochaine fois de leur faire comprend que la syllabe donnée ne doit pas
forcément étre au début du mot mais, elle peut se trouver au milieu ou a la fin. Les enfants

ont eu plus de difficultés a trouver des mots pour NI que MA. Je leur ai donc soufflé le mot
ANNIVERSAIRE en insistant bien sur le NI et en le frappant puis, tres peu de temps
DSUqV OHV PRWYV $1,08$/ HW $1,0%$8; VRQW VRUWLV 3RXU O
GRQQp GHV PRWYV DYHF OD VRQRULWpP 5 GHUULqUH VRLW 0%
je leur ai expliqué pourquoi : je leur ai donné a entendre plusieurs fois les deux pour sentir

la différence puis, je le leur ai fait répéter. Une fois cette étape accomplie, je leur ai répété

OH PRW TXTLO PYDYDLW GRQQp HQ OtstpasiMAVDQW VHQWLU

Une fois ces petites erreurs corrigées, nous sommes passéV j OfpWDSH LQGL)
MILQWHUURJHDLYV O H:\¢oiHsQrl DAY, 96iQsus BALEt XA soit sur BA et MA
« -fDL HITHFWXp WRXWHY OHV FRPELQDdtduReD YaisaR "tiehtibrO HV
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i QH SDV GRQQHU OHV PRWV DX YRLVLQ GTYj F{Wp: &HWWH |
EHDXFRXS PRLQV GfHUUHXUV TXYDX SDVVDJH FROOHFWLI
plus, de nouveaux mots ont surgis comme TABLEAU, T$%285(7 0$7,1 %$'2 «

Pour les enfants qui avaient des difficultés a trouver un mot, je les incitais a répondre en
leur disant la « phrase » suivante: « 0$ FRPPH« RX FRPPH d$ators je leur
GRQQDLV XQ H[HPSOH j OTDLGH G XouVaR luv Mm@ B Mij ekplidviait T X L
pourquoi on avait le droit de le dire. Je verrais demain si cette méthode a porté ses fruits

«
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