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INTRODUCTION

Dans I’ouvrage Pédagogie de [’activité . pour une nouvelle classe inversée. Théorie et
pratique du « travail d’apprendre », Alain TAURISSON et Claire HERVIOU font le constat
que les éléves ont changé. Ils emploient I’expression « houveaux éléves ». lls les caractérisent
comme des éléves ayant une attention clairsemée, ce qui est un des facteurs de 1’hétérogénéité

de ces « nouvelles classes » plus remplies et plus hétéroclites.

Le sujet qui va nous intéresser est celui de la « classe inversée ». Il s’agit d’une
pédagogie qui serait plus adaptée a ces nouveaux éleves et a la gestion de I’hétérogénéité des
nouvelles classes au lycée. Enseignante-stagiaire en histoire-géographie a mi-temps en lycée
ayant une classe de Seconde et deux classes de Premiére Scientifique en charge, il est intéressant
de mettre en pratique la classe inversée dans 1’une des deux classes de Premiére afin de pouvoir
comparer I’apprentissage des éléves entre un cours dit « traditionnel » et un cours en « classe
inversee ». Cette thématique est intéressante dans la mesure ou des éleves de Premiére
Scientifique sont moins intéressés par I’étude des maticres liées aux lettres ou aux sciences
humaines, comme 1’Histoire-Géographie. Dans cette filiére, I’enseignement de 1’Histoire-
Géographie représente deux-heures et demie par semaine, contre trois heures en Sciences de la
Vie et de la Terre ou en Physique-Chimie et quatre heures en Mathématiques. Il est donc
nécessaire de rendre le cours d’Histoire-Géographie attractif pour des éléves qui se tournent
davantage vers des études scientifiques. En outre, les deux classes de Premiére Scientifique
ayant un profil différent, il m’a semblé plus pertinent de réfléchir sur les situations
d’apprentissages de la « classe inversée » avec la classe qui présente un profil hétérogéne plus

marqué.

De ce fait, il est intéressant de se demander en quoi 1’usage de la « classe inversée » en
Histoire-Géographie permet de rendre les éléves plus acteurs de leur apprentissage et de mieux

identifier leurs besoins.

A travers notre travail, nous chercherons a vérifier les intéréts et les limites de la « classe
inversee » mises en avant par les travaux scientifiques, nous verrons si leurs résultats sont
conformes aux nétres. La « classe inversée » étant un sujet d’étude récent, il nous faudra
¢galement partir des expérimentations réalisées par des collégues d’Histoire-Géographie, ou

d’autres matiéres, afin d’avoir des exemples de comparaison.
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Nous chercherons donc d’abord a faire un état de 1’art sur la « classe inversée », liées
aux différentes pédagogies qui lui sont rattachées, puis nous definirons les différents attributs
de cette pratique pédagogique. Dans un second temps, nous formulerons la méthodologie et le
dispositif pédagogique expérimental mis en place. Enfin, dans une derniere partie, nous
présenterons les résultats obtenus et nous les analyserons afin d’en tirer des conclusions liées a

notre problématique ainsi qu’une proposition de pistes de remédiation.
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1)  Etat de I’art de la « classe inversée » :

A) La pédagogie et la recherche a I’origine de la classe inversée
La « classe inversée » existe en tant que telle uniquement depuis les annees 1990.

Néanmoins, elle s’appuie sur des pratiques et des conceptions pédagogiques antérieures. Avant
d’aborder la « classe inversée », il est nécessaire de revenir sur les différents théoriciens de la

pédagogie et de I’activité sur lesquels elle s’appuie.

1) La pédagogie de la coopération
La mise en pratique de la « classe inversée » nécessite de mettre les éléves en activité et

de les rendre acteurs de leur enseignement. Cette mise en activité des éleves peut se faire par le
biais du travail de groupe et donc de la coopération. Célestin FREINET (1896-1966, pédagogue
francais) met en avant la fonction pédagogique de la coopération. Elle permet, selon lui, de
rendre les éléves plus actifs dans leur apprentissage et de modifier les relations entre 1’éléve et
I’enseignant. En tant qu’instituteur, Célestin FREINET a pour conviction que I’enseignement
doit encourager le développement de la personnalité de I’enfant. L’enseignant est 1a pour
amener ses éleves a résoudre des problemes seuls, par le biais de la recherche et de la
coopération®, comme il I’observe dans son ouvrage Les Dits de Mathieu paru en 1959. Célestin
FREINET met également en avant la créativité des éléves ; c'est-a-dire leur « capacité, faculté
d’invention et d’imagination »°. C’est en laissant 1’éléve travailler en coopération et étre en
activité qu’il pourra développer son €lan créatif et acquérir plus simplement les capacités
attendues. L’échec est donc un élément pleinement intégré a I’apprentissage de 1’éleve car il lui

permet de continuer a réaliser des expériences afin de résoudre le probléme qui lui est posé.

Ainsi, pour Célestin FREINET, I’¢léve doit ainsi étre en permanence en situation
d’expérimentation afin d’étre pleinement acteur de son apprentissage. La vision de Célestin
FREINET est intéressante dans la mesure ou il met I’accent sur la nécessaire mise en activité
et coopération des éléves, néanmoins comme le mentionne Baptiste JACOMINO, coordinateur
du master MEEF et formateur a I’ISFEC (Institut Supérieur de Formation de I’Enseignement

Catholique) de Marseille, il faut prendre en compte le fait que Célestin FREINET souhaite

1 "Freinet, Célestin." Microsoft® Encarta® 2009 [DVD]. Microsoft Corporation, 2008. [Consulté le 15/02/2016]
2 Définition : Larousse en ligne.
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I’avénement du socialisme et que sa vision est politisée ; il aspire a préparer une école adaptee

a la société socialiste a venir.

2) La théorie de I’activité
La théorie de I’activité signifie que les éléves doivent étre actifs afin de participer

pleinement a leur apprentissage pour en étre acteurs.

Lev VYGOTSKI (1896-1934), psychologue russe, théorise 1’apprentissage des enfants. Il
considere que les enfants évoluent en fonction du systeme de pensée de son entourage de la
société dans laquelle il est. Le sens du langage qu’il apprend est fixé par le milieu social dans
lequel il vit. Selon lui, I’apprentissage de I’enfant est individuel, méme s’il est fortement li¢ a
une composante sociale. Les recherches de Lev VYGOTSKI sont intéressantes dans la mesure
ou il élabore une « zone proximale de développement » (Z.D.P.), c'est-a-dire une « zone de
difficulté favorable a 1’apprentissage comme au développement »3, Cette Z.P.D. est un concept
intéressant compte tenu du fait qu’elle permet a I’enseignant de déterminer les capacités de
travail d’un ¢€léve ou d’un groupe d’¢éleves. Lev VYGOTSKI insiste aussi sur le fait que le
travail par groupes permet aux €léves de surmonter plus facilement les difficultés auxquelles

ils sont confrontées.

La théorie de I’activité a également été abordée par Yrjo ENGESTROM, enseignant en
formation d’adultes et directeur du Center for Activity Theory and Developmental Work
Research (Centre pour la théorie de I’activité et la recherche sur le développement) a
I’université¢ d’Helsinki en Finlande. 11 théorise le travail de groupe lors de la résolution d’un
probléme ou pour la réalisation d’une production, d’une tdche commune. Le schéma suivant est
une représentation systémique du travail de groupe établie par Yrjo ENGESTROM. Dans ce
systeme, I’auteur met en avant les différents éléments mobilisables et mobilisés dans la

conception d’une tache en groupe.

3 TAURISSON Alain, HERVIOU Claire, Pédagogie de I’activité = pour une nouvelle classe inversée. Théorie et
pratique du « travail d’apprendre », ESF, Issy-Les-Moulineaux, 2015, 190 pages.
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Le triangle d’Engestrom

Instruments

Sujet Objet Production

N

Regles «——> | Communauté | ¥———— | Division du travail

Source : TAURISSON Alain, HERVIOU Claire, Pédagogie de [’activité : pour une nouvelle classe inversée. Théorie et pratique du « travail

d’apprendre », ESF, Issy-Les-Moulineaux, 2015, page 79.

Alain TAURISSON et Claire HERVIOU reprennent le triangle ’ENGESTROM et
I’adaptent a la pédagogie de I’activité. La pédagogie de I’activité est un processus
d’apprentissage dans lequel I’enseignant met en place des dispositifs permettant a 1’éléve de
pouvoir résoudre des problémes en classe, a partir des activités qu’il réalise avec ses pairs et
I’enseignant. On est ici dans une pratique pédagogique qui nécessite I’inversion de la classe
traditionnelle, la collaboration des éléves et leur mise en activité. Cette représentation de la
pédagogie de I’activité congue par les deux auteurs de I’ouvrage est intéressante puisqu’elle fait
figurer I’¢éléve au centre du systeéme. C’est par sa connaissance des regles établies dans le travail
de groupe et dans la classe, son utilisation d’outils et de compétences, son apprentissage des
compétences, etc. qu’il travaille en autonomie et que son apprentissage se fait par sa mise en
activité. Si I’on devait compléter ce schéma heuristique, il serait nécessaire de faire apparaitre

la place de I’enseignant dans I’apprentissage de 1’¢éleve.
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Représentation systémique de la pédagogie de I’activité

Outils

N

Eléves
_,| Compétences || Tache de type « Probleme »
Regles Petit Groupe Complémentarité
| Groupe Classe |—

Source : TAURISSON Alain, HERVIOU Claire, Pédagogie de I’activité : pour une nouvelle classe inversée. Théorie et pratique du « travail
d’apprendre », ESF, Issy-Les-Moulineaux, 2015, page 85.

3) La théorie de I’apprentissage
Apprendre, c’est faire des liens, donner du sens a une connaissance et la relier a d’autres

connaissances vues antérieurement afin de constituer un réseau?.

Dans son article « L’école de demain entre MOOC en classe inversée »°, Marcel LEBRUN,
docteur en sciences, professeur en technologies de 1’éducation et conseiller pédagogique a
I’Institut de Pédagogie Universitaire et des Multimédias (I.P.M.) de I’U.C.L. (Université
Catholique de Louvain), conceptualise la « classe inversée » sous forme d’un cycle reprenant
le cycle de Kolb. Marcel LEBRUN fait référence aux travaux de David KOLB dans son ouvrage
Experimental Learning. Experience as the Source of Learning and Development (paru en
1984)%. 1l s’agit d’un cycle d’apprentissage soulignant que I’expérience ne donne pas
automatiquement la connaissance, mais qu’il est nécessaire de faire un retour réflexif, un

feedback, afin de tirer des legons de I’expérience qui a été réalisée et d’élaborer des

4 TAURISSON Alain, HERVIOU Claire, op.cit.

5 LEBRUN Marcel, « L’école de demain : entre MOOC et classe inversée », Economie et management, juin 2015,
n°156, p.41-47.

Shttp://enseignants.insa-

toulouse.fr/fr/ameliorer_ mon_cours/les _concepts_de base/les_styles d_apprentissages/les_styles d_apprentissa
ges_de_Kkolb.html [Consulté le 15/02/2016].
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connaissances. Le feedback est une étape nécessaire dans le processus d’apprentissage des
¢léves, il s’agit du retour de I’enseignant apres le travail des éleves. 1l doit étre donné de maniére

individuelle afin de pouvoir différencier I’apprentissage des éleves.

Jean PIAGET, psychologue, biologiste et épistémologue suisse ayant travaillé sur la
psychologie du développement, théorise également I’apprentissage, pour lui 1I’éléve apprend en
agissant sur I’environnement. Il met I’accent sur la démarche expérimentale que I’éléve, en tant
qu’individu, sera amené a adopter pour résoudre les problémes auxquels il est confronté ;
I’enseignant a pour role de faire prendre conscience aux éléves qu’ils doivent étre actifs dans
leurs apprentissages et qu’ils doivent expérimenter afin de trouver des solutions aux problémes

POSES.

Ainsi, dans une pratique de « classe inversée », il est nécessaire de rendre 1’éléve acteur de
son apprentissage, tout en lui donnant les outils lui permettant de savoir s’il va dans le bon sens
pour la réalisation de la tiche demandée. On est ici en lien avec la notion d’étayage renvoyant
a a théorie du psychologue ameéricain Jérbme BRUNER qui est définie comme étant
«’ensemble des interactions d’assistance de 1’adulte permettant a I’enfant d’apprendre a
organiser ses conduites afin de pouvoir résoudre seul un probléme qu’il ne savait pas résoudre
au départ »’. L’éléve n’est donc jamais seul pour réaliser la tiche qui est attendue, I’enseignant

se doit de lui apporter son aide quand celle-ci est nécessaire.

Apres avoir vu les différentes recherches pédagogiques précédant la « classe inversée », il

est nécessaire d’étudier les débuts de cette pratique pédagogique.

B) Les debuts de la « classe inversée »

1) Eric MAZUR et le programme « Peer Instruction »
La « classe inversée » est une thématique récente initiée en 1991 avec Eric MAZUR,

enseignant américain de Physique a 1’Université d’Harvard qui a lancé le programme « Peer
Instruction » (Enseignement par les pairs)®. Selon lui, les cours sont plus efficaces lorsque les
éleves sont actifs ; en mettant en place I’enseignement par les pairs, il souhaite rendre les éléves
acteurs de leurs apprentissages. Cette expérience a été menée sur des étudiants de I’Université

d’Harvard et a démontré que les étudiants maitrisent plus vite les concepts étudiés en cours et

7 Le développement de I'enfant, Jérome S. Bruner : Savoir-faire, savoir dire PUF, coll. "Psychologie
d'aujourd'hui", 1983 sur https://www.ac-paris.fr/portail/jcms/prel_436855/etayage [consulté le 09 mars 2016].
8 http://mazur.harvard.edu/research/detailspage.php?rowid=8 [Consulté le 18/02/2016]
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acquierent des compétences afin de résoudre les problemes qui leurs sont posés. Le réle de
I’enseignant est alors changé, et celui-ci devient un accompagnateur dans 1’acquisition des
concepts. Ainsi, il est nécessaire de se baser sur un modéle de « flipped classroom » (« classe
inversée » en anglais) afin que les étudiants aient de temps de travailler les compétences et les

concepts en groupes lors de leur temps de présence en cours.

2) La Khan Academy
Salman KHAN, enseignant américain de mathématiques, fonde la Khan Academy en 2004.

Cet organisme est issu des cours de soutiens en mathématiques qu’il donnait a la cousine Nadia.
Salman KHAN souhaitait mettre en place une nouvelle fagon d’apprendre, une pédagogie dans
laquelle les éleves seraient plus actifs. La méthode initiée par Salman KHAN donne une place
prépondérante a I’outil numérique. En effet, sa « classe inversée » est réalisée a partir de
supports vidéo postés sur la plateforme YouTube.

Salman KHAN fonde sa pédagogie inversée sur la Theorie de la Maitrise, une théorie
pronant de laisser I’apprenant, ici I’éléve, maitriser une notion avant de lui en proposer une plus
élaborée. Cette théorie vient du « Projet Winnekta » mis en place par Carleton W.Washburne
en 1919 mis en place dans une ville proche de Chicago. Ce projet est une méthode active
d’enseignement visant a individualiser le savoir transmis aux éleves.

Cette théorie, liée donc au principe de la « classe inversée » nécessite 1’implication des éléves
et leur responsabilité individuelle ; il s’agit donc ici de laisser les éléves étre acteurs et
autonomes dans leur apprentissage.

Le logiciel mis en place par Salman KHAN permet aux éléves de travailler en autonomie
sur des notions de mathématiques qu’ils n’auraient pas comprises en classe. lls travaillent seuls
avec le logiciel, lorsqu’ils le désirent, et afin de vérifier I’acquisition de la notion travaillée, le
site propose des exercices que les éléves peuvent refaire autant de fois qu’ils le souhaitent. Cela
permet donc aux apprenants de travailler en autonomie et au rythme qu’ils veulent.

Cette expérience a abouti a la formation d’une association en ligne® accessible gratuitement
dans le monde entier et dont les cours dispensés sont liés aux matiéres scientifiques
(mathématiques, biologie, chimie, etc.).

3) Jonathan BERGMANN et Aaron SAMS popularisent la pédagogie inversée

C’est en 2007 que la « classe inversée » voit son essor debuter. En effet, deux enseignants
de chimie dans un lycée du Colorado, Aaron SAMS et Jonathan BERGMANN, développent

cette nouvelle pédagogie en centrant la formation sur les apprenants, sur leurs compétences et

9 https://fr.khanacademy.org [inscrite sur le site début février 2016 afin d’en voir le fonctionnement].
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leurs connaissances. Ils sont considérés, par les enseignants pratiquant la « classe inversée »,
comme les pionniers dans ce domaine. Leur concept est le suivant : « Lectures at Home et
Homework in Class », on est alors parfaitement dans le principe de la pédagogie inversée, dans
lequel on laisse les éleves découvrir seuls le cours chez eux afin de se centrer sur les savoir-
faire et les compétences en classe, on est alors parfaitement dans le principe de la pédagogie

inversée.

4) Quelle place pour la « classe inversée » en France ?
La « classe inversée » est pratiquée en France depuis quelques années. Les enseignants

réalisant cette pratique pédagogique font part de leurs expériences sur des sites internet, des

blogs ou encore les réseaux sociaux (Twitter'? et Facebook notamment).

De plus, le huitiéme Forum des Enseignants Innovants!!, qui s’est tenu a Paris les 04 et
05décembre 2015, met en avant les enseignants innovants dans des projets d’établissement.
Parmi les projets, deux sont centrés sur 1’usage de la « classe inversée » ; le projet d’ Alexandre
BALET, professeur d’Histoire-Géographie en collége qui vise a lutter contre le décrochage et
faire avancer tous ses éleves. Le deuxiéme projet est celui de Nicolas OLIVER, professeur en
Sciences Economiques et Sociales, souhaitant répondre aux inégalités scolaires en utilisant la

pédagogie inversée.

L’intérét pour la « classe inversée » en France se développe et il est important de noter la
traduction et la parution le 03 mars 2016 des deux ouvrages de Jonathan BERGMANN et Aaron
SAMS ; La classe inversée et Apprentissage inversé dans lesquels ils font part de leurs

expériences.

C) La « classe inversée » ; définition et mise en application

1) Qu’est-ce que la « classe inversée » ?
La « classe inversée », ou « flipped classroom », désigne I’inversion de la classe dite

« traditionnelle », c’est-a-dire du cours magistral qui est donné en classe, et des exercices

donnés a faire a la maison.

10 Comme en témoigne le « tweetchat » spécial « Classe inversée en Histoire-Géographie » organisé le mercredi
17/02/2016 a 21h avec Marie-Astrid Deweerdt, professeur d’Histoire-Géographie et d’EMC dans 1’académie de
Créteil.

1 http://www.enseignants-innovants-2015.net/Home.php [Consulté le 22/02/2016]
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Le principe de la « classe inversée » est le suivant : les éléves prennent connaissance du
cours en amont, a la demande de leur enseignant, le plus souvent grace aux outils numériques
(des vidéos en majorité, réalisées ou non par leur enseignant). Arrivés en classe, ils se sont
appropriés le contenu de la legon, qu’ils auront pu visionner autant de fois que nécessaire et
quand ils le souhaitaient, ils sont ainsi plus actifs en cours car les connaissances vues sont

réinvesties dans des travaux de groupes, des activités et des tdches complexes.

Pour Salman KHAN, la « classe inversée » renvoie a des cours donnés de facon individuelle,
au rythme de chaque éléve. Les exercices et les tiches complexes sont réalisées en classe afin
d’aider chaque ¢leve. Salman KHAN déplore cependant le fait que 1’évaluation réalisée a la fin

de la séquence soit toujours similaire a celle des classes traditionnelles.

Selon Marcel LEBRUN, [I’apprentissage par « classe inversée » est une stratégie
pédagogique reliant trois courants : I’approche par compétences et par programmes, les
méthodes actives (la pédagogie active) et I’usage avance et benéfique des T.1.C. (Technologies

de I’Information et de la Communication) par les éléves.

2) Différencier les éléves
L’utilisation de la pédagogie inversée permet de mettre en place une pédagogie différenciée.

Celle-ci se fait par 1’aide qui est apportée par le professeur lors de la mise en activité des éléves.
L’enseignant aide les groupes d’éléves, voire méme les éléves individuellement, selon les
besoins qu’ils ont ou leur demande. La différenciation peut également étre réalisée a 1’aide des
outils qui sont fournis aux éleves qui sont des aides leur permettant d’étre guidés dans leur
résolution du probléme, ils peuvent prendre différentes formes : vidéos, manuels, méthodologie,

etc. et permettent a I’enseignant de les fournir aux éléves selon leurs besoins.

3) Mettre les éleves en activité
La « classe inversée » facilite la mise en activité des éléves. En effet, puisque ces derniers

ont assimilé des connaissances liées au cours avant I’entrée en classe. Ainsi, libérés de la prise
de note et de I’intégration des connaissances en classe, les éléves peuvent étre mis en activité
par I’enseignant, ce dernier servant d’aide et de guide. La pédagogie de I’activité, que nous
avons vue plus haut, étudiée par Lev VYGOTSKI et Yrjo ENGESTROM, peut étre mise en
place dans une « classe inversée ». Il s’agira alors de faire travailler les éléves sur des projets,

des réalisations d’objectifs ou la résolution de problémes ou d’une tiche complexe. Cette mise
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en activité se fait par le travail en groupe, ce qui permet aux éléves de mobiliser des
connaissances, de développer des capacités par le biais de la coopération et de I’entraide. Les
éleves produisent plus facilement en groupe, en se répartissant des taches afin de réaliser le
travail attendu. De plus, c’est par le travail en groupe que les éléves apprennent a vivre en
société, en discutant, argumentant et en écoutant 1’avis des autres ; ¢’est un apprentissage des
valeurs de la société et de la vie démocratique. Alexandre BALET applique le travail en groupe
dans sa « classe inversée » et il fait travailler ses éléves en flot afin de faciliter leur

communication.

Ce travail actif des éleves nécessite tout de méme une préparation de la part de 1’enseignant,
celui-ci se doit de constituer les groupes. En effet, les groupes formés par affinité par les éleves
ne sont pas ceux qui fonctionnent le mieux. L’enseignant, qui connait les niveaux de ses éléves,
doit donc former des groupes de fagon a ce que chaque groupe puisse avancer au méme rythme,
avec des éléves moteurs et ayant tous des capacités différentes. Il faut donc qu’il y ait un
élément moteur par groupe, un éleve qui pourra aider les autres en difficulté par le tutorat par
les pairs. Les productions réalisees par les éléves sont plus riches quand elles sont faites par le

travail en groupe.

4) Un travail sur les compétences
La mise en activité des éléves lors de la « classe inversée » permet a 1’enseignant de les

faire travailler sur ’acquisition des compétences et sur leur créativité lors de la réalisation d’une
tache complexe. Une tache complexe est définie selon le site Eduscol> comme une tache
mobilisant des ressources internes (culture, capacité, connaissances, etc.) et externes
(protocoles, aides méthodologiques : outils). La mise en ceuvre de cette tiche complexe doit
prendre en compte le Référentiel de Capacités et de Méthodes en Histoire-Géographie, voir
annexe 1, qui est présent au lycée général. La tdche complexe est liée a la notion de
« compétence ». La « classe inversée » permet a 1’enseignant de faire travailler les éléves sur

I’acquisition de compétences par le biais de la réalisation d’une tache complexe.

12 http://eduscol.education.fr/cid51827/temoignage-mise-en-oeuvre-dans-la-classe.html [Consulté le 22/02/2016]
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5) Les limites de la « classe inversée » ?
A la lecture des nombreux articles sur la « classe inversée », ce sont les mémes limites qui

semblent revenir. D’abord, les enseignants pratiquant cette pédagogie ont fait remarquer qu’elle

ne remplace pas toujours le cours traditionnel, et qu’il faut savoir quand on I'utilise ou non.

De plus, I'inversion de la classe nécessité un travail autonome et actif des éleves. La
vérification du travail effectué peut étre réalisée par la mise en place d’un questionnaire en ligne
auquel les éleves devront répondre suite au visionnage de la vidéo. Néanmoins, certains éléves
qui ne travaillent pas habituellement, ne font pas le travail demandé en « classe inversee », il
faut donc chercher & comprendre pourquoi ils refusent de travailler, que ce soit en termes
d’implication, de disponibilité, de matériel a disposition ou de blocage scolaire, mais également
trouver des punitions adéquates. L’usage du numérique en pédagogie inversée nécessite aussi
que les éleves puissent tous avoir acces a ces outils, dans certains cas, selon la localisation

géographique ou la condition sociale, il leur est difficile d’accéder au travail demandé.

A travers ce mémoire et I’expérimentation qui va étre menée, nous allons tenter de répondre
a ces différentes interrogations, et nous verrons si nous nous trouvons face aux mémes limites

de la « classe inversée » qui ont été mises en avant par nos collegues.

Ainsi nous allons nous demander en quoi ’usage de la classe inversée en Histoire-
Géographie permet de rendre les éleves acteurs de leur apprentissage et de mieux identifier

leurs besoins ?

Page 16 sur 49



I1)  Description du dispositif pédagogique mis en place

A) Essai de « classe inversée »
Avant la réalisation de I’expérimentation en classe, j’ai testé la « classe inversee » sur mes

deux classes de Premiere Scientifique. Apres avoir récupéré les adresses mail de chaque éléve
de Premiére, je leur ai envoyé un mail avec le travail qu’ils devaient effectuer en amont du
cours. Il s’agissait de visionner une vidéo sur les phases de la Seconde Guerre mondiale®®,
puisque celles-ci sont vues au collége et ne sont pas a revoir dans le programme de Premiere S.

Ainsi, ils devaient répondre a un questionnaire en ligne suite au visionnage de la vidéo.

J’al moi-méme réalisé le questionnaire a I’aide du site fr.ze-questionnaire.com, I’annexe 2
comporte les questions posées aux ¢éléves concernant la vidéo, tandis que 1’annexe 3 est une
copie du mail que je leur ai envoyé¢ afin de leur expliquer le travail attendu. J’avais également
récupéré la vidéo que j’avais copiée sur le serveur commun du lycée afin que les éleves qui ont
difficilement acces a internet puissent aller la voir. Grace au site et a mon code personnalisé,
j’ai pu avoir un suivi du travail des éléves en vérifiant lesquels avaient répondu au questionnaire

et ceux qui n’avaient pas fait le travail demandé.

Une fois arrivés en classe, les éleves avaient en téte les phases de la Seconde Guerre
mondiale, ainsi j’ai pu les mettre en activité. La tiche complexe attendue était la réalisation, par
groupes entre trois et six éleves par proximité dans la salle de classe, d’une frise chronologique
reprenant les principales phases du conflit. Le travail a duré une heure, un rapporteur avait été
désigné dans chaque groupe afin d’expliquer a la classe entiere le choix des dates introduites

dans la chronologie dans le cadre d’une évaluation par les pairs.

La forme de la frise était libre et aucun fond n’a été donné, ce qui a permis aux ¢éleves de laisser
exprimer leur créativité. Néanmoins, seules les consignes étaient différentes entre les deux
classes. En effet, ma classe de 1ére 05, la plus motivée n’avait pas d’indications sur le nombre
d’évenements a introduire dans la chronologie tandis que les groupes de la classe de 1¢re 06,
moins motivée et avec un niveau plus hétérogéne, devaient sélectionner environ huit
évenements majeurs. Dans les deux classes, chaque groupe devait également trouver un titre

adéquat a sa chronologie.

13 https://www.youtube.com/watch?v=2stGlqgZVVU : lien de la vidéo envoyée aux éléves.
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Afin de réaliser cette tiche complexe, les éléves avaient a leur disposition leur manuel d’histoire
ainsi que les ¢éléments qu’ils ont assimilé lors du visionnage de la vidéo, les réponses aux
questions que nous avions corrigées avant la mise au travail des €léves et leurs connaissances

personnelles sur le sujet.

La réalisation de la tiche complexe par les €léves a été faite par le travail en groupe. Sachant
que les éléves avaient tous, pour la plupart*, visionné la vidéo et répondu au questionnaire, ils
avaient les mémes informations de départ. De ce fait, la mise au travail des eleves a été efficace

puisqu’ils ont pu d’entrée débattre sur les événements a insérer dans la chronologie.

Durant le temps de travail des éléves, je suis passée entre les différents groupes afin de
voir I’avancement de leur travail et leur proposer mon aide au besoin. Au final, les éléves ne
m’ont que trés peu sollicité ; leurs questions portaient généralement sur le bon choix d’un
évenement ou sur la forme de la frise chronologique. Le travail de groupe repose donc ici sur
une coopération et une entente nécessaire parmi les éléves, cela leur a permis de travailler
ensemble et d’avancer, comme ils le font dans le cadre des Travaux Personnels Encadrés

associés a la classe de Premiére.

Il est intéressant de constater qu’avec cette pédagogie des €léves qui ont tendance a ne pas
prendre la parole en classe sont beaucoup plus actifs et participatifs avec leurs camarades,

certains prenant méme des initiatives. Cela a amené a des productions variées.

Les ¢éleves n’avaient pas de fond a leur disposition pour réaliser leur frise chronologique.
L’annexe 4 regroupe quelques chronologies réalisées par la classe de 1¢ére 05, celle qui n’avait
pas de nombre d’événements a inclure limité, tandis que I’annexe 5 réunit quelques frises des
Ieres 06 ayant un nombre limité d’événements a incorporer. A travers les travaux réalisés par

les éleves, nous voyons qu’ils ont tous fait quelque chose de différent.

Pour la classe de 1¢re 05, certains groupes ont cherché a intégrer un maximum d’informations
sur la frise, quitte a la surcharger, tandis que d’autres se sont limités aux événements qui leur

semblaient les plus importants.

Du coté des lere 06, les eleves ont plut6t bien respecté la consigne et ont choisi environ huit

événements majeurs comme je leur avais indiqué.

1% Sur un total de 61 éléves sur les deux classes, seuls deux n’ont pas fait le travail demandé en amont.
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Dans les deux cas, certains groupes se sont appliqués afin de soigner la réalisation de la
chronologie, tandis que d’autres comme nous le voyons dans certains travaux, semblent avoir
fait le travail rapidement. Pour ce qui est du temps de paroles pris par chaque rapporteur, les
éleves au tableau invoquaient tous les mémes raisons quant au choix des évenements ; a savoir

le lien avec le début et la fin du conflit, I’impact mondial ou li¢ au contexte francais.

B) Le contexte de la mise en place du dispositif
L’expérimentation que j’ai réalisée a été faite dans un lycée général d’ Ardéche dans lequel

les éléves ont un profil social différent par rapport a des éléves appartenant, par exemple, a un
lycée du centre-ville de Grenoble. En effet, I’établissement présente un fort taux de boursiers

et certains éléves habitent loin du lycée ce qui conduit & un long trajet pour certains.

Le dispositif de « classe inversée » a été appliqué dans une classe de Premiere Scientifique
comportant trente-deux éléves (la 1°® 06) tandis que le cours traditionnel s’est déroulé dans
I’autre classe de Premiére Scientifique composée de vingt-neuf éléves (la 1% 05). Les deux
classes ont un profil différent, en effet la classe de 1% 05 regroupe les éléves faisant des options
telles que latin, anglais section européenne, théatre, etc. alors que les éléves de 1 06 ne font
pas d’options. De plus, comme je ’ai mentionné en introduction, les éléves de la classe de 1°%
05 ont un bon niveau homogene, alors que le profil de la seconde classe est plus hétérogene. La

motivation des eléves est également sensiblement différente entre les deux classes.

L’utilisation de la « classe inversée » s’inscrit dans le projet d’établissement du lycée. En
effet, ce dernier s’axe sur trois points majeurs ; la réussite du projet et de la scolarité de I’¢leve,
I’ouverture et le développement culturel et I’amélioration de la vie de I’établissement et de son
cadre de vie. C’est dans la premiére partie que s’ancre la pédagogie inversée puisqu’elle permet
a I’¢éléve d’étre acteur de son apprentissage, de gérer son travail personnel et de développer son

autonomie tout en maitrisant des compétences.

C) Le choix de la sequence pour la mise en pratique de la « classe inversée »
L’expérimentation qui fait I’objet de notre étude se place dans le programme d’histoire de

la classe de Premicre Scientifique. J’ai choisi de prendre le deuxieme théme « La guerre et les
régimes totalitaires au XXe siécle », ’annexe 6 est un extrait du Bulletin Officiel évoquant le

programme de ce niveau.
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J’ai choisi de tester la « classe inversée » sur la question portant sur la guerre froide. En
partant des ressources Eduscol a notre disposition nous nous rendons compte que cette
pédagogie inversée s’adapte parfaitement a 1’étude. En effet, le chapitre sur la guerre froide en
Premiére Scientifique se restreint a 1’étude sur Berlin entre 1945 et 1989. De plus, les auteurs
de la fiche préconisent pour sa mise en ceuvre, avant 1’étude, de « faire effectuer une recherche
visant a identifier quelques caracteres de la guerre froide par des exemples (exemples : des
formes de ’affrontement ; I’impossibilité du recours au conflit militaire direct »*°. De ce fait,
j’ai choisi de faire voir aux ¢éléves, en amont, les caractéristiques de la guerre froide, avant de
leur faire étudier le cas de Berlin. Il est recommandé de présenter cette séquence en trois heures

aux éléves.

D) L’expérimentation prévue
Afin de vérifier les intéréts et les limites de la « classe inversée » il est nécessaire de

confronter deux situations d’enseignement, a savoir dans un premier cas la présentation de la
séquence choisie sous la forme d’un cours traditionnel puis sa mise en ceuvre en « classe

inversée ».

1) Le cours traditionnel pour la classe de 1° 05
Le cours dispensé a la classe de 1° 05 pour I’étude sur Berlin se présente sous la forme

d’un cours traditionnel, sans inversion de la classe. Ce cours a été réalisé en suivant les
indications fournies par les ressources Eduscol, a savoir une introduction présentant I’é¢tude du
cas berlinois en I’insérant dans le contexte issu de la défaite allemande, une étude issue du
manuel des éléves'® présentant Berlin afin de mettre en avant les caractéres généraux de la
guerre froide et les relations entre les blocs, et enfin une conclusion permettant d’ouvrir sur la
fin de la guerre froide et la disparition des deux blocs rivaux. La conclusion amene aussi a
définir Berlin comme étant le lieu symbolique de la guerre froide comme en témoigne 1I’étude

prévue.

Le cours s’effectue avec la projection d’un diaporama présentant la problématique et le
plan de la séquence. L’enseignant débute par 1’introduction en cours dialogué et en questionnant

les éléves afin de voir et de situer leurs connaissances sur la guerre froide qu’ils ont étudiée en

15 http://cache.media.eduscol.education.fr/file/lycee/98/9/02_RESS S 1 HIST_Th2_284989.pdf

16 COLON David (dir.), Histoire 1¥ L, ES, S, Paris, Belin, 2011, 384 pages.
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classe de Troisieme. Cela permet a ’enseignant d’utiliser le Référentiel de Capacités et de

Méthodes, a savoir le théme 3 « Maitriser des méthodes de travail personnel ».

S’en suit I’¢tude sur Berlin avec deux doubles pages du manuel d’histoire. Apres avoir présenté
les documents et les questions auxquelles les eléves doivent répondre, 1’enseignant les laisse
travailler en autonomie et passe dans les rangs afin de les aider et de répondre aux éventuelles

questions.

Cette mise en autonomie des éléves permet de travailler la capacité « Exploiter des
confronter des informations » puisque 1’étude est composée de documents de diverses natures
qu’il faut analyser et confronter. IlIs devront cerner le sens des différents documents et les

analyser afin de répondre aux questions qui leurs sont posées.

2) La 1% 06 et le dispositif de « classe inversée »
La « classe inversée » est expérimentée sur la classe de 1°° 06. Le cours qui leur est présenté

est donc différent que celui fait en classe traditionnelle.

Afin de rentrer parfaitement dans une « classe inversée », les éléves doivent visualiser une
partie du cours en amont de celui-ci. Ainsi, au lieu de réaliser une introduction présentant les
grands axes de la guerre froide, comme pour la classe de 1% 05, j’ai choisi de faire travailler
les éléves chez eux. Pour ce faire, j’ai réalisé un questionnaire en lien avec une vidéo résumant
le contexte et les événements de ce conflit!’. Les questions liées a cette vidéo sont présentées
en annexe 7. Celles-ci sont corrigées lors de la premiere séance afin de vérifier que les éleves

aient tous repondu correctement et compris la vidéo.

Ensuite, a I’aide de leurs connaissances, de leur manuel et de documents (tous supports) que
I’enseignant leur fournit, les éléves doivent réaliser la tiche complexe suivante : la réalisation
d’une double-page de manuel. Pour ce faire, I’enseignant donne aux éléves une fiche regroupant
les indicateurs de réussite de la tAche complexe, ces indicateurs ainsi que la consigne fournie
aux éléves sont présents en annexe 8. La réalisation de la tiche complexe est guidée par les
indicateurs de réussite qui permettent aux €léves de savoir ce qui est attendu par I’enseignant.

Cette fiche indique ce qui est attendu ainsi que les barémes pour chaque critére. De plus, aucune

17 https://www.youtube.com/watch?v=_2eyRO8XiGY : ‘La Guerre froide, conflit idéologique & de puissances -
Histoire-Géographie - 1ére - Les bons Profs’

Page 21 sur 49



forme n’est imposée aux éléves, la mise en page de la double page de manuel est libre, ce qui

permet a chaque groupe d’exprimer sa créativité.

Afin de réaliser le travail attendu, les éléves ont a leur disposition des documents
sélectionnés par 1’enseignant, leur manuel, les connaissances qu’ils ont apprises lors du
visionnage de la vidéo, mais également internet et les moteurs de recherche ainsi que le site du
C.D.IL de I’établissement.

Pour les groupes, j’ai décidé de les imposer aux €léves afin qu’ils soient homogenes et
dans le but de faire travailler les éléves avec des camarades dont ils n’auraient pas ’habitude.
Cela permet également d’éviter les groupes par affinités qui ne sont pas toujours productifs ni
fonctionnels. Au total, il y a huit groupes de quatre éléves. Ces groupes ont été faits en fonction
du niveau des éleves mais aussi de leur participation en classe. En effet, il me semble intéressant
de mettre dans chaque groupe des éleves « timides » a 1’oral et des éléves qui participent

beaucoup afin de voir I’implication de chacun dans le travail.

Le schéma suivant est la représentation systémique de la pédagogie de I’activité d’Alain
TAURISSON et Claire HERVIOU adaptée au dispositif de « classe inversée » mis en place

dans la classe de 1¢¢ 06.
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Représentation systémigue de la « classe inversée » mise en place en 1¢¢ 06

Vidéo « La guerre froide », manuel
Histoire Belin 2011, vidéos de I’INA sur le
mur de Berlin, documents sélectionnés par
I’enseignant, moteurs de recherche, C.D.I.

/'

Classe de 1°¢

~

Capacités du
Référentiel de

Tache complexe : réalisation
d’une page de manuel sur la

S.06. —> capacités et I .
méthodes au place de Berlin dans la
lycée guerre froide.
Fiche fournie f Groupes homogénes
——| Huitgroupes |—

avec indicateurs formés par I’enseignant

de réussite. ~ dequatre selon le niveau et la
Travail impliqué éleves : travail participation de chaque
collaboratif.

dans le groupe éleve.
pour réaliser le

travail attendu.

La conclusion de la séquence prend la forme d’un schéma heuristique dans lequel les
éleves doivent déemontrer que Berlin est une étude permettant de comprendre les différentes
caractéristiques de la guerre froide. Le schéma est d’abord réalisé¢ individuellement par les
¢léves, puis aprés une mise en commun 1’enseignant proposera le schéma final (qui est présent

en annexe 9).

3) L’évaluation
Il est pertinent que 1’évaluation donnée aux €leves en fin de séquence soit la méme pour les

deux classes afin de voir les intéréts et les limites de la « classe inversee » par rapport a un cours
traditionnel. Dans I’objectif du baccalauréat, 1’évaluation qui est donnée aux éléves vise a les
faire travailler sur la composition. Ici, il s’agit d’un sujet guidé sur Berlin dans la guerre froide.
L’annexe 10 présente le sujet de 1’évaluation qui est donnée aux deux classes. Le fait de faire

la méme évaluation nous permet de comparer 1’efficacité du cours en « classe inversee ». En
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effet, la classe de 1% 06 a un niveau plus hétérogéne que celui des 1€ 05. Le tableau suivant

nous permet de comparer les résultats des deux classes depuis le début de 1’année et ce pour des

évaluations identiques.

Comparaison des résultats d'évaluation entre les deux classes de Premiére Scientifique (avant

la « classe inversée »)

Evaluations

Résultats 1

(moyenne de la

classe)

Résultats 1¢7 06

(moyenne de la

ere 05

classe)

Résultats
1ére 05
(médiane de

la classe)

Résultats 1° 06
(médiane de la

classe)

Etude d’un document en
histoire — Séquence
« Croissance et

mondialisation »

14,21

11,14

15

11,50

Composition sur les deux

guerres mondiales

12,40

9,97

13,50

10

Devoir a la Maison —
Composition sur
I’Estuaire de la Seine —
Séquence « Valoriser et

ménager les milieux »

13,33

11,50

13,50

11,75

Moyenne Trimestre 1
(en comptant toutes les

évaluations)

13,30

11,51

Moyenne Trimestre 2
(en comptant toutes les

évaluations)

14,47

13,11

Ainsi, a travers les résultats obtenus tout au long du premier et du deuxiéme trimestre,

nous voyons que la différence dans les résultats entre les deux classes est importante.
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[11) Présentation et analyse des résultats obtenus suite a
I’expérimentation de la « classe inversée » en Histoire-
Géographie en classe de Premiere Scientifique

A) La « classe inversée » en 1°® 06

1) Le travail en amont
Le mail concernant le travail en amont demandé aux éléves avant le cours en salle

informatique a été envoyé le 23 mars 2016, le travail étant a faire pour la séance du 07 avril
2016. A la date du 04 avril 2016, dix-huit éléves de la classe avaient fait le travail (sur les trente-

deux éléves que comporte la classe).

Le jour de la premiére séance, vingt-quatre éléves ont fait le travail demandé. J’ai ainsi accordé
un délai supplémentaire pour la réalisation de la tache. Pour ceux dont le travail n’était pas fait
au-dela du délai, une pénalité de deux points est appliquée sur 1’évaluation portant sur la
séquence (pour plus de lisibilité¢ dans les résultats de 1’évaluation et pour les besoins de
I’expérimentation, les notes des éléves n’ayant pas fait le travail sont comptabilisées sans la
pénalité). Au final, vingt-neuf éléves ont réalisé le questionnaire. Les réponses fournies sont
complétes et ont été¢ formulées a I’aide de la vidéo. Cela permet aux éléves d’avoir des

connaissances genérales sur la guerre froide avant de débuter le travail en classe.

2) Un travail sur plusieurs séances
La pratique de la « classe inversée » avec la classe de 1° 06 s’est déroulée sur plusieurs

séances. Lors de la premiére séance, j’ai exposé les modalités de travail aux éleves et leur ai
distribué les indicateurs de réussite leur permettant de comprendre ce qui est attendu. La
seconde séance s’est déroulée le méme jour que la premiere et la mise au travail des éleves a
été rapide. Lors de ces deux premieres séances, huit €éléves étaient absents en raison d’un voyage
scolaire organisé dans 1’établissement. De ce fait, j’ai dG modifier un groupe afin d’intégrer une
éleve seule dans un groupe de deux. Lors de I’évaluation, la prise en compte de 1’absence de
quelques éléves dans les groupes sera nécessaire afin de ne pas dévaloriser ceux qui étaient

présents aux deux premiéres seances et qui ont pu avancer le travail seuls.

La troisieme séance a débuté au retour des vacances scolaires. La mise au travail a été
difficile les cinq premiéres minutes, mais une fois que j’ai réexpliqué ce qui était attendu aux

éleves ils ont repris ce qu’ils avaient commencé pendant les premiéres séances. Des éléves
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absents avant les vacances ont entamé le travail et afin de ne pas les pénaliser je leur ai laissé

quelques jours de plus afin qu’ils le terminent chez eux.

La derniére séance était intéressante dans la mesure ou tous les groupes ont terminé leur tache
complexe. Cette séance a été I’occasion pour quelques groupes de finaliser I’aspect esthétique
de leur double-page, un groupe avait terminé le travail a la maison et s’est donc concentré sur
la bibliographie a fournir, tandis que d’autres ont terminé juste a temps. On peut constater que

malgré ’homogénéité entre les groupes, 1’avancée du travail a été différente.

3) Un travail de groupe efficace ?
Le fait d’avoir composé moi-méme les groupes a permis une mise au travail plus rapide et

plus efficace des éléves. En effet, les éleves se sont mis au travail plus facilement car ils

n’étaient pas regroupés par affinités.

Sur les huit groupes composés, il est intéressant de constater que le travail collaboratif entre
les éléves ne s’est pas fait de la méme facon. En effet, pour cing groupes, le travail a été effectué
sur un seul poste informatique avec une écoute et une participation de chacun a la réalisation
de la tche. Pour deux groupes, le travail a été divisé en deux : deux éléves par postes et chacun
travaillant sur une tache différente afin de réunir ensuite les travaux. Enfin, un groupe de trois

¢léves a travaillé sur trois postes informatiques et ils s’étaient réparti les taches.

Pour chaque groupe, il est intéressant de constater que 1’implication est différente selon les
éleves. En effet, dans certains cas, des éléves semblaient mis de c6té ou non motivés a collaborer
avec des camarades qui leur ont été imposés. A 1’inverse, dans deux groupes, les éléves étaient
impliqués et motivés a travailler ensemble ainsi qu’a partager leur point de vue sur les
informations et les documents a sélectionner, la mise en page a choisir, la pertinence de leurs
propos, etc. Il est important de souligner que des éléves d’ordinaire discrets en classe se révélent
étre des leaders dans leur groupe. Au contraire, dans certains cas, j’ai remarqué que des éléves
plut6t bavards ou agités en cours étaient plus réservés lors du travail de groupe, cela étant

probablement lié a la création des groupes et au fait qu’ils soient imposeés.

4) Des éléves curieux et actifs
Le travail de groupe et la mise en autonomie des éléves ont pour conséguence une

motivation plus importante des éléves. En effet, la classe de 1% 06, contrairement a la classe

de 1°° 05, participe moins en classe lors de mes sollicitations. Lors des séances en « classe
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inversée », les éléves étaient plus actifs et nombre d’entre eux m’ont posé des questions quant
a la forme que devait prendre le travail attendu, la pertinence des informations retenues dans la

rédaction de la double page de manuel, I’intérét des documents utilisés, etc.

Un ¢élément majeur mérite d’étre souligné dans cette expérimentation, dés la premicre
séance, certains ¢léves ont demandé s’il leur était possible de continuer le travail chez eux. Cette
proposition démontre que les éléves sont plus motives lorsque les cours sont novateurs, ici du
fait d’un travail de groupe (la motivation était également plus importante lors de
I’expérimentation de « classe inversée » sur la Seconde Guerre mondiale) mais aussi par

I’utilisation des outils numériques.

Il est intéressant de constater que certains groupes se sont appuyeés sur les criteres de réussite

que j’ai fourni afin d’approfondir leur travail.

5) Les travaux réalisés avec la « classe inversée » et les outils numériques
Le travail demandé aux ¢€léves, a savoir la réalisation d’une double page de manuel, n’avait

pas de contraintes formelles afin de laisser la créativité¢ des éléves s’exprimer. Les travaux
fournis ont ainsi pris différentes formes, allant de deux a sept pages. Les groupes ont tous
travaillé a I’aide du logiciel WORD et la mise en page realisée est différente. En effet, certains
groupes ont produit une mise en page similaire a un manuel scolaire, comme en témoigne
I’annexe 10. Les présentations étaient différentes mais il est intéressant de constater que les

informations et éléments-clés présents dans les réalisations sont semblables.

La réalisation de la tAche complexe a permis aux éleves de valider des compétences liées
au Référentiel de Capacités et de Méthodes du lycée général. En effet, les indicateurs de réussite
permettent aux éleves d’étre guidés dans la réalisation du travail. De plus, le travail étant noté,
le bareme correspond aux différentes compétences travaillées. De ce fait, suite au travail realisé,
nous pouvons voir que les éleves ont suivi les indicateurs de réussite et cela a eu pour

conséquence de bons résultats ; les notes s’échelonnent de 10 a 19.
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B) Les résultats de 1’évaluation : comparaison d’une séquence en cours traditionnel
et en « classe inversée »

Les deux classes de Premiere Scientifique ont eu la méme évaluation (disponible en annexe
11) afin de comparer les effets de la « classe inversée » sur les savoirs et les capacités des éléves.
Pour la classe de 1% 05, les notes s’échelonnent de 7,5 & 18 tandis que pour les 1% 06, elles
vont de 6 a 18. Le tableau suivant permet de comparer les moyennes et médianes des deux

classes pour cette évaluation sur la guerre froide.

Comparaison des résultats d'évaluation sur la guerre froide (avec la « classe inversée »)

1ere 05
) 1°"¢ 05 (moyenne | 1°" 06 (moyenne o 1% 06 (médiane
Résultats (médiane de
de la classe) de la classe) de la classe)
la classe)
Evaluation sur la guerre
) 13.54 12.46 14 12

froide

Ainsi, nous pouvons en conclure a la vue de ces résultats que 1I’écart des notes minimales
et maximales entre les deux classes n’est pas important, néanmoins en regardant les moyennes
de I’évaluation, on note qu’il subsiste un écart d’environ un point. Malgré tout, 1’écart est tout
de méme moins important que lors des évaluations du premier et deuxiéme trimestre citées en
exemple plus haut. A la correction de 1’évaluation, j’ai pu constater que la classe de 1°® 06 a
davantage assimilé ce qui était attendu et que les connaissances demandées étaient la. J’en
déduis que la « classe inversée » n’a pas les résultats escomptés quant aux notes des éléves,
méme si elle impacte considérablement leur maniére de travailler mais aussi de réviser et

d’assimiler des connaissances et des capacités.

En outre, ces déductions se font sur la base d’une seule expérimentation et a la vue des
résultats, qui ne sont donc pas significatifs, il serait intéressant de mener la « classe inversée »
sur d’autres séances et séquences de cours mais également sur d’autres classes avec des profils

différents.
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C) La « classe inversée » : facteur de dynamisme et de motivation pour les éléves

A la fin de ’expérimentation, j’ai fourni aux éléves de 1% 06 un questionnaire (disponible

en annexe 12) concernant la pratique de la « classe inversée ». Le tableau suivant permet de

voir les résultats de ce questionnaire.

Pas du tout | Moyennement , Tres Nombre
o o Intéressant | = de
intéressant intéressant intéressant
réponses
La classe inversée
_ - 2 9 11 5 27
est un dispositif...
J’ai trouvé le fait
de travailler en 1 2 19 4 26
groupe. ..
Oui Non Ne sait pas Nombres de
réponses
Le fait de travailler
en classe inversée
m’a permis de 10 8 9 27
mieux apprécier le
cours d’histoire.
Le travail de
groupe a été
bénéfique pour ma 10 11 6 27
compréhension du
cours d’histoire.
Le contenu de la
i , ) 28 (deux
vidéo m’a permis
de mieux 20 5 3 reponses
comprendre le pourune
cours. eleve)
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Avec ces données, nous pouvons dire que les éleves sont partages quant a la mise en
application de la « classe inversée ». En effet, les réponses qu’ils ont fournies aux différentes
questions sont intéressantes. Certains éléves ont apprécié cette pédagogie car je cite « Cette
meéthode de travail est une méthode trés intéressante et nous a permis de nous investir dans un
travail en apprenant a s’ auto-diriger. » ou « C’était nouveau et chacun de nous, ceux qui
voulaient s’investir, a réussi a comprendre la guerre froide. J'ai beaucoup aimé cette
méthode. ». D’autres éléves sont plutbt partagés sur cette pédagogie : « C’est différent et
intéressant mais il faudrait avoir un cours magistral en plus pour approfondir les
connaissances. » ; « Difficile de réviser un D.S. sans cours écrit. Ca change mais ¢ ’est mieux
avec un cours a coté je trouve. ». Tandis que d’autres n’ont pas spécialement apprécié de
travailler de cette maniére : « J'ai pensé que c’était pas trés concret, car nous n’avons pas de
cours et donc pas les notions clés a savoir. De plus nous travaillions avec des personnes plus
ou moins intéressées. » ; « Pas assez de cours voir pas du tout. Le travail sur ordi ne suffit pas.
Et un seul cas a étudier. ». Il ressort de ce questionnaire que les éléves sont plutdt divisés sur
la question de la « classe inversée », méme si une grande majorité a apprécié de travailler de
cette maniere, il leur manque des cours magistraux afin de comprendre les différents aspects de
la question. Ainsi, la place de I’enseignant dans une posture d’enseignement, a savoir la
formulation et la structuration des savoirs et des normes, est encore essentielle pour les €léves,

méme au lycée.

Le travail de groupe leur a permis de partager savoirs et connaissances, néanmoins
quelques éléves ont regretté que les groupes aient été imposés, ils ont également déploré le
manque de participation et de travail de certains membres. Il semble difficile de laisser les
éleves réaliser eux-mémes les groupes afin d’éviter des groupes par affinités et donc
déséquilibrés. Dans un méme temps, le fait d’imposer les groupes est également difficile pour
des éléves ne s’appréciant pas. Mais le but de la « classe inversée » n’est-il pas de favoriser la

coopération des éleves et par conséquent le travail de groupe ?
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CONCLUSION

A la suite de I’expérimentation qui a été menée, nous avons pu constater que la « classe
inversée » est intéressante pour la motivation des éleves et le travail de groupe qui a été conduit.
Néanmoins, il est important de préciser qu’en Histoire-Géographie la « classe inversée » ne
peut pas étre mise en place sur toutes les séquences. De méme, afin de varier le dérouler des
cours et de garder une place importante pour 1’enseignant, il est nécessaire d’alterner entre des

cours traditionnels et des cours en « classe inversée ».

Pour finir, je dirai que la « classe inversée » est une pédagogie en plein essor dans
I’enseignement frangais. En effet, du 1*" au 03 juillet 2016, ’association « Inversons la classe ! »
organise a I’Université Paris Diderot le premier congrés national frangais dédié a la « classe
inversée » au cours duquel les enseignants la pratiquant pourront échanger et mutualiser leurs

pratiques pédagogiques.
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ANNEXES

1) Référentiel de Capacités et de Méthodes en Histoire-Géographie au lycée général :

| - Maitriser des repéres chronologiques et spatiaux

1) Identifier et - nommer et périodiser les continuités et ruptures chronologiques
localiser -nommer et localiser les grands repéres géographiques terrestres

- situer et caractériser une date dans un contexte chronologique
- nommer et localiser un lieu dans un espace géographigue

2) Changer les - situer un événement dans le temps court ou le temps long

échelles et mettre en - repérer un lieu ou un espace sur des cartes 8 échelles ou systémes de projections différents
relation - mettre en relation des faits ou événements de natures, de périodes, de localisations spatiales différentes
(approches diachronigues et synchroniques)

- confronter des situations historiques ou/et géographiques

Il- Maitriser des outils et méthodes spécifiques

1) Exploiter et - identifier des documents (nature, auteur, date, conditions de production)

_C"f”f”’"?” des - prélever, hiérarchiser et confronter des informations selon des approches spécifiques en fonction du
NEE O IR document ou du corpus documentaire

-cermner le sens général dun document ou d'un corpus documentaire, et le mettre en relation avec la situation
historique ou géographigue étudiée

- critiquer des documents de types différents (textes, images, cartes, graphes, etc.)
2) Organiser et - décrire et mettre en récit une situation historique ou géographigue

synthétiser des - réaliser des cartes, croguis et schémas cartographiques, des organigrammes, des diagrammes et schémas
informations flechés, des graphes de différents types (évolution, répartition)

- rédiger un texte ou présenter a 'oral un exposé construit et argumenté en utilisant le vocabulaire historique et
geographique spécifique

- lire un document (un texte ou une carte) et en exprimer oralement ou par écrit les idées clés, les parties ou
composantes essentielles ; passer de la carte au croquis, de 'observation a la description

3) Utiliser les Tic - ordinateurs, logiciels, tableaux numériques ou tablettes graphiques pour rédiger des textes, confectionner des
cartes, croguis et graphes, des montages documentaires

lll- Maitriser des méthodes de travail personnel

1) Développer son - utiliser de maniére critique les moteurs de recherche et les ressources en ligne (intermet, intranet de
Bxpression I'établissement, blogs)

personnelle 8t50N _ jayaiapper un discours oral ou &crit construit et argumenté, e confronter & d'autres points de vue

sens critique o A ) ) . o
- participer a la progression du cours en intervenant a la demande du professeur ou en sollicitant des
éclairages ou explications si nécessaire

2) Préparer et - prendre des notes, faire des fiches de révision, mémaoriser les cours (plans, notions etidées clés, faits
organiser son travail  essentiels, repéres chronologigques et spatiaux, documents patrimoniaux)
de maniére

-mener a bien une recherche individuelle ou au sein d'un groupe ; prendre part & une production collective

- utiliser le manuel comme outil de lecture complémentaire du cours, pour préparer le cours ou en approfondir
des aspects

autonome

Source : http://www.education.gouv.fr/pid285/bulletin_officiel.ntml?cid_bo=60880
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2)

3)

Questions envoyées aux éléves a faire suite au visionnage de la vidéo :

. Pourquoi parle-t-on d'affrontement planétaire ?

. Qu’est-ce que I’ Axe, quels sont les pays concernés ? De méme pour les Allies.

. Quels sont les pays concernés par I’Axe « Rome-Berlin » ?

. Donner la définition de la Blitzkrieg, quand a-t-elle eté utilisée pour la premiére fois

. Quel est le nom de I’opération allemande contre I’'URSS ?
. Du coté de I’ Asie Pacifique ; citer deux invasions japonaises (lieux + dates).

. Quelle est I’année du « tournant de la guerre » et pourquoi 1’appelle-t-on ainsi ?

1
2
3
4
?
5. Quand a lieu I’offensive allemande en France ? Quelle en est la conséquence ?
6
7
8
9

. Quelle est la date du débarquement en Normandie ?
10. Quelle est la date de la capitulation allemande ?
11. Qu’est-ce que I’action des kamikazes ?
12. Quand et ou ont été lancées les bombes atomiques ?

Copie du mail envoyé aux éléves afin de leur expliguer le travail attendu :

Bonjour,

Comme convenu, je vous envoie le travail a faire pour vendredi 04/12/2015 (soit vendredi
prochain).

Explications :

e Visionnez la vidéo suivante : https://www.youtube.com/watch?v=2stGlggZVVU

(Sinon sur Youtube tapez « 3H4 (1) : Les phases de la seconde guerre mondiale » - ¢’est la
premiere vidéo qui dure environ 11 min).

Dans le cas ou cela ne fonctionne pas, je vous rappelle la procédure a suivre sur le serveur
HARP (du lycée) :

- Cliquez sur le H dans la barre Windows

- Allez dans « Explorateur »

-« Commun » sur Serveur

- Dossier « Histoire-Géographie — Mme HEYNE »

- Dossier « Premiére S. » et la vidéo est dans ce dossier

e  Aprés avoir visionné la vidéo :

Pour répondre au questionnaire, cliquez ici : http://fr.ze-
questionnaire.com/repondre.php?s=64219&d=SPrL H9Jf1638

Ou rendez-vous sur fr.ze-questionnaire.com dans la partie 'Répondre a un questionnaire'
avec votre code questionnaire : 64219 et votre code réponse :SPrLH9Jf1638

Cordialement,

Mme HEYNE
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4) Quelques frises chronologiques de la classe de 1% 05
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5) Quelques frises chronologiques de la classe de 1 06
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6)

Extrait du Bulletin Officiel n°8 du 21 février 2013

Théme 2 - La guerre et les régimes totalitaires

(17 - 18 h)

Question Mise en ceuvre

La Premigre Guerre mondiale L'expérience combattante dans une guermre
totale.

Geneése et affimation des régimes totalitaires | Les régimes totalitaires dans l'entre-deux-

(sovietique, fasciste, nazi) guemmes :© genese, points communs et
spécificités.

La Seconde Guerre mondiale Guerre d'anéantissement et génocide des Juifs

et des Tziganes.

Les combats de la Résistance contre l'occupant
nazi et contre le réegime de Vichy.

La guerre froide La guerre froide, conflit idéologique, conflit de

puissances : une etude, Berlin (1945-1989).

(BOEN n®8 du 21 février 2013)

Source : http://cache.media.eduscol.education.fr/file/lycee/98/9/02_RESS S 1 HIST_Th2_284989.pdf

7)

1)
2)
3)
4)
5)

6)
7)
8)
9)

Questionnaire lié a la vidéo « La Guerre froide, conflit idéologigue & de puissances -

Histoire-Géographie - 1ére - Les bons Profs »envoyée aux éléves de 1% 06 dans le cadre

de 1’expérimentation.

Quelles sont les deux idéologies opposées dans la guerre froide ?

Qu’est-ce que la « Doctrine Truman » ? Donnez sa date et son principe.

En quoi consiste le Plan Marshall ?

Quels sont les deux blocs opposés ? Citez cing pays appartenant a chacun de ces blocs.
Pourquoi dit-on que la guerre froide est un « conflit bipolaire » ? Pourquoi cette
caractéristique se complexifie-t-elle a partir des années 1950 ?

En quoi la guerre froide est un « conflit global » ?

Quelles sont les crises majeures ponctuant la guerre froide (nom + dates) ?

Quelles sont les phases de la guerre froide ? (date des événements majeurs) ?
Qu’est-ce que la « course aux armements » ?

10) Quelles sont les dates de fin de la guerre froide ?
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8) Consignes et indicateurs de réussite fournis pour la réalisation de la tiche complexe en

classe inversée.

La guerre froide, conflit idéologique, conflit de puissances : une étude, Berlin (1945-

1989)

Problématique : En quoi le cas de Berlin (1945-1989) permet-il de comprendre la guerre froide ?

Consigne : A partir des connaissances assimilées lors du visionnage de la vidéo sur le contexte
de la guerre froide, de votre manuel d’histoire et des documents a votre disposition (que vous
trouverez sur le serveur HARP) vous rédigerez et mettrez en forme une page de manuel sur la
place de Berlin dans la guerre froide. Vous montrerez que Berlin est LE lieu symbolique de la
guerre froide et de son issue. Votre page de manuel devra comporter les éléments
caractéristiques de ce type de document : plan construit, titres explicites, documents,
notion/vocabulaire, repéres, etc.
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- . . Points Commentaires de
Capacité du Référentiel . . . R . .
e Indicateurs de réussite attribues I’enseignant sur le travail
travaillée i
(/20) réalisé
-Pertinence des informations
historiques apportéesdansla | ........ /3
rédaction.
Rédiger un texte construit | -Maitrise du vocabulaire
et argumenteé en utilisant le | historique (définitions). | ........ /2
vocabulaire historique -Intégration pertinente et
spécifique. commentaire de documents | ........ /2
iconographiques.
-Maitrise de la langue francaise | ........ /0.5
(syntaxe, vocabulaire).
Confronter des situations “Prendre en Compte Ie’gon}exte
historiques de la guerre froide et.l intégrer | ........ /2
' dans 1’étude sur Berlin.
Identifier un événement | -Etre capable de situer
dans son contexte chronologiquementles | ........ /2
chronologique. événements étudiés.
-Etre capable d’effectuer une
recherche historique /9
Utiliser de maniere (utilisation de sites fiables, pas | "7
critique les moteurs de de copier-coller).
recherche et les ressources | -Fournir une
en ligne. sitographie/bibliographie des /1
ressources/manuels/ouvrages | T
utilisés.
Utiliser les TIC - -Mise en forme du travail
: - demandé. | .. /1
ordinateur pour rédiger des . .
. -Coherence de la mise en page
textes et confectionner des o
. (plan construit, titres | ....... /2
montages documentaires. .
explicites).
-Savoir communiquer avec son
T s e S /0.5
Mener a bien une groupe.
recherche au sein d’un -Implication du groupe dans le /1
groupe, prendre partane |travail. | U
production collective. -Implication individuelle dans /1

le travail en groupe.
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9) Scheéma heuristigue concluant la séquence sur la guerre froide :

La guerre froide 3 I'échelle de Berlin

Etats-Unis + Bloc de 'Ouest URSS + Bloc de I'Est

N\ i

AFFRONTEMENTS

A l'échelle de Berlin

Conflit économigue : l Conflit idéologique :

_ Blocus par FURSS, les Conflit culturel : - Berlin-Estest
habitants ne peuventse - Mise en place duMur de communiste.
nourrir correctement. Berlin. Berlin-Est est sous le - Berlin-Ouestest

- Pouraérien par les joug soviétique : capitaliste.
Etats-Unis pour contrer collectivisation. - Laville estle centre de
le blocus. Donne vivres - Berlin-Ouestest la guerre froide, elle
et matériel pendant « occidentalisé » : société de représente lafrontiére
environ 1 an. consommation + entre lesdeux blocs.

consommation de masse.
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10) Travaux réalisés en « classe inversée » :

Rendu numéro 1 (7 pages réalisées)

|i S

En quoi le cas de Berlin
permet-l de comprendre la

2-Les Berlinois sont directement touchés par la Guerre froide
LA GUERRE FROIDE
A R i'.‘.'.,"' e Do Les berfinois sont directement touché par la guerre froide, ils subissent la construction du mur fait sur la demande de
L;’:’:I‘m s ":'“ '“"“’ oppe —— ~eoNp UL I'Union saviétique en 1961. Les soviétiques justifient la construction du mur par Fexode des intellectuels qui fut le
'Ouest conduit pas les Etats-

Unis, au bloc Soviétique, conduit par
P'URSS. Berlin fut libérée en 1945 par les
soviétique, Berlin devient le théitre de la
confrontation entre les deux blocs .La
division de ka ville est [a vitrine de deux La chute du mur de Berlin s praduit le 9 novemnbre 1989 est provequé par |'affaiblissement de I'Union soviétique avec 3
modéles que tout oppose. Cette division 1a téte de TURSS [, Gorhistchey qui désir la paix avec les Etats Unis et réformé les démocraties populaires, La chute du
est marquée par la création du mur de mur de Berlin est sussi provoquée par la détermination des Berfinois de I'Est, qui ceganisent de grandes manifestations.
Berlin en 1961 mais sa chute marquera la

fin de la Guerre froide.

régime communiste paur rejaindre laccident. 1l e5t vrai que beaucoup de personnes subissent b canstruction du mur
avec la séparation avec leurs famille en effet aprés la construction du mur les familles n'ont pas pu choisir le cote du

quelie il s trouvait, ¢'est pour cel ussi que beaucoup de personae ant essaye de retrouver leur famille en passant par-

dessus e mur, ce phénoméne se voyait surtout du caté it cela a d'aill e inati

beaucoup d'

La chute du mur de Berlin & pour conséquence d’annoncer la fin de 1a guerre fraide et fa réunification allemande :

* Le 3 actohre 1990 la RFA et la ROA redeviennent un seul pays avec Berfin unifiée comme capitale. Le chancelier
Helmut Kohl soutenu par ks France a opéré cette réunification.

A-AFFRONTEMENT ENTRE DEUX PUISSANCES |

- * Lachute du mur de Berlin est réwélatrice de ta fin de Foppasition entre FURSS et le monde libre. Au sommet de Malte
1-le blocus de Berlin
du 2 décembre 1989, au cité de M. Gorbatchey Je président Georges Bush pére annonce ainsi la fin de ta Guerre froide.

Depuis 1944, Farmée saviétique occupe I'Allemagne orientale. Le 24 juin 1948 le blocus de Berfin débute
etil s termine en 1949. Un gouvernement militaire est établi par les Russes, lls contrdlent FAllemagne de
Fest, les Britanniques le Nord-Ouest et les Américains Je Sud.

Le déclenchement du blocus est dil 3 la créstion de la monnaie (le Deutsche Mark} mais sussi & cause des
restrictions faites par Staline dest ts, FURSS weut s'

toute ka ville).

Face 3 ce blocus les Américains et les Anglais organisent un pant aérien pour permettre au secteur ouest
de bénéficier de ravitaillement, 277 728 vols en 322 jours transitent principalement par Faéroport Tegel.

Le & permet malgré des pertes et un codt

ble permet de indre les savi stopper
Jeur blocus. Aing quelque mois plus tard la division de FAllemagne entre les états rivaux se concrétise.

155 km clonit 43 km coupant Berin en deux
106 km de mur en béton, le resie de griage
302 miradors

mp--mam-&r-m
7 néguments de 1000 4 1 200 soldats
Doc 1: Caricature de Derek Fitzpatrick

paru dans le Saint Louis Post {journal
américain) juin 1948

Doc 2 : Quelgues informations concernant le mur
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En 1982, te ppes d de TEst avec
ses deu filles. Mais son plan est déjoué par les autorités : Claudia et
Beate, neuf et onze ans, sont placés dans une institution ; Jutty est
jetée en prison. Deux ans plus tard, ta RDA expulse Jutta qui n'a plus
te droit de revoir ses enfants. Désespérée, Jutta se paste 4
Checkpaint Charlie, le paint de passage entre Berfin-Ouest et Berlin-
Est, avec une pancarte proclamant : ' Rendez-moi mes enfants | " Elle
¥ mdmsn tous les jours, par tous les temps. Mais elle ceuvre sussi

3 des ré militants et d 5 d
défense des droits de I'homme qui dénoncent [a répression du régime
est-allemand  fichage systématique par la Stasi, défation, adoptians. INES VT
forcées par des couples communistes convaincus... Son amour, son I
n mue entse 608 vies
courage et son achamement auront raison de Vinjustice totalitasice. " "

Source : Site Web Bobalia

Doc 3 : Résumer du livre d'ines Veith qui raconte son combat lors de la construction du mur pour
récupérer ses enfant et dénonce les pratigues soviétique

« Dans 1a Nt du samved, be répme o Uibricht frontieres Oues: etlazone Lst et

secteury E6t ot Ouest & Fintérieur de (s ville de Berkn. I 3 peis cotte mesure on réiponse A 1a demande des £1ats membres

du pacte de ai 1 2008 (3% « & assarer Forcre 813 frontitre de Bertin-Ouest

o do amwute parys du bloc saciaksze. », Les services de trams de banfieue et

o tros entre Berki-Est ot Bertin-Ouest o% e sarvice avec bes régions 51 Memandes volsines de BerbnOuest ont 4ok
de1aRDA ne 4 Berlin Ouest que par guelgues paints de contrdle, avec une.

Nmumnwledol«lmm' Lanmée 0u peuph €t 3 pobce du peuple ont érigd des barrieres de fils
barbelés presque 3 chague rue entre bes secteurs est et ouest. Ges barmiéres dorert rester en place » Jsau's ce cu'un
trané de paix soft condlu ». L'objectt est dairement de prendre des mesures drastigues pour enrayer fe fot de réfuglés
s cheigeant wees Berkn-Ouest, flot Gui Augryente 6ncors le sameds. La construction ¢'un ndesw de fer en ploin miley de
Serlin 3 provoqueé de violentes protestations dans 1out le monde ccodental. Les autontés de Berbin Ouest ont quakié

bos

pre G0 RDA e . .

o Zeitur. 14 00dt 1961

Doc 4 : Article i la ion du mur et ces é aux allemands du
BLOC de 'EST

Doc 5: Chute du mur de Berlin le 9 novembre 1989

B- BERLIN, LIEU DE COMPETITION IDEOLOGIQUE

Berlin se retrouve séparer en deux zones didéologie différente par un mur construit le 9 povembre
1989, qui appasent avec §'un cité la RFA {République Fédérale Allemande) dirigée par ke bloe occidental
Clest une démocratie libérake qui regait I'aide du plan Marshall (application directe de la doctrine Truman)
avec Focteol d un soutien financier et écanamique. Ell fait partie de TOTAN sur e plan miltire ct est
sous Tassistance de ks CEC La RFA est (6 de
consemmation oil le nveau de vie y est dlevé. De Tautre cité, ls RDA (République Démocratique
Allemante) est sous contrile de IURSS. C'est une démacratie populsire qui obéit su Kominform (bureau
@information dont Fobjet réel est de renforcer le contrdle sovistique sur les partis communistes
&'Europe et recoit Taide financibre de la CAEM (conseil ¢'assistance écanamique mutuelle) qui vise 3
favariser les relations commerciales entre les pays de TEst et TURSS, qui utifise par ce bisis 3 son profitles

économies des démocraties populaires. Elle appartient sur le plan militaire, su Pacte de Varsovie.

Doc 6: Berlin séparé en deux blocs

RDA (DDR)

République démocratiqus

allemzande
PARTIS POLITIQUES Un seul, le Parti communiste, d'od
trés peu d' it

Exerceé dans tous les domaines:
régime totalitaire. Interdiction de
woyager a 'ouest.

Propriété collective par
l'intermédiaire de I'Etat et des
coopératives.

ROLE ECONOMIQUE DE L'Etat contrdle I'4conom
L'ETAT économie planifige.
CONCURREMNCE Inexistante.

ﬁﬂll‘l SALAIRES Fixés par I'Etat.

Doc 7 : RFA et RDA : deux systémes opposés

-Blocus de Berlin 1945
~chute du mur : En 1989, des i chute du régi Ia fon du

i Le 3 octabre 1990, ks réunification politique de PABemagne est proclamie

khail GORBATCHEV Adhérent du parti communiste en 1952, il devient membre du
Palithuro en 1980 et secrétaire général du parti en 1985, Il tente de réfarmer le systime
saniétique en langant Ia perestralka et a glasnost. A Pextérieur, il multiplie les appels au

wil Etats-Linis. il org:
1988, il se refuse & utiliser la force pour empécher la fin des démacraties populaires en Europe de
VEst. Contraint d'accepter | ion de PURSS, i janne le 25 décembre 1991, Il recoit le

prix Nobel de la paix en 1980,

Mots clés
RFA: (Républiue Fédérale o Allemagne) Elke o été créée en mai 1949, A partr de zones
w la Tri zane u. Son régime politique est

démocratigue et libéral. Sa capitale Bonn.

République Démocratique d'Allemagne] - 19491990 : En 1949, FAllemagne est divisée en

et & (DA est créde sur ba
Apriss la construction du mur de Berlin, elle est membre de FONU et devient la deusiéme
puissance sodaliste.

Bipelarisation : Le monde séparé en deux blocs ; Fun est dirigé par les Etats-Unis Fautre par
PURSS Chacun des blocs cherche a obtenir be plus d'allié, une force militaire plus puissante, ainsi
qu'une grands influence.

Idéslogie : ey t didées, qui i sa fagon et qui

pense détenis la virite.

Pont aérien : C'est une liaison aérienne continuelle, qui permet de passer en urgence des
par d'autre:

Rideau de fer: pl par C| d'un di prononceé & Fulton (Etats-

Uris}le § mars 1946, peus dénonees Finstallation des régimes cammbistes en Europe de [Est et
déplorer leur isolément du reste du continent.

OTAN (Organisation du traité de PAtlantigue Nord) : Organisation civile et
militaire de I'Alliance atlantique, mise en place en 1950 et rassemblant & Forigine, autour des
Etats-Unis, le Canada et dix pays d"Europe occidentale.

& par bes Sovidtiques aux pays istes d'Europe.
de I'Est. Les démocraties populaires sont en réalité des régimes dictatorisux.

Pacte de Varsovie Alliance militaire fondée en 1955 pour faire contrepoids & FOTAN,
rassemblant 'Union soviétique et les pays d'Europe de IEst.

Blocus : Opération visant & isoler {uille ou pays] par la force, en la privant de toute
communication avec l'extérieur.)

Si nous devions ainsi prendre pour symbole de la guerre fraide, un feu cu une région du mande,

le choix le plus judici le cas de Berlin, crise ont eu
liew d'silleurs dans ce it 1945 et 1991 Ents le territoire est plongé
dans. i Cet d'ailleurs Facteur de crises et de tensions.
qui ion des refations entre 'URSS et les occidentaux.

t Ia

Berlin fut dan e ew symboligue de[a guerrefroide ce I 3 montré aussia fin et Féchec du
fan de I'Europe & travers

de 1 RFA, et de Ia RDA puis la construction de FUnicn Exropéenne.
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| Lachute du mur de Berlin montrera la fin de ka Guerre Froide le 9 novembre 1989,

Bibliographie

hiEt g v, la-cro i ooy Sctu alite M ond e En-Alle magne-les- oo r-Berdau -onb-vetu-au-rythm e de-
HHistoire- NG -3041-00-14-5619232

hetp:dflye-perrin-soa ac-wersailles fr/portail MG/ pdf /Berlin_pendant ls guerre froide.pdf
hiet o e babedio. comlivresveit bl n-mur-entre-nos-vies— Le-oombat- du ne-mesoe - pour- 148953

hitt o v intellego i soutien-scolaire-tenminale-sf aide-s colair e-histaire composition-berin-
enjeu-de-la-puerre-froide /48 39 Mo De PP bOerhS7. 95HI11

hetpeffwana histaire-pour-tous. fr) dossiery/ 03 -histoire - recent e/ 904 histoire-du-mur-de-berlin-de-la-

canstrsction-a-ts-chute. btml
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Rendu numéro 2 (4 pages réalisées)

A la fin de la Seconds Guerre Mondlale les Alliés prennent le contrdle de Berlin
entrainant la chute du régime nazi. Ainsi, la guerre prend fin en Europe. Cependant, des
tensions apparaissent entre les vainqueurs de la Seconde Guerre Mondiale donnant
naissance a la guerre froide.

Berlin, foyer des tensions gen’nano—soviélique se retrouve divieé en deux blocs @ &
I'Est, la RDA sous contrdle soviétique puis & 'Ouest, la RFA séparée en trois secteurs
(ﬁangals britannique et américain). Cette capitale oppose désormais deux idéologies
différentes.

I. La separation de I'Allemagne en deux territoires

Le blocus de Beriin.
Au début de la guerre froide, Berlin constitue le point chaud des hostilités enfre
capitalisme et communisme. Cette crise aménera alors la ville 4 e diviser en deux
parties distinctes : la RDA & 'Ouest de la ville et la RFA & I'Est. Staline, dirigeant de
I'URSS, et donc de Berlin Est, cherche & tout prix & isoler la ville en déclarant un blocus
le 24 Juin 1948. Ce demier bloque tous quaccés routier et ferroviaire de Berlin Quest
afin d'asphyxier la ville. Le lend in, les Etats-Unis créérent un pont aérien afin de
gérer ce probléme qui permit de réapprovisionner la partie Quest.

Le rideau de fer.
Le rideau de fer est une expression de Churchill utilisée symboliguement pour parler de
la s&paration entre deux territoires lors de son discours & Fulton le 5 Mars 1946 Cette
frontiére était parsemée de mines, de mi et de barbelés. Contrail t & 'Ouest
il 'y a que des postes d'cbservations le long de cette frontiére.
Le plan Marshall accentue cette limite en étant accepté seulement par les pays de
I'Ouest de I'Europe. Ce plan financier avait pour but d'aider économiguement les pays

Il. La compétition idéologique

La proximité entre deux régimes politiques =i différent n'a jamais &té aussi
proche. Chacun des cétés du mur sont des vitrines de chaque idéclogie. Berlin-Ouest
est aménage de fagon a rendre plus facile la vie des En effet, elle P
des batlmenl@ p-DImques mals egalement de loisir ou de wnsorﬂmahcn Berlin-Ouest &

cor t & Berlin-Est. Berlin-Est, quant & eux, érigent des
batiments politiques afin de mettre en valeur leur puissance.

Les habitants de Berlin-Est i it done un régime plus autoritaire
confrairement & la RFA qui est d'autant plus laxiste.

On retrouve cette compétition dans divers domaines cinématographigues,
sportifs et aérospatiaux

Le mur de Berlin {« mur de la honte » en Allemand) fut eréer dans la nuit du 12
au 13 aolt 1961par la RDA. L'encerclement de Berlin-Ouest par le Mur de Berlin
s'accompagne d'une diminution des points de passage (passant brutalement de 81 &
T). Les échanges économigues cessent entre les deux Berlin. 63 000 berlinois de I'Est
perdent lzur emploi. Les familles sont séparées et ne peuvent parfois =& refrouver
qu'aprés 28 années |

Le chute du mur de Berlin a pour conséguence d'annoncer la fin de la guerre
froide et la réunification allemande : le 3 Octobre 1990 la RFA et la RDA redeviennent
un seul pays avec Berlin unifiée comme capitale. La chute du mur de Berlin est
révélatrice de la fin de l'opposition entre 'URSS et le monde libre. Au sommet de Malte
du 2 décembre 1989, |e président Georges Bush annonce la fin de la Guerre froide.

' La Guerre froide oppose deux superpulssances et leurs alllees sans confrontation

: militaire directe. Des crises les opposent de 1945 & 1989, en particulier & Berlin, lisu

, symbolique de la guerre froide montre aussi sa fin et 'échec du totalitansme

X iétigue ainsi que le p d'unification de I'Europe & travers la réunification de
. laRFAetdela RDA puls Ia cnns‘truc‘han de I'Union Europeenne

Mots clés : Dates importantes : .

RDA : République démocratique 1945 - ‘occupation de I'Allemagne et répartition

allemande créée en octobre 1949 4 de Berlin en quatre secteurs militaire. Les Alliés

partir de la zone soviétique d'occupation négocient le f'-m-" statut de lAllemagne.

en réponse & la création de la RFA. 24 juin 1948 : blncus du mur de Berlin )

(communlste a Benln Est) 1949 : Europe coupée en deux par le « rideau
RFA - le d'All ane de fer », Berlin devient une plague toumnante

des échanges entre I'Est et 'Ouest.
z.'ee,e-ef,‘. m";'eggifn;p""" delafrizone, || 4543 aoiit 1961  début de la construction du

mur
a =e relever  la sortie de la guemre. nique et francaise. | q N
g et libéral & Bonn) 1?89 - Chute du mur, la réunification
saccélére.
*ni/ : Source :
W Utilisation du manuel
http://www Kubprepa.fr/Site/Document/ ChargementExtrait.aspx?ldDocument=7537
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Alliés & &n 1963 pour reformer son « rideau de http://lewebpedagogique. com/bac-premiere/la-guerre-froide-1947- 199
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11) Evaluation sur la guerre froide :

La querre froide, conflit idéologique, conflit de puissances : une étude, Berlin (1945-1989)

Obijectif BAC : la Composition

Sujet guide : EN QUOI BERLIN EST-IL UN LIEU DE CONFLIT IDEOLOGIQUE ET DE
CONFLIT DE PUISSANCE ENTRE 1945 ET 1989 ?

1) Analyser les termes du sujet (Recopier le tableau suivant sur votre copie et remplissez) :

. . . Comment ?
? ? ? ?
Ou * Quoi ~ Quand * Qui * PoUrqUOI ?
2) Définir les termes du sujet.
3) A partir de vos connaissances, faites le détail du plan suivant :
)i Le face-a-face entre deux puissances porteuses de deux modéles idéologiques

différents (1945-1948)
I Berlin, entre crises et Détente (1948-1974)

1)  De I’affaiblissement de 1’opposition idéologique a la chute du Mur de Berlin (1974-
1989)

12) Questionnaire fourni aux éléves a la fin de la séguence en « classe inversée » :

Questionnaire sur la classe inversée en Histoire (la guerre froide)

1) Qu’avez-vous pensez de la facon dont a été réalisé le cours sur la guerre froide ?

2) Le visionnage de la vidéo avant le début du cours vous a-t-il permis de mieux
comprendre ce qui a ensuite été demandé ? Pourquoi ?

3) Le travail en groupe vous a-t-il permis de partager vos connaissances avec d’autres

camarades ? De vous entraider ? Pourquoi ?
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4) Au final, vous diriez que... (cochez la réponse) :

Pas du tout | Moyennement ] Tres
o o Intéressant o
intéressant intéressant intéressant
La classe inversée est un
dispositif...
J’ai trouvé le fait de
travailler en groupe...
Non Oui Ne sait pas

Le fait de travailler en
classe inversée m’a
permis de mieux
apprécier le  cours

d’histoire.

Le travail de groupe a été
bénéfique  pour ma
comprehension du cours

d’histoire.

Le contenu de la vidéo
m’a permis de mieux

comprendre le cours.

5) Remarques complémentaires.
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Résume :
Ce travail s’inscrit dans les nouvelles pédagogies. En effet, la « classe inversée » est en

plein essor et nombre de collegues de disciplines et niveaux différents tentent de la mettre en
pratique dans leurs classes. La « classe inversée » ou « flipped classroom » permet de mettre en
application plusieurs pédagogies comme la pédagogie de 1’activité et la pédagogie différenciée.
Elle suppose un travail en amont des éléves afin de pouvoir centrer les séances de cours sur un
travail autonome. Le travail de groupe est nécessaire car il permet aux ¢léves de s’entraider et

de réfléchir sur un travail commun.

Travail de groupe, pédagogie différenciée, théorie de I’activité, pédagogie inversée, etc.
au final, la « classe inversée » est une pratique pédagogique permettant de mettre en ccuvre

plusieurs pédagogies.

A travers ce mémoire, c’est la comparaison d’une séquence en classe traditionnelle et
en « classe inversée » qui a été pratiquée sur deux classes de Premiére Scientifique. Les résultats
obtenus, certes sur une seule expérimentation, permettent déja de voir les effets de la « classe
inversée » sur la motivation des éléves, leur implication dans leur travail et la compréhension

du cours.

Mots clés :
« Classe inversée », Histoire, Premiere Scientifique, guerre froide, compétences, travail de

groupe, pédagogie différenciée, pédagogie de 1’activité, théorie de I’activité, théorie de

I’apprentissage.
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Summary :

This work sign on new pedagogies. The « flipped classroom » is booming and many
teachers try to experiment this pedagogy. The « flipped classroom » lets teachers use several
pedagogies like the pedagogy of activity or the differenciated pedagogy. The students have to
work before the sequence in order to prepare the lesson and work in autonomy. Group work is
necessary for students because it allows them to help each other and reflects it on a common

work.

Group work, differenciated pedagogy, theory of activity, etc. The « flipped classroom »

is a pedagogical practice allowing several pedagogies.

This memory has for purpose the comparison of a traditional classroom sequence and
the same in « flipped classroom ». These sequences were tested on two Science classes at high
school. The results are linked to motivation of the students, their involvement and their

understanding of the lesson.

Key words :

« Flipped classroom », History, High School Science, cold war, competence, group work,
differentiated pedagogy, pedagogy of activity, theory of activity, theory of learning.
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