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INTRODUCTION

Sans que nous nous en rendions vraiment comptemkgaphores jalonnent nos
productions, nos transmissions et nos visions daod®oElles se jouent des regles et des
codes tout en s’y conformant scrupuleusement... Nesidréquentons et les utilisons
quotidiennement. A la fois culturelles et changesnelles varient selon les contextes
communicationnels, les individus et les ressentis.

Nous avons souhaité suivre cette piste durant rtoéneail de recherche : nous nous
sommes penchée sur I'impact de ['utilisation demétaphore dans la rééducation de
patients aphasiques. Au cours des activités quitpent le protocole, notre attention se
porte sur I'’évocation, la manipulation et I'argurtegion au sein de productions verbales
spécifiqgues. Ceci ménera ainsi le patient a jouec des différents niveaux linguistiques
imbriqués, de maniére consciente et adaptée. Nensops que cet entrainement a
'emploi de la métaphore permettrait une inscripti@ppropriée du patient dans toute
situation verbale.

Nous avons veille, autant que possible, a défies hotions et a expliquer les
différentes approches théoriques de I'aphasiolagjieprésentant les points de vue de la
neurologie, de la neuro-cognition et de la linggist. Nous abordons les modalités
théoriques de la rééducation orthophonique et, poercette derniére soit adaptée, des
notions linguistiques spécifiques sont nécessaisnnées concernant le processus
métaphorique, en termes de sémantique, de syntade gragmatique notamment. Nous
nous sommes intéresseée aux différents niveaux,iqods et impliqués dans tout
processus langagier ; le thérapeute pourra alorsager la prise en charge du patient
aphasique de maniere précise et détaillée, visumdli®us les aspects sous-tendus, tant
neurologiques que linguistiques.

Dans le but de nous plonger au cceur de I'impliate)'inférentiel et du langage
abstrait, nous avons approché la métaphore de reammansdisciplinaire pour ensuite
revenir sur une orientation linguistique : compmendes rbles et la structure de la
métaphore est indispensable. Définir ses conditibesistence permet ainsi de cerner en
quoi son utilisation permettrait au patient aphasigle jongler entre liberté et création
sémantiques, communication et intercompréhensiologigjues.

Nous avons détaillé enfin les activités de notmqmole de rééducation. Afin de répondre
aux questions soulevées, nous avons présenté Jess déléments utilisés dans notre
travail, allant de la passation jusqu’aux résultditenus, via nos différents corpus. Les
données recueillies au cours de ces activités semposées et analysées de fagon
deétaillée. Ces analyses seront ensuite discutéas,permettant d’aboutir a la conclusion
de notre travail de recherche.
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l. Accident cérébrovasculaire et troubles de la

communication verbale

1. L’accident vasculaire cérébral?

Selon le ministére des Affaires sociales et dedst& un accident vasculaire cérébral,
(A.V.C.), surviendrait a un age moyen de 73 anssila souligner que le taux d’A.V.C.
se produisant avant 65 ans est en augmentaticousehez les femmes. Sur la période
2008-20209, en France, environ 500 000 personneaieatr souffert de seéquelles
d'AV.C~

Selon R. HAIAT et G.LEROY, la premiére cause de handicap physique et inteté
acquis est l'accident vasculaire cérébral. |l exidifférentes formes d’A.V.C. que nous
allons distinguer ici.

L’A.V.C. ischémique est un événement céerébrovaseuischémique focal, c’est-a-dire
gu’il occupe un volume cérébral délimité. Lorsquwe rEcupération est totale apres
guelques jours, il s’agit d'un accident ischémigégressif. Si le déficit est permanent,
c’est un infarctus constitué.

L’accident ischémique transitoire est un événenoénébrovasculaire ischémique
focal qui apparait brutalement et qui régresse der@ament en moins de 24 heures. Il est
did a I'obstruction d’'une artére suite a la formatibun caillot sanguin. Il est la cause de
nombreux déficits possibles : déficit moteur ouss#nunilatéral, trouble de I'élocution,
trouble du langage, d’hémianopsie latérale homonwnencore d’apraxie.

Les hémorragies cérébrales spontanées sont meéigpsefites que l'ischémie mais
leurs conséquences sont plus graves. Les hémanaggeltent d’'un afflux de sang brutal
dans les espaces sous arachnoidiens ou dans helpare cérébral. Les hémorragies
intracérébrales sont liées le plus souvent a upertsnsion mais elles peuvent étre dues
également a des malformations artério-veineusé&braes.

Dans notre étude, il ne sera question que de tlaotivasculaire cérébral pris
globalement, ce dernier nécessitant dans de nomlbe=uune prise en charge ultérieure a
plus ou moins long terme.

La dépression, les troubles cognitifs (troubles ueispatiaux, héminégligence,
anosognosie, difficultés d’organisation, troublesrdisonnement, troubles de I'attention
et de la vigilance, troubles mnésiques) et lesbliemulangagiers, de sévérité trés variable

! S.CHOMEL-GUILLAUME, G.LELOUP, .BERNARD/es aphasies. Evaluation et rééducati@ulition
Masson, 2010, 268 pages, pages 42-47.

2 C.PERETTI, O.GRIMAUD, P.TUPPIN, F.CHIN, F.WOIMANK Prévalence des accidents vasculaires
cérébraux et de leurs séquelles et impact sur wites de la vie quotidienne : apports des enegsiét
déclaratives  Handicap-santé-ménages et Handicapésastitution, 2008-2009,» Bulletin
épidémiologique hebdomadaire, Institut de veilleitsére, janvier 2012, n°1.

¥ R. HAIAT et G.LEROY, Accidents vasculaires cérébraux, les enseignemdass grands essais
classiqueséditions Frisson Roche, 20028 pages

* A.DUGUE, Poursuite de validation et étalonnage d'une évabratde langage élaboré du sujet adulte
Mémoire d’orthophonie, Bordeaux : Université Victeegalen Bordeaux 2. 2013, 267 pages.
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sont les principaux troubles ayant une incidenaelesicapacités langagieres et faisant
suite aun A.V.C..

Apres un premier A.V.C., environ un tiers des patigorésente une aphasie (fluente ou
non fluentey.

2. Troubles de la communication verbale

2.1.  Définition de U'aphasie

A.RONDAL et X.SERON reprennent les propos d’A.PILNCGet MP. DE PARTZ. lls
synthétisent la définition large de I'aphasie. lHapie se définit comme I'ensemble des
«troubles des fonctions langagieres survenant saitene Iésion du systéme nerveux
central chez un individu qui maitrisait normalemniangage»’.

De nombreux auteurs considerent que le foyer del&ssns se trouve dans
’hémisphére gauche.
Néanmoins, 'hémisphére droit contribue a certatAebes, notamment la compréhension
des significations occasionnelles, individuellesttachées a un mot (par exemple les
métaphores et I’hnumour), des composantes prosaalgfugiscursives du langage.

Afin de comprendre I'ampleur de la problématiquendére protocole et de resituer ce
dernier dans son contexte global, nous proposongvemtail des différentes études
s’inscrivant dans le champ de I'aphasiologie. Ndin¢ est de lever les questionnements
persistants et de faire un référencement des deraoteelles du domaine.

2.2.  Les différents champs d’étude de 'aphasie

2.2.1. Introduction

L’étude des aphasies est envisagée sous les amleslogique, linguistique et cognitif,
ce qui donne lieu a différentes définitions selendomaine dans lequel nous nous
situong.

Le but du neurologue est de rechercher, au niveasupport anatomique, les
altérations pouvant rendre compte des troublesamgalge présentés par un patient
(étiologie, caractére focal, multifocal, latératiea, localisation).

En linguistique, I'aphasie renvoie a une altérationcode linguistique concernant
la production et la compréhension des messageslingeiste observe alors des
déviances : elles peuvent étre phonologiques, ddc morphologiques, syntaxiques,
sémantiques ou pragmatiques.

D’un point de vue cognitif, les spécialistes traitia question des réalités mentales,
mises en correspondance avec les manifestatiorasigples. Tout en étant assimilées a

5 .
Ibid.
® A.-RONDAL et X.SERON,Troubles du langage : bases théoriques, diagnasticdééducation, Edition
Mardaga, 840 pages
" Ibid.
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un systeme de traitement de linformation, ces ifeatations aphasiques sont alors
considérées comme des altérations de la cognitizname. Ce systeme contient des
informations ou représentations mentales (lingyuss) que nous avons en memoire ainsi
gue des mécanismes de traitement impliqués dacguigition, le maintien, I'utilisation
de ces informations. L'aphasie est alors considécéenme l'altération de ces
représentations et/ou des mécanismes de traitenism@n ceuvre.

Nous nous consacrerons dans notre propos plusylatement a I'étude du langage
élaboré et de la sémantique : du fait de 'aphaseaines modifications pathologiques
peuvent effectivement survenir et entrainer detugesitions dans ces domaines.

Nous aborderons dans notre étude successivemerpolass de vue neurologique,
linguistique et connexionniste. En effet, nous a@dog ici la conception modulaire du
langage de J.A.RONDAL Nous partons du principe que chaque systémesesiame et
de ce fait explorable de maniere séparée. Cela émgrne pas pour autant un
fonctionnement séquentiel, mais bien un parall@igtes points de vue neurologique et
linguistique et cognitif, les trois étant imbrigués uns dans les autres.

2.2.2. Quels roles pour quelles zones cérébrales ?

Selon J.A.RONDALE, laboucle hémisphére gauche - néo cervasst concue pour
traiter correctement les informations langagie®s ld naissance.lkhémisphére gauche
est un puissant analyseur séquentielen réception, il repére les successions, les
régularités dues au hasard, les associations esisiplus ou moins éloignées, dans le
canevas de l'information. Ainsi, I'hnémisphére gaei@st 'hémisphere privilégié pour le
langage, la musique, I'algébre, ... tous les domaiasgs sur la linéarité.

Il est actuellement évident que la production vierbest le résultat a la fois d’'une
combinaison syntagmatique, mais également d'un xchparadigmatique. Nous
reviendrons ultérieurement sur cette précision.

A. La neuro-imagerie
J-M.MAZAUX '° évoque les progrés importants dans le domaina deuro-imagerie du
langage et dans celui de I'aphasie. Grace a I'dwlude cette technique, plusieurs
éléments sont observés et étudiés.

A.RONDAL et X.SERON! définissent I'aphasie de Broca comme liée & une
atteinte du territoire de I'artére sylvienne, céadd moyenne irriguant une grande partie
de la face externe de ’hémisphéere gauche.

Les auteurs avancent I'idée que la récupérationadgage, aprés une aphasie
vasculaire, impligue un réseau bi-hémisphériqguesergtellement temporo-frontal, a
travers |'activation des régions intactes

® Ibid.

° J.A.RONDAL, L’orthophonie contemporain®rtho édition, 2007, 93 pages

19 3.M. MAZAUX, L’aphasie de I'adulte : évolution des concepts &t dpproches thérapeutiquedlossa
n°100, juin 2007, pages 36-43.

1 J.A.RONDAL, X.SERON, Loc.cit.
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Ainsi, cortex péri-lésionnel et zones homologues langage de I'hémisphére droit
seraient amenés a intervenir lors de taches laagegdans le cadre de la rééducation
chez le patient aphasique.

Il serait intéressant maintenant de définir plugcmement quelles sont les zones
cérébrales impliquées dans une tache verbale gpéxifPour cela, tournons-nous vers la
neuro-anatomie.

B. Diverses études de la neuro-anatomie sur les pro  cessus

sémantiques du langage
Les recherches sur les processus sémantiques @mrites. Ces études actuelles en
neuro-anatomie permettent néanmoins de préciseditf&sents processus existants et
leurs spécificités neuro-anatomiques.
Les représentations sémantiques se situeraient léanparties les plus ventrales du
cerveau : aires frontales (49, 45), aire pariégfa®, faisceau unciné qui connecte le lobe
frontal et le lobe temporal, parties antérieuresinééro-basales du lobe tempdral
JM.MAZAUX, P.PRADAT-DIEHL, V.BRUN précisent que cemones sont variables
d'un sujet a un autre, selon les modes, les nivebéducation, la culture, le style de
communication ...

» Evocation des mots et évocation des concepts
A.RONDAL et X.SERON se référent également aux psopde D.TRANEL,
H.DAMASIO, A.R.DAMASIO™: ces derniers distinguent les différents traitetse
cérébraux selon le domaine du langage étudié. O amaniére, les processus
d’évocation de mots sont différents du processésatation de concepts. Les auteurs ont
montré que les lésions capables d’affecter les emscne chevauchent pas entiérement
les Iésions affectant spécifiquement I'évocatios dwts (relevant du processus lexical).
De plus, ils notent que la perte de I'acces a @atégorie de mots (relevant du processus
grammatical) ou la perte de I'acces a une catéglarieoncepts ne concerne généralement
que les entités concretes, et non les plus alesrait
A partir de 14, des zones de médiations sont natresset se situent tout autour de I'aire
du langage : ce sont des cortex spécialisés asdararédiation des éléments lexicaux et
grammaticaux avec les concepts qui leur correspunde

Zone de mediation des verbes
Zone de médiation des noms

Aire du langage

Figure 1, Zones de médiation

2p_A JOSEPH, A.STUIT, F.MULLER, JC.DAVIET, B.FERNANEY, M.BARAT, JM.MAZAUX,
M.ALLARD, Neuro-imagerie fonctionnelle et récupéost de I'aphasie, in: J-M. MAZAUX, P.
PRADAT-DIEHL, V. BRUN, Aphasies et aphasiquelencontres en rééducation n’ERlitions Masson
2009, 324 pages

13 J-M. MAZAUX, Loc.cit.

4 A.-RONDAL et X.SERON, Loc.cit.
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Ces cortex spécialisés permettent, a la forme adxiet aux sens des différentes
catégories de mots, d’accéder au centre exécudi st réaliser de maniere appropriée en
contexte communicationnel.

L’hémisphere gauche est donc chargé du traitemé&mpientiel des informations, des
composantes phonologiques et syntaxiques de léeparo

Les aspects sémantiques et lexicaux sont sousdgratues deux hémispheéres puisqu'il
s'agit de lier aspects concret et abstrait, évonatide mots et de concepts, d’'activer et
d’associer les différentes informations issuesdisrs cortex spécialisés, afin que le tout
acquiere une cohérence dans une situation donnée.

« Traitement sémantique de mots et traitement sénundi d'images
JM.MAZAUX, P.PRADAT-DIEHL et V.BRUN présentent lefudes de JF.DEMONET
et de ses collaborateurs sur les aspects sémasitigiuelangage. Ces études permettent
de localiser les activations sémantiques dansrex@réfrontal gauche (surtout dans la
partie supérieure), dans le cortex temporal moyenférieur gauche ainsi que dans le
cortex pariétal inférieur gauche et droit.
Ce réseau sémantique se met en activité tout dotandu traitement de mots, que lors de
la présentation d'images, comme le décrivent R.VANBERGHE, C.PRICE, R.WISE,
0.JOSEPHS, RS.FRACKOWIAK, en 1996Dans ce cas, une large zone est activée.
Elle s’étend de la région occipitale supérieura gébion temporale moyenne et inférieure
et le gyrus frontal inférieur. Notons que l'actigat est essentiellement temporale
postérieure lorsque le jugement se fait sur degé@malors qu’elle est plutdt temporale
moyenne - frontale inférieure quand le jugementassur les mots.

* Reéseaux sémantiques et catégories lexicales
A.RONDAL et X.SERON présentent également les travdei A.MARTIN, CL.WIGGS,
LG.UNGERLEIDER, JV.HAXBY, et de I'équipe de DM.WARIRTON et de ses
collaborateurs, effectués en 199&Ces auteurs remarquent que les systémes sénmentiqu
sont eux aussi organisés en fonction de la cat¢gxicale des concepts utilisés. Le type
de stimulation (traitement de mots ou traitemenmdges afin de lier des concepts
représentés entre eux) et la catégorie lexicaleoesepts interviennent dans l'activation
du réseau extra-sylvien sémantique. Des partiesedeéseau se mettent en activité de
maniere plus intense lorsque les stimulations gwns complexes (matériel verbal
complexe, par exemple I'évocation de phrases) qusql’elles proviennent de
stimulations simples (telles que I'évocation de srisblés).

* Sens métaphorique et activations cérébrales : hgrhére droit ou hémisphéere
gauche ?
G.BOTTINI et ses collaborateurs, en 1894montrent une activation hémisphérique
droite lorsque les phrases évoquées sont a comnaphorique. J-A.RONDAY va

15 Ibid.
18 | bid.
7 | pid.
18 | bid.
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dans ce sens : sur la base de ses travaux, I'hnéanesplroit est chargé de la gestion des
aspects sémantiques et pragmatiques du langagee Eens, la compréhension de la
métaphore serait possible grace au bon fonctionneme I'hémisphére dréft Les
déficits langagiers dans le traitement de I'impéicilu discours, de la compréhension des
actes de parole indirects, de la compréhension sdesasmes et de I'humour sont
clairement associés a des lésions droites. Cedteiation est actualisée et avérée, méme
si les déficits langagiers occasionnés lors deotésdroites sont moins importants que
ceux occasionnes lorsque c’est ’lhémisphere gagohest atteint.

Bien que le décodage de la métaphore soit diffdéas tout tableau aphasique, les
troubles sont tout de méme moins importants lorddnganisphere gauche est [ésé en
comparaison a des lésions cérébrales droites. Ram®me sens, S.BOOKHEIMER
constate que plus I'énoncé est complexe, plus litginére droit est impliqué.

Ainsi, plus que le traitement de la métaphore |érme, ce serait la complexité
sémantico-syntaxique qui déclencherait le plus e@erutement des aires cérébrales
droites.

A.RONDAL et X.SERON? abondent dans ce sens et indiquent que les désdigls aux
lésions de I'hémisphére droit touchent les compiesapara et extra linguistiqiésLa
compréhension du sens implicite d’'un énoncé tel ga’présente dans les métaphores ou
I’humour est souvent déficitaire en cas de lés@dsoite.

Cette premiére approche nous ayant permis d’apporneéclairage neurologique
sur les aspects sémantiques du langage dans le dadda pathologie aphasique,
intéressons-nous maintenant aux études issuesodagas connexionnistes. En effet, ces
notions doivent étre présentées dans une perspatiiterconnexion et ne peuvent, en
ce sens, que compléter notre réflexion.

2.2.3. Données connexionnistes

Les modéles néo-connexionnisfemettent en évidence le fait que I'engagement d’un
individu dans une tache de langage active simultené et réciproquement les
représentations lexico-sémantiques et phonologigieeditem cible et celles de ses
« voisins ». J-M. MAZAUX préfere présenter les miedéen cascade. Effectivement, ils
permettent la propagation de linformation de memi@resqu’instantanée dans des
réseaux paralléles, complexes et interconnectésingerse, les modéles simultanés,
selon l'auteur, ne permettent pas d’expliquer tessphénomeénes observés ; ceci est une
restriction importante que nous devions considéter’est pourquoi nous avons décidé
d’adopter le point de vue de J-M.MAZAUX.

Notons que l'inhibition ainsi que les autres resses attentionnelles occupent une
place trés importante dans ces modeles. Pour lasegmnnistes, I'aphasie est la

19 bid.
2 E TEMPORAL, Métaphore et métonymie dans la malad#ézheimer : étude de cas a différents stades
IZ\{Iémoire d’'orthophonie. Nice : Université Nice Saplintipolis. 2013, 157 pages.

Ibid.
2 J A.RONDAL, X.SERON, Loc.cit.
% « Ensemble des éléments de communication non eeybhahccompagne naturellement I'énonciation
(prosodie, mimiques, gestesfBRIN-HENRY, C.COURRIER, E.LEDERLE, V.MASYDictionnaire
d’orthophonie Ortho Edition, 2011, 303 pages.
4 J-M. MAZAUX, Loc.cit.
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conséguence clinique d’'une atteinte des systemespiésentations psycholinguistiques
du langage et/ou des processus cognitifs qui amergse traitement.

En neurobiologie, la représentation correspond aétat spécifigue d’activation, la
configuration temporaire des réseaux, ou d'uneigates réseaux du langage. Les
processus d’encodage, de décodage, la mémoire ailir les conversions
graphémes/phonémes traitent, activent, inhibenmetlifient ces représentations en
cascades.

Ainsi, selon les types d’aphasie, puisque c’est atteinte globale, tous ces processus
peuvent étre atteints en méme temps et en propsrtiariables. La sémiologie cognitive
moderne permet de distinguer les processus attités processus préserves dans le but
d’exploiter ces derniers lors de la rééducation.

Nous avons présenté les conseéquences cérébralesARIC. et les aspects neuro-
anatomiques de la pathologie aphasique. Nous rmumes précisément tournée vers le
domaine de la sémantique, puisqu’il est au cergsepdéoccupations de notre protocole.
Néanmoins, nous jugeons utile de rattacher cesnddigens Iésionnelles aux troubles
langagiers qui en résultent, en les abordant daintgle vue linguistique. C’est en effet
une visée orthophonique que ce mémoire se propdserdir : aussi, intéresserons-nous
maintenant plus spécifiguement aux transformativeales aphasiques relevant du
domaine de la sémantique et de la pragmatique.

2.2.4. Sémiologie aphasique et descriptions des manifestations pathologiques

Comme cela a été souligné, les patients sont giilsiess de présenter une aphasie suite a
un A.V.C. et selon les localisations des lésionglm@les, ces aphasies peuvent toucher le
versant expressif ou réceptif du langage, ellevgm@utoucher le langage oral comme le
langage écrit. Les troubles langagiers sont dergéweariable et de différentes natures.

Tout en étant en lien avec les éclairages neumuegi préalables, nous nous
intéresserons dans cette étude plus particuliereauen troubles concernant la fluence
verbale, aux troubles d’ordre lexico-sémantiqueaex troubles fins du langage afin
d’établir les criteres d'inclusion de notre popidatd’étude et d’orienter nos analyses
gualitatives dans la partie pratique de ce mémoire.

A. Transformations aphasiques du langage oral
Commencgons par rappeler quelques notions lingussigfondamentales afin de
comprendre de maniéere précise les transformatiertsales observables chez un patient
aphasique.

Il existe quatre types d'unités (simples et comeg¥inguistique, articulées pour
réaliser la parole et le langage : les traits aldiires, les phonémes, les morphé&mes
les syntagmes. Cette vision est présentée par ESHEKS (1967 et permet de
distinguer différents niveaux d’analyse actifs dalas compréhension et dans la

% A.MARTINET, ChapitreLe fonctionnalisme d’André Martinepages 5-20. InLa linguistique 2001,
Vol.37, 152 pages
% 3.CHOMEL-GUILLAUME, G.LELOUP, . BERNARD, Supra. Bas 16-19
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production langagiéres : [l'analyse phonologiqueidéhtification des phonémes),
I'analyse lexicale (I'attribution de sens aux ppetites unités de signification), I'analyse
syntaxique (le repérage des fonctions des mots tamhrase), 'analyse sémantique
(I'attribution de sens aux mots, aux phrases)astdlyse pragmatique (I'identification de
la valeur intentionnelle du message).

Ces niveaux permettent darticuler les domaineguistiques de maniéere
economique dans le sens ou chacune des unitéssligges de complexité inférieure va
participer a la structure de plusieurs unités plusplexes. Ceci est utile en orthophonie
lors de la description des déviations orales oupdeaphasies. Parler, c’est choisir mais,
c’est également combiner les unités les unes auresau c’est ce choix et/ou cet
enchainement qui pose probléeme au patient aphasiyussi, les transformations
aphasiques peuvent-elles toucher ces niveaux ftigues hiérarchisés. Des anomalies de
débit, une réduction ou un manque du mot, des f@;gene dysprosodie, ou encore des
troubles syntaxiques peuvent étre présents seltotddisation de la Iésion et la sévérité
de I'aphasie.

Dans le cadre de notre mémoire, le protocole éiaipose un niveau de récupération
suffisant permettant au patient de comprendre designes et d’étre en mesure d'y
répondre de maniére adaptée.

Aussi, nous ne nous intéresserons qu'aux notiom&féeant et permettant d’expliquer
les questionnements mis au service de la justificate nos hypothéses. Nous aborderons
en ce sens la fluence verbale et le débit, lesfmamations aphasiques pathologiques afin
de poser nos critéres d’exclusion de populationl’établir les bases de nos analyses
qualitatives, faisant I'objet de notre partie pyas.

a. Désordres des concepts linguistiques en aphasiologie
Dans le cadre d’une aphasie, différents tableaumkgoles sont observables. Nous allons
reprendre une des dichotomies principales de R.BS@N’ afin d’appuyer les choix
pris dans l'orientation de notre protocole autoer ld métaphore. Notons que lors
d’observations cliniques de terrain et de fréqu@éntale patients aphasiques, les tableaux
cliniques sont rarement purs et délimités de mangricte a I'une ou l'autre des
particularités de la perturbation définie.

L’axe syntagmatique peut étre perturbé. Ce seres déovaleur grammaticale, a
savoir la forme et l'organisation grammaticales garont problématiques. L’'accés au
lexique sera néanmoins toujours possible : le patera en mesure de manipuler ce qui
fait référence aux paradigmes les plus informatifsnchainement des syllabes afin de
construire un mot, 'enchainement des mots afinafestruire une phrase, I'enchainement
des phrases afin de construire un message semnthgs. R.JAKOBSOR dit que la
figure de style alors impossible dans ce cas as&l@nymie puisqu’elle se base sur I'axe
syntagmatique l§ succession d’éléments est remplacée par un ékerde cette
succession Lorsque I'axe syntagmatique est perturbé, léméhts linguistiques seront

?" R.JAKOBSON, Vers une typologie linguistique desubtiles aphasiques, pages 131-154l.angage
enfantin et aphasie487 pages, Flammarion Paris, 1980
28 [1hi

Ibid.
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alors juxtaposeés et non plus combinés entre ewest@in trouble du signifiant et de son
organisation, un trouble de la contiguité et deoiabinaison.

Par ailleurs, I'axe paradigmatique peut étre attec’est alors la valeur sémantique
de l'unité qui est perturbée puisque la notion-méieedifférence entre éléments est
perdue. Le patient sera capable de structurer sas@lcar le rapport associatif sera
préserve. Il emploiera des périphrases en utilidastparadigmes préserves. Le signifié
ne sera plus accessible dans sa totalité : lenpaeonnait les éléments mais ne peut pas
sélectionner ceux dont il a besoin de maniére gp@®e. La difficulté réside dans le
choix d’unités intra paradigmatiques, la valeur dagifiants n’est pas accessible : le
signifié n'est pas clairement et n’est pas intégrant percu. Les métaphores et le second
degré seront alors impossibles. En effet, il sagltune difficulté pour la sélection de
I'unité linguistique, quelle que soit sa difficultéa frequence ou sa longueur. Ce sera
donc extrémement difficile de rassembler tous tagst sémantiques d’un signifié. On
observe alors un raisonnement par associativi®etpar similarité. C’est un trouble de
la simultanéité et un trouble de la sélection.

Rappelons tout de méme que de par la nature arehteaét bipolaire du langage,
les deux axes sont néanmoins obligatoires et téas Lorsqu’un des deux podles est
atteint, cela aura forcément une conséquence autrd. Le fonctionnement interne du
langage existe (signes, regles de combinaison...fet constitue la compétence.
Pourtant, les stratégies mises en ceuvre pour entiigtte compétence linguistique
échouent en situation de communication, lors dadaipulation complexe, simultanée et
séquentielle de ces unités linguistiques. Afin tt@ner de fagcon concomitante les
patients aphasiques et de les aider a se muniomigeb stratégies, nous avons décidé de
leur proposer une rééducation fortement centréelesysrocessus métaphorique : ce
processus est envisagé dans un sens large puismantjavec la contiguite,
I'associativité, la ressemblance, la similarité.die sera au fil du protocole de progresser
a la fois de maniere paradigmatique (rassemblerntrbits sémantiques pertinents et
sélectionner parmi eux) et syntagmatique (lierdigsnents choisis de maniere a étre au
plus prés de la signification visée et a transragtti’'exercer la performance sémantique
des patients et de la rendre écologique.

b. Les paraphasies
En tenant compte des éléments ci-dessus, il esresgant de se pencher plus
spécifiguement sur les transformations touchargréamiere articulation du langage, la
combinaison séquentielle de la production langagier
J.A.RONDAL et X.SEROR’ et A. LANTERF® synthétisent les recherches concernant
les paraphasies verbales (ou nominales) : elleesmondent a la substitution du mot
cible par un autre mot de la langue. Il y en aiplus types :

» Les paraphasies verbales sans relation particidiége la cible.

2% J.A.-RONDAL, X.SERON, Loc.cit.
% A. LANTERI, Restauration du langage chez I'aphasique, questienpersonneEdition De Boeck
Université, 1995, 186 pages.
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» Les paraphasies sémantiques : elles sont liéesoawible par diverses relations
sémantiques (catégorielles, associatives, attviésiti; le rapport de signification
est préserve.

* Les paraphasies formelles (ou paraphasies verbal@phologiques) : elles
entretiennent une relation formelle (sans relats@mantique) avec le mot a
émettre ; il y a un rapport de forme phonique.

* Les paraphasies morphémiques : elles sont liéem@tucible par un rapport
conceptuel et formel.

» Les paraphasies non verbales : elles ne prodyisesntan mot de la langue, ce sont
des néologismes.

* Les paraphasies mixtes: il est fréquent d'obsemes paraphasies visuo-
sémantiques. Le lien avec le mot-cible est aldesfais sémantique et structural.

Les patients aphasiques qui présentent des pareplsgsnantiques et/ou qui ne sont pas
capables d’autocorrection (donc anosognosiqueppuagont pas jouer avec la métaphore
et manipuler les différents sens qu’elle sous-teRdur ceci, il est nécessaire de
comprendre les consignes données et les objedifteldou tel exercice au sein de la
progression rééducative, de pouvoir répondre & cethsigne par les jeux de langage et
par 'argumentation d’'un acte langagier donné.

Les paraphasies monémiques (addition, omissiodac&ment, substitution), menent aux
néologismes et aux paraphasies verbakmantiques : indéniablement, la substitution
dans un méme champ sémantique, a savoir I'errgue ssignifié lié a sa représentation
du mot, sera guidée par des relations sémantigelesigns entre le mot substitué et le
mot substituant). Ces dernieres doivent reposedssirbases conscientes et un tant soit
peu maitrisées afin de rendre possible le travailux du sens et de la signification.

c. Débit : entre fluence et pauses
L’aphasie non fluente désigne un rythme et un débibal amoindris. Le patient présente
alors une réduction quantitative mais aussi quléales productiors.
Dans le cas d'une aphasie fluente la productionsasiout touchée qualitativement
puisque le débit est normal ou accéléré. Le contenliexpression peut néanmoins étre
dénué de sers

Afin de compléter cette approche des anomaliesétié,chous avons décidé de parler ici
plus précisément des pauses.

La paus& est un événement prosodique facilitant la peroaptiles unités
syntaxiques et ce, notamment par sa fonction dextiaec En production, nous observons
que les différentes composantes langagieres s'mayana l'intérieur de schémas

¥ S.CHOMEL-GUILLAUME, G.LELOUP, I.BERNARD, Supra. Ba 69
32 [|hi

Ibid.
%V .BRALE, P.CHALUMEAU, La prosodie dans les troublspécifiques du langage oral : étude des
pauses. In: A.DEVEVEY, L.KUNZJroubles du développement psychologique et desapgsages. Les
troubles spécifiques du langage : pathologies ouatian ? Modes d'intervention. Edition De Boeck
SOLAL, 166 pages, pages 49-76
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rythmiques et intonatifs. Les pauses selon S.VINTERnstitueraient des voies d’accés
au développement morphosyntaxique, mais égalenuenaatres constituants du langage
comme la sémantique et la pragmatique.

De la sorte, les pauses ne sont pas de simples t@dgs et ont un réle important dans la
production et dans la perception verbale. SelonUEP’>, elles sont complexes et ont
différentes fonctions. Elles offrent, en plus d’doaction respiratoire dans la production
verbale, la possibilité de chercher nos mots etgadisiser le contenu du message que
nous voulons transmettre. Les pauses permettesiraigurer un énoncé et de mettre en
évidence certaines idées.

Il existerait plusieurs types de pauses. Pren@xeihple des pauses rhétoriques (ou
stylistiques) : en mettant en relief des argumemltes acquerraient une fonction
illocutoire lorsqu’elles sont inattendues. Ellesrrpettraient alors de donner une
importance sémantique aux mots les environnant.RAIE et P.CHALUMEAU®
reprennent les propos de A.DI CRISTO : cet autekorij entre autres, des pauses
d’hésitation reflétant une activité cognitive deampfication. Ces pauses d’hésitation,
sortes d’indices dans la communication, seraiempasables, en termes de poids, a la
planification linguistique nécessaire pour telle ile unité. Selon D.DUEY, la
difficulté des processus cognitifs (de sélectioxidale et de planification énonciative)
serait alors mise en évidence par ces pauses w@hti@si De la sorte, plus un énoncé
serait complexe et difficile en termes d’encodggas les pauses seraient fréquentes et
longues, au sein méme des syntagmes.

Dans le cadre de la pathologie aphasique, des pasabituelles peuvent étre observées.
La pause pourra survenir entre deux termes géméeatenon séparés et sera alors signe,
par exemple, d’'une difficulté a évoquer ou a proglle deuxieme terme. Les temps de
latence ainsi obtenus et mis en évidence permetti®melever des troubles d’encodage
lexical et syntaxique.

d. Processus d’autocorrection
WL.MARSHALL (1975)*® analyse les stratégies d'autocorrection utilispes des
patients aphasiques lors d’'une tache d’évocatiomaole Quand un patient ne trouve pas
le mot adéquat recherché, il peut adopter quaireipaux types de stratégies, classés
comme suit, du plus au moins efficace en termedections :
- Le délai: le patient émet une suite de mots lisaiat gagner du temps et
exprimant clairement ses difficultés de rechereixéchle ;

** Ibid.

* |bid.

% |bid.

7 |bid.

3 X.SERON,Aphasie et neuropsychologigdition Mardaga, page 70. Disponible sur :
http://books.google.fr/lbooks?hl=fr&Ir=&id=-
20YuNqdQd8C&oi=fnd&pg=PA7&dqg=aphasie+et+neuropsyoly@e+xavier+seron&ots=iqu453xsNz&si
g=SXB40OMhA5XI9TdkV8SX3qcelHY#v=0nepage&qg=aphasié€¥®620neuropsychologie%20xavier%
20seron&f=false, (consulté le 14/03/15)
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- L’association : le patient produit une suite de sndies sémantiquement au mot
cherché (synonymie, antonymie, associations sonores

- La description : le patient décrit ce dont il veatler ;

- La généralisation : la patient utilise des motségigues ¢hose, truc, machin)..
De plus, l'auteur spécifie que ces stratégies §6as au degré de gravité de I'aphasie.
Les patients séverement aphasiques utiliseronér@rglisation (procédé peu efficace en
tant qu’aide a I'évocation), les patients moinsagiues utiliseront d’avantage le délai,
qui est une stratégie d’autocorrection plus efficac

Ces notions serviront de bases lors de notre anajyalitative de corpus et permettront
notamment d’objectiver les résultats de notre pa® de rééducation en termes de
fluence, de temps de latence et d’autocorrectioa tle situations de communication
semi-spontanées.

B. Troubles de la compréhension
J-M. MAZAUX, P. PRADAT-DIEHL, V. BRUN rapportent qul’aphasie est considérée
comme un <«ontinuum allant du trouble psycholinguistique atouble de la
communication verbale®% Ainsi, le patient aphasique peut se trouver damsapacité
d’adapter ses raisonnements aux données d’'undiaitued’'un contexte d’énonciation, a
sa propre compétence et a celle de ses parten@egmint fait écho a tous ceux énoncés
ci-dessus.
L’'obstacle principal serait néanmoins le trouble ldecompréhension : ce trouble est
source de malentendus, de ruptures dans la comatiomcd’abandons du theme de la
conversation ... Malgré les efforts d’ajustementestreformulations de I'interlocuteur,
le patient aphasique peut ainsi se trouver en grdifticulté.
Ce sont 'humour, les métaphores, les actes deatpngndirects, les sous-entendus,
l'implicite qui demandent le plus haut niveau ddgtation. Ces formes de
communication sont les plus difficiles a comprengreur le patient aphasique et
I'excluent, de fait, de I'échange.

Nous avons choisi de travailler précisément cestpale difficultés afin de permettre au
patient aphasique de s’inscrire dans la commuwicgiar le biais de son langage fin. La
manipulation des sens explicite et implicite, féléet figuré permettrait au patient de
s’inscrire de maniere plus écologique et appropdes I'échange verbal au quotidien,
puisque l'utilisation de ces jeux de langage estroone a tous les usagers d’'une langue.
Toutes ces formes langagieres a haut niveau dietiég peuvent étre réunies sous le
terme de langage complexe, langage fin ou encagage élaboré.

%9 J-C. DAVIET, F. MULLER, A.STUIT, B. DARRIGRAND, M. MAZAUX, Communication et aphasie.
In: J-M. MAZAUX, P. PRADAT-DIEHL, V. BRUN,Aphasies et aphasiqudlencontres en rééducation
n°23, Editions Masson2009, 324 pages.
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C. Troubles du langage élaboré
Apres un accident vasculaire cérébral, des troudbiesiu langage peuvent étre décelés et
perdurer. B. DUCARNE DE RIBAUCOURY est la premiére francaise & parler de
langage élaboré en 1988. Elle mentionndes déficits particuliers »observés chez
certains patients : manque de précision lexicdtéradion plus importante du lexique
abstrait que du lexique concret, déficit de la piatithn et de la compréhension de phrases
complexes.

* Point de vue neurologique
Une atteinte droite entrainerait des troubles porsar les similitudes et les différences
entre les mots et les concepts. De maniere plusisprédans le cas désions sur
I'hémispheére droit, D.HANNEQUIN, J.GOULET, Y.JOANETT# ont observé, chez
les patients aphasiques, des difficultés portantI'élaboration de récits, un lexique
inadapté aux conversations, l'emploi de circonlmng, de digressions et de
commentaires. Des difficultés d’élaboration de mifins, des difficultés portant sur
I'antonymie et des difficultés en fluence sémardigont également observées ; toutes ces
difficultés étant en rapport avec la capacité nmigaistique. L'explication de proverbes
et d’expressions idiomatiques sont par ailleurdedgant déficitaires.
X.SERON et M.JEANNEROf? reprennent les propos de W.WAPNER, S.HAMBY et
H.GARDNER ; ces derniers observent que si la lésimite n'est pas dominante, alors
elle entraine des difficultés pour respecter lestéis d’'une fiction, la plausibilité d’'une
histoire ou d’'une blague, des difficultés a intédes éléments d’une histoire a un récit
cohérent. En somme, ce sont des difficultés spief dans le traitement des entités
linguistiques complexes et dans l'utilisation dutexte.
De méme, les auteurs présentent les études de HWABWELL, HH.POTTER,
AM.BIHRLE et de H.GADNER?®: ils ajoutent que des difficultés de compréhemsio
inférentielle et des difficultés pour réviser unencaissance acquise par l'apport de
nouvelles informations peuvent également étre laaséguence de Iésions sur
I’'némispheére droit.

Selon M. ROUSSEAUX, P. DEI CAS, S. GOSSERY, C. JAMA uneatteinte
frontale serait responsable de difficultés de compréherdgsproverbes et de la logique
verbale. Par ailleurs, des difficultés dans I'aganent des composantes en situation de
langage élaboré, un déficit de raisonnement logiguele déduction sont également
mentionnés.

“0B. DUCARNE DE RIBAUCOURT Rééducation sémiologique de I'aphad#ASSON, 1988, deuxiéme
édition.
“1 D. HANNEQUIN, J. GOULET, Y. JOANETTE, La contridah de I'hémisphére droit a la
communication verbale. In: Rapport de neurolp@iéinical Neuropsychology of Attentioflew York
Oxford University, 1987.
42 X . SERON, M.JEANNERODNeuropsychologie humain2998, éditions Pierre Mardaga, 613 pages
43 i

Ibid.
“ M.ROUSSEAUX, P.DEI CAS, S.GOSSERY, C.JAMANe langage élaboré chez les patients AVC,
Annals of physical and rehabilitation Medicjr12, pages 55-185
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M.VAN DER LINDEN, X.SERON, D.LE GALL, et P.ANDRES1099)" distinguent les
lésions frontales gauches des lésions frontalegedri la I1ésion est localisée a gauche,
il y aura perturbation de I'acces lexical, 'usagda compréhension de haut niveau seront
altérés, des troubles de la pragmatique et debla®ulu raisonnement seront également
présents. Si c’est I'hémisphére droit qui est lésfpnt principalement déficitaires la
compréhension des énoncés humoristiques et irosides questions indirectes et la
cohérence narrative.

* Point de vue neuropsychologique
Un «langage de haut niveauest évoqué par M. ROUSSEAUX. P. DEI CAS, S.
GOSSERY, C. JAMAN et EVANY définissent des troubles, observés chez des fmtien
cérébraux-lésés, comme des difficultés a argumesmt@isonner et a suivre des consignes
en situation dirigée. EVANS note également 'empdel nombreuses circonlocutions,
d’un vocabulaire imprécis et des tournures redotegarLa logique et le raisonnement
sont également déficitaires.
Pour conclure, il est donc important de rappelee dgs fonctions cognitives sont
fortement liées au langage, et notamment au langdag®oré. Mémoire, attention et
fonctions exécutives occupent une place importalsies I'efficacité en situation de
communication.
J-M. MAZAUX, P. PRADAT-DIEHL, V. BRUN indiquent que des lésions frontales
engendrent principalement des difficultés d’évamaties structures de complexification :
a savoir la situation, le but, I'état final, lanmbusion par exemple.

L’intrication des fonctions du langage avec legesitapacités cognitives, comme
I'attention et les fonctions exécutives, permetcdenprendre en quoi certaines lésions
cérébrales perturbent la « performance » linguistiqout en épargnant relativement les
« compétences » élémentaires.

Ainsi, les perturbations engendrées par un A.V.€uvpnt persister et avoir des
retombées sur la compréhension et I'expression pd¢ients et ce, au quotidien, en
situation de communication.

Les troubles du langage élaboré sont des diffisuttiscretes et plus ou moins
visibles. Ces derniéres touchent le langage de igatu, de nature et de composition
complexes. Tous les niveaux du langage élaboréedbigtre pris en compte : lexique,
syntaxe, morphologie, niveaux discursif et pragmagi Les versants réceptif et expressif
du langage élaboré peuvent étre touchés en casioe lcérébrale et c’est pourquoi nous
tenions a effectuer une rééducation précise eifgpécadaptée aux besoins des patients.

5 bid.
4 |bid.
47 3-M. MAZAUX, P. PRADAT-DIEHL, V. BRUN, Loc.cit.
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. Modalités de rééducation en aphasiologie

Les orthophonistes doivent avoir une idée trésigpeéde la nature du langage avant
d’entreprendre une rééducatfinLe principe majeur est d’avoir une référenceltees
sera considérée comme I'état normatif du langagggtid’équilibre. C’est par rapport a
lui que sera définie la pathologie. Lors de la ui@dion, il est nécessaire de comparer
régulierement le langage du patient au langage aifrrafin de pouvoir objectiver
I'évolution du patient.
Une méthodologie rigoureuse doit étre suivie Idumd rééducation. Il est primordial de
définir un plan de rééducation et cela passe pmiqirs poinfs :

- Soutenir et encourager le patient par la mise exceplde perspectives de
récupération précises et progressives ;

- Etablir et expliquer clairement les objectifs. Llm#s sont définis en fonction des
variables linguistiques et individuelles du suijet.

- Apprécier les performances ;

- Suivre rigoureusement les régles de progressi@andogs a I'esprit que le patient
doit prendre son temps et que la progressiongsireuse ;

- Eviter les échecs: pour cela, la préoccupationttiirapeute sera de toujours
commencer par des exercices qu'il sait réalisgbles

- Transférer les acquis d’'une séance a une autrs, Wagontexte différent (activité
ou communication écologique) ;

- Mesurer I'évolution ;

- Définir le plan de soin en termes de fréquencejuiée ;

- Mettre en évidence les progres faits par le patienfacteur temps est important. Si
entre deux bilans de 6 mois il n'y a pas d’évolatialors on peut considérer qu’il n'y
aura pas de progrés

1. Phénomene de récupération

Nous notons qu’un phénomene de récupération spamtpeut suivre un événement
cérébrovasculaire.

L’accident cérébrovasculaire entraine une pertiwwbatcérébrale. Suite a cet
accident, les thérapeutes vont s’appuyer sur legsus de vicariance afin de réorganiser
les structures cérébrales. Aussi, I'utilisationl@e@edondance des stimulations verbales,
des meécanismes logiques et langagiers, notammeddrac de nouvelles connexions
neurologiques : plusieurs chemins seront tracésmgiruntés par le biais des diverses
stimulations proposé®s Ainsi, pouvons-nous définir la vicariance comnaepkise en
charge d’une fonction, par une zone non impliqu@mntl’accident.

8 5. CHOMEL-GUILLAUME, G.LELOUP, . BERNARD, Supra. Ba 144
*9S.CHOMEL-GUILLAUME, G.LELOUP, . BERNARD, Supra. Bas 170-174
%S .CHOMEL-GUILLAUME, G.LELOUP, I.BERNARD, Supra. Ba 164
°1 S.CHOMEL-GUILLAUME, G.LELOUP, . BERNARD, Supra. Ba 163
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R.R.ROBEY? postule que la capacité de récupération spongrgee au cours du
temps. La précocité de la prise en charge est tesdmportante : il faudrait privilégier
une intervention précoce dans les 3 a 6 mois df@ésident cérébrovasculaire. Cette
récupération spontanée concerne les composantggianes dans leur ensemble mais la
compréhension orale et la fluence verbale, la démation y sont plus sensibles.

Néanmoins, méme en phase chronique post-A.V.Cs nbservons une efficacité
des prises en charge proposées aux patients apbsigiggalement aprés la premiéere
année de rééducation). Les travaux de MA.NAESERYP0 sont justement en faveur
d’'un maintien de la capacité de neuroplasticit@éloérle conséguente, notamment a un
stade chronique. Avant d’arréter la prise en chdegthérapeute doit s’assurer que toutes
les modalités de rééducation ont été tentées, eetaps les versants du langage ont été
explorés (langage élaboré notamment).

2, Principes de rééducation en aphasiologie

2.1.  Différentes approches rééducatives

Les méthodes de rééducation suivent différentsacasir.

" L’approche opérantea pour maitres mots les principes de renforcement
systématique et de transfert des apprentissages.

" L'école  empirigue (B.DUCARNE, F.LHERMITTE, A.TISSOT,
JM.WEPMAN, H.SCHUELL}* a pour but d’actualiser, de faire resurgir spoémaant
des activités psycholinguistiques troublées ouymsdLa rééducation est orientée vers la
réhabilitation : I'objectif est de rendre le patiespte a aller chercher lui-méme ses
possibilités et a les utiliser.

" L'école neuropsychologique en tant que figure de proue, T.VON
STOCKERT® veut activera liaison noms objets — représentations objetsst-a-dire le
lien signifiant/signifié, grace a une facilitatipar indices sémantiques.

En parallele a la rééducation des troubles du mgselon JIM.MAZAUX, P.PRADAT-
DIEHL et V.BRUN® la rééducation cognitive permet au patient d’decéd une
approche pragmatique, qui, en retour, renforcdeaitprogres obtenus par lI'approche
cognitive, en les intégrant dans la vie quotidieaengociale.

En ce sens, approche pragmatique et approche iegsiint indissociables et, menées en
concomitance avec I'approche linguistique de laiskgie aphasique, elles permettraient
d’affiner, d’approfondir et de renforcer I'évolutiales patients aphasiques.

2 R.R.ROBEY,The efficacy of treatment for aphasic persons: Aaramalysis Brain Lang, 1994

3 S.CHOMEL-GUILLAUME, G.LELOUP, . BERNARD, Supra. Ba 164

> A.-RONDAL, X.SERON, Loc.cit.

> A, LANTERI, Loc.cit.

% J-M. MAZAUX, P. PRADAT-DIEHL, V. BRUN, Rééducatiocognitive et/ou rééducation pragmatique.
In : Aphasies et aphasiques, Rencontres en rééducet® 2009, Editions Masson, 324 pages.
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2.2,  Criteres cliniques de la rééducation

2.2.1. Facteurs a prendre en compte lors de la prise en charge

Méme si lefficacité de la récupération est primdgment liee a la qualité de la

rééducation orthophonique, il existe des facteersgnnels (buts de la prise en charge,
réponses du sujet a la prise en charge, age, nougawrel, latéralité, motivation) et des

facteurs liés a I'aphasie (sémiologie, facteurguistiques, étiologie) qui influent sur ce

phénoméne de récupération. La connaissance deaciesifs oriente les objectifs de la

prise en charge, ainsi que les réponses du segté&ducation.

Les éventuelles modifications de performances deezpatients peuvent avoir deux
origines, selon C.VAILLANDET" :

- des aspects non spécifiques du traitement ocaéscteurs ;

- le traitement.

En ce sens, il est nécessaire d’expliquer et dermiéter le plus précisément possible
guelle est la part véritable des améliorationsries et de quoi elles sont fonction.

Pour ce faire, les auteurs soulignent I'importagiedaser la technique de rééducation sur
des criteres fiables de validité et d'efficacit&® prendre en compte tous les facteurs
personnels et communicationnels pouvant influentser récupération du patient
aphasiqu®.

2.2.2. Validation de l'efficacité d’'une rééducations9

Afin de valider I'efficacité d’'une thérapie pour patient donné, il convient tout d’abord
de s’assurer que la période de récupération spéatst terminée.

Pour cela, les différents tests doivent étre saffisient espacés. Il est nécessaire que le
thérapeute fasse la distinction entre connaissahaeconnaissance. Progressivement,
'accés au stock s’améliorera et la récupératioictesémantique, par exemple, se fera
plus rapidement. Ainsi, le ré-apprentissage desduites langagiéres, opéré par la
rééducation et par la présentation répétée desniséuas (verbaux, logiques, mnésiques
...), s'observera également lors des évaluations.

Ensuite, tout travail rééducatif passe par quaapes :

1) Le bilan constitue l'inventaire des états de lamgag

2) L'utilisation : le patient doit étre capable d'igiér ce qu’on lui apporte.

3) L'utilisation volontaire, par le patient, de ce meau systeme: le but du
thérapeute est de faire comprendre que le langag® méduit pas a un modéle,
c’est un lieu d’expression personnelle.

4) La normalisation : il faudra rendre spontané I'esag ce qu’'on aura donné au
patient.

" C. VAILLANDET, Evaluation et validation de la réécation en aphasiologi@ Glossa n°49,1995,
pages 18-26.

% S.CHOMEL-GUILLAUME, G.LELOUP, . BERNARD, Supra. Bas 166-169

%9 C. VAILLANDET. Op.cit.
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Ces quatre étapes seront suivies quels que seisnhéma ou la méthode de rééducation
proposés au patient. Il est intéressant de spedfidl existe différents schémas de
rééducatioff :
- Les lignes de base multiplesonstituent un schéma de rééducation fiable, étilis
pour observer les effets d’un traitement sur dasstrééduqués.
- Les paradigmes temporels successipermettent d’'envisager l'alternance de
plusieurs thérapies pour une méme tache, en utildiéérents items pour chaque

methode.
Score B o D
A 1 Thérapie 2
| Thérapie 1
??
O »x

A

O O

® o 4 4

Figure 2, Paradigmes temporels successifs

Nous ne pourrons rien conclure en termes de valdbtla thérapie si la courbe évolutive
des scores obtenus aux tests reste dans la ménée lgue les courbes d’évolution

précédentes.

Si elle suit une courbe moins croissante, la thérsgra invalidée.

Si au contraire, I'évolution est exponentielle etegla courbe suit une amélioration

beaucoup plus marquée, alors la validité de laafhérsera attestée et la rééducation
pourra étre qualifiée d’efficace.

Enfin, une méthodologie peut permettre d’évaluepiise en charge proposée. Selon
G.AUBIN, D.DAVID, C. BELIN et MP. De PARTZ, elle repose sur des principes qui
cherchent & :
-« Mesurer de maniere rigoureuse I'amélioration deeres et I'effet spécifique de
la prise en charge proposée ;
- Mettre en évidence une généralisation des acquimatres situations que celles
travaillées en séance ;
- Mettre en évidence le maintien, a plus ou moing kenme, des effets spécifiques
de la rééducation ».

60 |}a;

Ibid.
®1 G.AUBIN, D.DAVID, C. BELIN et MP. De PARTZActualités en pathologie du langage et de la
communicationgollection neuropsychologie, éditions SOLAL, 20234 pages.
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2.2.3. Arrét de la rééducation

Dans leur article intitul& Efficacité de la rééducation de I'aphasie vasioela quand et
comment traiter ? » M.BARAT, PAJOSEPH, M.DE SEZE, P.DEHAIL,
JM.MAZAUX ®? préconisent de ne pas interrompre prématuréraggéducation devant
I'absence de progres importants dans les aphasiedela de la premiére année, certains
patients aphasiques continuent de progresser.

Les auteurs reprennent les propos de BYRiGSelon qui une analyse précise des
troubles permettrait d’observer une amélioratiotable de leur déficit linguistiqu€ela
permettrait par ailleurs d’évaluer I'efficience ldungage complexe.

En ce sens, lintervention sur le long terme padturraser a rétablir I'efficacité
fonctionnelle de la communication chez I'aphasidtanihilation des troubles fins du
langage, c’'est-a-dire la prise en charge des tesuthli langage élaboré.

2.3.  Moyens de facilitation

Afin de reconstruire les circuits cérébraux déguit est nécessaire de passer par de
nombreuses étapes au fil de la prise en chargatienp aphasique. L'une de ces étapes
est le recours aux moyens de facilitation. R. RIGHR® reléve les différents moyens de
facilitation a disposition de I'orthophoniste et patient afin d’aider la production orale et
sa recupération.

Dans le sujet qui est le nbtre, la métaphore peunstduer un moyen de facilitation

puisque méme le sujet sain l'utilise spontanémielié. est positive dans le quotidien de

tous : en effet, elle annule la dépendance permarsx moyens de facilitation et elle
permet la création, le jeu avec les sens littérdigeiré et la manipulation des unités
linguistiques.

Voici quelques moyens de facilitation issus du n&féement de R.RICHARD) que

nous mettrons en ceuvre lors de notre protocolééttucation :

- Les associations opérationnelles formelles ou séntmues: elles favorisent
I'évocation mentale ;

- Les contextes linguistiques automatiques ce sont les aides contextuelles, les
définitions, les phrases a compléter (les moyendaddgitation étant ici plutot le
contexte sémantique et syntaxique de I'’énoncé) ;

- Lesillustrations et lesimages: elles facilitent I'évocation dans le sens oumbige
pallie 'absence de représentation mentale, astmaélaboration ;

- Laredondance: elle permet d’établir des « feed back » et destroire des schémas
logiques, des représentations. Selon B. DUCARNERIBAUCOURT®®, les mots qui

%2 M.BARAT, PA.JOSEPH, M.DE SEZE, P.DEHAIL, JM.MAZAUXEfficacité de la rééducation de
'aphasie vasculaire : quand et comment traiter :2J-M. MAZAUX, P. PRADAT-DIEHL, V. BRUN,
Op.cit.
®pid.
 R. RICHARD, Les moyens de facilitation du langage oral chephasique,Mémoire d’orthophonie,
L\El_)ice : Université Nice Sophia Antipolis, 1998, ld&ges.

Ibid.
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évoquent un référent visuel précis - une expressomeretisee (elle parle designes
manipulables pré-classég, ainsi que les adjectifs et les verbes - famwiti les
performances et une meilleure disponibilité dudei de la part du patient.

- Le temps deéflexion.

Il est intéressant de noter ici, que les pausesr@auétre employées a cet effet par le

patient lui-méme. Elles pourront constituer un fpémpour I'élaboration de I'énoncé et

représenter un moyen plus ou moins figé permettatompenser le trouble. Ceci ne doit

pas étre négligé en rééducation.

- Le fait de contourner, de « tourner autour du mot » : les synonymespégphrases,
les définitions, les contextes, les exemples ...

- L’écrit : c’est une trace qui permet de « penser I'image »

Les moyens de facilitation doivent étre pensés dmiene temporaire afin d'étre
efficaces. En ce sens, chacun des moyens citésssiid sera employé dans le but de
renforcer une procédure et d’en faciliter I'acces.

Néanmoins, la modélisation d’'une rééducation se Isas un principe de hiérarchie en
termes de complexité, posant clairement un modéodetionnement progressivement
plus difficile. Ainsi, arrivera un moment ou le nmesyde facilitation deviendra caduc et ou
il devra étre abandonné pour maintenir la progoesséducative.

Cette premiére partie constitue une présentatisrddanées théoriques issues des études
en aphasiologie et nous méne au cceur des mandestgiathologiques du langage. La
mise en place dun protocole de rééducation situé caarrefour des trois
dimensionsaphasies, métaphores et rééducatinécessite également la présentation des
données et des théories linguistiques. Ces desngengt indispensables pour comprendre
les manifestations langagiéres du patient ; eles §galement nécessaires pour extraire
et décrire les notions en jeu lors des séance&étkication autour de la métaphore.

Afin de proposer une rééducation spécifique, aburdaprise en charge du langage fin et
complexe aupres de la personne aphasique, nousnpems les notions essentielles de
linguistique, de sémantique et de pragmatique s@des a la compréhension des tenants
et des aboutissants de I'élaboration de notre pot¢o Ce dernier a été concu dans le but
de plonger le patient aux confins de I'implicite, linférence et du langage abstrait.
Travailler autour de la métaphore permettrait deseti des liens contextuels et
d’apprendre la construction de linterprétationutteen étant en adéquation avec la
situation communicationnelle. Comprendre et mamipuh sémantique du processus
métaphorique pourrait permettre au patient aphasidqe se recentrer - en termes
linguistique, neurologique mais également pragmoatiq sur la situation locutoire a
laquelle il est potentiellement amené a particig@ns la vie de tous les jours.

% B. DUCARNE DE RIBAUCOURT, Loc.cit.
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Partie I

NOTION DE SEMANTIQUE,

VOYAGE AU COEUR DU LANGAGE
ET DE LA COMMUNICATION



« Notre chrysalide a nous c’est la parole. Nousrs/dans un monde biologique mais
aussi, comme le papillon, dans le monde aériemg@ifole ».
Boris CYRULNYR’

Le langage est un ensemble d’activités ou d’'usggesonstituent un réseau d’analogies,
de rapports de ressemblance selon L WITTGENSTEIN

Pour la plupart des locuteurs, il est quasimentossjble de dresser un tableau complet
du langage, et ceci peut également étre le caspdesnnes cultivées; nous nous
trouvons souvent démunis face aux questions siniplesncernant. En effet, ce dernier
constitue plus un instrument qu’un sujet de réfaxi

La linguistique est une science qui tente de congreele langage d’un point de vue
interne, elle étudie donc sa structure, son systenganisé. Les deux types de matériaux
utilisés par la structure du langage sont le betites idées, c’est-a-dire les situations
sociales, les significations, les faits réels oagmaires de I'existence humaine, ce a quoi
’lhomme réagit et ce qu'il transmet a ses pairs.

La pragmatique étudie I'usage du langage dansrnaramication.

Notre objectif sera d’explorer la sémantique etitisser un tableau exhaustif des notions
permettant d’extraire la signification en contertétaphorique, de comprendre ce qui se
joue lorsque nous parlons de sens littéral ou de figuré. En effet, tout ceci permettra
d’appuyer au mieux I'élaboration de notre protocde rééducation en matiére de
sémantique.

I.  Domaines linguistiques
1. Qualités représentatives du langage

1.1.  Qu’est-ce que la langue ? Qu’est-ce que le langage ?

La matiere de la linguistique se définit par 'eméde des manifestations langagieres. |l
est donc important dans un premier temps de levelgges ambiguités sur les notions
employées.

Nous nommons langue» depuis F.DE SAUSSURE ce qui est constant et commun
aux sujets parlants. Le langage comporte doncequlusifacettes :

®”B.CYRULNYK, avec E.NOELDe la parole comme d'une moléguiédition Seuil, 1995

% LWITTGENSTEIN (trad. F.DASTUR, M.ELIE, J-L.GAUTE®, D.JANICAUD, E.RIGAL),
Recherches philosophiquéslitions Tel Gallimard, 2004, 367 pages

% F.DE SAUSSURECours de linguistique généralEdition Payot & Rivages, 2005, 520 pages
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- La langue et la parole, la parole étant ce qui iedividualisé, unique et
imprevisible puisque propre a un sujet donné ;

Langue : phénoméne social
Langage

Parole : phénoméne individuel

Figure 3, langage, langue, parole
- L’information percue auditivement ou visuellemeasigst-a-dire le langage oral ou
le langage écrit ;
- L’information portée par ce perceptif.

Par soucis de commodité et afin de ne pas resteeiv@tivement le champ de notre étude,

nous emploierons systématiquement le terme de dg@ndans nos propos. Seront donc

sous-tendues chaque fois, les différentes notinpesges ci-dessus a propos de la parole,
de la langue, et du langage.

1.2.  Expression et contenu

La séquence de sons, de phonemes est ordonnéedssstegles complexes données par
'ensemble des schémes. Ces schémes sont en maisibles, ils forment la structure
de I'expression. Le méme fonctionnement est a lt@dorsqu’il s’agit des caractéres
composant le langage écrit, c’est-a-dire des grapke

Le locuteur (ou scripteur) doit également prencaslg a I'objet du discours. Ce dernier
n‘est pas le langage en tant que tel, pas plusl quést les signes transmettant
linformation. C’est la structure d'organisation igpermet de percevoir de maniére
adaptée I'objet du message. Cette structure ameheisir quels traits seront utilisés et
comment ils seront combinés. Ainsi, comme les phw®; et les graphéemes, les traits
choisis vont former des schémes partiellement pitdleis. Cela est le contenu du langage,
deuxieme composante essentielle selon le linguiste.

Expression et contenu sont interdépendants selénGHEASON' dans le sens ou
certains points de I'expression sont précisémesta@ds a certaines parties du contenu.
Leurs rapports sont complexes.

La double nature du langage a été percue tresvéaneint par les linguistes. Leur
attention s’'est axée sur l'analyse de I'expressita. structure du contenu est
indéniablement plus difficile a extraire puisquéehécessite de passer par I'étude de la
structure de I'expression.

Nous nous langons dans cette tache ici, afin dgpoemdre au mieux et de la maniere la
plus précise possible ce qui se joue lors de lduymon d’expressions métaphoriques.

70 i

Ibid.
M H.A.GLEASON, traduit par F.DUBOIS-CHARLIERntroduction & la linguistiqueSciences humaines
et sociales, Librairie Larousse, Paris, 1969, 3$ep, Chapitre 1, pages 7-15
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1.3.  Systeme de signes

Le langage est un systeme de signes selon la $itigué structurale. J.JMOESCHLER et
A.AUCHLIN “? synthétisent la notion de systéme, pensée du peintue structuraliste.
Elle est définie comman ensemble homogéne d’élémertsaque élément est défini par
ce gu’il n'est pas, c'est-a-dire que nous prenonscempte I'ensemble des rapports
entretenus avec les autres éléments dudit systearedpfinir un élément donné.

Par ailleurs, F.DE SAUSSURE rejette la notion de o profit du terme de signe».
Ainsi, selon l'auteur, le langage se congoit comare «systeme de signes parmi
d’autres ¥ Le signe linguistique permet d’unir un conceptuae image acoustique,
deux entités non matérielles. Il comporte donxdaaes indissociables : aucun des deux
termes ne peut exister sans l'autre. La linguigtiggaussurienne utilise les termes
signifiant(image acoustique ou visuelle)signifié (concept, idée) pour désigner ces deux
faces. Le signe linguistique chez F.de SAUSSUREiest décomposable en une partie
perceptive et une partie interprétative.

La représentation ci-dessous permet d’exploites phécisément la notion de signe.

B
A
o h d %

Figure 4, Notion de signe

Dans cet exemple, intéressons-nous a ce que posigaifier le message transmis par ce
personnage :

Une personne qui produit un signe souhaite trartsgnah message. Ici, le

message transmis par le personnage (les brasigncbarespondrait a « Au

secours ! ». Mais c’est une interprétation chailgda composante perceptive.
Les interprétes, ici joués par les personnages B, etont étre amenés a étudier trois
possibilités interprétatives dans cette situation :

- [Bras au ciel] signifie @u secours» ;

- [Bras au ciel] signifie un jeu, il n’y a donc pas signe ;

- [Bras au ciel] signifie @u secours»>, mais qui est lui-méme le signe d’un jeu.
Nos personnages A et B peuvent ainsi hésiter quéimterprétation a faire et le signe de
cette hésitation est leurs bras ballants.

Cette scene insiste sur le fait que pour interpndtesigne il faut le réintroduire dans son
contexte. Les notions fondamentales tirées de déattdration sont dongerception,
interprétation et contextualisation Nous allons nous appuyer sur ces données pour la
suite de nos propos ; nous nous intéresserongpltisulierement a l'interprétation et a

la contextualisation.

7% J.MOESCHLER, A.AUCHLIN.Introduction a la linguistique contemporainEdition Armand Colin,
3°M€ édition, 2009, 219 pages, Chapitre 2, pages 28-35
3 Supra. F.DE SAUSSURE, Chapitre premier, pagests7-1
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Il est néanmoins intéressant de percevoir le siginavers d’'autres courants linguistiques.

Selon E.BENVENISTE', la relation & I'univers extralinguistique est itrdire ; le
lien unissant les deux faces du signe est alorsvénaubjectivement. A plus grande
échelle, la communication tend a affirmer cettdamod’arbitraire, d’'indépendance des
choix des signes.

Signifié REFERENT

Relation -/

arbitraire relation arbitraire

Signifiant

Figure 5, Signe et relations arbitraires

Si nous suivons la pensée d’'E.BENVENISTE, et comigs le voyons sur la figure ci-
dessus, le sens est le résultat de I'associathitraare d’'un signifiant et d’'un signifié au
sein d’un systénié Dans cette vision structuraliste, I'ensemble deses membres du
systeme permet la cohésion interne de la struditamateur parle de valeur du signe pour
désigner tous les attributs, tirés de ses intdioals dans le systéme du langage. Cette
notion de valeur du signe met indéniablement emtasa dimension conceptuelle. Cela
prendra toute son importance au sein du domaire sksmantique.

1.4.  La notion de signe

C.S.PEIRCE?® définit le signe comme étantquelque chose a travers la connaissance
duquel nous connaissons quelque chosglue». Il souhaite souligner par-la qu’un signe
est différent de 'objet réel.

1.4.1. Définition

La notion de signe se situe au carrefour des disei tout comme I'est la sémantique ou
encore la communication.

La pensée du signe peut se concevoir d’'un pointudephilosophique : nous ne
pouvons pas penser sans signe selon C.S.PEREESqu’il s'agit d’'une construction
collective.

4 E.BENVENISTE, Chapitre Il : La communication, Negudu signe linguistique, pages 49-55. In :
Problemes de linguistique généraleome 1, Editions Gallimard, 966,356 pages.
75 i

Ibid.
® C.S.PEIRCEEcrits sur le signerassemblés, traduits et commentés par G.DELEDAIldd#ions Seuil,
Paris, 1978
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L'orientation de I'étude des signes peut prendre wournure pragmatique et
logique : nous reprendrons ici I'idée que le sigagense en actes. Ainsi, il est important
d’aborder la notion de l'interprétant, fondamentaéms ce domaine : un signe a un effet
sur un interpréte. Nous pouvons donc dire que aiest entité vivante : le signe est
porteur d’'une signification, qui est elle-méme w@veloppement permanent et créateur.
Selon C.S.PEIRCE, le sens est toujours la traduction signe dans un autre systeme de
signes.

Par alilleurs, la fonction du signe relie une exgims donnée a un contenu donné. Le
contenu se réfere a un objet (réel ou imaginaire)nmbnde, le traduit. En ce sens,
signification et idée d'interprétant s’équivalent’interprétant est un moyen de
représenter ce que le signe sélectionne d'un ofbpEiné. Les signes suivent un
fonctionnement logique fait d’ajustements consta@tS.PEIRCE parle plus précisément
d’'un fonctionnement par abduction: il s’agit d’'une sorte d’hypothése explicativei qu
est donnée mais que chacun peut, & tout momeeterejelon les nouvelles données du

contexte.

1.4.2. Typologie des signes

Il est intéressant d'aller encore plus loin darsbdervation du signe et de son
fonctionnement. C.S.PEIRCHdistingue trois types de signes.
Lesiconesétablissent un rapport de ressemblance a I'oligetont essentiellement des
formes d'images (réelles ou imaginaires) ou desnéx sonores (onomatopées,
allitérations par exemple). Aussi, n'importe quell®se peut étre substituée a une autre a
partir du moment ou elle lui ressemble.
Les indices ou index, entretiennent un rapport concret etadyque avec leurs
références. Indices et objets sont associés pégada. lls entrainent des préoccupations
de la pragmatique, point que nous aborderons damgpartie ultérieure.
Les symbolesse réferent a tous les signes conventionnelsidrafisation des symboles
est donc gérée par des regles, des conventionsi, Alors que les icones et les indices
existent en dehors de la présence de linterprétansymbole lui, a nécessairement
besoin d’'un interprétant pour exister, puisquesation a I'objet est conventionnelle.

Les métaphores peuvent étre de type iconique pigarélles représentent en effet un
parallélisme entre les signes, par le biais de queelchose d’autre. Les métaphores
peuvent étre des indices : elles tissent un liemci&t entre signification et objet du
monde, elles s’inscrivent dans un contexte qui leanfere une signification par
contiguité. Les métaphores peuvent étre a caragl@sesymbolique dans le cas d’emploi
récurrent par une communauté dans le sens ouselldgent, leur signification n’est plus
mouvante et en perpétuelle transformation. Aloasmétaphore-symbolaura un sens
conventionnel et admis quelle que soit sa situatiapparition.

"3 MOESCHLER, A.AUCHLIN, Loc.cit.
8 Op.cit.
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Grace a cette tri représentation du signe, nousoneen évidence que l'activité de ce
dernier est illimitée.

Interprétant 1 2 3 In

SIGNE OBJET

Figure 6, Modéle ternaire du signe

C.S .PEIRCE® établit sur ce constda sémiotique du vague puisqu’une partie de
linterprétation est imprécise et imprévisible, ralmous pouvons mettre en évidence son
caractére dynamique. En ce sens, des signes peéfrenvagues mais parfaitement
compris en situation d’énonciation : les significats contextuelles se font naturellement
dans la communication. C’est précisément ce qubtem I'ceuvre dans les expressions
métaphoriques. Les significations mises réciproqgr@mau contact des autres
significations des signes changent selon le comtd@ahné : par exemple, la signification
de tel signe sera différente selon qu’il est pld@és une expression métaphorique ou non.

U.ECCO® reprend la perspective de C.S.PEIRCE mais profesgenser le signe
comme une consigne pour linterprétation. Il défile signe comme une impulsion
permettant de parcourir une chaine d’interprétamdtglés par le contexte. En ce sens,
'abduction (ou hypothése interprétative) représdigissai hasardeux d’une certaine voie
interprétative que I'on considere comme le pluphde dans un certain contexte.

U.ECCG" tente de mettre sur pied un modéle pouvant intédes signifiés
conventionnels et des signifiés contextuels. Sélgnla réponse a ce projet serait un
modéle prenant en compte les théories sémantiques théories de la connaissance (le
principe de connaissance est une réaction auxssmne nous envoie le monde). Ainsi, il
choisit lefonctionnement en rhizomeUn rhizome contient une série indéfinie d’arbres
partiels : c’est-a-dire que lorsqu’on a un sigraysipouvons lui donner une signification
gui nous fait penser a une autre chose et ainsiite.

&« mon canard » : copain du locuteur
Café

Son desagréable
Enfants

Oiseau Journal

poids Féte

Gourmandise

Figure 7, Fonctionnement en rhizome

79 i
Ibid.
8 U.ECO.Le signe, Histoire et analyse d’un congesdapté de l'italien par JIM.KLINKENBERG, Edition
Labor, Bruxelles, 1988
& |bid.
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L’encyclopédie, par exemple, fonctionne selon ledéte du rhizome, contrairement au
dictionnaire.

Dans la méme idée, M.FOUCAUETdit que chercher la loi des signes c'est finalemen
chercher la similitude, les rapports de ressembklanc

1.5.  Le mode symbolique selon U.ECO

U.ECO tente de cerner le noyau dur du terme « signio Il va proposer l'idée
d'un type d'interprétation, en rupture avec le medancien qui partait de l'idée
d’équivalence. Ainsi, les signes seraient susckgstille contenir une interprétation
symbolique, tout signe aurait un stimulus assdeaur U.ECO, on parle dgymboledes
gu’'un signe ou une séquence de signes fait ndige Linterpréte lesentiment d’'une
multiplication  de  significations J-M.KLINKENBERG nomme cela la
« sursignification»®. Dans le symbole, le contexte ne suffit pas pairefdes choix : il
donne l'impression d’'étre inépuisable et qu'il regi de multiples codes pour étre
traduit. Le symbole est un signe fabrigué dans ude de communiquer avec autrui.
Finalement, nous pouvons dire qu’un signe codéaesfiorme en symboles, en nombre
infini, grace a I'abondance des propriétés conterams I'expression. Indéniablement, le
symbole existe pour suggérer qu’il y a quelque ehqsi pourrait étre dit mais que ce
guelgue chose ne pourra jamais étre dit une fais foaite.

Notre étude du mode symboligue se veut au senadxblicitation du concept de
métaphore, en ce sens nous comprendrons aisémsechdex théoriques pris puisqu’ils
s’orientent vers une théorie globale de la sémaatigrise avec toutes les interprétations
possibles et infinies qu’elle sous-tend.

1.6.  L’interprétation du signe, soumise a la régle et a l'usage

Selon C.S.PEIRCE, deux références permettent d'interpréter le sifive de saisir les
symboles gu'il contient. La premiére dit que I'onggation des relations entre les signes
est régie par un ensemble de régles: c’est le.cbdeomporte une compétence
intrinseéque et un lexique afin de régir ces retetio

La deuxieme référence évoquée par C.S.PEIRCE eshtexte.

1.6.1. Jeux delangage

Nous nous intéressons plus particuliérement gjexixcde langage®. Ces derniers
désignent des énoncés et des propositions ayaunisagn sens particulier. Ce sens est
déterminé par l'usage que l'on fait a l'intériewsdjeux de langage. De la sorte, il est
possible d'utiliser plusieurs fois la méme expressiinguistique, en revanche sa
signification ne sera pas tout a fait la méme &ubdois au sein des jeux de langage

8 M.FOUCAULT. Les mots et les choseslition Tel Gallimard, 1966, 400 pages
83 :
Op.cit.
8 J-M.KLINKENBERG. Précis de sémiotique généraRaris, Le Seuil, 2000, Duculot, 1997
8 Supra. C.S.PEIRCE.
8 Supra. L. WITTGENSTEIN.
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différents. Prenons les trois énoncés suivantsuge gi'exemples faute d’orthographe,
juger une faute (en sport), demain sans fauteus avons affaire ici a trois contextes
différents. Les sens des énoncés sont distinctartgrd l'idée de manquement est
présente dans les trois énoncés, et constitueraan@egie, c’est-a-dire un rapport de
ressemblance entre objets. Des analogies pourysténsatiquement étre faites entre les
objets : quand elles se produisent, nous utiligngit des connaissances déja acquises
lors de configurations préalables, qui nous peenétile recourir systématiquement aux
regles de correspondance, de reconnaitre et diiéentes symboles nouveaux et
inconnus.

Aussi, nous pouvons dire qu'il n’y a pas de sesgm®tsel associé aux mots : c’est la
grammaire qui exprime le sens, selon L. WITTGENSTEINEn ce sens, peuvent étre
appelées jeux de langage toutes les formes pagtiesil(réelles ou imaginaires) utilisant
le langage et montrant les regles d’'un usage et efoploi linguistique.

Les expressions métaphoriques, mises a I'honnens datre étude, sont des jeux de
langage puisque, tout en se conformant aux redglesue codes linguistiques, elles
permettent de retracer les réseaux symboliqueke fmais des analogies, des similitudes,
des ressemblances, des associations entre les Iegmbax-mémes cachés derriére les
signes linguistiques.

Est alors pris comme référence l'univers des hdbgu des activités et des
comportements de ceux qui utilisent le langageedt important de noter qu’étre
compétent sera donc connaitre les conditions deng# tel jeu linguistique, de telle
expression linguistique. Comme a chaque fois, ldat®a suivre ne se trouvera pas dans
la grammaire : cette derniére ne donne que quekxersples.

En résumé, nous pouvons donner les caractéristidpsegux de langage :
- lls ont une caractéristique formelle dans le semsl o/ a existence de régles
gouvernant I'emploi des expressions a l'intérieeictiaque contexte ;
- Lesjeux de langage sont en nombre infini ;
- Les jeux ne sont pas fixés a I'avance et changemstamment comme si le jeu
consistait également a créer de nouvelles regkesehouvellement est possible.
- Pour comprendre ces jeux il est nécessaire d'yoyzet.

1.6.2. Entre regle et usage

Les regles guident notre comportement et détermilzesignification des signes
linguistiques. Les régles régissent le code, atiisur exprimer un contenu. Le code est
un systéme d’appariemerdtnessage-signal>ermettant a un systeme de traitement de
linformation d’étre décodé et/ou encodé et ce dajue tous les usagers puissent
transmettre et recevoir I'information. L’intérét dode est de rendre accessible pour le
destinataire, et mutuel pour les interlocuteursgcdatenu des représentations mentales
internes au locuteull. y a un lien entre la signification linguistiqua, dompréhension et
la nécessité logique du contexte. Aussi, L WITTGEE®N®® pense que« suivre une
régle »équivaut a une interprétation, a une compréheretiarune intuition.

* Ibid.
% Ibid.
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D’aprés l'auteur, la regle ne peut pas étre rédaiten état psychique ou mental : c’est
seulement quand la régle est comprise que l'on fEewontinuer. En ce sens, nous
pourrions dire que suivre une réegle c’est intésriun schéma d’action commun. Ce
schéma d'action nous permet de réagir comme tomtdede. L. WITTGENSTEIRP dit
que la regle est la maitrise d’une technique : géhmgmsion, interprétation ... Il s’agit de
décrire et de comprendre le réseau de conceptsi@sgol’air de famille ») Finalement,
la regle est une capacité pratique qui se tradaie :

- Compréhension : c’est une capacité, une compétexicmseque permettant de

faire faire des choses spécifiques a quelqu’urcqoiprend les regles ;
- Interprétation : c’est I'explication du sens ;
- Pouvoir, aptitude et étre capable de.

L.WITTGENSTEIN dit que la signification linguistiguc’est la régleet 'usag€®. En
effet, la signification linguistique fait appel &gl habitudes et a une pratique. Une
communauté partage une signification commune pasafie qu’elle en fait: nous
utilisons le langage comme les autres usagersppread a dire le monde comme eux
afin de s’assurer d’étre intelligible.

De plus, ces habitudes et ces pratiques peuvenjustifiées par la regle. Enfin, il
dit que les signes linguistiques n’ont pas de §igation en eux-mémes, nous ne leur en
avons pas donne.

Le structuralisme (de F.de SAUSSURE notammentrealitage d’'étre précis et
constant ; pourtant, il délaisse totalement l'usage langage ou méme ce qui
'accompagne. Aussi, I'évolution linguistique euéamne s’est orientée vers le
fonctionnalisme, dont les principaux représentantd R.JAKOBSON et AMARTINET.
Aux Etats-Unis, le générativisme est une continditéstructuralisme. N.CHOMSKY a
une vision différente dans la continuité du streadisme : il met en avant la capacité qu'a
un individu a s’approprier un systeme donné (coemr) et a I'utiliser (performance).

Ces derniéres notions menent naturellement versétaantique : elle est considérée

comme étant en lien avec les autres domaines $tigues. Sans le lexique et la syntaxe

notamment nous ne pouvons pas l'appréhender deereaapprofondie.

Afin que nos propos soient en harmonie les uns &gautres et puissent trouver une

utilité dans notre explication quant au protocoéerdéducation par la métaphore, nous
n'aborderons ci-dessous que la sémantique fonaltriNous présenterons ensuite les

regles s’appliquant aux unités lexico-sémantiqugseemettant de réaliser des messages
contextualisés.

8 |hid.
% hid.
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2, Sémantique fonctionnelle

2.1.  Sémantique lexicale

2.1.1. Systeme lexical

Au-dela de l'expression et du contenu, la troisiecoeposante fondamentale de la
langue est le lexique. Il désigne I'ensemble deésarlinguistigues qu’un sujet a a sa
disposition. Il représente I'ensemble des relatispgcifiques entre I'expression et le
contenu, c’est-a-dire 'ensemble des relationsecles signes et leurs acceptions.

Ainsi, nous pouvons dire que c’est le systeme Hxmui s'active lors de la
production et lors de la reconnaissance de sigsmés. Par exemples canard » ou
« saucisse activent deux systémes lexicaux spécifiques.

Il est également important de parler du mécaniséedation lexicale : il s’agit de
la capacité a aller chercher des signifiants, aude son systeme sémantique propre, sur
un théme donré,

Le modele de AE.HILLIS et A.CARAMAZZA (1995) prédenci-dessous imagine
également le fonctionnement lexico-sémantique s ties stocks lexicaux graviteraient
autour du systeme sémantique et permettraient dghpr les données nécessaires a
I'attribution des fonctions de chaque unité lexécal
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Figure 8, Le systeéme lexical

1 P.AUZOU, D.GARDEBAT, J.LAMBERT, B.LECHEVALIER, J-INESPOULOUS, F.RIGALLEAU,
A.ROHR, F.VIADER, chapitre 24l.angage et parolepages 439-541. InTraité de neuropsychologie
clinique 2008, De Boeck supérieur, 1024 pages
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2.1.2. Définitions lexico-sémantiques

La sémantique est la branche de la linguistiqueétudlie les changements de sens, qui
analyse les figures. Elle réalise la théorie dwnesidinguistique : elle se penche sur
I'aspect psycho-social du langage, sur ses stresiexicologique¥.

»Le séme ou trait sémantique minimal, est nécessaire pomstruire le sens de
chaque unité lexicale. En effet, la combinaisorpllsieurs traits sémantiques amenera a
la signification du lexeme. Les sémes sont défaaisime des unités de sens minimal,
indécomposables et présents en nombre fini datentue. Pour A.MARTINET, les
plus petites unités significatives sont celles démées lesmonémes ils servent a
identifier les valeurs sémantiques d’'une uniténRa&ux, I'auteur distingue les lexémes et
les morphémes. C’est le niveau thonemequi est le plus important a l'oral : il est
préférable de connaitre la valeur et la positios m@rphémes et des relations établies
entre eux. Cela entrainera le passage a l'usagainltss lexicales dans un message
donné. L’emploi du signe dans un contexte appmée &ui tous les semes qui constituent
le contenu du langage mais d'autres semes s’ajpuigalement, aboutissant a la
signification générale.

»Le noyau sémigugou archiséméme) sera le seme commun a tousxesés. Par
exemple, dans le cas des noms de siege, le fgmne s'asseoir] est I'archiséméeme
puisque tous les lexémes contenus dans ce champetta propriété.

»N’oublions pas que la sémantique se pense en ré&baaalogies : aussi, nous
pouvons ajouter qu'ueémeéemaeest un réseau de semes. Précisons donc que léemeém
sont les traits définitoires des morphemes.

Nous avons déja dit que la chaine langagiére (aal&crite) était décomposable en
phonemes ou graphemes, en signes ; elle I'est anssbnstructions syntaxiques. Ces
trois constituants de la chaine sont définissablesermes ddorme et en termes de

fonction. La sémantique est I'étude de la fonction desesgncette fonction est de
transmettre un sens.

Il est intéressant également de distinguer le®nstie signification et de sens.

» La signification s’intéresse au sens actif, c’est-a-dire au proégexif qui associe
objet et signe. Lesensa pour objet la valeur statique, I'image mentaisuttant de ce
proces”.

Ainsi, pour poser les choses de la maniere la phkydicite possible, le signe est un
excitant, un stimulus permettant une action susuwjst parlant et provoquant en ce sens
image mémorielle d’un autre stimulus. Le signertpur de symboles, est instrument de
communication. La signification de la réalité, quanelle, est une expérience ou une
connaissance de cette méme réalité.

92 p GIRAUD, La sémiologieQue sais-je h°1421, Editions Puf, 1971

% A.MARTINET. Supra. Chapitrée fonctionnalisme d’André Martingtages 5-20.

% B.POTTIER, « Vers une sémantique moderneTsavaux de linguistique et de littératu@raLili),
Strasbourg, 1I-1, pages 107-137, 1964

% || est important de remarquer que ceci est laowisiommune de la signification et du sens. Le pdnt
vue de C.S.PEIRCE, repris dans la théorie de R.JBBBON, est différent. Pour eux, la signification,
faisant référence au code, est 'ensemble des sdraesens fait référence au contexte et est lauvala
signe contextualisée.
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Nous pouvons affirmer pour terminer cette défimtigue la sémantique a deux réles :
représenter explicitement le sens des unités lesd@émantique lexica)eet représenter
explicitement la signification des phrasesrfantique de la phraseChaque unité
lexicale a une valeur propre dans le systeme laagdgette autonomie langagiere permet
d’analyser le sens, de maniere a la fois autondrdiférentielle.

2.1.3. Systéme sémantique%®

Le sujet parlant s’attache principalement a la ifigation cachée derriere I'acte de
parolé” : il faut en effet, comme nous I'avons déja dittraire les symboles dissimulés
derriére les signes linguistiques.

Le systeme sémantique peut étre rapproché de la om@nsémantique
d’E.TULVING®® : pour lui, la mémoire sémantique recouvriraintemble des savoirs
lexico-sémantiques relatifs aux mots. Aussi, nowsivpns dire que le systeme
sémantique, c’est 'ensemble des connaissancescugsepar les sens ou apprises par le
langage - engrangées sur le monde par un indivithppelons par ailleurs que la
mémoire sémantique entre en jeu dans de nombraded#tés, qu'elles soient non
verbales ou langagiéeres. Aussi, dans des tachesompréhension et de production
verbales, la mémoire sémantique peut étre stimafié@ed’ extraire un sens a partir de
signes linguistiques ou bien encore pour formués cbncepts.

2.1.4. Conceptualisation et lexicalisation

D’'un point de vue cognitif, I'élaboration de contegst donc I'aboutissement de la
sémantique et elle est en jeu lors de chaque actengjage. La conceptualisation et la
lexicalisation sont les deux premieres étapes sages pour la production langagiere.

La conceptualisationdésigne le moment ou le message se construitieansues
représentations conceptuelles. Un concept estaprégentation symbolique, un symbole
clairement défini. La représentation symbolique npetr de relier plusieurs traits
indépendants mais pouvant étre mis en correspoad@macun de ces traits symboliques
sera défini comme une propriété du concept. De daes plusieurs propriétés
s’additionnent afin de produire un concept clair.

La lexicalisation est le hom donné a I'étape constituée du traiténhexico-
sémantique et de I'encodage (phonologique ou ordpdgque). Les concepts preé-
programmés et les segments du signifiant ainsaidont alors activés et récupérés afin
d’entendre, de produire, d’identifier le signe éibt’est-a-dire de dégager le signifié dans
son intégralité.

Par conséquent, accéder au lexique c’est récupdrerinformation stockée dans le
systeme sémantique. La fréquence d’exposition ecamcept ainsi que la fréquence
d’activation d’'une propriété sémantique permett@ntaccés plus ou moins aisé a ce
réseau des significations. Plus un trait sémantsgua activé, plus il sera résistant. Aussi,

% J.MOESCHLER, A.AUCHLIN Supra. Chapitre,3émantique structurglpage 37-45.

9 H.A.GLEASON. Supra. Chapitre 1, pages 7-15

% E.TULVING, Episodic and semantic memorjn E.TULVING and W. DONALDSON Editions,
Organization of Memory, pages 381-402, New Yorkademic Press, 1972
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les variables influencant largement ces activati@mmt, selon J.A.RONDAL et
X.SERON?®, la fréquence d’emploi des signes linguistiquésgd d’acquisition, leur
classe, leur caractére imageable, leur contexfepdidion.

e Théorie des prototypes
La théorie des prototypes est la notion fondamerdal la sémantique cognitive, qui est
une alternative a la sémantique structurale. Lgst®llu monde doivent étre catégorisés.
Pour qu'un terme trouve sa place dans une catégbmst nécessaire que ce dernier
possede des propriétés (ou conditions nécessadimgfisantes) définissant la catégorie
donnée. Sera alors appelé prototype, le repréddntplus familier d'une catégorie, celui
qui est évoqué le plus rapidement et celui augsehltres exemplaires de la catégorie se
rapportent par ressemblance. Ainsi, des traitqtigs ne seront pas forcément partagés
par tous les membres d’'une catégorie (G.KLEIBERQOL9G.LAKOFF, 1987 °. Se
réalise alors dans cette théorie la notion de quirguge nous avons abordée plus haut.

Pour conclure cette partie sur la sémantique fonoglle, nous pouvons donc dire que le
symbole part d’un raisonnement, il correspond @lus haut niveau d’abstraction que le
signe, ce dernier partant d’un fait réel.

Nous soulignons également la différence entre &#gei concept : le signifié est intégré a
la langue alors que le concept fait partie de flérefice, selon les conclusions d’'un débat
entre N.CHOMSKY et J.PIAGET. L'idée appelle tout un systéme latent grace aluque
nous obtenons les informations nécessaires a Kitudion du signe.

Avant, le langage était présenté sous I'aspeciedegsalités représentatives. Désormais,
nous allons axer nos propos dans la dimension fterde langage : il sera pensé comme
constitué d’éléments groupés en systéeme et quienplguent que par leur rapport aux
choses.

2.2,  Le systeme syntaxique, pilier de la sémantique formelle

Nous passons ici a un niveau plus vaste: celuilalephrase. Elle constitue
'environnement contextuel direct des unités lisgigues. A ce niveau, il est
indispensable de percevoir la multiplicité des aéseen jeu entre les différents signifiés
puisque la signification de la phrase en dépendlaDsorte, de nouvelles interrogations
apparaissent.

L’'usage des connecteurs logiques, les quantificatetules pronoms personnels de reprise
sont de bons exemples pour mettre en évidence ffecutte d’élaboration d’une
sémantique de la phrase. lls permettent de mettrévielence que la sémantique et la
syntaxe ne sont pas forcément de strictes paralléle

% A.RONDAL et X.SERON. Supra.

190 M. TEMPLE, Pour une sémantique des mots construMesses universitaires Septentrion, 1996, 373
pages

191 Débat entre N.CHOMSKY et J.PIAGET, daFiséorie du langagethéorie de I'apprentissage.
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Nous commencerons donc par définir le champ dédzastique formelle : son objet est
la syntaxe.

La syntaxe est la discipline désignant la comboraisles signes, des unités
linguistiques en phrases. P.GATIGNBL souligne que sémantique et syntaxe sont
difficilement dissociables, puisqu’elles s’acquidret évoluent en paralléle.

En ce qui concerne la réception langagiére, C.MAGRED5Y°? décrit trois étapes
aboutissant a la compréhension : I'identificatitintégration et la planification. Ce sont
les trois temps permettant de fixer 'ensemblegigses lorsque le dernier d’entre eux est
présenté. Sont activées en parfaite concomitance itdormations syntaxiques,
sémantiques et prosodiques lors de la réalisaBared traitements.

Il est également important de rappeler que A.PILEBNvait déja défini les trois étapes
de la production langagiere. L'élaboration du mgesaermet dans un premier temps de
construire un contenu. Arrive dans un deuxieme teflagplanification syntaxique : c’est
la mise en route des processus fonctionnels etigusels nécessaires a I'agencement du
contenu. Enfin, la planification permettra d’exteal’élément lexical du lexique mental
ainsi que I'élément grammatical approprié.

Le recueil de toutes ces données permet de mogtrer de nombreux processus
concourent a la transmission d’'un contenu, d’ungniBcation. La rigueur est
indispensable dans le traitement de ces donnéegjafi nous soyons clairement au fait
de la maniere dont les difféerents éléments s’'imlaig les uns dans les autres. Il est
crucial en ce sens de sélectionner au mieux ldgerelses et les modeles effectués a ce
jour. Nous avons choisi une démarche, parmi d’aumei est la grammaire sémantique
modulaire. Elle nous semblait plus apte a servauiet d’études qui est le nétre. Domaine
d’études et champ syntaxique carrefour des rechserchctuelles, la grammaire
sémantique modulaire se veut englobante et portdasdifférents domaines d’études
complémentaires, et quelque part indissociablegrissles autres.

2.2.1. Grammaire sémantique modulaire!°5

A. Description des modules
Comme nous l'avons souligné ci-dessus, la syntexaagactérise par la description de la
combinaison des signes linguistiques entre euxsyrdgaxe prend, dans la grammaire
sémantique modulaire, I'aspect de plusieurs mod@ette grammaire propose que la
production et linterprétation énonciatives mettesrt jeu trois modules de nature
sémantique : les notions exprimées par les caggdexicales hodule 1) font I'objet
d’opérations de référencm@dule 2 et de prédicatiomfodule 3.

102 p GATIGNOL, Rééducation des troubles syntaxiqués: JM.MAZAUX, P.PRADAT-DIEHL,
}{).SBRUN, Aphasie et aphasiquesditions Masson, 2007.

Ibid.
104 A PILLON, Les troubles aphasiques de la production de phraskéorie, évaluation et rééducation.
In: G.AUBIN, C.BELIN, D.DAVID, MP.DE PARTZ Actualités en pathologie du langage et de la
communicationcollection neuropsychologie, Marseille, SOLAL 188, 2001
195 EARD J-M., MARENGO S. Disponible sur : (consuléé04/04/15)
http://www.usherbrooke.ca/catifg/recherche/progtstours/grammaire-semantique-modulaire/
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1) Les catégories lexicalesonstituent I'objet du premier module. Ce derm®set en
place la relation entre les notions linguistiquasplan de :

- lareprésentation : grace aux prédicats et auxnaegts ;

- I'expression : 'argument peut étre soit le supwit le complément du prédicat.
Les catégories lexicales (majeures) se distingudes catégories grammaticales
(fonctionnelles, mineures). J-M.LEARD propose une erspective
« prédicats/arguments », basée sur les 4 catédexiesles dégagées : N/V/ADJ/ADV.
Les mécanismes de prédication sont les piliersette perspective et elle s’inscrirait en
ce sens davantage dans le discours et dans leephresdans la langue.

J-M.LEARD introduit pour ce faire la notion geédicat notionnel : il permet de
regrouper les notions dépendantes et exigeantgumant. Le linguiste aboutit ainsi a
trois ordres de notions : le terme sémantiqueaquni statut représentatif et est autonome,
c’est I'argument; le prédicat de premier niveaprédicat 1), non autonome, qui exige
généralement un argument qui le spécifie et quéfgre indirectement ; lprédicat de
deuxiéme niveau(prédicat 2), non autonome, argument d’'un prédicat y référant
indirectement. Ces relations fondamentales sonéseptées en structure. Le prédicat,
gu’il soit 1 ou 2, est lié a son argument par uleehfe : ceci permet de dire qu'un
argument sature sa place. On dit qu’'une placeatisté® lorsqu’aucun autre argument ne
peut étre ajouté au prédicat.

LENTEMENT DOUCEMENT RAPIDEMENT
MAT\DE /ER\ ARRIVER ?< DONNER
chien pére enfants chien enfant CHIEN maman  jouet enfant
Relations hiérarchisées entre prédicats et arguments

Figure 9, Structures prédicats/arguments
Le prédicat notionnel (en principe verbe, adjectif adverbe) provient souvent de la

hiérarchie morphosyntaxique. Dans la propositrson statut de prédicat ne sera pas
modifié bien qu’il change de catégorie puisqu’itdale de la notion et qu’il laisse des
traces : le prédicat reste lié aux arguments gsatarent.

Par ailleurs, nous pouvons dire que la hiérarcht@nnelle est fondamentale, et ce
au-dela du statut morphosyntaxique, car il exist® abmpléments possibles au plan de la
prédication.

De cette maniere, un prédicat combine deux dépeedanl est lié a la hiérarchie
morphosyntaxique et a la hiérarchie notionnellecdrer a cette double terminologie est
nécessaire. Voici un tableau récapitulatif desslientre les deux hiérarchies :

Hiérarchie notionnelle Premier ordre Deuxiéme ordre Troisiéme ordre
Statut morphosyntaxique
Forme canonique Niveau 1: N Niveau 2: v /ADJ Niveau 3 : ADV
Aprés recatégorisation Niveau 1: N Niveau 2 : ADJ
Niveau 1: N
Concept manifesté Entités, matiére Proceés, existence (v) Maniére
Propriétés (ADJ surtout)
Statut relatif ARG de PRED1 surtout PRED1 PRED2
ARG de PRED2 (V)

Correspondance entre les hiérarchies
Figure 10, Les hiérarchies de la grammaire modula#
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Nous ajouterons egalement que le prédicat noticamel statut sémantique essentiel pour
la syntaxe puisque les prédicats ont un nombrebigrid’arguments.

Nous relevons dans la théorie de J-M.LEARD, quepexiicats attribuent aux
arguments un ordre de base [ARG1, ARG2, ARG3], fradde sur le plan de la
prédication, et un réle sémantique, appelé /SIdE/gue ces prédicats sélectionnent leurs
arguments en fonction de leurs traits sémantiques.

Grace aux concepts de prédicats et d'argumentscdéigories lexicales sont
organisées et délimitées. Par ailleurs, les veehdss noms ont une syntaxe et un sens
particuliers : ilsquantifient etrepérent un élément qui appartient a la méme partie du
discours. De cette maniere, les catégories lexscate des emplois notionnels (ou elles
sont prédicats et arguments) et elles ont égaledentisages référentiels.

2) La référence est I'objet du deuxieme module. Celui-ci met eidémce le lien entre
notions linguistiques et univers extralinguistigugest-a-dire le réel et ce qui
correspond a la référence. Le but d’'un énoncé esefkrer a I'univers. Pour cela,
I’énonciateur va transmettre les informations aéept En ce qui concerne l'intention
du locuteur, nous rejoignons ici la visée perlotetet la visée illocutoire (elles seront
abordées par la suite).

L’énonciateur va réaliser desopérations de référence gui vont accompagner les

catégories lexicales sous forme de catégories gedivetes.Ce module permet le

traitement du syntagme, le regroupement de base.

Le syntagme nominal sujet est I'expression réféedat fondamentale selon J-
M.LEARD. Deux traits définissent la nature de laférénce nominale: la
détermination (reperes ou coordonnées) et la gagnibmbre). Le verbe fait aussi des
opérations de quantification et de repérage mais dlanivers temporel. Le verbe est
quantifié grace a I'aspect (correspondant & uneéquoou a la totalité de I'événement) et
repéré grace a I'époque et a la personne. Syntagmenal et verbe sont étudiés de
maniere parallele méme s’ils se distinguent pardewmaine d’application : les noms sont
porteurs des traits spatiaux (domaine d’applicatiespace), les verbes sont porteurs des
traits temporels (domaine d’application : temps).

Le repérage prend sa source aupres de I'énonciat@ule lieu de I'énonciation et
au moment ou elle est faite. Il est donc doublerpesgent dans les marques du verbe. De
cette maniére, J-M.LEARD pense que la nature d@éfierence rapproche le nom et le
verbe sur la base espace/temps. Il ajoute que itpuagit repérage cernent une zone
sémantique claire.

Ce deuxieme module est justifie : beaucoup délémeaxternes aux relations
prédicats/arguments sont réunis sur une base séumand-M.LEARD pense donc que
les catégories doivent s’associer par leurs t(giisintités et reperes) et que leur syntaxe
permettrait de les différencier des catégoriehigb.

3) Les opérations de prédicatiorsont étudiées par le troisieme module.

Le groupe et la propositioR sont des opérations créées par les catégoriasalesi Le
schéma notionnel « prédicat/argument » est utilsés de la construction de la
proposition ou du groupe. Pourtant, un agenceimeénarchisé de catégories lexicales est
exigé lors de la production d'une proposition. L@®dicats fonctionnels, sont des
apports, ils donnent des informations sur leursiraents supports.
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La phrase est un ensemble hiérarchisé souventd@astomme une structure. Elle
est divisée en groupes de niveaux inférieurs otdiggs (GN ou GV) ou facultatifs (GP,
G-ADV). Chaque groupe est a son tour divisé entitoasits inférieurs jusqu’a atteindre
le niveau du mot. De cette manigiRerésulte de la réunion de plusieurs niveaux :

- Le niveau inférieur correspond au syntagme : ipestluit par un élément a valeur
référentielle qui s’associe a un élément lexical.

- Le niveau intermédiaire produit des groupes : f@éat lexical est lié a des
dépendants.

Selon C.MULLER®, le syntagme n’est pas un groupe puisqu’il eststrait sur des
relations d’ordre, il est organisé contrairemengeaupe. Ainsi, urBN désignera tous les
éléments allant avec le nom. Les éléments y seagsbciés et concaténés. Cette
concaténation pourrait se notess sy~ sv.. De la sorte, le syntagme est un élément
extérieur a la phrase elle-méme : il détermindrlacture de la séquence. C’est le résultat
de la combinaison.

— Le niveau supérieur correspond aPlaninimale standard : elle est produite par
I'association de deux groupes particuliers.

Le sujet et le prédicat, les deux éléments fonotts obligatoires, sont extraits par le
premier découpage defa Le prédicat (appelé apport) donne de I'informasar le sujet
(nommé support). Un prédicat est un mot du lexiquea été choisi en fonction du
vouloir dire, de ce qu’'on veut exprimer. La formeég@se du prédicat va étre
grammaticalisée et on va passer par des sous-caegde predicats (sous organisation en
noms, verbes ...). Le prédicat se combine a ses anmgignpour former une proposition
(par exemple :mangera deux argument§x, y), X étant par exemplg¢garcon] et y
[pomme). Le rapport de prédication lie tous ces élémentsonstitue &P, suivant un
accord particulier : le verbe prendra le rang etdmbre de son support.

J-M.LEARD s’appuie sur l'existence de plusieurs dicats afin d’étendre le
domaine de prédication et ce grace aux trois chdmgsistiques : la sémantique, qui
apporte de linformation, la syntaxe, qui marquedipendance support-apport, et la
morphologie, qui permet un accord en genre ou embne.

Ce module permet de justifier 'emploi de la notide prédicat dans le schéma
notionnel et dans le schéma de prédication. Il perdopposer des relations dans le
schéma notionnel et dans le schéma de prédicdtmnerme de prédicat a un double
avantage : il met en évidence le lien entre fomcgbstatut notionnel, il rapproche toutes
les fonctions qui font un apport d’'informations & support. De la sorte, le schéma de
prédication inverse la relation entre prédicatamuiel et son argument support :

* Dans le module notionnel, un prédicat appelle udegiarguments quelle que soit
sa catégorie morphosyntaxique, puisqu’elle estritmanable.

« Dans le module de prédication, c’est I'argumenisupqui manque de pertinence
ou bien est incomplet sans le prédicat. Un schéenprédication doit respecter
une hiérarchie catégorielle, rigide dans Pa et fondée sur des apports
d’informations.

196 ¢ MULLER, Les bases de la syntaxe. Syntaxe contrastive fisiapagues voisinesPessac, Presses
Universitaires de Bordeaux, 2002, 454 pages
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Pour conclure, selon J-M.LEARD, si les deux hidnas coincident, le schéma de
prédication respecte le schéma notionnel. Ce ssntelations fondamentales a la base du
groupe puis de la phrase. Les mécanismes syntaxgpr distincts méme s'ils ont en
commun d’enrichir |&P et exigent des justifications sémantiques.

B. Relations entre structure prédicative, structure syntagmatique et

structure paradigmatique
La structure prédicative est un élément dont la et sémantique. Elle a deux niveaux
de description : le niveau descriptif, avec lesuargnts et les prédicats ; le niveau de
I'organisation grammaticale, avec les opérateutsseactants.

Nous avons dit plus haut que la phrase était rpgredes régles syntagmatiques. Ces
regles syntagmatiques constituent la structure de phrase: les signes sont
interdépendants et enchainés les uns aux autresthéarie cartésienne de Port-
Royal énonce g« une phrase est subdivisée en syntagmes consgcetik-mémes
subdivisés en syntagmes jusqu’a ce qu'on atteign@iveau du mot'}’. C'est la
structure superficielle de la phrase. Le prédigaant a lui, contient I'idée complexe.
Pourtant, la structure superficielle ne correspquu son, qu'a I'aspect corporel
du langage. Lorsqu’il y a production verbale, unelgse mentale correspondante
intervient dans, ce que N.CHOMSKY nomme, la strieejorofonde, non pas liée au son
mais bien au sens. Un systeme de regles régittaeguses profondes et superficielles
ainsi que leurs relations transformationnelles.t&Cgtammaire doit également contenir
des regles reliant ces structures abstraites ailwestreprésentations du son et du sens.
Les solidarités syntagmatiques concernent presmuted les unités linguistiques :
ce qui entoure les unités sur la chaine parléessi des parties successives dont elles se
composertf®. Dans le langage, il y a donc des différences auassi des groupements.

La notion de paradigme est également nécessaitmgristique et fortement liée aux
structures prédicative et syntagmatique. C'essskamble des unités pouvant apparaitre en
un point de I'énoncé, elles sont substituablesuless aux autres. Nous choisirons les
éléments au sein d'un paradigme selon des critésdso-sémantiques adaptés pour
compléter la phrase.

Ainsi, afin que les énoncés construits soient agibkes et compréhensibles par tous, les
relations prédicativo-paradigmatico-syntagmatiquesdoivent  étre  justifices et
correspondre aux regles et a 'usage linguistiques.

Le contexte permettra de faire ces choix et leesigivec ses deux faces, nous
permettra de faire référence au monde extraliniguist réel ou imaginaire, abstrait ou
concret, proche ou €éloigné, connu ou inconnu.

197 N.CHOMSKY, Le langage et la pensée, éditions Petite Bibligtle2Payot, 1969, 362 pages, pages 54-
56
1% F de SAUSSURE, Supra. Pages 176-202
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. Intégrations psycholinguistique, cognitive et

neuro-anatomique

F. de SAUSSURE a théorisé l'activité d’associatithrs’agit de I'acte fondamental de
construction, de comparaison implicite, d’acte getlsese.

L’acte linguistique est le fonctionnement des deapports combinatoire et associatif. On
parle de «structure qui bouge : c’est une opération compliquée partant d'uoces
psychique.

En se basant sur cette théorie, J.M.MAZAUX, P.PRABAEHL et
V.BRUN'® montrent une intervention des fonctions perceptivaésiques dans les actes
de langage, et ceci sur différents points : la méde travail, la mémoire a long terme,
les mémoires épisodique et sémantique, les forgtiootrices et attentionnelles et/ou les
fonctions exécutives.

A.LURIA mit en évidence le réle du langage danssteucturation de la pensée, la
planification et le contrble des activités supémsu

1. Traitement cognitif du langage

F.CORDIER™ définit le langage comme un des indicateurs gijés de I'organisation
conceptuelle. Selon S.BAUDET (1990) et J.F.LE N®9ga)'"!, les sujets produisent et
veulent transmettre de I'information. Ills peuveanhd étre caractérisés par :
- leur capacité de traitement de I'information ;
- leurs structures cognitives types (connaissanosnations en mémoire...) ;
- ce qu’ils ont pour but de communiquer dans unesdn donnée ;
- leurs relations avec les interlocuteurs ;
- les contraintes et les caractéristiques de lat@tuaans laquelle se met en place
la communication.
Il faut constamment repenser les interrelations.
Dans la théorie cognitive, le langage est essétient pris en compte dans ses aspects
sémantiques. Il y a des prérequis cognitifs a laipudation du langage :
- L’intention de «faire référence & : le but est de faire référence a un objet au
moyen d’un symbole.
- La capacité dans le domaine de la catégorisatian partir des attributs
perceptibles de la catégorie, le sujet est ensgipable d’inférer les
caractéristiques non perceptibles.

109 3 M.MAZAUX, P.PRADAT-DIEHL, V.BRUN, « Aphasies et aphasiques », Rencontres en réédncati
n°23, 2009, édition Masson, 324 pages

10 F CORDIER,Représentation cognitive et langage : une congpiigressive, éditions Armand Colin, U
psychologie, 1994, 129 pages

1 bid.
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J.E.DOCKRELL et R.N.CAMPBELL (1985} disent que s'il n’y a pas de catégorisation
alors il N’y a pas de communication.

La fonction d’abstraction est incluse dans toutiéviié de catégorisation qui peut
étre considérée comme « primitive » de l'activiggghologique indispensable a l'activité
langagiére (B.LANDAU, S.JONES, L.SMITH, 1995

Le langage est l'indicateur des représentationsaséques sous-jacentes, c'est le
témoin de la maitrise de ces représentations.

1.1.  Acces au lexique mental

A.RONDAL et X.SERON'“disent que pour déterminer le sens d'un énoncéstl
nécessaire de passer par I'intermédiaire d’'un lexigental. Dans ce lexique mental, sont
spécifiées les associations arbitraires entre fersmmores et significations pour tous les
mots connus. La reconnaissance des mots est urssie spécifiqgue et essentiel a la
compréhension du langage oral.

| Représentation lexicale |

Séquence dunités
discrétes : elle sert
a faire abstraction
de tout ce qui,
dans le signal,
n'est pas essentiel
a l'identification
du mot prononce.

Appariement / alignement

| Représentation infra lexicale |

Catégorisation / segmentation

Découpée en segment, mis

| Représentation d’entrée | en relation chacun avec une
unité phonétique (opération

de catégorisation)

| Signal de parole |

Figure 11, Lexiqgue mental

Accéder au lexique signifie prendre connaissansedd&rentes informations pertinentes
relatives a la forme (morpho-phono-orthographiquet) au contenu (sémantico-
syntaxique) d’'une entrée lexicale.

1.2.  Perception du langage

P.PERRUCHET" évoque l'invariance de certaines opérations l@dadperception du
langage, notamment pour la procédure d’accés agukexet pour la procédure d’acces a
la prévision de la structure syntaxique des énoncés

Par le biais d’'une analyse automatique le systengaitement pourrait échapper
aux éventuelles erreurs d’interprétations indup@s les connaissances extérieures au
domaine cognitif considéré. Les procédures misgsietors de I'acces sont déterminées
exclusivement par les informations issues des owéafra lexicaux de traitement et par
les principes d'organisation du lexique lui-mémeeciCest le role fondamental de

12 pid,

13 pid.

114 A RONDAL et X.SERON, Loc.cit..

115p PERRUCHET/es automatismes cognitifs, Edition Pierre Mardat@6 pages
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'autonomie de I'analyse dans le développementidisss en psychologie cognitive et en
particulier en ce qui concerne la notion de modidlates systemes de traitement.

Les métaphores dictionnaire mentab, ou «exique interne> permettent de mettre en
évidence que les locuteurs ont des possibilitéglgigres.

Plusieurs études cognitives ont été menées afimatyser les différents traitements
lexico-sémantiques.

D.E.MEYER et R.W.SCHVANEVELDT (1971}° pensent que r'identification du
mot est facilitée par la présentation préalablendiwot sémantiguement associé. Le mot
contexte a activé sa propre représentation etscdids autres mots auxquels il est relié
dans la mémoire permanente du sujet. On dit qdigclatation observée viendrait d’'une
pré-activation irrépressible des mots mutuellenrefiés. L'effet du contexte serait de
nature automatique car sous-tendu par un procedistagliation de I'activation entre des
représentations mentales. Cette théorie de l'affetlexique est compatible avec la
modularité du lexique car les processus seraientatiere automatique et prendraient
place a l'intérieur du systeme lexical.

C.BEAUVILLAIN et J.SEGUI (1983)" mettent également en avant les attentes
conscientes et liées aux connaissances encyclamdies sujets : elles seraient générées
a partir du mot contexte. Ainsi, les effets delfation concernent :

- Le niveau conceptuel (les mots liés partagent desrigtés sémantiques)

- La structure du lexique, ou certaines formes seta@oitement connectées.
Cela met en avant I'existence d'un effet automaigie facilitation, contenu dans le
lexique lui-méme.

1.3.  Traitement morphosyntaxique du langage

A.RONDAL et X.SERON® disent que la puissance d’une langue est sa ¢égaci
transmettre de linformation, a produire des énenpéu prédictibles, a redondance
minimale. Pourtant, un minimum de redondance estssaire afin de diminuer le risque
de perte d’informations. Plus on avance dans uma@noplus la prédictibilité des
éléments augmente ; la partie de la séquence rdé@etrestreint en effet I'ensemble des
éléments qui peuvent survenir. Legcanismes combinatoirggermettent d’imposer une
structure hiérarchique a I'énoncé, en assignantfalestions adéquates aux constituants
en fonction du sens du message.

Le role psycholinguistique essentiel est de remdmapte du fonctionnement des
mécanismes combinatoires en production et de tanfdont I'interlocuteur délinéarise la
séquence en production. Morphosyntaxe et sémansqué sur le méme plan, elles
participent aux décisions grammaticales selon dmgéd qui varient en fonction du
contexte. Cette idée fait partie demdeles dits « de satisfaction de SAINT JOHN,
McCL)IlzllaLAND, (1990) et de McDONALD, SPI VEY-KNOWLTONet SEDIVY
(1995) .

118 hid.
U7 bid.
118 A RONDAL et X.SERON, Loc.cit.
119 pid.

51



2, Quelques supports neuro-anatomiques

Les données qui suivent sont issues des étudessttemtopiques, c’est-a-dire qui

permettent de comprendre le fonctionnement normmatetveau. Des observations plus
détaillées et plus intéressantes, traitant de dajhogie, sujet qui est le notre, seront
développées dans la troisieme partie.

2.1.  Les zones de la compréhension

Les études tachistoscopiques montrent que les Hémisphéres auraient une action
spécifigue dans la compréhension du langage. SAI®@EEMAN et C.CHIARELLO
(1998)%° les taches de décisions sémantiques seraientrabidement effectuées par
’hémisphéere gauche alors que I’hémisphére dralyeerait plus rapidement les stimuli
dont les termes seraient sémantiquement plus @sign

2.2.  Les zones du systéme lexico-sémantique

Selon M.ABERNETHY et J.CONEY (1998} l'organisation du systéme lexico-
sémantique serait liee a I'agencement cérébral.s Dd@misphere droit, un modele
associatif des concepts régirait le lexique. Orgg@miérarchiguement dans I'hémisphere
gauche, le lexique suivrait des relations sémaatiqogiques, et aboutirait ainsi a des
associations plus rapidement enclenchées que ‘té@nsisphére droit.

120 A DUGUE, Poursuite de validation et étalonnage d’'une évaamte langage élaboré du sujet adulte
mémoire d’orthophonie. Bordeaux : Université VicBegalen Bordeaux 2, 2013, 267 pages
121 |

Ibid.
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. Communication et pragmatique

Le langage sert a communiquer. Nous avons vu poutguangage est un complexe de
structures diverses. Ces différents éléments deeidrsignificatifs si nous les concevons
emboités les uns dans les autres et formant amsieul systéme intégre, utilisé pour
communiquel?® La communication est un domaine beaucoup plusdéteue celui du
langage. En effet, communiquer n’est pas que trattsende l'information. Une bonne
partie de cette information est implicite, voiresabte du message proprement dit. Aussi
différents éléments sont essentiels dans tout psosede communication ; au sein de ces
éléments nous trouvons, évidemment, le langage awaisi d'autres notions importantes
qui soutiennent la théorie de la communication : piegmatique et le contexte
d’énonciation, linterprétation, les inférences mtisonnements sous-tendant le bon
déroulement de la transmission d’informations.

1. La communication fonctionnelle

1.1. Théorie de la communication

La communication fut l'objet de nombreux travaungliistigues. A ce propos,
R.JAKOBSON réintroduit l'usager dans le champ diétulinguistique et place le
mécanisme de la communication au premier plan. olh¢oit une théorie de la
communication s’appuyant sur six facteurs, présedésis chaque situation de
communication.

Le destinateur porte léonction expressive il donne des informations sur lui-
méme. Le destinataifait en sorte de décoder le message et est ceagié ace dernier ;
on parle ddonction conative Interviennent ici les parameétres verbaux maidedgant
tous les parametres extra-verbaux. Le réceptetiétteien mesure de cerner le sens et les
intentions de I'émetteur puisque ce dernier atteme réponse. Pour ce faire, le contexte
va déterminer la valeur du message, sa portée fisigniOn parle defonction
référentielle : les indices (ou index) vont ancrer le messages dme situation donnée.
Néanmoins ils prendront leur valeur car le contee® rend informatifs. Ces trois
éléments sont les principaux de la théorie de fangonication jakobsonienne. Le sens
d’'un syntagme et d’'un énoncé pourra étre saisgleges trois fonctions seront actives et
mises en ceuvre de fagon appropriée dans toutéi@itele communication.

La fonction phatique est jouée par le canal, elle permet de mettrelatioe et de mettre

en accord I'émetteur et le récepteur.

La fonction métalinguistique va au-dela des signes du langage puisqu’elle germe
d’expliguer le fonctionnement du langage, et notamimcomment il est fabriqué et
utilisé. Le langage peut parler de lui et de sonctionnement. Il a un pouvoir
d’interprétanceselon E.BENVENISTE?®. La fonction métalinguistique sous-tend toute

12214 A.GLEASON, Loc.cit.
123 M.YAGUELLO, Alice au pays du langagpour comprendre la linguistiqu&euil, 1981, 208 pages.
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activité langagiére et est inconsciente lorsquejgbdocuteur est amené a faire dhsix
de parolé®*: c’est-a-dire des choix stylistiques, choisir letnjuste, faire des jeux de
mots... tout jeu mettant en ceuvre une analyse séguantc’est-a-dire du sens ou de la
fonction des signes linguistiques.

Bien que nous devions apprendre a parler « comsgraeds » afin d’étre compris
et intégrés a la communication linguistique, legeac les sonorités et les sens persiste.

M.YAGUELLO™ parle de survivance du principe de plaisir. Elletran avant
l'idée d’élasticitée et de liberté de mouvement pri#sdans le langage en reprenant la
notion defonction poétique Cette derniére fonction a été initialement pré&serpar
R.JAKOBSON. Elle correspond donc au jeu et au pliiagagiers, ceci peut étre illustré
par les jeux poétiques de la poésie. De maniére phologique et actuelle, cette
fonction est également a I'ceuvre dans la publicign effet, le locuteur y cherche a
informer (fonction conative) mais également & reddrmessage percutant ou amuant

A.PORRON?’ souligne que 'homme a appris & jouer avec lessnthirant
I'apprentissage du langage et que ceci constiteemire a distance. Pour R.JAKOBSON
la fonction poétique est essentielle au langadgeaascrit le plaisir du jeu avec les mots.
Elle « projette le principe d’équivalence de l'axe de dalection sur l'axe de la
combinaison %2
F.ESTIENNE-DEJONG signale que son absence n’est diautre que l'origine de
troubles langagiers.

Le message résulte d’'une combinaison de différentes Axe syntagnatique
unités devant étre choisies. Aussi, cela se pasdes 7 COMBINAISON
axes syntagmatique et paradigmatique (CF.Supra).

Figure 12, les deux axes du message

Axe paradigmatique
CHOIX

Nous devons choisir les unités lexico-sémantiques q

nous utilisons puisqu’elles sont soumises a desraiotes spécifiques ; cela concerne
I'axe paradigmatique. Le message est orienté pande et se constitue par combinaison
des différentes unités : c’est ce qui se passkasr syntagmatique. Le code de la langue
contraint a utiliser les bonnes regles dans le dautconstruire des énoncés adaptés.
Pourtant les regles d'assemblage peuvent suivrelafggues et des raisonnements
particuliers puisque la langue nous permet de javec les contraintes lexicales, ce tout
en restant dans une symbolisation adéquate.

Le choix de la réalisation d’'un message en ce gexg se baser sur la
recrudescence du jeu avec les signes linguistigoesplaisir maximal de création et de
jeu langagiers est évident dans la poésie. Il egtoitant de comprendre que cette
fonction poétique est constamment a I'ceuvre et gappliquer dans n’importe quel type
de message, notamment ceux échangés quotidienng@aredes interlocuteurs lambda.

2% |pid.

125 pjd.

128 pjd.

127 A PORRON Langage et identité : comment notre langage padendusmémoire d’orthophonie. Page
19. Nice : Université Nice Sophia Antipolis, 19985 pages

128 R JAKOBSON, Supra.
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Chaque locuteur a la possibilité de choisir lesxesgqu’il va employer tout en étant
soumis aux contraintes et aux libertés langagi@dlesAGUELLO dit que jouer avec les
mots c’est prendre des distances vis-a-vis du mgd donc avec soi-méme. Aussi,
'impossibilité de jouer avec les mots constituename carence importante chez tout
locuteur®®. Nous soulignons donc I'importance de réintrodwiegte possibilité dans le
langage aphasique. C’est pourquoi nous avons juidge diélaborer un protocole de
rééducation tournant autour du jeu avec les uhitgaistiques.

Pour nous approcher du theme de la métaphore,stjlie exbtre, évoquons-le fait
particulier du jeu avec les significations : cetmstitue un rapprochement inattendu de
signes linguistiques étrangers I'un a l'autre. Clegilisation volontaire et adaptée de la
synonymie ou de I'ambiguité par exemple. Disondedgant que la fonction poétique
réunit toutes les productions verbales, spontangascherchées, fixées ou éphémeéres, a
partir du moment ol nous y voyons une organisatioson et du sefi. Notre protocole
userait ainsi de maniere importante de la foncpostique et permettrait aux patients
aphasiqgues de s'immerger dans le jeu des sensadguler ces énoncés isolément dans
un premier temps afin de les réintroduire de mam@lontaire et de facon adaptée dans
des situations de communication.

H.P.GRICE® marque la naissance de la théorie contemporaine lade
communication. Il tente de réduire la significatiales énoncés linguistiques aux
contenus. Il donne la priorité aux contenus de g@emrs a I'intentionnalité par rapport au
langage. Il parle d’une intentionnalité communicati Selon H.P.GRICE il est
indispensable que la volonté de communication dutéur soit identifiée afin que I'acte
de communiquer soit réussi. L'interlocuteur doreé&tapable d’identifier cette intention.
Les propriétés sémantiques des expressions limpuest sont identiques aux propriétés
sémantiques des représentations mentales.

H.P.GRICE introduit le principe de coopération danpde la communication : il
permet d’inférer quelque chose que le locuteur g sans qu'il le dise de fagon
explicite. Il nous dit simplement comment nousiswihs le langage mais présuppose
également qu’il y a un but commun. L'auteur repreadssi les maximes
conversationnelles d’E.KANT afin d’appuyer ses @mep

- La maxime de quantité elle doit respecter la loi d’informativité. Leutest

d’apporter des informations nouvelles. Cette max@a@plique uniguement a ce
qui est dit littéralement et non au présupposeé.bue est donc également de
donner les informations nécessaires, mais pas plus.

- La maxime de qualité elle correspond a la loi de sincérité. Le loaut€engage

dans I'acte de parole : il ne dit pas ce qu’il tfaux ou ce sur quoi il ne dispose
pas de preuves suffisantes.

»YM.YAGUELLO, Loc.cit.

130 |bid.

131 H.P.GRICE Logic and conversationin : Syntax and semantic®.COLE and J.MORGAN editions,
volume 3. New York : Academic Press, 1975.
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- La maxime de relation elle obéit a la loi de pertinence. L’énoncé déiite
completement approprié a la situation.

- La maxime de maniere elle demande de la concision et de la méthods ta
contenu transmis. Il faut étre clair et éviter tBé&lambiqué.

De cette maniere, il y a deux niveaux d’informatiooe qui est dit et ce qui est
communiqué ; en d’autres termes, le niveau du lidrsl et le niveau du sens implicite.
C.KERBRAT-ORRECHIONY*? présente elle aussi un schéma de la communication,
faisant ainsi suite aux

I

schémas de F.  de|| Compsences | . i Compétences, |
linguistique: .}~ REFERENT - linguistique 77} |

SAUSSURE’ de et para-linguistique o et para-linguistiqié |

RJAKOBSON notamment. encodage;MESSAG[ ~ décodage RECEPTEUR :

canal

EMETTEUR 1

Elle insiste sur lidée que :

I'énonciation est la mise en || “dmesan L
fonctionnement du langage, | Lt it
par un acte individuel

Compétences
H idéologique
et culturelle

Déterminations

d’utilisation. La simultanéité py-> | « psy- »

et la réflexibilité réglent = rA——’
.ontraintes Conltraintes

A de I'univers de 'univers

I eChange. de discours de discours

Modele de l I Modeéle ‘
production | d‘interprétation 1

Figure 13, Schéma de la communication de C.KERBRATRRECHIONI

M.YAGUELLO également insiste sur le fait que powaisg le langage dans sa
globalité il faut poser une norme sociale implicite6té de la langd& : il faut faire une
place a la parole puisqu’elle a en son centre jiet @nonciateur. Ce dernier est intégré
dans les rapports sociaux mais il est égalemest ggimme individu animé par des
motivations conscientes et inconscientes. La pastaune sorte d’action, un moyen de
s’affirmer comme étant un étre social. Cette siaméité entre social et individuel,
explicite et implicite, conscient et inconscierttdenc de maniere beaucoup plus globale
entre langue et parole, regle, régit et permetol@mmunication. Nous explorerons ces
différents points par la mise en place de notréogale. En effet, le patient aphasique
devra retrouver une capacité d’énonciation respedes régles socialement établies ;
mais il devra également étre en mesure de fairepsgsres choix parmi les unités
linguistiques a manipuler. Son but étant bien ethiethe transmettre le message voulu et
adapté a la situation, le patient devra recouvaergleurs les possibilités de justification
et d’argumentation concernant les signes empldggégeux ou non avec le sens.

132 C KERBRAT-ORRECHIONIL'énonciation. De la subjectivité dans le langad899
*¥M.YAGUELLO, Loc.cit.
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1.2.  Compétence et performance!s3+

La compétence linguistiqgue désigne un savoir th@eripermettant d’émettre et de
juger tous les messages d’'un systeme donné. Géeqticpermet a tout locuteur natif
d'une langue donnée de générer un nombre infimaliéés a partir d’'un nombre fini
d'unités. En d'autres termes, la compétence perdiéhoncer et de comprendre
spontanément un nombre infini de phrases, que jet sva jamais prononcees ou
entendues auparavant. En théorie, donc, toutgshieses possibles et imaginables sont
réalisables. Pourtant, en pratique, il est impdssie réaliser toutes les combinaisons
langagieres.

La performance est I'actualisation de la compétepeae un sujet donné, c’est une
déviation individuelle. Elle permet la perceptionh ledentification langagieres. Elle
correspond a tous les messages d’'un sujet parlant.

Il ne faut pas confondre la déviation individuedieec la forme pathologique que nous
pourrions observer chez les patients aphasiques. f@enes pathologiques peuvent
contenir tous les accidents involontaires de paréorce observables chez les sujets sains.

De méme, toutes les déformations involontaires dgigges (jeux de mots,
invention de mots) trouvent des équivalents dandideours du sujet aphasique. Dans
tous les cas, le locuteur sain pourra remédieranamdents de performance puisque sa
compétence est épargnée. Dans le cadre d'un &r@ublangage, il est utile de noter que
c’est la compétence qui est atteinte et donc, dRitees répercussions sont engendrées
et visibles en termes de performance.

Nous avons pris le parti, dans notre protocolefati@liariser le patient aphasique
de maniere intensive aux mécanismes de la métapHeseexplorer sous difféerentes
coutures permettrait de comprendre et d’utilisergeocessus de glissement de sens, de
contiguité et les rapports établis lors de ce gngagier. Le patient serait confronté a
l'infinité de la création énonciative et ce protpermettrait donc un amorcage de la
réhabilitation en termes de compétence.

Il est important de souligner que la pragmatiqungdistique insiste sur I'aspect
conventionnel et codique du langage, ayant tendarmaettre sa sous-déterminatitn
Il est vrai que I'interprétation se fait principalent conventionnellement. Pourtant, nous
pouvons la distinguer de la pragmatique cognitR@ur cette derniere le langage permet
de décrire la réalité et est un moyen d’action ssuiee.

En ce sens, la pragmatique cognitive place la détexrmination langagiere en
evidence, tout comme les processus inférentiels i en avant dans linterprétation
énonciative. Il est donc nécessaire de donnerdéks andispensables de la pragmatique
cognitive afin de mieux la cerner et de voir enigee domaine est complémentaire du
champ d’études linguistique.

134 |bid.
135 A, AUCHLIN. Supra. Page 148.
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2, Théorie du contexte et mécanismes interprétatifs

2.1. Le contexte

Le contexte peut étre envisagé de plusieurs maniere

- Il peut désigner le co-texte, ou ce qui entouresime : il s'agit des unités
réalisées en méme temps que le signe ; on peetr plaricontexte littéral, qu’il soit
lié a I'énoncé oral ou écrit.

- De maniére plus large, R.JAKOBSON en parle comneedituation : ce sont les
conditions de réalisation de I'énoncé. Nous pouv@wmler de contexte
situationnel pour désigner ainsi I'ensemble non bakraccompagnant la
production verbale (lieu, mimique, rapports entiterlocuteurs ...).

2.2. La pragmatique

Dans tous les cas, en pragmatique, le contextgedisi comme un ensemble de données
verbales ou non, qui concourent a I'énonciatiogquétpermettent au signe ou a I'’énoncé
de prendre une valeur de communicatién

L’environnement, tant verbal et para-verbal, que werbal, maintient chaque sujet
en interaction permanente. Les informations contdlds et les intentions du locuteur
permettent également de cerner le domaine de tarmataque. L'utilisation du langage et
son contexte d’énonciation sont les objets de dgmatique. M.BRACOPS' présente la
pragmatique comme liée a trois concepts clés :

e L’acte: L'auteur considere le langage comme une actiosqo’il permet d’'agir,
et sur le monde et sur autrui. J.L.AUSTIN ajoute gpeci a pour but de faire
réagir=®,

* Le contexte: le contexte d’énonciation est une condition poemvoir analyser le
langage. Le contexte d'utilisation c’est la fonaotioéférentielle : sans elle, le
message n’a pas de sens.

* La désambiguisatiordes informations extra linguistiques est requife de
comprendre le contenu d’un message. Aussi, des@emges dans le domaine de
’humour, de la métaphore, des inférences sontspalisables dans le but
de comprendre des phrases ou des textes.

En ce sens, la pragmatique enseigne que le se&rgllit’'un énoncé n'est pas le seul a
étre a I'ceuvre, il peut méme parfois signifier Vemse de l'information que le locuteur

veut transmettre : c’est ce qui est activé damerie. En effet, de nombreux éléments
sont superposés a I'énonceé. En téte de file s@arauprosodie, qui modulera et la phrase
et le sens. On parle alors de situation d’énorariaténoncer acquiert un but particulier.

% E BRIN-HENRY, C.COURRIER, E.LEDERLE, V.MASY. Supra

137 M.BRACOPS, Introduction & la pragmatique. Les théories fonitas : actes de langag®e BOECK
Université, 2006

138 3L.AUSTIN, Quand dire c'est faireEditions du Seuil, Paris, 1978aduction par G.LANE de How to
do things with Words: The William James Lecturdsvedeed at Harvard University in 1955, Ed. Urmson,
Oxford, 1962)
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Ainsi, pour expliquer le sens nous devons prendreansidération des éléments
externes. La tache est ardue puisque chaque seesdiélu contexte dans lequel un
énoncé est produit, mais il dépend également dietlocuteur et du locuteur.

Finalement, s’effectuent un tri informatif ainsi ’'goe appropriation de la syntaxe

(agencement), de la morphologie (construction)wetestique. La structure du message
doit étre organisée et prendre en compte ces radtfpcteurs afin que la compréhension
énonciative soit maximale. M.YAGUELLO schématiséteédée sous le titre de systeme
de la personne« qui dit quoi, & qui ¥°.

— — JE TU
QU.I dit a4 QUI ) Reléve de ["énonciation
Expression Incitation
EXPRESSIF INCITATIF

Référent repérable dans le contexte verbal, IL
Information

REFERENTIEL

objet du discours

Figure 14, Qui dit quoi a qui

De plus, les actes de langage constituent une gdioresymbolique puissante qui confere

au langage un pouvoir d’action sur I'émetteur oulsuécepteur du message. Aussi, la

deuxiéme théorie de J.L.AUSTH{ est composée de trois sortes d’actes :

- L’acte locutoire c’est dire quelque chose, direémoncé qui possede un sens et une

référence.

- L’acte illocutoire c’est la force, la valeur derd@ncé. Il est controlé par le locuteur,

il traduit ses désirs, ses intentions.

- L’acte perlocutoire : c’est I'effet de I'acte s@slsentiments de l'interlocuteur, il est

donc contrdlé par I'interlocuteur. On ne sait jasnguiels seront les effets de ce qu’on dit.
F.RECANATI* pense que toute réalisation d'un énoncé dans umexie

d’énonciation constitue déja un acte de langageadte de langage est donc accompli par

son énonciation. C’est la dimension pragmatiquedeénonceé en contexte.

Selon O.DUCROY* tout locuteur compétent est censé avoir la
connaissance pragmatique : il s’agit d’'une infororatevant les
ambiguites.
Il 'y a pas de différence entre le niveau sématiet le niveau
pragmatique. La signification est associée aux qgwaet aux
énoncés. O.DUCROT parle de signification empiricaexns le
sens ou toute phrase signifie quelque chose, \éhiane
Figure 15, Niveaux  information hors contexte. Pour l'auteur, la sigiafion c’est
semantique et le sens: elle apparait dans un contexte particulie
pragmatique d’énonciation.

Sémantique

Pragmatique

139 M.YAGUELLO, Supra.

1403 L.AUSTIN, Op.cit.

1“1 £ RECANATI, Les énoncés performatifaris, Minuit, 1982

192 0.DUCROT Dire et ne pas dire. Principes de sémantique listigiie Editions Hermann, 1997
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J.R.SEARLE®® réhabilite la valeur dusage de [I'énonciation. Leactes
d’énonciation consistent en un énonce, une phrasenosigne linguistique. C'est la
prononciation des phonémes ou l'écriture des grapkequi peut aboutir a une phrase
compléte. Lorsqu’'un locuteur énonce une phraseacdomplit trois actes de parole
différents :

- L’acte propositionnel : il correspond a la référemt a la prédication ; c’est le fait

d’attribuer une signification a des mots. On féfeérence a la vitesse du discours.
- Les actes illocutoires, qui sont définis comme che&zAUSTIN ;
- L’acte perlocutoire : on prend en compte les consgages, les effets que tels actes
ont sur les actions et les locuteurs.

L’idée de J.R.SEARLE est que lorsque nous accosmis un acte illocutoire, nous
accomplissons en fait un acte d’énonciation et cte g@ropositionnel. La théorie de
J.R.SEARLE est intentionnaliste : le locuteur peaiformer des représentations mentales
préalables au fait linguistique. L’auteur est égedat institutionnaliste puisque
l'intention du locuteur doit tenir compte des régkEil ne veut pas échouer dans son
intention de communication. Ces deux points sosem#els pour la manipulation des
expressions métaphoriques : le locuteur se repee$ebjet de son propos, et utilise des
signifiants rendant compte au plus prés des sémgous-tendus. Cependant, I'expression
du contenu doit étre conforme aux regles socidiesgaie le message soit compris par
I'interlocuteur.

2.3. Les mécanismes interprétatifs

Nous répétons qu’une phrase doit étre dotée d'trnetgre et d’'un sens. Le sens de cette
phrase est lié a I'interprétation qu’un individwpse’en faire.
0.SOUTET* distingue l'interprétation phrastique et I'inte¢pation énonciative.

La composante locutoire, qui correspond a l'intétgion phrastique, désigne la
signification que I'on attache a l'intelligibilitd’'une phrase ainsi qu’a la mise en évidence
de son contenu implicite. On dit qu'une phraseimsiligible lorsque cette derniere est
conforme au critére lexico-sémantique (tous lessmubilisés viennent du lexique de la
langue appropriée), grammatical (respect des rggleaologiques (ou orthographiques)
et morphosyntaxiques du langage) et au critergaffinétation textuelle. En ce sens, la
phrase se doit de respecter la regle de cohésest;azdire qu'elle doit étre en relation
avec le contexte linguistique.

La composante illocutoire coincide avec lintetpt®n énonciative. En effet,
l'interprétation d’'un énoncé est soumise aux cooét de son insertion discursive. Lors
d’une interprétation énonciative il est importaatpiendre deux points en considération :

- La saturation référentielle a pour but d’indiqugrel élément du monde est
désigné par un terme général dans la phrase.
- La prévision pragmatique détermine I'objectif denlbnciation.

143 ). R.SEARLE Les Actes de langag&972, Editions Hermann, réédité en 2009
144 M.FOUCAULT, Supra.
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La pragmatique joue un role important dans toubelpetion langagiere. C’est dans le but
d’étre le plus rigoureux possible et de s’inscrparfaitement dans la situation de
communication dans I'emploi des expressions meétages que nous avons jugé
intéressant d’exposer ici quelques notions de padigore et d’interprétation. Tout usager
de la fonction poétique doit penser le langageaetésnantique dans leur globalité, c’est-
a-dire avec les diverses significations contendemneactivité constante dans n’importe
guel acte de langage.

3. Les capacités inférentielles et le langage élaboré

3.1.  Les inférences et les intentions de communication

Si nous prenons la communication d’un point de descriptif, nous devons y inclure les
inférences afin de pouvoir expliquer la commungmathon littérale, c’est-a-dire que le
destinataire du message assigne telle ou tellepnétation a un énonceé. Il s’agit d’'un
mécanisme qui permet le déclenchement des sigmifisasecondaires (non littérales) a
percevoir ainsi que la force illocutionnaire denb@cé. De cette maniére les inférences
font partie du modele pragmatique. Ce dernier perdiexpliquer, a partir des
informations données par I'énoncé et les autregnmitions non linguistiques, comment
le destinataire fait telle ou telle hypothése diptétation*> Heureusement que des
processus permettent de comprendre des énoncéaixertrontenu implicité®,

A.DUCHENE MAY-CHARLES dit que les processus infétiets participent a la
compréhension de phrases complexes parce quisilstint les capacités de réflexion, de
raisonnement, de déduction chez [linterlocuteur.uli@oons, comme le fait
M.BRACOPS*' que ceci est bien évidlemment toujours & relier perceptions de
'environnement, a la situation énonciative, aute@te ainsi qu’aux savoirs engrangés a
propos du monde.

Il est nécessaire d’avoir des capacités de haeanipour saisir les comportements,
les intentions et les pensées de l'interlocutewssd la capacité a faire des inférences
sociales est primordiale, tout comme la possibditgtribuer des états mentaux a autrui
afin de comprendre et de pouvoir intervenir dans situation verbale, c’est-a-dire dans
le but d’étre personnellement intégré & la commatitn et ce de maniére adaptée

Pourtant, l'inféerence ne garantit pas la vérité ss conclusions quant a la
signification dégagée d'un énoncé dolfAié Nous nous intéressons ici plus
particulierement aux inférences pragmatiques got Eorésultat d’'un raisonnement. Le
plus souvent le discours ne donne pas les hypdlegsaesageables pour I'extraction de la
signification. Le récepteur doit les inférer, lamstruire afin de tirer la conclusion qui,

145 A, AUCHLIN, Supra. Chapitre 16, pages 160-168.

146 A DUCHENE MAY-CHARLES, La gestion de I'implicite. Théorie et évaluatip®rtho Editions, 2000
147M.BRACOPS. Supra.

18 A DUGUE. Loc.cit.

149 A AUCHLIN, Loc.cit.
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selon lui, a pu étre visée par le locuteur. Deatg fa communication est un processus
risqué : le seul code ne pourrait pas supposeéudasite totale de la transmission de
I'information verbale, puisque le discours estptitjue et implicite parfois.

H.P.GRICE®®, entre autres auteurs, dit que les énoncés litiguéss signifient beaucoup
plus que ce qui est réellement dit.

La sémantique s'intéresse aaspects vériconditionnetd" d’'un syntagme ou d’une
phrase, appelés les implicatures de la phrase éaoha pragmatique, elle, s’occupe des
aspects non veériconditionneld.a limite entre sémantique et pragmatique passe@s
aspects. La distinction entre vériconditionnel @in rvériconditionnels renvoie a la
distinction faite entre ce que le locuteur dit {daiphrase énoncée) et ce que le locuteur
communigque par son énonciation.

Le rdle des «implicatures » est de rendre compte de ces aspects non
vériconditionnel®2 Elles permettent de simplifier la structure et dentenu des
descriptions sémantiques. Il en existe plusieyresy
- les implicatures conventionnelles sont déclencipéesine expression linguistique.
L’implicature est associée a la convention. Prerma®xemple en guise d'illustration :

John est anglais. Il eslonc courageux.

Inférence :tous les anglais sont couragelXmplicature est associée a la convention de
donc

- les implicatures conversationnelles généraliséed déclenchées par une forme
linguistique, c’est elle qui nous fournit I'inférem et en ce sens nous n'avons pas besoin
du contexte. Prenons cet exemple en guise d’iitistr :

« Avez-vous fait les exercices et lu le texte deeGt »
« On alu le texte.»
Inférence :« On n’a pas fait les exercices ».
- les implicatures conversationnelles particulierest -iéclenchées par un contexte

particulier et c'est dans ce cas que l'on fait &ppe principe de coopération et aux
maximes conversationnelles. Prenons cet exempyeiea d’illustration :

« Ou est passé le roti de porc ? »

« Ce chien a I'air satisfait.»
Inférence :Le chien a mangé le roti.

Ajoutons que le locuteur doit savoir que les infées sont a déduire des maximes.
L’objectif de notre protocole de rééducation pamétaphore est donc de permettre au
patient aphasique de manier les implicatures, psekoient conventionnelles ou
conversationnelles, gravitant autour des expressioretaphoriques, telles qu’elles
peuvent étre employées.

Plusieurs principes s’appliquent a ces implicat@taggsermettent de mieux visualiser leurs
réles pragmatiques :

1%0H P.GRICE. Supra.
151 A AUCHLIN, Op.cit.
152 Standford Encyclopedia of Philosopimato.standford.edu/entries/implicatur@014
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- la_calculabilité concerne les implicatures conversationnelles deesiéres peuvent étre
tirees de fagon automatique a cause d’une forngeitique donnée.

- la_dépendance de I'énonciatios’applique aux implicatures conversationnelles
dépendantes de I'énoncé. Pour qu’une implicaturvexsationnelle se déclenche, il faut
gue I'expression fasse I'objet d’une énonciatiolimplicature conventionnelle, elle, est
liée a une forme qui détermine sa signification.

- la_détermination s’appliqgue complétement aux implicatures convemeales,
puisqu’elle est incluse dans la signification d&pression. En revanche, les implicatures
conversationnelles sont plus ou moins déterminées.

De la sorte, I'implicature des métaphores est musmoins déterminée selon
I'importance de la créativité de ces métaphoreleoudegré de figement, par exemple. Si
les significations varient dans leurs usages, &&xplique par les significations
secondaires correspondant aux implicatures comniansalles (liées aux maximes) ou
aux implicatures conventionnelles (liées a une esgion).

L'implicature conventionnelle présente une inféeenétachée de I'’énonce : elle dépend
de la forme de I'énoncé. Prenons cet exemple esedllillustration :

« Pierre n’a pas réussi a finir sa thesewmwlicite : il a essayé.
Cet énoncé a les mémes conditions de vérité que :

« Pierre n’a pas fini sa thésempilicite : nullement qu'il a essayé.
Ainsi, l'implicature conversationnelle ne fait pamrtie du sens conventionnel des
enoncés. En fonction du contexte, deux inférenoes gossibles : une sérieuse et une
ironique. Pour chaque énoncé il y a un ensembigéaténces.

Il'y a des expressions toutes faites, prétes gpl@m dans ce cas-la, il s’agit plutbt
d’'une question de contexte. C’est ce que H.P.GRi3kelle une protection oratoire, des
« haies»™. Cela fait référence & un ensemble d’expressigé®s, faites pour protéger
une langue. En effet, il faut se protéger car ditdcuteur peut voir dans notre discours
des transgressions conversationnelles. Par ailleats pouvons avoir 'impression de ne
pas étre clairs dans notre discours : aussi, nbussautiliser des expressions permettant
de ne pas transgresser les maximes (par exerRgler:autant que je sache, je peux me
tromper mais ..., je ne sais pas si c’est vrai maisont des maximes de qualit€omme
vous le savez déja, Je ne veux pas rentrer dandékadls mais ..sont des maximes de
quantite).

Nous pouvons dire que par I'entrainement a la mdaipn et a I'emploi des
expressions métaphoriques le patient aphasiquegibles utiliser de maniére adaptée et
volontaire afin de se protéger, comme moyen dditiedn en situation écologique. Il est
important de préciser que, de par la nature de leaubles, tous les patients ne seront pas
susceptibles d’étre en capacité de le faire.

De ce fait, les expressions métaphoriques poutrammstituer des haies
discursives. Notons qu’elles sont plus ou moinédgyselon les expressions données. En
ce sens, le protocole de notre propos pourrait @grenau patient de s’ériger un stock a
contenu symbolique. Attachée aux bonnes reprégmmiagt insérée dans des contextes

133 H.P.GRICE. Supra.
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adaptés, I'expression serait adaptée aux discamseationnel et conversationnel. La
hiérarchie des activités proposées dans notre goiato pourrait constituer un
entrainement progressif en matiere d’inférencesl’ietplicatures dans le sens ou le
patient pourrait reprendre de maniere autonomexpgessions abordées en séance et ce
dans sa vie quotidienne et en situation de comratiait

3.2. Langage élaboré

Il est également important d’évoquer la notion deghge élaboré. En effet, puisque
'exercice de la fonction poétique et de réflexmsur le langage se réaliserait dans des
situations langagieres mettant le maniement exetué langage en avant, cela
correspondrait aux situations de langage élaboré.

Le langage élaboré est une notion complexe et técérEn 1960, B.BERNSTEIN
parle tout de méme déja decede élaboré en opposition au eode restreint. I
caractérise le code élaboré a I'aide des notiorlerdgueur, de complexité de langage, en
termes de précision et de complexité grammaticadeyn la richesse d'usage des
propositions, des conjonctions, des pronoms peedsnmles adjectifs ou encore des
adverbes. Il prend également en compte dans laitiéfi de ce code restreint un niveau
élevé de complexité logico-verbale.

Le langage élaboré concerne également la capacitéfléxion a propos des objets
langagiers et leur manipulation. Nous pouvons danokure dans cette notion toutes les
autres abordées précédemment : intention de coneationi, compétences inférentielles,
énonciatives et interprétatives ...

Le langage élaboré est également en lien bien @widt avec toutes les
composantes du langage. Nous pouvons parler degosamies linguistiques, telles que
les systemes lexical et sémantique, mais égalerfemtcomposantes du lexique
phonologique et du lexique orthographique, les miSocaes de conversion, etc. Les
composantes syntaxiques ainsi que les composantasile et discursive tiennent un
réle important au sein de ce langage complexe.

Nous pourrions donc rapprocher le langage élaberéedque R.JAKOBSORP
appelait le métalangage.

En 1997, JB.LETHLEAN et BE.MURDOCH® définissent le langage élaboré
comme une aptitude carrefour, permettant la réadisa’opérations cognitives variées et
linguistiques complexes. Plus tard, C.DUCASTELY Enet en avant le fait que, selon les
individus, le niveau de langage élaboré difféeraveau socio-culturel, age, origine
régionale ainsi que d’autres facteurs (professivabitudes langagieres notamment)
entrent en ligne de compte. Aussi, linguistiqupraggmatique sont connectées.

134 A DUGUE. Supra.

155 R.JAKOBSON Essai de linguistique général&963

1% A DUGUE. Op.cit.

157 C.DUCASTELLE, Proposition d’une batterie d'évaluation du langagéboré (niveau lexical) et
normalisation en population généraldansGlossa n°90, 2004ages 44-56
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Sur cette idée, D.SPERBER et D.WILSBN élaborent leur théorie de la
pertinence : linterprétation des énoncés en caetex la théorie de la cognition sont
liees. Le langage est une faculté biologique caretique de I'espére humaine et ainsi, le
but de la pragmatique sera d’attribuer une valeuvétité a I'énoncé (tant concernant le
traitement syntaxique, logique, sémantique qu'emés d’interprétation pragmatique).
De ce fait le langage élaboré est basé sur laithderla pertinence : un langage complexe
et raisonné est un langage qui respecterait danpraeipes.

Aussi, il est important de dégager deux aspects lahgage élaboré: l'aspect
métalinguistique (englobant la composante psyclymitive) et I'aspect pragmatique,
selon le maniement du discours et de la commubitaicologique. C’est en ce sens que
cette partie sur le langage élaboré prend toutdgsdfication dans notre propos : seules
les personnes ayant développé des habitudes elvastissement langagiers importants
trouveront plaisir et intérét a explorer la séngumei des expressions métaphoriques.

3.3.  Synonymie et polysémie

L’analyse sémantique, par le biais des difféerentgants présentés, a la fonctionnalité de
rendre compte de la synonymie et de la polysémieeftet, les unités lexicales peuvent
avoir plusieurs significations, et cela résulte ldssociation signe / référent dans le
contexte d’énonciation’.
Le contexte intervient lors de I'évaluation et detégration des informations, une fois
que le signe a été identiffé

J.MORTON (1969°* pense que les attentes générées par le contexterntdieu &
I'activation d’un certain nombre de candidats lexic qui ne correspondent pas toujours
au signal d’entrée.

W.D.MARSLEN-WILSON (1984)°? attribue au contexte un réle moins fort en
postulant qu'’il est utilisé pour éliminer les cathalis lexicaux déja activés par le signal.

D.SWINNEY (1979)° dit que quand les sujets entendent un mot inteipiet de
deux maniéres différentes (exemplmaire, merg alors les deux niveaux d’activation
des deux significations sont équivalents aprésdagntation de ce mot ambigu. Pourtant,
guelques millisecondes plus tard seul le candalatl approprié reste active.
M.TANENHAUS, J.LEIMAN et M.SEIDENBERG (197%)* constatent la méme chose
sur la plan des ambiguités syntaxiques (exemplenontre, il la montre, je montye

Le contexte sémantique / syntaxique ne désactisedjanblée les interprétations
inappropriées d'un mot et les mots incompatiblesecade contexte conclue
P.ZWITSERLOOD (1989f°.

138 A AUCHLIN. Supra. Chapitre 18, pages 178-185.
159 M.YAGUELLO.Supra.

160 A RONDAL, X.SERON. Supra.

181 |bid.

162 |hid.

183 |bid.

184 bid.

185 |pid.
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Deux signes linguistiques peuvent avoir deux signis distincts et renvoyer a un
signifié quasiment identique, leur sens et donag kgnification en contexte seront
comparables d’'un point de vue sémantique. C’egucest a I'ceuvre dans la synonymie.

En ce qui concerne la polysémie, le sujet est unghes complexe. La dichotomie entre
termes polysémiques et termes homonymiques estiame. Les termes homonymiques
sont identiqgues du point de vue signifiant mais des$ signifiés différents. L’'analyse
sémantique et contextuelle de ces termes permielvde les ambiguités lexicales. Nous
pouvons illustrer ces propos grace a la représentatborescente du mot canard, donnée
par J.J.KATZ et J.A.FODOR (1966-196%):

CANARD

Nom

////\

- matériel

faux +a7imé
male
nouvelle son musical ‘

oiseau

palmipéde

+matériel

-animé

-comestible  +comestible

journal

+oiseau -oiseau

viande de  sucre

Figure 16, analyse sémique du mot canard

Certains traits sont de véritables informations adtiques, d’autres sont des
spécifications servant a préciser et a enrichir degcription sémantique. Dans tous les
cas, le sens adapté du signe linguistigaieard sera appréhendé et identifié en contexte,
afin que le sujet puisse sélectionner les traitsasdiques adéquats dans la situation en
question et y attacher une signification.

P.PERRUCHEY®’ présente le modeéle interactif de J.MORTON (19&2.modéle dit
que I'état d’activation de la représentation d’uotrf= logogéne) peut étre modifié par les
informations provenant du contexte phrastique gabihis du systéme cognitif. Les
informations sémantiques et syntaxiques peuventdagictement sur le niveau d’activité
des détecteurs de signes. Le contexte phrasticudei@rmine la lecture adéquate du mot
ambigu de maniere telle que son acception compléinem’est pas récupérée lors du
processus ordinaire de compréhension.

_ Il active les représentations de tous les mots

auxquels il est lie dans le lexique mental.

Figure 17, Modéle de J.MORTON

166 A, AUCHLIN. Supra.
167 p PERRUCHET. Supra.
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Un terme sera dit polysémique s'il posséde plusisens, plusieurs emplois possibles, et
si sa valeur sémantique, sa signification, luiadgstbuée par le contexte.
Ainsi, les mécanismes de la synonymie et de laggolye sont générateurs d’ambiguités
et donc générateurs des figures de styles qui ehresponsables. La métaphore fait
partie de ces figures jouant avec les sens de@sugitavec les significations en contexte
des différentes unités linguistiques.

La commutation prend alors son importance : ellengé de substituer un signe par
un autre sur l'axe paradigmatique, et cela peuimptre la recherche des traits
sémantiques.

La théorie de l'autonomie du sens se distingueetlarpostule que le sens est contenu
dans les signes linguistiques. M.REDDY (197%puis G.LAKOFF et M.JOHNSON
(1985)°91%° pensent que les messages sont représentés, corgennsérés dans les
signes, phrases et textes, qui servent alors déerams$’®. Pourtant, il nous est
impossible d’identifier la valeur du signe puisdl€éedépend du contexte d’apparition.
C’est l'analyse différentielle des traits sémangisjuqui permettra de distinguer les
différentes significations d’une unité lexicalecet seulement si elle est contextualisée.

* Sens propre et sens figuré

Le raisonnement suivi nous méne aisément a laigunedti sens propre et du sens figure.
A.J.GREIMAS ™ s'intéresse a la cohérence sémantique des signpsidt de vue d’'un
texte complet. C'est une idée novatrice de son @épquuisque les linguistes de cette
période cantonnaient dans chaque signe linguistimee signification bien spécifique.
A.J.GREIMAS nomme la répétition continue de cedaircomposantes sémantiques
I'isotopie: il s’agit de la récurrence dun méme seme aw ski différentes entités
lexicales. Cette récurrence sémique crée alorseidingent d’'une cohérence dans le
discours. En d’autres termes, la signification sastruit par le repérage de semes
communs, percus a l'intérieur de chaque signe eRtéss un exemple parlant :

L’aube allume la source.

Aube: début du jour
Allume: début de la lumiere cette phrase contiergdtopiedu commencement
Source: début du fleuve

L’'expression figurée est la composante essentiddlel’expression langagiere selon
C.C.DUMARSAIS"® P.FONTANIER " dit que I'expression figurée estur écart par
rapport a I'expression simple et communéEn.fait, c’est la substitution d’'un mot qui est

188 M. TEMPLE. Supra.

189 1bid.

1703 MOESCHLER, A.AUCHLIN. Supra.

171 A.J.GREIMAS,Sémantique structurald 956

172 C.C.DUMARSAIS, Des tropes ou des différents sens dans lesquatewainprendre un méme mot dans
une méme langyéditions Flammarion Paris, 378 pages, 1988, page

173 p FONTANIER,Les figures du discourgditions Flammarion Paris, 503 pages, 1977, page
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le trait caractéristique du sens figuré. . TAMBA-KRIE''* parle méme d' emprunt».

Pour réaliser le sens figuré, la substitution repessentiellement sur des relations
logiques entre le sens propre et le sens emprudés réseaux logiques sont
indéniablement liés au contexte, permettant derenkets différents signes en relation les
uns avec les autres. Cela permet donc une cohéémantique, qui permet & son tour
d’extraire enfin la signification réelle portée pas constituants langagiers.

Afin de clore cette partie linguistique, nous tarertons en disant que la
communication verbale est bel et bien un ensendlgrdcessus codiques et de processus
inférentiels. La discipline qui englobe I'étude aks points précis est la pragmatique, elle
étudie I'usage du langage au sein de la commuaoitati

Notre mémoire s’oriente volontairement dans I'esipdition de cette discipline dans
le but de rétablir les jeux de langage et la cvéatauprés des patients aphasiques. Cet
objectif parait crucial afin de les réinsérer deniee choisie, appropriée et écologique
dans les situations quotidiennes de communica#din. de remplir toutes les fonctions
de la communication, de respecter toutes les reglkes libertés conversationnelles, nous
avons choisi d'allier au sein de notre protocolétecpragmatique a la sémantique
métaphorique.

74| TAMBA-MECZ, Le sens figuré : vers une théorie de I'énonciafigurative Presses universitaires de
France Paris, 1981, 199 pages, pages 22-23

68



Partie Ill
LE PROCESSUS METAPHORIQUE



Afin de comprendre au mieux le processus métaphera&f sa cohérence dans la
communication, nous proposons dans un premier tatade définir. Nous exposerons
ensuite les différentes conceptions quant a segiéms. Nous proposerons pour terminer
une classification des expressions métaphoriques,qu aboutira a la notion de
continuum de métaphorisation.

Selon E. CATAIX-NEGRE" nous communiquons par le corps, le corps parle. Le
expressions métaphoriques permettent de décriréroesions transmises par le corps,
elles permettent d’en témoigned’en ai plein le dosVert de colereCa me sort par le
nez Rougir de plaisir Voir la vie en rosgFaire pousser des ailes D’aprés I'auteur ce
sont des modes extra verbaux : ils nous échappgrdréois, nous trahissent.

Le processus meétaphorique s’inscrit dans la comeation : par le biais de
I'énoncé verbal produit mais également a travers @mtenu non verbal, son caractére
implicite, a travers les déductions et les inféemneécessairement mises en place pour sa
compréhension.

l. Définitions

1. L’implicite

P.ALLAIN, L.FERRACCI, C.RACINEUX et G.AUBIN reprennent la définition de
limplicite figurant dans le dictionnaire Robert9@3) : l'implicite est« ce qui est
virtuellement contenu dans une proposition, un $aibs étre formellement exprimé, et
peut en étre tiré par déduction, inductionPeur donner une définition plus récente, voici
celle contenue dans le dictionnaire d’orthophtiiiel'implicite c’est «ce qui n'est pas
exprimé verbalement a l'oral ni a I'écrit, mais quieut avoir une fonction de
communication. L'implicite peut étre induit par t®ntexte [...], compris grace a la
connaissance commune d’événements antérieurs [..dieu uniquement sous-entendu
par ce qui n’est pas dit.»

Le langage non littéral correspond a des acteamgabe indirects, aux métaphores,
aux expressions idiomatiques, aux sarcasmes,aniir.. selon certains auteurs comme
P.ALLAIN, L.FERRACCI, C.RACINEUX et G.AUBIN’® notamment en linguistique,
psychologie, psycholinguistique et neuropsychologeetraitement formel du langage, le
traitement du contexte, le traitement des aspertgalgiers non verbaux, ainsi que le
raisonnement et la mémoire de travail (permettantnthintenir, de combiner et de

15 E. CATAIX-NEGRE, Communiquer autrement : accompagner les persoanes des troubles de la
parole ou du langagedition SOLAL, 2011, 280 pages

P ALLAIN, L.FERRACCI, C.RACINEUX, G.AUBIN «Rééducation de la compréhension de
implicite ». In: P.ALLAIN, G.AUBIN, D.LE GALL, Cognition sociale et neuropsychologéditions
SOLAL, 2012, 394 pages, pages 305-324.

" E.BRIN-HENRY, C.COURRIER, E.LEDERLE, V.MASY, Diahnaire d'orthophonie, Ortho Edition,
2011.

178 Op.cit. pages 305-324.
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manipuler) rendent ainsi possibles les traitemdats messages implicites. Nous verrons
plus tard que les fonctions exécutives jouent égaite leur réle et sont nécessaires pour
échapper au sens littéral d’'un message et accédeoraenu implicite quand cela est
attendd’®.

2, Le concept de métaphore

J.DERRIDA™ dit que le termenétaphoredésigne tout déplacement, toute substitution.
Une bonne métaphore doit réunir les éléments stdvale plaisir de I'évocation, la
ressemblance, la reconnaissance du méme dandgdeedde, la plaisir de la brieveté, de
I’économie. Le contexte résout le probleme de lsaptiore puisque son sens est déja 1a,
indépendant du code qui le transmet.

Afin de définir le concept de métaphore nous repmnenégalement les propos de
G.LAKOFF et M.JOHNSORP™. Selon eux, la métaphore permet aux membres d’une
méme culture de conceptualiser leur expériencestQia outil de conceptualisation
nécessaire pour recourir a I'abstraction. La méeplest partout dans la langue, elle
releve du langage courant. Pour manier ces métaphda vie en collectivité est
nécessaire.

METAPHORA, vient du grec signifiant : changememansport du sens propre au sens
figuré. META est un préfixe exprimant le changemdamisuccessionPHEREINSsignifie

« porter ». La métaphore est donc ce qui déplace un sensrsautre. |l s’agit d’'un
mécanisme de transfert, de transposition. C’estransfert par ressemblance et par
dissemblance entre deux éléments mis en relatianmgtaphore est le résultat du
transport de la signification usuelle d’'un mot aeuautre signification, ce qui suppose
I'établissement d’une similarité entre deux consepft-

La métaphore est I'objet de nombreuses études érnditerizons divers, mais tous ces
domaines de recherches s'orientent de plus en pless une démarche
communicationnelle.

Dans la langue poétique, le mécanisme essentieseegur I'écart par rapport a une
norme langagiére, sur une extension, voire sur tearesgression des signifiés et des
significations.

La linguistique de I'énonciation prend sa sourcesda rhétorique aristotélicienne :
en effet, cette derniére introduit le rapport &tfalinguistique.

A.FOUQUELIN'®? introduisait déja des généralités rhétoriques tjuan processus
meétaphorique : il disait qu’a chaque fois que lgesa’un mot avait pour base un rapport

179 (i
Ibid.
180 C.NORMAND, partie 1, pages 8-69. IMétaphore et concepéditions complexes, dialectiques, 1976,
174 pages
181V REY, F.POINSO, S.DEMARTINO, C.SABATER, AM.GIRARDT, Acquisition du traitement de la
métaphore chez I'enfant de 7 a 10 a@$ossa n°99, 2007, pages 4-11
'82F BRIN-HENRY, C.COURRIER, E.LEDERLE, V.MASY. Supra
183 ||
Ibid.
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de similitude entre deux référents, alors le mésraai & I'ceuvre pouvait étre appelé
« meétaphore » ; cette expression figurée visams tlaus les cas, a procurer du plaisir et a
faire voir une réalité, qui sans ce procédé restabatraite et donc non perceptible.

3. La métaphore, un carrefour transdisciplinaire

Il est important de bien comprendre I'ampleur duicaméisme métaphorique. Ce processus
fut I'objet de nombreuses études et ce, dans diftérdomaines : philosophie, rhétorique,
psychanalyse, cognitivisme notamment. Les quelgoed#s de vue ci-apres permettront
de mieux appréhender la logique interne de ce psuse Néanmoins, nous nous
focaliserons davantage sur le champ d’étude quplest directement le nétre, celui qui
prend en compte l'aspect sémantique, I'aspect siynta et la valeur pragmatique du
processus métaphorique.

Pour laphilosophie, le signe linguistique doit étre déchiffré puidfjg’agit d’'un
complexe de signifiés condensés et agglomérés, isoanx divers déplacements et
rencontres. Le concept de la métaphore est unbésaide tous ces sens. Rappelons que
pour F.de SAUSSURE le sens ne peut se réduirsigridication.

Alors que leslinguistes veulent désambiguiser, I@sychanalystes au contraire,
sont guidés par la polysémie. En effet, selon ugplysémie permet de mettre a jour de
multiples discours : l'analyse linguistique laisserde co6té, involontairement, du
signifiant caché.

Selon lescognitivistes I'interprétation est possible par le biais d’astcodes : par
le recodage, par la traduction par exemple. C.NORIMZ* met & jourl'aspect
probabiliste du discours : grace au contexte, le récepteur pluire la polysémie en
faisant des choix sémantiques.

La métaphore est intégrée a I'acte de parole dangel il y a toujours un choix, un
déplacement constitutif du processus figuré. Laapt#re obéit aux lois de la création
infinie.

La polysémie est la loi du langage. L’axe assdcie¢ilui du non-dit, de I'implicite a une
importance capitale. Ainsi, la métaphore est, sSEldcMORMAND'®, de la production de
sens.

Les expressions métaphoriques, en tant que basés eonstruction et a
'enrichissement langagier, a la formation d'unagiae et a son apprentissage chez
I'enfant, sont un fait théorique envisageafile
La métaphore permettrait en ce sens d’identifies dencepts impossibles encore a
conceptualiser.

184 . NORMAND, Loc.cit.
185 | pid.
186 | pid.
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3.1.  Eclairage psychanalytique

Contrairement & F.de SAUSSURE qui pensdé signifié stable dans les limites de la
synchronie » J.LACAN* dit que le signifiant est la seule chose repérabisque le
signifié est en fait en glissement permanent. P®ysychanalyste, la force de la parole
tient du fait qu’ «elle ne dit pas mais qu’elle laisse entendre

Pourtant, s’il y a du métaphorique (glissement dgmifcation), alors il y a
forcément du non métaphorique (signification stabelon J.LACAN, si nous parlons
du métaphorique (sens figuré) et du non métapherigens propre) c’'est parce qu'il
fallait conceptualiser une reéalité observable, aosala normalité d'un usage et
I'extravagance d’un autre.

Cette breve introduction était nécessaire afin pligwer pourquoi nos propos s’orientent
volontairement vers la psycholinguistique. Notré ést I'explicitation de la métaphore et

de son emploi dans le langage, dans la communicaticquotidien, telle qu’elle entre en

jeu chez tout sujet parlant « ordinaire ». De ldesde glissement de sens induit par le
processus métaphorique constituera une sorte datidévautorisée, puisque possible
pour chaque locuteur, conformément aux régles dwis&t de compréhension

linguistiques instaurées par la communauté linguist

3.2.  Eclairage cognitif

3.2.1. Traitements cognitifs

A.MENISSIER'®® dit que les activités cognitives interviennent slata
compréhension, le raisonnement, la production etékolution de problemes. Elles
permettent de construire des représentations pkgties, d’intégrer des informations.
Les activités cognitives sont sensibles aux diffesyeontextes, notamment énonciatifs.
Nous avons jugeé intéressant de penser les expnessiétaphoriques comme des €noncés
problématiques, nécessitant un raisonnement pketi@fin d’étre compris et, en quelque
sorte, résolus.

L’auteur reprend les quatre étapes de traitemesgsitifs proposeés par R.MAYER en
1985:

- La premiéere est la traduction du probléme : cetépeava de la lecture a la
compréhension de I'énoncé. En ce sens, des coanaess (linguistiques et factuelles)
variées sont nécessaires et permettront le décpdageés lexical, les analyses
syntaxique et sémantique de I'expression problé&uati

- Ensuite, le probleme doit étre intégré.

- L’action doit étre planifiée.

- Les étapes précédentes permettront ensuite I'arécdeé la lecture ou de la
compréhension.

187

Infra.
188\ MENISSIER,Penser en action ? Agir en pensée ?, le guide dexités mentalesCollection Tests et
matériel en orthophonie, Editions SOLAL, 2007, 2@@es.
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Il est évidemment nécessaire d’introduire un auitrébe sur la « résolution », sur

la prise de conscience de la réussite ou de I'édkeela compréhension de I'expression
problématique.
Lors d'une tache de transformation linguistique, dejet doit établir une chaine
d’opérations mentales (évocation, association notant) liant état initial a état final, et
orientée vers une solution a trouver. Le réceptiwra pouvoir sélectionner, repérer,
découper les énoncés en éléments sémantiqueménepts.

Notre protocole de rééducation autour de la métappeut également étre percu
comme une possibilité rééducative de la comprébardge I'implicite : cela pourrait avoir
pour but une meilleure ré-intégration sociale daiepts, cela pourrait leur favoriser la
compréhension de I'environnement, faciliter I'exieecde leur capacité de jugen@nt
Ainsi, une évaluation objective des fonctions ctiges et des fonctions exécutives aura
au préalable été nécessaire, notamment par I'chits@nvde la capacité d’inhibition, des
troubles de la flexibilité, du déficit de planifitan.

3.2.2. Gestalt expérientielle

C.DETRIE* explore, quant & elle, le processus métaphorique son aspect cognitif.
Elle présente Igestalt expérientielleappelée également structure praxique. Construite
par les discours quotidiens et routiniers, c'estfait I'organisation cohérente des
conceptualisations métaphoriques ; cette gestak permet de comprendre des situations
nouvelles. Les modeles de compréhension alorséactiet fournis par notre systéme
conceptuel, permettent de comprendre et de refefsgame situation sans précédent.

Les métaphores utilisent en permanence des modelgsitifs fournis par des
gestalts, qui sont elles-mémes partagées sociateP@nexemple I'énoncé métaphorique
« je suis alsommetde ma forme sera compris car les représentations symboligées li
a sommetsont partagées. Une réalité vécue pourra étre manmpar empirisme et c’est
dans ce rapport praxique que se trouve l'origine ptacessus métaphorique. La
catégorisation (ici, métaphorique) des objets dgadge et des objets du monde définira et
permettra alors un mode de compréhension de cespdées.

De la sorte, le processus métaphorique invite aloglie entre langage et réel. Il s’agit
d'une tache complexe nécessitant I'opérationnaliéé fonctions exécutives. Vont

alors s’enclencher, I'analyse des informationsmigintien en mémoire de travail et le
traitement séquentiel des informations, I'élabaratd’'une marche a suivre selon des
stratégies puis la capacité a changer de plan de®rmodifications contextuelles,
l'inhibition des informations non pertinentes, leaimtien du programme de réponse

jusqu’a la réalisation.

89p ALLAIN, L.FERRACCI, C.RACINEUX, G.AUBIN, Loc.cit

19C DETRIE, « Comprendre et faire comprendre: conadjsation métaphorique et archéologie
expérimentale», pages 248-252. IDu sens dans le processus métaphoriguktion Honoré Champion
Paris, 200 pages

91 A.CORNU LEYRIT, C.SCHNEIDER-VIGNEAUX,Les fonctions exécutives au quotidigdrtho
Edition, 2013, 146 pages.
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Certaines capacités cognitives seront nécessaiees dopérationnalité du
traitement des expressions métaphoriques : le daf@ila bonne stratégie pour atteindre
un but sémantique par exemple, la planificatiom@dtant I'agencement et
'ordonnancement temporel des étapes nécessaims |ddaboration sémantique, le
maintien attentionnel, la flexibilité mentale enhibition parfois. Toutes ces capacités
cognitives permettront au sujet parlant de prodsi® propres expressions métaphoriques
et ce, de maniere adaptée.

3.2.3. Imagerie mentale

« La demande n’est pas faite de mots, I'attentdaitst d’'imaginaire »°2
« La métaphore joue un réle capital dans le langagka pensée de tous les jours»

Avant de se lancer dans I'exploration éperdue dagssus métaphorique, il est important
de comprendre qu’utiliser 'imagerie mentale peméhorer la compréhension verbale,
dans la mesure ou les capacités d’imagerie ouod&agje visuo-spatial a court terme sont
épargnées”.

De la sorte, I'apprentissage par I'image concertesphrases abstraites est possible.

Une image mentale est active et crédfivePour A.PAIVIO® plus un signe
linguistique est concret, plus il pourra engendtes représentations mentales figurées.
Seront, dans ce cas, utilisées la médiation syiquml par 'image mentale, et la
médiation verbale. Quoi qu’il en soit, une imagentate est toujours élaborée : avec les
signes linguistiques pris de facon isolée, dansamexte phrastique ou encore dans des
textes. La valeur de I'imagerie mentale sera dégeteddu contexte ainsi que de facteurs
individuels, des locuteurs eux-mérti€s

D'aprés D.SADEK KHALIL*® puisque la langue est un réseau, de nombreux
acces peuvent étre utilisés pour réactiver lessiihguistiques. L'image mentale est en
fait le résultat de la coordination aboutie de toes cheminements.

L'image mentale est la représentation interne dbjdt absent, elle est liée aux
aspects figurés et connus grace a la perceptiaigmlié mémorisée. De ce fait, pour que
l'imagerie mentale soit activée, le signifié dditedsolide et actif®. Nous ajouterons que
la représentation reléve du subjectif, elle n'eas partagée, alors que le sens et la

192 G.DUBOIS, il souligne que derriére les mots sefifgrdout I'implicite. In : Imaginaire et thérapie du
langage édition MASSON, 2001, 190 pages.
193 LAKOFF et JONHSON/es métaphores dans la vie quotidienBdition de Minuit, Paris, 1985, 254
pages, page 8.
194°G.AUBIN, D.DAVID, C. BELIN, MP. De PARTZ Actualités en pathologie du langage et de la
(lzgtgmmunicationcollection neuropsychologie, éditions SOLAL, 20234 pages.
Ibid.
19 Ipjg.
97 Ipid.
198 |bid.
199 bid.
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dénotation, c’est-a-dire I'objet désigné, I'ent#ignifiée et posée comme référence, sont
objectifs.

M.LE GUERN® dit que ce sont des ensembles d'associations et de
remémorisations qui caractérisent les représenatitentales (ou images mentales).

C.DETRIE®® définit la représentation comme une constructitmitément liée aux
praxis, au contexte, et co-texte, ainsi gu’aux ésentations d'autrui. De la sorte,
représenter permettrait d’appréhender les évéenaméat rapport praxique que ces
événements entretiennent, afin d’en avertir autrui.

En ce sens, nous en venons a la conception de DEARTAMINE, selon laquelle
limage est une sorte de métaphore qui permetti@itionner a une idée abstraite une
illustration concréte et visueff&.

C’est grace aux données percues par les sensioagé peut s'intérioriser et ainsi
contribuer a la formation de la pensée. L'abstoacipermet ainsi d’extraire certaines
propriétés des objets pour ensuite, les recomt@nsemble. L'image mentale suppose
alors la faculté de sélection et d’agencement dassisignifiées.

Alors que I'image est puisée puis détachée d’'umyvkEcmétaphore est « trafiqguée » :
sa portée significative est restreinte, figée.stl m@anmoins utile de souligner que notre
vision du monde est revivifiée grace a I'image éa anétaphore. Nous recréons tout un
monde de signifiés par 'emploi de la métapfRdte

3.3.  Eclairage linguistique

3.3.1. Mécanismes lexico-sémantiques de ’aspect métaphorique

En gardant a I'esprit ce qui précede, abordons texa@mt le processus métaphorique sous
son aspect le plus spécifique : I'aspect sémantique

Quels sont les mécanismes sémiques a I'ceuvre oi&ctivité métaphorique ? Nous
aborderons ici différents points de vue afin dgpleguer au mieux.

C.C.DUMARSAIS (1730304écrit: «la métaphore est la figure par laquelle on
transporte, pour ainsi dire, la signification prapd’un mot a une autre signification qui
ne lui convient qu'en vertu d'une comparaison st €ans l'esprit>. Le fait de
transporter des significations repose sur des réppe ressemblance, d’identification,
d’analogie selon la logique supposée. En ce seBORDAS® donne des explications

209\M.LE GUERN, chapitre 3 : Métaphore et symbole: 8émantique de la métaphore et de la métonymie
Paris : Larousse, 1973, 126 pages. Collection Larglangage, pages 39-51

2IC DETRIE, « Comprendre et faire comprendre: cohadsation métaphorique et archéologie
expérimentale ». Pages 248-252. Supra.

202 3. GARDES TAMINE,Au cceur du langage, la métaphokglitions Honoré Champion Paris, 2011, 258
pages.

293 |pid.

204 C.C.DUMARSAIS, In: E.BORDAS|es chemins de la métaphore, Presses universitdieeBrance,
2003, 128 pages

205 pid.
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linguistiques : le processus métaphorique est wheaklisation contextuelle, c'est-a-dire
une sélection particuliere de semes. La métaphemmegt, ainsi, de lier deux sémemes
'un a l'autre alors que leur réunion peut semiattendue, a l'interlocuteur.

Lorsque nous analysons une métaphore, nous redmsrclides paradigmes de
concordances sémiques afin de décrypter sa sigtdfitimplicite, sous-jacente : nous
parcourons lI'ensemble du paradigme, référencartedoles unités lexico-sémantiques
possibles afin de pouvoir faire un choix adapté@texte énonciatif et afin d’étre le plus
fidéle possible a 'intention cognitive latente.

Selon M.MURAT® (1983), nous pouvons parler de raccourci métagheri
Puisque nous aurons choisi un sémeme conducteudessa relation métaphorique, ce
dernier pourra aller a I'encontre de l'isotopie xtuelle, a savoir le sens dégagé grace a
'ensemble des autres sémémes présents dans luidisdte fait de percevoir cette
rupture permet d’interpréter de maniére approgagententions du locuteur ainsi que de
comprendre le processus métaphorique mis en jeu.

Pourtant, la prudence est de mise puisqu’il y gotos une double traductibilité de la
métaphore, qui fait appel, au minimum, a deux ggrads distincts.
L.GENDRE-GRENIER et C.VAILLANDETY reprennent les propos de
J.E.GOMBERT et disent que, pour accéder a la camemsion des métaphores, il est
nécessaire d’avoir la capacité de combinatoiraull pouvoir envisager tous les possibles
compatibles avec les données d’une situation pnudti§gue. Cela précise donc l'idée que
la métaphore manipule les signifiés, elle oblidaige des choix sur I'axe paradigmatique
ainsi que des combinaisons de paradigmes au seprabessus figuré. De ce fait, la
métaphore met également a I'ceuvre un fonctionnemymtagmatique : afin que nous
puissions vérifier la compatibilité intra- linguptie et I'attester, les unités doivent étre
combinées les unes aux autres dans le but quééertce de la figure soit maintenue.

3.3.2. Mécanismes syntaxico-sémantiques de I’activité métaphorique

Abordons désormais tout naturellement I'aspectasyiob-sémantique du processus
métaphorique.

Une métaphore, qui est une expression figurée,ogmmles sens nouveaux, des
significations inattendues. Nous pouvons égalerdert qu’elle est remarquable par sa
forme (nous la percevons en elle-méme) et pardépaelle instaure par rapport a une
regle linguistique abstraite.

Selon J.COHERY® « la métaphore établit une relation intempestiveetes objets
suscités, que I'on désigne souvent comme une «timgree prédicative »La métaphore
met en évidence une reéalité percue, elle est seumia volonté du locuteur, elle permet
la catégorisation des choses du monde par lesssioniistiques. Ce rapport au réel est,

2% |pjg.

27| _GENDRE-GRENIER et C.VAILLANDET, Approche logicmathématique chez les adultes cérébro-
Iésés : une perspective complémentd&éducation orthophonique n° 22fges 203-224

208 3. COHEN, In : E.TEMPORAL, Métaphore et métonyméansl la maladie d’Alzheimer : étude de cas a
différents stadedviémoire d’orthophonie. Nice : Université Nice Saplintipolis. 2013, 157 pages.
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selon J.BOUBEROT (1968, brutal et imprévisible. De la sorte, la métaphmbilise

de maniéere importante le sujet du discours et pedeenodéliser les idées et les actes de
langage des interlocuteurs. Elle peut étre assemgéossierement a une sorte de
schématisation prédicat-argumeayant pour but de préciser et de mettre en vaésur
liens sémantiques entre unités syntagmatiques.

C.C.DUMARSAISinsistait déja, en 1730, sur le rdle de la syntéxéa métaphore. La
métaphore modifie syntaxiquement le sens. Cetteifioation est le résultat de la
conjonction de deux opérations de base : 'addiibla suppression de semes.

M.LEGUERN"! (1973) méne des études approfondies sur la méeghalit que
toute activité métaphorique commence dans un preta/aps par une recomposition
sémique, opérée a partir de la décomposition de simemes :

- Celui du lexéme sollicité dans le discours (compgra
- Celui du comparé, pouvant étre absent de I'éndngeiktique.

Ainsi, la métaphore joue avec la similitude, c'aglire avec les semes communs ; elle
joue également avec I'incompatibilité sémantique.
Nous pouvons représenter le processus de la mamnigamnte :

seméeme1 3 IMAGE € Séméme2

Image meniale ficrece

Figure 18, Construction image mentale
Une image mentale est construite par le biais demabinaison des traits sémantiques
propres au comparant et au compare.

3.3.3. Primauté discursive de la métaphore

Les fonctions poétique et créatrice du langage diffitilement percues dans un contexte
ecologique de communication. Pourtant, les actemigage et de communication sont
empreints de cette liberté créatrice dont nous swvdgja parlé, bien que régis
rigoureusement par des régles établies par la caoranté linguistique.

De ce fait, la métaphore est partout : dans legalges poétiques et ordinaires, dans
le discours concret et abstrait, dans la commubitatintersubjective et dans
I'énonciation scientifique. Le processus métaphgigst omniprésent.

La rhétorique désigne la pragmatique du discouest tétude du langage dapoint de
vue de la relation entre les signes et leurs usageselon C.W.MORRIS et
E.BENVENISTE"

209 pid.

210C.C.DUMARSAIS, In : E.BORDAS, Loc.cit.
211 E BORDAS, Loc.cit.
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En rhétorique, la métaphore est définie comme implsfiguratiqueselon E.BORDAS ;
ce qui signifie que la métaphore est dégagée ddtdation énonciative et devient un
ornement en elle-méme.

Pourtant, divers auteurs ajoutent des élémentsopdiaux remettant en cause la
nature purement ornementale de la métaphore.

Selon F.RASTIER"™ la dimension textuelle du processus métaphorieste &
prendre en considération. En effet, selon luit&imionnalité du sujet parlant doit faire
I'objet d’'une attention particuliére : lors du pessus métaphorique, le locuteur fait des
choix linguistiques en rapport avec son reel. Lstidataire parle de métaphore puisque
son propre rapport au réel ne coincide pas forcéraemas exactement a celui du
locuteur.

Le processus métaphorique se trouve du c6té duetuj@n de I'objet du discours,
c’est-a-dire que la métaphore ne constitue paséfeence mais qu’elle est bien au cceur
méme de la dynamique discursive, utilisable ou panl'’émetteur et par le récepteur,
pour reprendre la théorie de la communication JAROBSON.

La caractéristique principale de la métaphore e&lle puisse énoncer un fait
spécifigue de maniére particuliere et ce, a chamuesel usage que le locuteur en fait.
Nous pouvons presque dire que la métaphore egreavec les discours antérieurs, elle
établit avec eux une sorte d’échange, de dialoguagnent.

R.JONGEN™ dit que l'interprétation sémantique de la métaphest acquise par
inférences : elle n'est pas donnée mais plutéttoaites au fur et a mesure du discours ;
les liens sémantiques sont tissés progressivermgarmettent de la sorte aux acteurs de
la situation énonciative d’en saisir la significaiti De cette maniere, les métaphores in
absentia, que nous présenterons plus précisementgsd, ne seront comprises que par
leur emploi répété en contexte.

Ainsi, la métaphore est un phénoméne du discouest aun marqueur de
subjectivité individuelle et elle permet donc l'angption d’'un sujet sensible, appartenant
a la situation d’énonciation et employant cetteapbore, dans la langue. La métaphore
est aussi une référence culturelle, un fondemesnttiiire. En ce sens, elle permet de
généraliser une particularité langagiere. Employgre expression métaphorique,
culturellement identifiable, permet de lever leffidiltés d’intercompréhension entre
individus, mais cela est plus ou moins vrai selerdégré de figement de I'expression
métaphorique.

Par ailleurs, pour C.DETRf2®, dans la métaphore, le mouvement est double : ell
met en évidence I'abstraction et la maintient. tclision, dans le discours, d’'un mot
étranger a lisotopie dominante produit une imagesoaiée hors du contrdle de
I'intelligence : la métaphore court-circuite le eau de communication logique.

213 | pid.

2R JAKOBSON. Supra.
215 BORDAS, Loc.cit.
218 |bid.
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Pour conclure, en 2003, M.JARRETY propose un consensus entre linguistique et
rhétorique, en posant la métaphore au carrefoutadpoétique des textes et de la
linguistique de I'énonciation. Le processus métaigjue est un phénomene de création
permettant de désigner et de caractériser une elgtitnaniére plus ou moins subjective.

De cette maniére, nous privilégierons I'approclaagdisciplinaire car c’est la seule
a pouvoir rendre compte de la parole vivalfteC.DETRIE pense que la communication
écologique ne peut pas se réduire a un cadre tjugomtralinguistique : le sens est en
permanence remanié, réorganisé. L'auteure parleeddé¢mantique de I'énonciation qui
s’articule au réel. Comme nous l'avons déja pré&semdus rappelons que la signification
s’élabore dans un contexte et dans un co-textest-aeire dans une situation de
communication. Il y a, de plus, un ancrage empeides participants selon C.DETRIE.

Elle conclut en faveur d’une sémantique pluridimemselle sollicitant langage,
sujet et réel. C’est pourquoi elle privilégie laéploménologie et les sciences cognitives,
disciplines permettant de tisser les rapports eotrecepts et monde sensible. La
meétaphore est un discours créatif revivifiant |gakt.

3.4. Prérequis nécessaires a la manipulation de la métaphore

Suite aux divers éléments et éclairages donnéggeéunent, nous pouvons dégager
quatre facteurs essentiels et requis pour la mkatipn métaphorique : facteurs
psychologiques, intellectuels, linguistiques, owtsf®. L'organisation lexicale (en
catégories et sous catégories) doit étre suffisarhistable pour permettre des transferts
de sens qui puissent étre autorisés par la fléébisémantique. Les processus
d’interprétations inférentielles doivent étre opidranels : ils passeront par la prise en
compte des contextes linguistiques, pragmatiquediseursifs. L’'usage permettra de
saisir le contexte énonciatif de I'expression, @iy des analogies, d’activer la flexibilité
mentale nécessaire afin de repenser les fronts&msntiques et ainsi de pouvoir dégager
le sens de la métaphore.

3.5. Fonctions de la métaphore

L.J.J.WITTGENSTEIN? donnait une définition minimaliste de la métaphoselon lui,

si hous ne pouvons pas dire ce qu’est un élémentahde, nous avons la possibilité de
le montrer grace a nos représentations mentaleslataboutit alors a une expression
métaphorique. Dans la méme idée, L.V. WILLIAKSdit que la métaphore positionne le
concept au centre du concret. En effet, elle crédian entre le concept abstrait et
'expérience concréte de l'interlocuteur. La métagghpermet ainsi de stimuler I'esprit

2 |pid.

18 pid.

Z9p LECOCQ, S.CASALIS, C.LEUWERS, N.WATTEAWpprentissage de la lecture et compréhension
des énoncegdition Presses Universitaires du Septentriolte 11996, 368 pages, page 281.

2 |nfra, J.GARDES TAMINE.

221 £ ESTIENNE Utilisation du conte et de la métaphoEgition MASSON, collection orthophonie, 2001,
221 pages.
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dans d’autres directions, elle élargit I'expressdmnI’émetteur et la compréhension du
récepteur.

En ce sens, J.GARDES TAMINE attribue & la métapherex fonction&? :

- la figuration : des éléments trop abstraits peuvent étre illssttéincarnés par la
métaphore afin d’en permettre une meilleure congaéion.

- I"abstraction: des éléments concrets peuvent étre, a l'inversgaphorisés afin
d’élargir le champ des signifiés possibles. Celangs de laisser une part de liberté et de
créativité langagieres dans la situation énon@atrela constitue les jeux de langage que
nous avons déja evoqueés.

Dans I'expression métaphorique, un simple terme géclencher un conflit entre axe
paradigmatique et axe syntagmatique. En effet, fecgssus métaphorique vise a
minimiser I'incongruité associative en modifians lepports langagiers. Se produit alors
un renversement total de la relation normale guawradigme et syntagme : la métaphore
permet au locuteur de se libérer ponctuellement lalecontrainte linguistique.
Effectivement, un discours permet, normalementcid®r des séquences linguistiques
tout en suivant un ensemble de regles imposéeslepaode. Dans la métaphore,
cependant, la perturbation n’est parfois pas mé&weret elle ne peut alors pas toujours
devenir une regle.

De la sorte, nous ne pouvons pas dire que la mé@tapte conforme a un code
linguistique précis. Nous dirons plutot qu’ellessmimet a deux sortes de régime : d’'une
part, aurégime expressjf puisqu’elle constitue un détour ornemental, diffeou
évocateur ; et d’autre part, adgime cognitifcar son but est de faire deviner, d'illustrer
un savoir.

N.CHARBONNEL?* ajoute lerégime praxéologique chaque métaphore porte un
indice subjectif et impose des modifications decemtion de la part du récepteur.

Ainsi, en plus de sa fonction sémantique certaiaenétaphore a une fonction
cognitive : nous l'utilisons afin de suggérer ce ge peut pas étre dit directement. Elle
nous permet alors d'inférer un contenu sémantigugicite que notre interlocuteur
devra comprendre par le biais du non verbal eetlgaents contextuels de la situation de
communication en questithi.

Nous avons pu lire que les métaphores sont des inammbns de signes
linguistiques utilisées dans un sens symbofitfu&n ce sens, une capacité & se détacher
du sens, afin d’accéder a la signification impéicit ainsi recréer une imagerie mentale,
est nécessaire.

22 ). GARDES TAMINE,Au cceur du langage, la métaphoEalitions Honoré Champion Paris, 2011, 258
pages.

23 |pid.
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2% B BELLOT, C.TRINQUESSE,« Observation de I'adolescent: apport de I'analydes conduites
langagiéres »Rééducation orthophonique n° 225, pages 141-161
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Etre en mesure de définir des unités linguistiqaiesi que des groupements d’unités
linguistiques c’est pouvoir accéder a la catégtdea a l'organisation et a la
décentration : il s’agit donc de pouvoir envisagmrs les possibles. Pour accéder a la
métaphore, un sujet parlant doit posséder lescidapad’abstraction et de décentration
afin de pouvoir passer du réel a l'inférentiel.

Il est donc important de conclure cette partieleam6les tenus par la métaphore : elle a
un contenu cognitif et connotatif. Elle opéere uharge des contenus sémantiques et le
connotatif, constitué par les éléments occasionetlspécifiques signifiés par un
individu, devient central dans la métaphore. Biare des signifiés représentent un
ensemble fini, selon J.GARDES TAMINE, les assooiai entre ces signifiés sont
illimitées et aboutissent & une infinité de sigrafion$?°.

Visée argumentative, visée de plaisir, fonctioniqué ou fonction d'utilite, la
métaphore est un moyen d’enrichissement langagle.illustre le réel, elle facilite la
compréhension du monde en le comparant a des cboseses et familiéres. Elle trouve
sa place dans le langage courant car tout locutatilise dans le but d'atteindre un
destinataire. Elle est intégrée et utilisée par woenmunauté linguistique, citons
notamment G.BOUCHAR®’, & ce propos, qui reprend le schéma de la comimtimic
de R.JAKOBSORF®

Concerne le contexte

/ d’énonciation
CONTEXTE

Fonction référentielle

Concerne le choix des signifiants
A un aspect ludique et esthétique

ESTINATEUR MESSAGE DESTINATAIRE
Fonction expressive Fonction poétique Fonction conative >
ermet de parler de soi-méme Permet de provoquer

une émotion chez l'interlocuteur

CONTACT
Fonction phatique
Permet d’attirer I'attention,
de créer un contact et de le maintenir
La métaphore peut interpeler

CODE

Fonction métalinguistique Pour rendre accessible
une théorie ou un concept.

Figure 19, Le proces de la métaphore, G.BOUCHARD

226 3 GARDES TAMINE, Loc.cit.

%27 G.BOUCHARD, In : .LECLERCQla compréhension de la métaphore chez I'adolestgsphasique
Mémoire d’orthophonie, Nice : Université Nice Saplintipolis, 2013, 200 pages.

228 R JAKOBSON, Supra.
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3.6.  Contre les confusions entre figures

Il est important de bien définir le champ métaphpoei et les limites de son univers
symbolique, si tant est qu'il puisse en avoir.

M.YAGUELLO?%* choisit, pour des raisons de simplicité¢, de n'aget que le
terme «figure ».La figure est issue de transfert de sémes etelteouve partout dans le
langage, que ce soit pour des raisons ornementaleplus simplement utilitaires.
L’'auteur souligne que l'effet de la figure a lieniguement si le locuteur est conscient
d’avoir affaire a une signification déviante. Celannera lieu a une recherche de sens
approprié.

P.RICOEUR® en définissant les termes « comparaison », «epbev» et « trope »,
souhaite lever les ambiguités et mettre en évidwwearactéristiques spécifiques de la
métaphore, terme employé pour désigner de maniébalg le déplacement opéré sur un
continuum dans I'acte de figuration.

» La comparaison est longue a énoncer et est donc moins élégantmodats
appréciée. En effet, la nouvelle information tadearriver, annulant de la sorte le
dynamisme méme de I'énoncé. La comparaison eshiaolément et explicitement
discursive, contrairement a la métaphore qui, em sgule chose, souhaite en montrer
deux. Les auteurs s’accordent alors pour dire quetmétaphore est une comparaison
implicite : ainsi, la métaphomeci est celaignifie ceci est comme cela
Le point commun de la métaphore et de la comparaiéside dans la perception d’'une
identité, incarnée par la différence entre deumésy.

» Le proverbeest une comparaison prolongée entre deux ordrehakes. Plus le
rapprochement sera inattendu, paradoxal voire ggarplus I'expression sera
remarquable et approchante de la notion de proverberansfert entre deux termes
repose sur une ressemblance, explicitée par la a@igpn, tout comme dans la
métaphore. Pourtant, l'intérét de la métaphore destrendre non perceptible cette
comparaison. Le but est de rester dans I'impld@dacon imprévisible et quasi invisible.

= Le trope(ou «figure de signification 35%) est un événement. Son caractére essentiel
tient de I'opposition entre usage libre et usageéolLe trope a lieu par le rapport entre
deux significations : la premiére est attachéeigneslinguistique, c’est la signification
primitive du signifié d’emprunt; la deuxiéme est $ignification nouvelle qu'on y
attache, a savoir le sens tropologique (ou semsd)gsubstitué, celui qu’'on aura mis a la
place d’'un autre mot propre (non figuré) que I'dauna pas voulu employer a la méme
place. L'idée de trope peut étre schématisée cosuibselon . TAMBA MECZ*:

*
-------------------------------- -

“» SIGNIFIE 2 - contexte

Figure 20, Idée du trope

229 M.YAGUELLO, Alice au pays du langage

230 p RICOEURa métaphore vivédition SEUIL Paris, 1975, 413 pages

#1p FONTANIER,Les figures du discour&dition Flammarion, Paris, 1977, 503 pages, pades

32| TAMBA MECZ, Le sens figuré : vers une théorie de I'énonciafigorative, Presses Universitaires de
France, Paris, 1981, 199 pages, pages 22-23.
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Le trope n’existe que si le signe linguistique dgiisoutient appartient au discours,
puisque nous lI'avons dit, c’est le contexte quirgola signification tropologique.

Par ailleurs, il est important d’ajouter que P.F@WIER®*® dégage trois sortes de
rapports, mis en place dans le domaine symboliqupeemettant de construire les
représentations : le rapport de corrélation, lepoaipde connexion, et le rapport de
ressemblance. Les métaphores sont produites p&otesapports.

Il est essentiel de préciser que la métaphore gametoutes les sortes de signes
linguistiques et, pour fonctionner, elle a besom ld phrase entiere. La métaphore
caractérise ce qui est déja nomme et, en I'occoereconnu. Le rapport de ressemblance
établi doit atteindre la représentation mentalgé&ricomme opinion regue. La métaphore
est rattachée a la prédication, I'acte central hgadirs, comme nous l'avons présenté
dans la partie traitant de la grammaire sémantigodulaire. Ajoutons que certaines
idées manquent de signes linguistiques pour épamges verbalement, c’est un fait de
langue. La métaphore est un moyen palliatif comtant ce phénomene linguistique.

Rappelons qu'une bonne métaphore ne se produisigoertaines conditions sont
réunies : justesse, clarté, noblesse, caractergehatohérence. C.C.DUMARSAIS et
N.BOILEAU?** disaient que {a plupart des tropes sont forcés : on les sait paage,
comme la langue maternelle, sans qu’on puisseglisnd et comment on les a appris ».
Ces expressions figurées sont intégrées au langjlagela parole, elles sont I'essence-
méme de la langue.

» La catachreseconfére un sens a un signe, qui n’en avait pas ldaasigue pour le
représenter. Il est utile de remarquer que tougeigand a devenir habituel et que la
métaphore en ce sens peut devenir catachrese 'Efsqievient métaphore lexicalisée,
par exemple lors de son utilisation dans le langageant.

De la sorte, la métaphore oscille entre comparaipaoverbe, trope et catachrése sans
jamais vraiment franchir les limites qui permettdetles distinguer. Ceci est une notion
importante que nous avons utilisée afin de chdésirexpressions présentes dans notre
protocole. Nous en avons exclu toutes les comparaigxplicites et les proverbes. La
catachrése était plus difficile a évincer puisqifféknts niveaux d’'association entre les
signes sont possibles et non maitrisables dan® torgduction langagiére. Dans le
contexte d’'usage de nos expressions métaphoritpiespprochement du sens littéral et
du sens figuré n’est pas contenu dans I'’énoncéi aous n’utilisons pas non plus ce que
nous avons présenté comme les tropes.

23 bid.
24 bid.
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. Structures de la métaphore: éléments

constitutifs du processus métaphorique

Rappelons encore une fois que la métaphore estrémigé de I'énonciatidii®, un
mécanisme de la langue. C.RUDIGOZ pense que ldggmabmajeur de la métaphore est
de définir le contenu significatif qu’elle contierdt qu’elle transporte. Il parle
d’ambivalence et d'univalence de la métaphorequiese vérifie autant d'un point de vue
linguistique que d’'un point de vue neuropsycholagiq

Pour les grammairiens et les philosophes, damanigalge figuré, la métaphore est
en-téte. Des reperes référentiels sont instaunés deaque discours et ce, dans le but de
concrétiser sa présence dans I'énoncé linguistiguenétaphore est une figure se situant
sur l'axe syntagmatique (combinaison) mais exphbitalaxe paradigmatique
(sélection§®.

Dans le cadre de la métaphore, nous sommes dg@asiteon active de création de
liens et d’associations selon N.CHARBONNEL La métaphore permet une adéquation
entre les unités linguistiques et les choses dudmormela permet par la méme occasion
de mettre en évidence l'arbitraire du signe linigige. La métaphore est un acte de
résistance et de liberté en quelque sorte.

1. Supports métaphoriques

La métaphore peut s’appuyer soit sur un nom et padgrons de support nominal, soit

sur un verbe et dans ce cas il sera question qedwerbal. Selon le type de support de
la métaphore, nous obtiendrons différentes strastde métaphores que nous pourrons
noter grace a des formules spécifiques permetejager de leur cohérence d'un point

de vue syntaxico-sémantique.

1.1.  Support nominal

Le support de la métaphore peut étre nominal : paukerons essentiellement ici de la
meétaphore prédicativeDans ce cas-la, la métaphore peut étre syntbébiaéle biais de
la formule suivante N1 = N2 ou N1 correspondra au terme propreNst sera le terme
métaphorique.

Les données perceptuelles et cognitives doiver@ ésisez informatives afin que la
métaphore soit pertinente, compréhensible et ifigle par les interlocuteurs.

Par ailleurs, lamétaphore prépositionnelles’écrivant : N1 de N2 est définie
comme un choix paradigmatique combiné dans I'énoagésein du syntagme nominal
(SN)ou du syntagme verbébV) Dans ce cas-la, le jeu avec la cohérence dedjism est
encore plus grand. En effet, plusieurs champs seéguas dominent et doivent remplir

%35 C.RUDIGOZ, « Notes pour une théorie de la métaphonn : Structures lexicales : théories et
applications,Université des sciences humaines de Strasbourgatygs, pages 119-155.
Z®M.YAGUELLO, Supra.
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leur fonction poétique grace a la connotation, dwhsemble des significations
supplémentaires que peut acquérir un signe linguest

La valeur symbolique des unités linguistiques pérdeefabriquer socialement une
image mentale ; cette derniére rendra parfaitesenissable le nom paradigmatiquement
substitué. Par exemple, dan€’est une langue de viperele N1 estlangue, pourtant le
terme propre auquel il renvoie est présupposéepenitexté®. Rappelons que dans tout
contexte énonciatif le non verbal et le métalangagenettent de lever les ambiguités
possibles.

1.2.  Support verbal

Le support de la métaphore peut aussi étre verdslh: signifie que ce sera le verbe qui
portera le sens figuré du processus meétaphorique.

Il est important de préciser, dans un premier tergpe les verbes métaphoriques
sont différents des verbes associés a un COD niaph par exemple, damdeuvoir
des cordespleuvoirne métaphorise pas son COD puisque la métaphbbéeescontenue
par des cordesLes verbes métaphoriques auront donc une conmotdé verticalité et
induiront un balayage paradigmatique chez le récepafin qu’il choisisse les unités
appropriées a l'intention de I'émetteur.

La métaphore n’'est pas régie par des regles, augtamemaire ne s’y applique. Cette
bréve distinction de supports se préoccupe unigoedela sémantique des transferts au
sein des syntagmes et des paradigmes, ces supidigsnt seulement la distinction
pouvant exister entre les différents traits sénsqueés en jeu.

La métaphore personnifie des entités abstraités, neét en scene les concepts.
C'est la synthése absolue de toutes les représmrgaimentales dont dispose une
énonciation pour s'imposer. Aussi il était nécegsde s’intéresser a sa structure afin d'y
voir un peu plus clair.

R.JAKOBSON souligne I'importance de ne pas confends références utilisées
pour interpréter le signe : la référence au codease sur les semes qui définissent la
signification générale, la référence au contextenpe de définir le sens précis dans une
situation particulieré®. C'est seulement & partir d’un signe concret goesnpouvons
passer a plus de symbolisme. De la sorte, la métamgtésigne I'emploi abusif d’'un signe
dans un autre contexte.

1.3.  Eléments constitutifs de la métaphore

I.LA.RICHARDS? utilise trois termes afin de nommer les élémemtsstitutifs de la
métaphore :

2% E BORDAS, Loc.cit.

239 G.KLEIBER, Problémes de sémantique. La polysémie en questiditisneuve d’Ascq, Presses
universitaires du Septentrion, collection « Sergtreictures », 1999, 220 pages.

9P FONTANIER, Loc.cit.
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- le théme: c'est le comparé, il désigne le sujet auquel attribue une
caractéristique.

- le phore: c’est le comparant, c’est 'ensemble des attslmmpruntés pour décrire
le theme.

- le motif: il s’agit de I'élément qui, par ressemblanceamalogie, relie le theme et
le phore. C'est en fait le trait sémique constituntransfert de sens. Le motif est
implicite, on y accede par le contexte.

L’exemple suivant permettra d'illustrer ces notions

C’estun vrai sac de noceuds

Théme {C’] est le comparéphore :[un vrai sac de nceudiest le comparant,
Motif : rapport de ressemblance : emmélé, compléydéfaire, a résoudre

2, Vers une analyse contextualisée

Bien gu’aucune grammaire de la métaphore n’aitéééorée, certains auteurs se sont
attachés a I'élaboration de deux modeéles d’anatydgphorique, parmi eux notamment
figure le linguiste G.KLEIBER™.

Dans lemodele substitutifle terme métaphorique esinis a la place de.>bans ce
modéle, la logique utilisée méle sémantisme symhbeli et originalité stylistique.
R.JAKOBSON*? insiste sur le fait que cela reléve d'un choixaaigmatique combiné
dans I'énonce.

Dans le modéle interactionnel la métaphore crée la relation entre les entités
psycholinguistiques. C’est la métaphore, elle-mémqe,selon J.MOLINO, F.SOLBLIN
et J.GARDES TAMINE*® est le lien entre identité et différence desémignifiées.
Ainsi, la métaphore a également un effet sur I'ssegtagmatique et en dépend.
J.MOLINO, F.SOLBLIN et J.TAMINE* réintroduisent une définition de la métaphore
empruntée a P.FONTANIER (1968% jelle] consiste a présenter une idée sous leesign
d’'une autre idée plus frappante ou plus connue dfailleurs, ne tient a la premiere par
aucun autre lien que celui d'une certaine confoémiu analogi&». Les auteurs
nomment alorsaison (ou fondement) de la métaphore ce rapport liat¢dee figuré et
le terme propré®. De la sorte, la métaphore change elle-méme etiepses propres
limites, ses formes et son sens. Les auteurs postgle la métaphore peut varier sur
cing axes, ce qui pourrait permettre d’expliqueungooi son analyse est si ardue et si
ambigué :

- La métaphore peut varier sur I'agens proprdappelé encore primitif ou essentiel)
- sens figuré (tropologique, secondaire, anneX¥) Se positionnent sur cet axe de
variation 'ensemble du continuum des métaphoimmss $es multiples formes qu’elle peut
prendre.

241 5 KLEIBER, Supra.
242 R JAKOBSON, Supra.
243 3 MOLINO, F.SOLBLIN, J.GARDES TAMINEL angages1979, n°54, pages 5-40
244 (1A
Ibid.
245p FONTANIER, Supra. Page 99.
246 [};
Ibid.
247 |bid.
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- La métaphore peut varier sur l'axe opposantmétaphore généralisée a la
meétaphore restreinte la métaphore sera alors définie d’apres un rdpfgressemblance
entre terme propre et terme figuré.

- La métaphore peut varier sur I'axe allaet lamétaphore simplgcontenue par le
ou les mots de I'énonc& la métaphore élargigcontenue par le discours dans son
ensemble).

- La métaphore peut varier sur I'axe de I'oppositamresens littéral(manifeste) et
sens spirituellatent).

- La métaphore peut varier sur I'axe différenciantrdpport de ressemblance du
rapport abstrait
Le rapport de ressemblance se base sur I'aspectfif. la métaphore sera en ce sens
proche de la comparaison, de I'image, ou encorsyuubole ; elle permettra d’aller du
langage a la perception.

Le rapport abstrait s’appuie sur l'aspect opératifpurement intellectuel. Ainsi, la
métaphore se rapproche également de I'acte d@atédn, comme le disait déja Aristote ;
dire ou comprendre une métaphore c’est découvsiraigoorts inédits entre les choses.

Tout comme les entités et les énoncés linguistigizemétaphore semble avoir besoin
également d’'une structure morphosyntaxique afiredeer cohérente dans un contexte de
recherches de plus en plus large. Nous avons pééknaspects lexico-sémantiques et
syntaxico-sémantiques du processus meétaphoriqua, dgu plus naturel désormais de
présenter les travaux effectués a propos de latstrisyntagmatique et séquentielle de la
métaphore afin de la mettre en relation avec sotegte environnant et discursif.

2.1. Sémantique, syntaxe et contexte de la métaphore

Il est & nouveau important de noter que la métaphest la rencontre de trois
repéres selon M.BLACK?®
L’interprétation métaphorique est donc fonctiorcds trois reperes :

Le focus est le terme métaphorique : il représente le maydisé pour réaliser
l'interprétation adéquate du signe linguistique.

Le cadre est la structure énonciative de I'expression nfédgue. Le contenu
sémantique y est inséré. Cela peut correspondrstauicture syntaxique.

Le contexte d'usagede la métaphore spécifie les conditions d'utilat
appropriées du message.

L’intérét accordé au cadre syntaxique de la métagplest souligné dans les propos de
J.MOLINO, de F.SOLBLIN et de J.TAMINE® qui se sont intéressés aux différentes
structures syntagmatiques que pouvait présenteexpression métaphorique.

lIs nommentTp le terme propre et correspondant a un sens littdnal le terme
métaphorique et correspondant au sens figuré.

248 M.BLACK, Metaphor. In :Models and metaphorithaca, NY : Cornell University Press962, page 50.
249 3 MOLINO, F.SOLBLIN, J.TAMINE, Loc.cit.
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J.GARDES TAMINE*® précise qu'il y a une double localisation du skmsré : il
se trouve dans le terme métaphorique (le phored maisi dans la configuration dont fait
partie ce terme. A partir de 13, . TAMBA MEGZ avance que ce sont des groupes de
signes linguistiques, uniquement, qui peuvent@iie de maniere figurée.
De ce fait, la métaphore se développe sous demefor

- elle peut faire appel a des entités signifieesositenues dans le paradigme des
associations sous-tendues ;

- elle peut mettre en lien deux unités linguistiquiésées sur I'axe syntagmatique et
faisant, en ce sens, toutes deux partie du conémdaciatif. La métaphore aurait donc
une dimension syntagmatique puisqu’elle insiste lsarrelations syntaxiques dans un
contexte donrf&?

Ainsi, nous remarquons qu'il existe plusieurs duites syntaxiques d’expressions
métaphoriques.

Dans I'immédiat, nous voulons souligner que lesapiébres erétre [N1 est N2],
donc de support verbal, expriment touteiedhtification selon J.TAMINE® et
I’ équivalence Ces métaphores sont dérivées de comparaisonisitgéntre deux signes
pouvant correspondre a la formull est comme NZ. Pourtant I'expression
métaphorique utilise leommede facon implicite puisque ce dernier ne figure gans la
séquence des signes employés verbalement.

Ceci peut prendre I'aspect de la schématisatioraste :

Tp et Tm n’appartiennent pas Tp et Tm appartiennent ala
ala méme partie du discours méme partie du discours
= Métaphore in Absentia = Meétaphore in Presentia
V+ Adj N+ Adj V+N Tp et Tm sont Tp et Tm sont
/\ 2N 2 infinitifs
Tp=V Tm =N éfre  appasition de éfre  apposition

Figure 21, Structures syntaxiques de la métaphore

250 3 GARDES TAMINE, Loc.cit.
1 TAMBA MECZ, Loc.cit.
%2p FONTANIER, Loc.cit.
253 -
Ibid.
24 bid.
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L’intérét du cadre syntaxiqgue des métaphores ademtifier les éléments, qui au
préalable n’étaient unis par aucune relation syntgue. Nous mettons ainsi en
évidence deux mécanismes de métaphores différantaaus décrirons plus précisément
dans la suite de notre investigation métaphorique.

De maniére générale, les auteurs ayant investgya@rmaine de la métaphore concluent
gu’il est impossible de ramener a une seule formetazique la multiplicité des
configurations syntagmatiques de I'expression nigdgue pour la simple raison que
trop d’éléments entrent en jeu dans ce procesguesfiLes sens propre et le sens figuré
des signes partagent les mémes configurations et riistinguent que par des critéres
extralinguistiques et contextuels.

Indéniablement, et nous l'avons déja explicité, n@taphore n’est pas un
phénomene exclusivement sémantique.

Pour que nous puissions parler de métaphore, tilcfae les termes mis en relation
ne soient pas compatibles au préalable et ce dut gei vue de leurs traits sémiques.
C’est la syntaxe qui supportera la cohérence dogssus : il n’y a pas de métaphore sans
syntaxe, pas de métaphore ailleurs que dans ladeng

D’autre part, la phrase prend un sens métaphotigudavantage au contexte énonciatif
qu'au sens littéral des unités linguistiqi@sAutrement dit, la métaphore est une figure
de style ou le sens des signifiants ne suffit gas pppréhender le sens de la phrése

E.TEMPORAL*’ part de I'approche pragmatique et reléve queddgminance du
contexte est prouvée dans linterprétation desesgions métaphoriques.

La notion d’énoncé, qui est une phrase singularipgée un contexte donné, est
caractérisée par le contexte. Dans la théorie smpm@nde A.KADMON, ce qui est
extérieur au code linguistique et qui détermineséms d’'un énoncé est nommé «le
contexte ». Le contexte compléte alors une prermaasdyse sémantique : il permet de
désambiguiser d’un point de vue lexical, de précise expression imprécise, de prendre
en compte un sous-entendu ou encore de reconnaitien de pertinenceC’est un fil
conducteur, qui oriente les choix expressifs enérmaifs du locutedr®.

De cette maniere, il est cohérent de penser queétaphore prend en compte
I'ensemble énonciatif dans lequel elle interviefin ayjue nous en ayons une bonne
compréhension, que nous élaborions les inférendapt@es en visant l'interprétation
appropriée de I'expression.

Nous avons déja présenté I'apport neuropsycholegiquous pouvons preciser la encore
gu'il est essentiel pour la notion de contextechanpréhension est un processus cognitif

5 V.REY, F.POINSO, S.DEMARTINO, C.SABATER, AM.GIRARDT, « Acquisition du traitement de
la métaphore chez I'enfant de 7 a 10 an&» Glossa n°99, 2007, pages 4-11.
256 H
Ibid.
TE TEMPORAL, Loc.cit.
28 |bid.
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activant plusieurs processus : systéme de mémeéimargtique, de mémoire épisodique,
affects du récepteur, caractéristiques linguissqat pragmatiques dans une situation
donnée.

Pour conclure, les recherches actuelles vont darsehs du recrutement d'un réseau
paralléle, donnant un réle majeur au contexte emueconcerne l'activation d’'une
interprétation littérale et/ou figurée.

2.2.  C(lassification des métaphores ?

Des schémas syntagmatiques connus concernant tesgus meétaphorique ont été
dégagés par les différentes recherches effectt@eisdans le domaine rhétorique que
dans le domaine de la recherche s’inquiétant dprike en compte du rapport a la
référence énonciative.

La métaphore in praesentipermet des rapprochements incongrus et extravagants
des créations de liens s’appuyant sur I'équivalghicentité, la comparaison... entre les
différents signes linguistiques employés. Dansake de ces métaphores, les liens peuvent
étre peu précis puisqu’aucun d’eux n’exerce vraingencontraintes sur l'autre, les deux
entités étant employées explicitement dans le discd.a métaphore elle-méme sera la
pour enrichir et renforcer le lien existant entes Ideux unités. Les métaphores
prédicatives et prépositionnelles que nous avofes gi&sentées sont des métaphores in
praesentia.

La métaphore in absentiaquant a ellea untaux de redondance élevé. Ceci est
nécessaire puisqu’elle évacue I'objet que I'on caraget constitue une substitution totale,
dans le sens ou l'unité substituée aura totalemtispeiru. Ce type de métaphore est une
meétaphore contextuelle, elle sollicite I'axe pagadatique de I'unité absente et crée ainsi
un enrichissement sémantique, une polysémie értveciariginale et occasionnelle.
S’ajoute a ce mécanisme connotatif actif, un méraei dénotatif a travers l'unité
présent®®: un lien est créé avec les significations stabdegpropres a la communauté
linguistique, présentes dans la séquentialité éatwe. De la sorte, il y a une mise en
lien entre I'organisation syntaxique de la phraserdre son organisation sémantique.
Ainsi, pour les métaphores in absentia, les relatientre unités seront beaucoup mieux
définies et strictes.

Cette distinction entre métaphores in praesentraéaphores in absentia est importante
d'un point de vue sémantico-syntaxique. Pourtantnais voulons éclairer l'aspect
pragmatique de l'usage du processus métaphorigyarait nécessaire d’apporter des
explications supplémentaires afin de cerner au xniéaventail meétaphorique a
disposition de tout locuteur dans un contexte aensanication.

C.RUDIGOZ®® auteur que nous avons déja cité, distingue dgestde métaphores en
s’appuyant sur la classification pré-existante delPOEUR. Ces nouveaux types se

%9 F BRIN-HENRY, C.COURRIER, E.LEDERLE, V.MASSY, Dicnnaire d'orthophonie, Ortho Edition,
2011
260 c RUDIGOZ, Loc.cit.
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combineront de maniéere parallele a ceux préseivdsssus, mentionnant métaphores in
praesentia et in absentia.

Les métaphores d’'usageorrespondraient aux métaphores mortes. La métapho
permet alors la reconnaissance d’'un signe conrdeetifiable sur le plan du signifié
comme sur celui du signifiant.

La métaphore morte, d’apres P.RICOEUR, est doncfamee lexicalisée et attestée,
passant le plus souvent inapercue, qui a été lsaeadi force d’avoir été utilisée.

Les métaphores d’inventiocorrespondraient aux métaphores vives. La métaphor
a alors une distribution partielle : elle n’est g&lement pas préalablement intégrée au
sein d’'un paradigme lexical. De ce fait, elle n’pas insérée dans un paradigme déja
pertinent et les interlocuteurs doivent s’entendree propos afin que la signification
énonciative soit appréhendée de maniere appropriée.

Selon P.RICOEUR, la métaphore vive est une métapteonarquable, originale.
P.RICOEUR spécifie que métaphore vive et métapmogte sont les deux reperes
extrémes d’'une échelle de métaphorisation, c’estamtinuum qui régit le processus
métaphorique.

Il nous parait important ici de noter, pour coneluette partie sur le processus
métaphorique, que divers continuum jalonnent etawisggnt cette échelle de
métaphorisation. Les limites de la symbolisatiordetla figuration sont mouvantes et
issues d’associations en perpétuel mouvement. dgits’de processus grandement
subjectifs : c’est ce qui en fait I'extréme et mé richesse. C’est également ce qui met au
premier plan la liberté et la créativité symboligu représentatives.

Pour toutes ces raisons, il nous semblait paréceinent judicieux de resituer la
métaphore dans le processus énonciatif, dans texdtercommunicationnel et écologique
des patients aphasiques. Le but étant bien de ciieorces derniers avec I'expressivité
créatrice et individualisée, de leur apporter les/@ms nécessaires a I'élaboration et a la
manipulation des sens littéraux et abstraits, aincet figurés afin d’exprimer toutes les
idées et représentations mentales souhaitées selgug forme que ce soit, tant que les
maximes communicationnelles sont respectées.
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Dans notre protocole de rééducation, nous avonsiclsorr les bases de l'usage
pragmatique du processus métaphorique dans la comoation, de n’utiliser dans toute
la progression des activités, que des métaphoregbgentia. En effet, le protocole
confronte le patient aphasique aux relations sacsAtes au sein de chaque expression,
I'obligeant ainsi a retracer le chemin associdfiéeué sur les axes paradigmatiques des
unités linguistiques absentes. Sont donc présentégpopulation des métaphores plus
ou moins mortes, ayant acquis un certain degrégdenent. Ce choix permet de nous
assurer que les métaphores présentées sont coretuedentifiables lors d'un
cheminement par I'évocation et/ou par la définiti@e n’est que lors de la derniéere
activité que nous proposerons la manipulation désapmores in presentia, afin de
faciliter I'exploitation de I'’échelle de métaphat®n dans son ensemble.

Le traitement cérébral et le décodage de la métepunt possibles dans le cadre
d’une interaction entre 'hémisphére droit et I'iéphére gauch&, cela va dans le sens
des théories rééducatives présentées dans la peepaigie de notre mémoire : tous les
chemins possibles seront empruntés afin d’abouta &cupération de telle ou telle
fonction.

Le but de notre protocole est, au-dela des premiadivités, d’aboutir a la
manipulation des axes paradigmatiques de diffésentétés absentes, de choisir et de
combiner ces unités de maniére individualisée, majalement en respectant les
implications et contraintes sur I'axe syntagmatique

Cela permettra de confronter le patient aphasiqli@aspect arbitraire du signe
linguistique, ainsi qu’aux relations et associagi@@miques. De plus, le patient passera
par les manipulations des métaphores vives et sjode également par celles des
métaphores d’'usage et d’invention.

Le protocole ainsi proposé pourrait permettre diephaphasique de recouvrer une
réelle liberté dans I'emploi du processus métajueri Il pourrait éventuellement lui
redonner la possibilité de créer des énoncés séuantconformes, tant en termes de
code linguistique qu'en termes de cheminement pmEyajuistique subjectif et
individualisé. Ne perdons pas de vue gue tout detéangage se veut au service de la
communication et de la transmission d’informatiswjs quelque forme que ce soit.

1 pAUL & coll. 2003.
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Hypothese de travail

F.ESTIENNE cite LV. WILLIAMS®?: la «métaphore place le concept au centre du
royaume du concret pla métaphore crée ainsi des liens entre le gunabstrait et
I'expérience du sujet. Elle permet diarifier le concept, de stimuler I'esprit et I'iiter
ainsi a partir dans d’autres directions

Dans un contexte normal de communication, les lotateurs construisent des
images mentales : elles leur sont propres et letmgttent de comprendre ce dont il est
question dans I'échange (selon leurs propres expess, leurs connaissances de la
langue...). Le langage permet d’organiser le rappedc I'environnement, il rendra
subjectif le contenu de chaque message.

Le langage élaboré des patients aphasiques peud\&tlue et travaillé de multiples
facons, ce qui est déja a I'ceuvre dans les prisesharge orthophoniques a travers
I'argumentation, I'évocation, la synthese, le jetioair des synonymes et des antonymes,
par exemple. Travailler autour de la métaphore d@quatient aphasique permettrait de
travailler le caractere ambigu du langage, et dainainsi au sujet une tres grande
liberté dans la nébulosité de la langue. La métaplonstitue un processus propre au
langage pragmatique, processus continuel sur lég@eimmunication s’appuie.

Nous avons donc choisi tout naturellement de donmer place centrale a la
métaphore au sein de notre protocole de rééducadtiotilisation de la métaphore en
rééducation pourrait mettre en évidence les lietistant entre imagerie mentale et acte
de parole. Le patient pourrait donc étre plus a eném saisir le sens abstrait, implicite,
informel d’une expression ; il pourrait en d’auttesmes évoquer, activer et associer les
informations issues des cortex spécialisés afin pae la suite, I'ensemble puisse étre
manipulé et cohérent. N'oublions pas également lggeréseaux bi-hémisphériques
seraient enclenchés par le travail autour de laaphétre : gestion des aspects
sémantiques, pragmatiques, grammaticaux et lexjdaaixement séquentiel. Rappelons,
que la métaphore appartient aux énoncés complexepi’'elle impligue de ce fait
davantage de relations entre hémisphére gaucheémisphere droit, elle nécessite
I'emprunt d’'une multiplicité de chemins cérébraux.

La rééducation du patient aphasique est dirigés ieerréhabilitation. Dans le
protocole expérimental présent, I'objectif seragt @e-enclencher, chez le patient, la
recherche des possibilités représentationnelledeeles utiliser en communication de
facon adaptée.

%62 F ESTIENNE Utilisation du conte et de la métaphoEdition MASSON, collection orthophonie, 2001,
221 pages.
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A plus long terme, le but serait d’évaluer I'impalet I'utilisation de la métaphore
sur les capacités d’association et de justificatiorpatient. Nous posons I'hypothese que
ce protocole, qui place la métaphore au centredigtés proposées, a travers le jeu et la
manipulation de la signification avérée du langagales représentations sémantiques,
permettra d’améliorer et de développer ces camaat@ssociation sémantique et
d’argumentation.

Il. Protocole

1. Objectifs

Les buts de notre protocole sont les suivants :

= Montrer que le travail autour de la métaphore, arietpas géné par une
anosognosie, peut permettre la disparition de pages d’ordre sémantique, en
termes de compréhension et de production ;

= Approfondir la manipulation des significations abges et implicites en
situations de communication ;

= Permettre une automatisation du processus meétagpieodt ce, sur une peériode
rééducative courte, de sorte que les patients tattegt envisagent au mieux cet
entrainement progressif axé sur la métaphore ;

= Amener a une parole écologique et pragmatiqueyisadt au mieux la pensée du
patient, et 'expression de ses sensations ;

= Montrer que la rééducation par la métaphore peumeineilleure récupération du
langage élaboré et informel, abstrait serait |'obfeultime.

2, Composition

Notre protocole se compose de trois parties agjis’de nos épreuves de bilans initiaux et
de bilans finaux, employant le Pyramids and Palree3rTest sous la forme verbale
« mots écrits » et, utilisant également une s@eathoisie d’épreuves issues du Test de
Langage Elaboré. Afin de pouvoir attester de IGttité de notre thérapie, nous avons use
d'une période suffisamment longue afin que lesstesient assez espacés, comme nous
I'avions recueilli dans la littérature. Le corps piwtocole, en tant que tel, se compose de
la rééducation expérimentale proposée aux sujetasotie population. Cette derniere
s’appuie sur les principes rééducatifs de I'écolkeurapsychologique (I'approche
pragmatique en est donc indissociable) et est tiépam neuf activités abordant et visant
lamélioration des contextes suivants: reformolati visualisation mentale et
identifications grammaticales, analyse de difféesnet de points communs sémantiques,
synthese d’informations, raisonnement verbal, maaipn de concepts abstraits,
évocation et association sémantiques.
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3. Choix des bilans

3.1. Le Pyramids and Palm Trees Test ou PPTT (D.HOWARD et
K.E.PATTERSON, 1992)263

Ce test permet d'évaluer les capacités d’acceseetraltement des représentations
sémantiques des concepts concrets. Les auteurs stcproposent plusieurs modalités
de présentation possibles : présentation par im@gesnots écrits, ou bien au moyen des
deux modalités précédentes réunies.

Le patient doit effectuer des associations sémaasicentre unité cible et unités
proposees. Il existe plusieurs types de liens séquass possibles ; aussi, le sujet devra
faire son choix en utilisant des propriétés sémaes argumentées.

Les trois items doivent étre reconnus, les conaaEs sémantiques propres aux
items doivent étre récupéreées, I'association adagtdét étre trouvée et argumentée afin
gue le test soit réussi. Les auteurs spécifiertlmghir un mauvais résultat signalerait un
trouble d’accés au systeme sémantique verbal ouursigrouble du systeme sémantique
lui-méme.

Ce test n’est pas étalonné dans une version fiegghin’existe que de maniere officieuse
& ce jour bien que des études de pré étalonnageéaemenéés’.

Nous avons choisi pour notre expérimentation laneowerbale « mots écrits » afin
gue le patient puisse élaborer seul son propre icleenent associatif avec le moins
d’influences possibles, qu’il ne soit pas guidé garguelconques indices ; c’est-a-dire le
moins possible de moyens de facilitation pouvans$ar son analyse personnelle. Les
mots écrits comportent moins de traits structurque les images ; aussi, la présentation
de mots écrits facilite 'acces aux étapes lexi@mantiques. Une tache d’appariement
sémantique de ce type met en jeu une reconnaissamugelle (traitement
orthographique), un acces aux représentations s&mes ainsi que le traitement des
représentations sémantiques activées.

Nous avons proposé ce test au sein de notre lwian,qu’il ne soit pas étalonné
dans une version francaise, car les résultats tgtifdi obtenus nous paraissaient
constituer une analyse de base forte intéressBteplus, il nous paraissait primordial
d’évaluer au préalable le systeme sémantique dgsssconstituant notre population
puisque suivrait une rééducation par la métaphseesituant au coeur du systéme
sémantique.

Afin d’étre en mesure d’extraire des « justificasosémantiques déviantes » dans
les corpus de nos patients, nous avons di propmsetest a I'ensemble de notre
population témoin afin de récolter des « justifimas sémantiques attendues » et faisant
office de justifications sémantiques standard. @ssfications sémantiques standard ont

23 G.DUPONT, Pré étalonnage du Pyramids and Palm Trees Test [PRifots écrits (Howard et
Patterson 1992)Mémoire d’orthophonie, Université de Franche-GritFR de Médecine et de Pharmacie
de Besancon, 2006, 79 pages

4 |bid.
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constitué une base de comparaison des justifieat@@mantiques données par nos
patients dans le but de dire s’il s’agissait effeghent de « justifications sémantiques
déviantes ».

3.2. Le Test de Langage Elaboré (M. ROUSSEAUX, P.DEI CAS, 2012)

En explorant le langage aphasique, les spécialistesrquent des troubles du langage
elaboré persistants, passés inapercus et pertwwbeatns aspects de la communication
guotidienne. Ce test de langage élaboré (TLE) esttwuit selon trois niveaux de
difficulté croissante. Il s’appuie sur les variablesusceptibles d’influencer les
performances langagiéres : la frequence d’'usagmtégorie grammaticale, la concrétude
des unités linguistiques utilisées, le nombre deaiBcations, la probabilité d’apparition,
le caractere, plus ou moins social, concerné.

Il nous a paru tres important qu’un test de langélgboré, n'explorant que la modalité
orale, soit présent dans nos bilans afin de compétt mieux I'analyse du langage de nos
corpus et de savoir précisément quel serait I'ihgamotre protocole de rééducation sur
la communication des patients.

Huit épreuves ont été retenues, pour notre bilanles quinze présentes dans le TLE. Ces
épreuves sont les suivantes :

- Définitions de mots :le mot est repris par une périphrase synonymigedout de
cette épreuve est donc d’employer plusieurs awigrses linguistiqgues pour donner le
sens du mot proposé.

- Evocations _sur_définition : cette épreuve permet d’'explorer la capacité a
synthétiser, en un mot, ce qui est exprimé parpémgphrase.

- Synonymes :le patient doit ici rechercher 'emploi de motss#sms équivalents.

- Polysémie : Puisqu’une unité signifiante peut avoir plusiesens, cette épreuve
permet d’évaluer la souplesse de I'expression lgiega du patient.

- Différences : cette épreuve évalue les capacités du sujet difidert a exprimer
les catégorisations et discriminations, les difiées ou les points communs entre unités
linguistiques spécifiques.

- Proverbes : La structure grammaticale propositionnelle du prbe transmet un
message complet et complétement contenu par I'sgjore Elle permettra d’évaluer la
capacité a extraire le sens général de I'exprestiarse détacher du sens littéral.

- Expressions_imagées cette épreuve propose d’explorer les expressiaréed
francaises. Chacune possede un sens premier i(gitubdistrée) et un sens second (la
signification plus abstraite correspondant a laasibn réelle d’emploi de cette derniére).
Le contexte doit étre pris en compte lors de I'gsaldes expressions imagées. La aussi,
nous évaluerons les capacités d’extraction et teedément sémantiques.

- Discours argumentatif : cette épreuve permet d’évaluer les capacités de la
personne a prendre parti et & argumenter autour fditide société, de facon cohérente.
Ainsi, cette épreuve permettra de répondre pré@séml’'une de nos hypotheses.
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4. Choix des sujets

Nous avons choisi de mener notre protocole d’'umegyec une population pathologique
et d’autre part avec une population témoin. Cex dgoupes présentent tous deux les
mémes caractéristiques : moyenne d’ages, niveadudation, investissement verbal.

4.1.  Criteres d’inclusion de la population pathologique

Nous avons recherché des patients aphasiques, siliy@gs en prise en charge
orthophonique. Les critéres d’inclusion ont étédewants :
- Le patient aphasique n’est pas anosognosique ;
- Le patient aphasique ne produit pas de déviance paraphasies verbales
sémantiques, ou il est capable de s’autocorriger ;
- Lalangue maternelle du patient aphasique esafeéis ;
- Le patient aphasique a obtenu un score au Testdgage laissant supposer une
possible amélioration suite a I'expérimentatiorpdotocole de rééducation.
Les patients aphasiques réunissant les criteresldsion définis préalablement ont été
difficilement réunis. De la sorte, la recherche ldepopulation pathologique de notre
protocole a trés tét été confrontée au problemendgens humains, alors que nous
n'avons pas eu tant de difficultés pour réunimesmbres de la population témoin.

Finalement, nous n'avons pu mener notre protocal@auprés d'une patiente
présentant les criteres d’inclusion décrits ci-des€ela explique la grande disparité en
termes de nombre d’individus constituant nos deoxiges, pathologique et témoin.

La patiente aphasique a fait un A.V.C. a plus dinrde cette expérimentation et a
bien récupéré de ses troubles langagiers initiglig.a été vue en dehors de ses séances
de rééducation, en cabinet libéral. Le protocoleeermental n’a pas remplacé la prise en
charge classique.

4.2.  Criteres d’inclusion de la population témoin

Afin de constituer une solide base de recherchegsi’etle soit utilisable pour les études
statistiques, nous avons décidé de fixer a 10 telme minimum de membres requis pour
constituer notre population témoin. Notre populati@émoin se compose donc de 10
personnes adultes saines, agées de 19 a 75 amg, dusdrancais comme langue
maternelle et représentant les 3 niveaux d’éducdtj® ou 3 (BEPC, baccalauréat et/ou
études supérieures suivies ensuite). Ce groupesi a@onstitué, devait permettre,
idéalement, une comparaison rigoureuse des résudltagroupe de patients a ceux de la
population témoin.

Cependant, comme cela a été souligné ci-dessupralieme de « recrutement »
dans le groupe pathologique s’est présenté a neasle une patiente aphasique put
réunir tous les critéres d’inclusion pour s’inserotans le groupe aphasique. Aussi, les
deux groupes constitués furent finalement fort aliafes, en termes quantitatifs et
gualitatifs. La disparité entre nos deux groupesoalevé certaines interrogations en
matiere de comparaison dans nos résultats. Nousnaupu choisir d'exclure certaines
personnes du groupe témoin de maniére a homogém&se analyse entre les deux
groupes. Les patients témoins ayant tous été audooprotocole, nous avons finalement
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jugé que nous avions un groupe permettant d'aesiddnnées moyennes, intéressantes a
conserver. Soulignons également que les deux gsoopt été constitués de maniere
paralléle dans le temps, et qu’ils ont suivi letpcole au méme rythme.

5. Présentation de la rééducation

Il faut disposer d’une certaine flexibilité mentadeur parvenir a manipuler le matériel
meétaphorique choisi pour cette étude. Aussi fagteihtrainer a la métaphore (sage »
avant de pouvoir l'utiliser en situation de comnuation et de maniére écologique
partagée <«régley. A ce propos, nous avons déja évoqué Iidée de
L.WITTGENSTEIN® selon laquelle la signification linguistique derdanpratique et
habitude avant d’étre maitrisée. Dans tous les laas\étaphore permet une inscription
totale de son usager dans la communication, eh \iarsants verbal et non verbal (par
son aspect implicite). Rappelons également l'idée JCOHEN®®selon laquelle la
métaphore est une sorte dschématisation prédicat-argument elle met en valeur les
liens sémantiques entre les unités syntagmatiqudaitedonc écho a la grammaire
sémantique modulaire de J-M.LEABTY Pour ce faire, il existe de nombreuses
possibilités de travail.

5.1.  Les modalités de présentation

Le travail sur les métaphores est proposé en msige Le but est de complexifier les
activités en abandonnant les métaphores pouvaat réprésentées par des supports
imageés. Progressivement, nous laissons place| dadfiactivités, a des métaphores dans
lesquelles l'implicite est plus important, les np¥tares abordées deviennent moins
familieres et plus complexes. Par ailleurs, commeasnl’avons présenté en théorie,
'expression métaphorique constitue un moyen dditon en elle-méme car tout
locuteur est amené a [I'employer spontanément. Neuasploierons également
graduellement les autres facilitations présentéesRoRICHARDG®, qui permettront de
renforcer et de faciliter 'acces a la procédur¢een

Nous pouvons donc dire que les épreuves du pratamlrééducation suivent une
hiérarchie externe (I'activité 2 plus difficile qliactivité 1, I'activité 3 plus difficile que
l'activité 2, et ainsi de suite) mais égalemengiing, puisqu’au sein d'une méme activite,
le type de métaphore présenté va également emgalecadfiant. Chaque séance dure 45
minutes, et a lieu une a deux fois par semaine.

Parallélement a ce protocole, la patiente bénéfitiae prise en charge classique a
raison d'une séance de 45 minutes par semainei, Aings pouvons dire qu'l y a

65| WITTGENSTEIN. Loc.cit.

%1 : E-TEMPORAL. Loc.cit.

267 J\M.LEARD. Loc.cit.

%8 R RICHARD. Loc.cit. Les moyens de facilitation gnestion sont les associations opérationnelles, les
contextes linguistiques automatiques, les illugtres, les redondances et les temps de réflexion.
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alternance entre les activités relevant d’'une pesecharge classique et les activités
portant sur la métaphore.

Afin de ne pas mettre la patiente en échec, nomemedrons, a chaque début de
séance, un exemple de lactivité prealable et répss elle. Cela permettra de
réenclencher une logique de raisonnement, de lumgiere de retrouver la démarche
élaborée et suivie lors de la séance précédent@atiante pourra ainsi étre confortée
dans ses propres cheminements et progresser seegihdans la suite des activités, tout
en s’appuyant sur des liens sémantiques et logigugsurs actifs et/ou réactives.

5.2.  Les métaphores utilisées

Dans un premier temps, nous présentons a chagieatp@athologique et témoin)
des métaphores usuelles, afin d’évaluer la compsébe qu'’il en a, quelles sont celles
gu'’il connait et a déja pu manipuler. Nous avormsiles plus connues et abordé les plus
familieres en début de séance, pour ensuite, psigeEment proposer des items et des
processus cognitifs plus complexes au sein de ehachivité.

Selon les activités, il est intéressant que lesapi&ires aient des structures
grammaticales différentes (phores, ou mots portei@s semes détournés, différents
prédicats introducteurs ...). Ceci permettra d’apenéler et de manipuler différentes
logiques de construction métaphorique. Le patienirfa ainsi étendre son champ de
compétences et ses manipulations cognitivo-langagigprogressivement au fil du
protocole de rééducation. L'idée de la significatiempirique de la métaphore,
d’O.DUCROT*®®, a guidé le choix d'utilisation des métaphoreus présentons les
expressions hors contexte puisque leur signifinatpparait au sein d’énonciation
particuliere. Plus le sujet aura joué avec degtitras et des logiques différentes, plus il
sera a méme de généraliser les processus et lesdpres au sein d'une situation
communicationnelle se situant hors du cadre dédducation spécifique de la métaphore.

Pour toutes ces raisons, nos activités se compodendifférents types de
métaphores, non seulement en termes de construst@phosyntaxique, mais également
en termes de références contextuelles. Ainsi, setdisées les métaphores ou I'implicite
est moins présent ; elles pourront notamment an@uosifacilement le patient a créer des
métaphores langagieres personnalisées (activités ). Nous utiliserons en grande
majorité les expressions métaphoriques se situagbeur méme du sous-entendu et qui
nécessiteront un effort d’interprétation.

Nous allons, au cours des activités, faire vaasrdifficultés d’interprétation. Nous
présenterons en premiére intention des métaphbresapcessibles a la compréhension
(par exempleavoir la chair de poulepour aller au fur et a mesure vers des métaphores
plus éloignées du contexte ou du vécu du patiest €gemple, avoir du pain sur la
planchg.

29 0.DUCROT. Loc.cit.
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5.3.  Les exercices proposés

5.3.1. Présentation générale

Certains exercices utilisés dans ce protocole @xpétal sont issus de la littérature
consacreée a I'aphasiologie et du matériel de rédaucspéecifique a la prise en charge de
patients aphasiques. lls ont parfois di étre re@sgpour les besoins du protocole.

D’autres ont été créés afin de compléter la pragpashiérarchique des activités, en
termes de difficulté et de cohérence vis-a-vis djetsd’étude qui est le nétre, puisque
nous n'avons pas pu trouver satisfaction dans leémea déja disponible auprés des
orthophonistes.

Toutes les activités présentes dans ce protocotééthication ont été proposées a
la population témoin. Le but était d’attester defd@sabilité et de la cohérence de
'ensemble, afin que le protocole puisse étre aéalalide.

Les activités sont au nombre de 10 et abordenes$out leur maniere, par des
raisons et pour des moyens différents, la sémamtjceformulation, recherche de sens,
extraction de sens), I'évocation et la compréhangi@vail autour des noms, des verbes,
des adjectifs a l'aide de complétions de phrases,substitutions, de création), le
raisonnement et la flexibilité mentale (mobilisésr pdes exercices de synthese
d’informations, de recherche de points communsedifiérences, des argumentations).

Tous ces domaines sont fondamentaux dans I'élaborat le déroulement d’'une
situation de langage, ils sont primordiaux au s#ime situation de communication.
Aussi, dans le cadre de ce protocole de rééducation indéniablement mises en ceuvre
des compétences et des performances également enisgsu dans des situations
pragmatiques et écologiques langagieres.

Certaines expressions sont présentées a plusieprseas, au fil des différentes
activités afin d’amener le patient a se familiarideec les expressions et de susciter, de sa
part, un réapprentissage : ceci concerne les ma@taphmais aussi les logiques de
déduction et d’argumentation.

5.3.2. Présentation détaillée des activités

Nous tenons a préciser que les activités, situédin ele protocole, utilisent et mettent en
ceuvre diverses notions de maniére paralléle. Lesciees proposés font intervenir de
nombreuses fonctions cognitives et, établir unte lsxhaustive de celle-ci n’est pas
possible. Nous signalons chaque fois celles quingat le premier réle mais il est
important de garder a I'esprit que ce ne sont aséules.

A. Métaphores en images
Nous savons qu'utiliser I'imagerie mentale par leivod’'images permet d’améliorer la
compréhensidti® et que I'apprentissage de phrases abstraite®ssibfe par image. De
ce fait, trois images sont successivement présetégatient ou au témoin lors de cette
premiere activité. Apres visualisation de chaquage) il doit évoquer un mot-cible puis

219 A, CORNU LEYRIT, C.SCHNEIDER-VIGNEAU. Loc.cit.
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rechercher dans son stock lexical, toutes les egjmes contenant ce mot-cibie
Chaque nouvelle image présentée, ré-oriente edsuieint le champ de recherche et,
donc, I'évocation.

L'image est ici utilisée comme moyen de facilitatiodans la recherche
d’expressions métaphoriques : elle constitue Ipasume la représentation mentale que le
patient (ou le témoin) doit élaborer. Aussi, il soa semblé fondamental de trier les
métaphores selon leur logique interne de constmictie classement est basé sur :

- La classe grammaticale des mots-cibles (substamnéfbes, adjectifs) ;
- La nécessité ou non de remanier I'ordre des moltssichoisis pour accéder a
I'expression visée ;
- La représentation littérale ou non de l'expressinataphorique visée par la
seconde image présentée.
Nous avons choisi de présenter ici un item permettie donner un apercu de cette
activite.

Image 1 Image 2 Image 3

Dans cet exemple, I'image 1 doit mener au mot-gJABRGENT]. Le patient (ou le
témoin) évoque ensuite des expressions métapherigoatenant ce substantif. Si
'expression visée par litem n’est pas donnée,snpuesentons alors l'image 2, qui
correspond ici a l'illustration littérale de I'exgssion figurée. Le patient (ou le témoin),
par la comparaison des sens littéral et figuré alevr déduire la signification avérée de
'énoncé « jeter largent par les fenétres »Afin d’aider a l'argumentation de
linadéquation de lillustration présentée en démxé intention, nous pouvons présenter
limage 3. Elle illustre, d’'une maniére parmi d’ee€’> I'énoncé tel qu'il peut étre
employé en situation de communication. Cet exer@ipkisieurs objectifs :

- Il vise I'évocation sur images a partir de donniéeicées. Dans un premier temps,
le but est de trouver le mot cible représenté’suagie, puis de retrouver des expressions
imagées francaises utilisant ce mot cible.

- Il conduit le patient (ou le témoin) a se repositier sans cesse de maniére a
trouver d’autres possibles.

- Il stimule les capacités de flexibilité mentalemhtient (ou du témoin).

- Il pousse le patient (ou le témoin) a comparerskass figuré et littéral des énonces
sémantiques a partir des représentations imageées.

2’1 Comme nous I'avons présenté dans notre partigithén lors de la reconnaissance ou de la productio
de signes isolés, en I'occurrence ici notre mdegile systeme lexical est activé.

272 Reprenons les propos de D.SADEK KHALIL (Loc.cithigspécifiait qu'utiliser une représentation
relevait du subjectif.
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B. Complétions d’expressions métaphoriques

Cette activité se compose de deux parties : daapremiere partie c’est le substantif
manquant que le patient (ou le témoin) doit retespydans une seconde partie c’est le
verbe. Nous les avons classés de la sorte afiespecter une logique grammaticale qui
renvoie a une logique cognitive et faciliter aihaccés au stock : le mécanisme cognitif
qui sous-tend I'évocation d'un substantif n'est pasméme que celui qui sous-tend
I’évocation d’'un verbe. Nous ne nous appuyons pagasfonction du signe linguistique
dans la phrase, mais bien sur sa nature : subistaatbe.

Chacune de ces parties se compose de deux nivealiidulté :

»  Complétions a choix multiples La complétion s’effectue avec une aide. Trois
mots sont proposés au patient (ou au témoin), it dboisir celui qui compléete
I'expression.

» Complétions libres :Les complétions se font sans aide. La recherchendt
manquant n’est pas aiguillée et la tache de réatipérdans le stock lexical est plus
ardue que lors du niveau de difficulté précédent.

Par ailleurs, la progression hiérarchique interme cthaque partie, en termes de
difficultés, repose sur de nombreux points :

- Les expressions métaphoriques pourront étre classten le genre et le déterminant
utilisé dans I'expression (par exempla, le, les, un .).

- Dans un premier temps, le signe linguistique mangest placé en fin d’énoncé.
Ensuite, sa position pourra varier, allant d’'ungcpl médiane, a une place initiale. En
effet, plus I'élément a ajouter sera en positiorale, plus la contrainte sera élevee,
réduisant ainsi le champ des possibles et restapigles choix du patient (ou du
témoin). Ainsi, les expressions suivent une pragoesallant de la situation la plus
simple (élément manquant en fin de phrase) a lat&in la plus complexe (élément
en initial).

- Les expressions métaphoriques a structures négatirent placées en fin d’exercice :
en effet, 'emploi des éléments grammaticaux cgoadant a la forme négative ne
contiennent pas d’élément signifié et sont, defées plus difficilement restituables.

- Notons également, que plus I'énoncé est long, plest contraignant et réduit le
processus de choix, la recherche dans le stoakesseinte et donc plus aisée pour le
patient (ou le ttmoin). Ceci a donc été pris enpierdans le tri des expressions.

Le but de l'activité est I'acces au lexique : cedereice de complétion de phrases
idiomatiques permet de travailler I'évocation, tas au mot. Dans cette situation précise,
I'expression métaphorique, dans son aspect morpkmsygue, constitue en moyen de
facilitation, dans le sens ou elle propose :

- d’une part une contextualisation, réduisant aifgsieintail de choix lexicaux en
rendant '’énoncé tres contraignant ;

- dautre part, comme il s’agit d’expression idiomat, une sorte de charpente
rythmique permet au patient d’accéder plus facilema&u mot grace a une
appréhension globale de I'énoncé (ceci est souhstpar 'lhémisphére droit).

Exemples :

« Avoir quelque chose sur le bout de ... » « ... l'air a quelqu’un ».
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Ces exemples illustrent nos propos. Le premier éace complete par un nom. Le
patient (ou le témoin) s’aidera de la charpentéadeghrase, du contexte restrictif et sera
amené a rechercher dans son stock lexical le bostamtif selon les significations sous-
tendues. Le deuxieme exemple, mene a I'évocation dérbe : le contexte est plus libre
puisque I'’énoncé est plus court. La difficulté @sts élevée puisque le verbe manquant se
trouve en position initiale.

Ainsi, I'expression métaphorique elle-méme amorderprocessus de récupération dans
le stock de connaissance des métaphores et cenefhex une recherche plus efficace
dans le stock lexico-sémantique du patient.

C. Textes a trous
Nous avons utilisé et aménagé un support de traMgd existant pour élaborer cette
activit¢’® Une expression métaphorique cible ainsi que tteiges évoquant des
situations différentes sont présentés. Le patieatl¢ témoin) doit choisir le texte qui
illustre le mieux I'expression métaphorique et aingluguel cette expression se réalise,
en cohérence avec la signification de I'ensemble.|® sorte, cette activité prend en
compte la composante illocutoire afin d’aboutirrée unterprétation énonciative adaptée.
Les processus inférentiels vont stimuler la réflexile raisonnement et la déduction chez
le patient’.

Voici un item de l'activité en guisq
d’exemple :

= Tomber dans les pommes

Alain est malade. Il a mangé tellement de compote de pommes qu’il ..................

Ce troisiéeme exercice suit la mémeLorsquAlain a vu I'aiguille avec laquelle le médecin allait le recoudre, il .............
Iogique que I'exercice préCédent' Alain cueille des pommes pour faire son cidre. Son voisin le regarde monter a
Le contexte est ici plUS vaste l'échelle et dit & sa femme: «chérie, le voisin  va
voie lexico-sémantique et d’approcher progressivémeane situation réelle de
communication. Le patient (ou le témoin) doit staimter a discerner, a décrire et a
juxtaposer des significations discursives afin abérer la signification globale et
cohérente d’'une situation, qu’elle soit acceptablpistifiable. Il doit également respecter
les sens établis de la langue francaise afin dpogey une signification contextualisée
adaptée. L’exercice permet donc d’aborder :
- La compréhension écrite : les signifiants écritdvelat enclencher les bons
processus de recherche lexico-sémantique, ils dbidenc évoquer et renvoyer a des
signifiés adaptés ;
- la mémorisation : les éléments clés des texteddivent étre mis en mémaoire.
- la capacité a extraire des informations : le patjen le témoin) cible les éléments
pertinents pour [I'élaboration de la significatiorontextualisée. Les capacités de
recherche, de planification, de synthese des irdtioms cohérentes sont mises a I'ceuvre.

273 C.BOUTARD, SIB (illustrations)Métaphores. Apprentissage d’expressions figées phétiajues ou
idiomatiques par abstraction contextuell€tho Edition. 2012, 164 pages.
" 0.SOUTET. In : M.FOUCAULT. Loc.cit.
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De nombreuses fonctions cognitives sont enclenchées permettent la
compréhension contextualisée.
Chaque texte a été analysé et placé au sein dévit@cselon sa complexité
morphosyntaxique et sa longueur en termes de ggtsfemployés.

D. Expliquer des expressions métaphoriques

Cet exercice a pour but dapprofondir I'explicitati et la reformulation des
expressions meétaphoriques présentées.

En guise d’exemple, I'expressiagncouper la parole >peut étre définie de maniere
synthétique par le verbiaterrompre. Ceci fait, le patient doit illustrer 'emploi destc
eénoncé en contexte : par exemple, il peut difeuand je parle jaime aller au bout de
mes idées, personne ne doit me couper la parole »

Le patient (ou le témoin) doit s’appuyer sur laidpg de déduction, de synthese et
d’analogie pour :

- définir de la maniére la plus succincte et poirassible,

- illustrer a I'aide d’'un exemple ou d’un récit pemsel chaque expression.

Il doit, en quelgue sorte, mettre en mots son ideatutour d'une expression
métaphorique pré existante.

Les items de cette activité ont été tries selom mms. En effet, le sens caché derriere
chaque expression meétaphorique peut référer ahstasuif, a un verbe (action de parler,
idée de mouvement ...), a un adjectif (un état pamgte) ou encore a un adverbe.

E. Mots communs 27°

Nous avons utilisé et aménagé un exercice déjéaaxipour €labordes mots communs
Cette activité permet de travailler le réseau séimpaa et les distances sémantiques entre
les concepts. Le sujet va chercher les sémes cometupartagés’. Elle se décline en
deux parties :

- Dans un premier temps, le but sera de suivre ungégeconvergente. Le patient (ou le
témoin) doit trouver le mot carrefour des trois @uatre) mots indices écrits qui lui
sont donnés : le mot carrefour c’est le mot comnpan, lien associatif, aux indices
donnés. Cette premiére partie peut étre illusthée exemple pioché dans l'activité du
protocole :

2> A MENISSIER,Penser en action ? Agir en pensée ?, le guide diités mentales, collection Tests et
matériel en orthophonie, Editions SOLAL, 2007, pages

2’ p GIRAUD. Loc.cit. Cette activité illustre la déffence entre aspect statique du sens et aspdaleii
signification. Le patient s’entraine a cette dynguei car elle est de plus en plus prégnante aue§l d
exercices.
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- Dans un deuxieme temps, ce sera la pensée divergansera travaillée. Le patient
(ou le témoin) devra, a partir du mot carrefouratfgen premier lieu, retrouver des
expressions frangaises constituées de ce nwhber des cordes, avoir plusieurs
cordes a son arc ...

F. Expressions idiomatiques 2"’

Cette activité est également issue du livre d’A.M&EBIER et le résultat de modifications
sur un exercice pré-existant. Les difficultés dieesercice résident dans la complexité de
la consigne. Elle allie quatre éléments crucial contexte, I'évocation, l'attention
soutenue et la signification des expressions engglayC’est pourquoi, nous avons décide
de partager cette activité en deux parties de onweda difficulté croissante :

- dans un premier temps, le mot-cible est donné dampgou le témoin), ce dernier
devra se concentrer sur la recherche des expressi@iaphoriques a partir des
définitions données et utilisant ce mot-cible. New®ns extrait ci-dessous un item du
protocole afin de donner un exemple plus précis :

On recherche des expressions construites autour du mo -@ (organe sensoriel) ...

- se moquer de quelqu'un Mot-cible _ Faire unpied denez
¢ * S ——— — = Avue de nez
- approximativement ———
- dé‘ester quelqu'un — = Avoir quelqu’un dansle nez
- tomber de sommeil Piquer dunez

- Tirer lesvers duner

- faire avouerun secreta quelqu'un ———————

- dans un second temps, nous donnons uniquementélgoca sémantique du mot-
cible. A partir de cet indice et des définitionsplatient a pour objectif de retrouver les
expressions se rattachant a tout ceci, et aingigigde mot-cible.

On recherche une partie de la téte ...
- avoir un défaut de prononciation > Avoir un cheveu sur la langue
- un raisonnement forcé et compliqué —————— Eve tiré par les chevewx
- monfrer une minutie excessive dans ses propos > Couper les chevewx en quatre
- arriver de facon inopportune = Arriver comme un cheveu sur la soupe
- étre agacé = S'arracher les cheveux

2" A MENISSIER. Op.cit.
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Cette activité a pour objectifs de :

- dégager un mot cible, participant a plusieurs esgioms idiomatiques. Cependant,
on ne donne au patient (ou au témoin) que lesitléfia de ces expressions idiomatiques,
son rble étant de les retrouver.

- montrer que le mot seul ne peut transmettre unesgeercomplexe. Ceci est
fondamental et permettra au patient (ou au témd) saisir toute I'ampleur de
I'expression métaphorique en contexte communicagbn

G. Combles ?®
Les combles sont inspirés d’'une activité d’A.MENISEB : nous avons adapté 'activité a
notre objectif de manipulation du processus meétaghe. Nous explorons dans cet
exercice le fonctionnement en rhizome d’U.ECO le patient apprend a percevoir que
les associations sont illimitées, en se positiohmams la revivification de la création
active de lien€°. Cette activité est déclinée en trois parties :
» Choix multiples :dans un premier temps nous proposons une questidifférents
combles en guise de choix multiples, afin de faill'évocation et le jeu avec les
différents sens chez le patient (ou le témoin).

Exemple Quel est le comble pour une puce ?
De se dire que les carottes sont cuites
De sauter du coq a I'anela puce saute mais ne peut pas changer de sugepsarenir.
D’avoir des pellicules

» Recherche libre de solution au comble présenté :patient (ou le témoin) devra
élaborer, sans support facilitateur, son propresoraiement pour construire ou
trouver le comble correspondant a la question p&sémple quel est le comble du
magicien ?

Magicien

Chapeau pointu

e e De donner un Dea rire De disparaitre

coup de chapeau sous cape un lapin commae par magie

la baguette

» Construction de combles en troisieme lieu, a partir d’expressions frangside
patient (ou le témoin) devra construire des comlolgiserents en appliquant des

278 | pid.
279y ECO.Loc.cit.
280 N CHARBONNEL. In : J.GARDES TAMINE. Loc.cit.
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logiques d’inductions (en se basant sur une logiguerse exercée lors des deux
premiéres parties du travail avec les comblEgemple : avoir de la bouteille : ce
serait le comble de ...

Avoir de la bouteille

L’ovvrier de l'vsine da
L'aleocligue boit plastiqua pour bouteilles
beavcovo de bouteilles

Lz barman sert
Lz cavistz iH
cavists remplt beavcoup da bouvteilles
des boutzilles

Les éléments support de cette activité seront pmchfin de maintenir un coté
aléatoire et ludique. Ceci peut étre intéressastiamment si 'on souhaite préserver et
mettre en avant le caractére créatif et novateliadevite.

En jouant ici sur I'association discursive et enpyant les jeux de mots, notre but
est de développer les capacités d’associationimtadination du patient (ou du témoin)
par la manipulation du langage métaphorique. Sa@tessaires pour tout ceci, une
compréhension exercée des consignes et des pidsibissociatives sémantiques, ainsi
gu’une capacité d'évocation développée et entrai@és compétences seront a I'ceuvre
tout au long des exercices précédemment propospatemt (ou au témoin). Ce dernier,
lors de ces situations autour des combles, powugrjavec les sens propres et
métaphoriques afin de bien les distinguer par it su

H. Métamorphoses de métaphores

Nous avons utilisé et aménagé une activité déjstate pour élaborer ces
métamorphoses de métaphdPés Cette activité est une tache de transformation
linguistique : une chaine d’opérations mentalesmase en place, ponctuée d’étapes de
sélection, de repérage, de découpige

Nous utilisons les éléments prosodiques et rythesgdes expressions originelles
comme moyens de facilitation lors de cette activitiin d’établir I'ordre de présentation
des items, ont été pris en compte ici :

- le nombre d’éléments a remplacer au sein de I'éh@ocir retrouver I'expression

métaphorique cachée

- l'effet de longueur des énonceés

28Y rexercice utilisé se trouve sur le site internet  uivant :
http://pontt.net/2009/10/activiteslangagierespohesuesettc/ (consulté le 04/05/2015).
282 A MENISSIER. Loc.cit.
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Exemple :

Avoir un crin dans la paumne (7 syliabes pleines)

Co-hyponyme Lien de tontiguité élargi
Avoir un poil dans 1a main (7 syliabes pleines)

Sur la base de I'emploi de synonymes, d’associstididées ou de mots issus de
méme groupe générique, le but est ici de consturigeréflexion autour des expressions
en travaillant leur détournement par associati@enpatient (ou le témoin) doit :

- rechercher dans son stock sémantique, dans lestaéls emmagasinées.

- maintenir en mémoire tous les éléments nécessareta résolution de la
métamorphose.

- étre capable de faire la synthese de ses rechesglmantiques et pouvoir ainsi
identifier I'expression meétaphorique cachée degrida métamorphose proposée
initialement.

I. Créations de métaphores

L’étape ultime de notre protocole expérimental @ducation autour de la métaphore
est l'activité de création de métaphores: elle lasée sur les principes de la
commutatioR®® et du portrait chinois. Le portrait chinois pernuet décrire une entité
(une personne, un pays, une ville ou encore uneimmu méme un objet) par le biais
d’une identification a plusieurs éléments, dontdagactéristiques propres s’additionnent
pour devenir celle de I'objet décrit. Le patienti (& témoin) devra alors élaborer des
situations métaphoriques témoignant de toute lgrpssion effectuée précédemment.

Cette activité est composée de deux parties. Lmipre a pour but la construction de
métaphores in presentia, par l'utilisation du veétee : les buts sont de trouver les
caractéristiques communes entre un terme proprech@ au sein d’une liste pré établie
de sujets) et un terme métaphorique (pioché dearaniéatoire), puis de les inclure dans
un méme énoncé. Ceci est un exercice simple daenkou toutes les associations sont
possibles, puisqu’il n'existe pas de relation pabld entre les termes utilisés. Les deux
termes doivent partager une caractéristique commiuuae seconde partie vise la
construction de métaphores in absentia. Le vétbe ne doit plus étre utilisé et les
expressions créees devront se conformer a lasteude la métaphore : motif + phore.

Nous avons présélectionné des sujets abordablesustnous sommes inspirée d’'un
exercice présenté par F.ESTIENKE ('aphasie, parler, I'orthophonie, un exercice, les
progres, un conte, un enfant, lire, ..Des termes figurés utilisés pour construire les
métaphores ont également été réfléchis au prégatimal, fruit, personnage, objet).

283 |La commutation désigne la recherche de traits séqaes universels. L'activité de création de
métaphores est donc basée sur les mécanismesydém@ et de synonymie puisque le patient joueea av
les sens des unités et avec les significationgoatexte, des différentes unités linguistiques, liganploi

de la métaphore. P.PERRUCHET. Supra.

84 £ ESTIENNE. Supra.
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Dans tous les cas, une argumentation doit étreoedaba partir de la construction
métaphorique exposée : le patient (ou le témoinyadexpliciter les liens, mettre en
évidence des rapports d’identification, d’équivaknde comparaisons, et pourra terminer
en illustrant son expression créée (dans un canfeisonnalisé par exemple).

J. Créations de métaphores a partir de textes lus
Nous tenions a terminer notre protocole par uneigete création puisque c’est dans la
manipulation personnalisée, selon nous, que letabdei processus métaphorique (en
termes de production et de jeu avec le sens) pendiadiser.

Afin de proposer au patient aphasique une actil@téréation adaptée a son niveau
de récupération, nous avons décidé d’ajouter unciee plus cadré et qui permette de
guider I'évocation si besoin.

L’activité débute donc par la présentation de @suhistoires, au sein desquelles
ressortait une isotopie spécififie Les textes évoquant des adjectifs récurrents sont
placés en début d’activité, plus les adjectifs dmnpeuvent étre diversifiés, plus le texte
recule en termes de position parmi les autres itgrisctivite.

L'objectif est alors de dégager une situation dd&tion précise et d’amener le
patient a évoquer des adjectifs, synthétisant auxnliidée développée dans un texte lu,
et pouvant, par la suite, étre réutilisés poumbération de la métaphore. L'avantage de
I'histoire est de focaliser I'évocation du patient un terme lexical (adjectif) précis et
prédétermin® sans avoir & lui demander d'aborder des situatjiahsisqueraient d'étre
trop personnelles. A partir de ces adjectifs, Ieepa poursuit sa tache d’évocation, a la
recherche d’'un nom partageant les caractéristigugsnunes aux adjectifs dégagés au
préalable du texte.

Par exemple Je conduis ma voiture en centre-ville. Devant moiautobus roule a
20 km/h et ralentit systématiquement a chaquesetgion.

L’autobus estomment ?"Pas pressé, lent, endormi, ralenti,..."

Nous demandons au patient d’évoquer, grace a ta ties propositions dégagées
(adjectifs ci-dessus), le terme a réutiliser etgg@ant ces caractéristiques

Quel individu, objet, animal personnifierait le miel'idée de "lent"?

La tortue :L'autobus est une tortue.

La métaphore obtenue est donc prédicative et dibé Suffisamment pertinente,
compréhensible et identifial3fé.

Lors de I'écriture de I'histoire, nous avons chéréhsuggérer les adjectifs cibles,
sans les utiliser explicitement. Nous nous somnm=lisée sur une seule notion
linguistique, des textes courts, et des themesygport avec les godts et les habitudes de
vie potentiels des patients aphasiques.

Pour créer nos textes, nous avons emprunté 5 thdmés MECG®® comme base
préparée et menant vers une métaphore préétableadtres items ont été créés.

285 A J.GREIMAS. Supra.

286 Nous avons préparé et anticipé tous les possijpéese aux données récupérées auprés de la populatio
témoin.

%87 C_RUDIGOZ. Supra.

288 protocole Montréal d’Evaluation de la Communicatior.JOANNETTE, B.SKA, H.COTE, Ortho
Editions, 2004.
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PARTIE Il : ETUDE DE CAS



l. Choix des méthodes d’analyse

Afin d’évaluer les impacts de la rééducation bam@ela métaphore, et auprés du patient
aphasique, nous avons choisi de confronter et dgacer systématiquement deux types
de corpus : ceux de notre population témoin et amixotre patiente aphasique. Nous
avons enregistré et transcrit la totalité des émeprésentées a nos populatidhs

Nous pensons que la confrontation et la comparaissncorpus vont permettre de
justifier la validité et la cohérence sémantiquadaisabilité et 'acceptation du support
par le patient et vont enfin permettre d’attesterla fidélité des données présentees.
Quand cela a été possible, nous avons égalemedié des données sous un aspect
statistique, en relevant les courbes de temps alsaton par items, afin de donner un
indice quant a la fiabilité des résultats d’'un paie vue scientifique.

. Madame BC

1. Présentation de la patiente

1.1. Anamnése

Madame BC est née le 07/03/1964.
Elle est victime d’'un A.V.C. en septembre 2009. idais d’octobre 2009 au mois de
novembre 2011, elle est hospitalisée au sein damice de meédecine physique et de
réadaptation.
Son A.V.C. entraine une aphasie totale, prédomisantle versant expressif, et une
hémiplégie droite. A I'époque, les troubles verbdexa patiente se caractérisent par :

- Un manque du mot important ;

- Un temps de latence tres important ;

- Une difficulté d’intégration des consignes compkexe

- Un discret trouble de la réception des phonemes ;

- Une anosognosie quant a des éléments de dyslegiedydgraphie et des

paragraphies.

Elle est recue en septembre 2011 en consultatibomitonique libérale afin de réaliser
un bilan des troubles d’origine neurologique. Dspeile est prise en charge, a raison de
deux séances par semaine.

1.2.  Bilans initiaux

» Janvier 2012 :Le premier bilan orthophonique, réalisé en cablibétral et faisant
I'état des compétences cognitives et linguistiqlesladame BC, objective des séquelles
d’aphasie de type motrice et les troubles suivades éléments d’apraxie bucco-linguo-

29| es données référencant les patients de la pipulgmoin sont placées en annexes. CF. Annexes 1.
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faciale, des éléments de paralysie faciale, un oy mot entrainant une baisse de la
fluence verbale et des achoppements. A cette épabuye avait encore de discrets
eléments d’agrammatisme, essentiellement sur lsameréceptif, caractérisés par des
difficultés de compréhension en langage élaboré&afas complexes avec relatives
enchassées ou complétives). Les efforts fournisr mexprimer monopolisent une
importante énergie attentionnelle qu’elle ne peasg ujours gérer (dans le cadre de
taches d’attention divisée notamment). La réédaoadi alors pour objectifs de travailler
la paralysie faciale, les praxies bucco-linguodbes, I'évocation sur du langage élaboré,
I'attention divisée a travers le langage.

» Septembre 2014 :Le bilan orthophonique du 29/09/2014 atteste desyrps
importants de Madame BC mais souligne des trouplasistants et spécifiques du
langage élaboré. Il lui est alors proposé le TLEafin d'évaluer correctement les troubles
fins du langage. Des difficultés articulatoiresirtmanque du mot persistent, générateurs
de difficultés dans la structuration du discoursy a plus de séquelles d’agrammatisme.
L’évocation reste perturbée, ce qui altére I'épeede polysémie des mots : seuls les sens
les plus fréquents et les plus concrets sont éwodues épreuves de définitions de mots,
d’explication de proverbes, de recherches de @iffées lexicales ou d’intrus avec
argumentation restent complexes puisque ce sontsiigstions de taches multiples
(grande fatigabilité et manque du mot). De cettmigra, la rééducation orthophonique
est poursuivie est vise a travailler I'attentionl@&tconcentration a travers le langage,
I'évocation en langage élaboré et 'argumentation.

1.3.  Conclusion

Compte tenu des données théoriques déja préseamgesrnant le maintien de la
neuroplasticité cérébrale a un stade chronique,ali@dBC correspond pleinement a la
population aphasique visée par notre protocoleédducation autour de la métaphore.
L’étiologie de I'aphasie, les facteurs personnalsdau socio-culturel principalement) et
le niveau de récupération font de cette patienteasnd’étude idéal et pouvant s’inscrire a
tres juste titre dans notre étude. Madame BC pes$&sl prérequis nécessaires a la
manipulation de la métaphore, que nous avons pEsdans partie théorique.

Lors de notre protocole nous nous appuierons fantérsur le phénoméne de vicariance.
Travailler et manipuler la métaphore en rééducafenroriseraient une récupération,
impliquant des zones cérébrales épargnées au lpigéatitans le domaine du langage
élaboré et de l'argumentation. Aborder les ambéguitangagiéres, la construction
d'images mentales, les sens implicites et figagorterait un bon support au travail de
I'évocation et de la recherche lexico-sémantiquenaines justement perturbés chez cette
patiente aphasique.

20TLE : Test de Langage Elaboré
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2. Déroulement de la rééducation

2.1.  Modalités de la prise en charge

Nous avons proposé notre protocole a Madame BQ@rsupériode de six mois, a raison
de une a deux séances par semaine, portant spéaifent sur la rééducation autour de la
métaphore. Les bilans initiaux lui ont été souneis 8 et 10 octobre 2014, les bilans
finaux les 25 et 27 mars 2015. Nous avons fixéux de nombre de séances passées sur
chaque activité de notre protocole. La rééducatiams son ensemble, s’est donc étalée
précisément sur 20 séances, constituant un apgsagé et un entrainement progressif au
processus métaphorique.

2.2,  Etat général

La patiente est investie dans le travail proposgs kéances sont suivies de maniére
réguliere et assidue. Au fil des semaines s’estligée une réelle ambiance de travail, de
recherches et de réflexions linguistiques.

Nous notons que, de par sa pathologie, de par a@ttére et du fait des événements
personnels qu’elle a vécus durant la passationrdiogole, les différentes séances de
rééducation n'ont pas toutes été ressenties de dmemmaniére (fatigabilite, état
émotionnel de la patiente ...) et ont dQ étre adapgémn les situations.

Nous avons également percu les richesses psychisiitgies et lexico-sémantiques
apportées par ce protocole de rééducation ; nonsope avoir éveillé la curiosité et
'intérét de notre patiente au cours de cette itgason métaphorique, du fait de
I'entrainement intensif et régulier, une importaétergie attentionnelle était demandée.
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PARTIE Il : PRESENTATION ET
ANALYSE DES RESULTATS



.  Analyse des activités

Dans un souci de clarté analytique, nous avonsdddors de nos analyses de donner
systématiguement les réponses attendues entreetsoafin d'illustrer les exemples
apportés ([...]). Le lecteur pourra alors compararspéfficacement les mécanismes
linguistiques a I'ceuvre dans les corpus des sujets.

1. Métaphores en images

Une analyse détaillée a permis de relever, imageimage, les expressions figurées
évoquées. Ces expressions ont été classées séiirgyrespectaient ou non la consigne
de l'activité : utiliser des mots cibles et aboutiune expression existante dans le stock
meétaphorique commun. Pour cette activité, notrdhous d’analyse s’appuiera sur :

- Le relevé des mécanismes linguistiques employémpgapulation témoin ;

- Le relevé des mécanismes linguistiques employénqiag patiente aphasique ;

- La comparaison des données des deux populationsdefifaire la part entre

déviances et résultats normalisés.

1.1.  Résultats de la population témoin

L’'analyse des corpus obtenus permet de mettre edere de nombreux
mécanismes sémantiques et divers procédés limuestj afin de mener a terme le travail
d’évocation demandé. Nous avons décidé que lererdéacceptabilité d’'une réponse
serait déterminé par sa fréquence d'évocation papdpulation témoin: plus une
expression est donnée, plus elle pourrait constitune schéma normé répondant a la
consigne de l'activité. Les expressions figuréessm@rées comme « acceptables » sont
relevées et suivies du pourcentage d'utilisatiom pas 10 individus témoins. Les
expressions données moins frequemment sont coéegléomme étant « inacceptables »
dans notre étude mais elles figurent également dan® tableal’”. Ces derniéres
permettent en effet de mener une analyse quaétativs approfondie des corpus et de
comprendre les mécanismes psycholinguistiques temalsts dans chaque cas.

Nous avons décidé de revenir ici de maniere syigiétsur les mécanismes
d’évocation et les résultats obtenus auprés depalption témoin. Nous postulons que
ces mécanismes constituent la norme non patholegi@eci permet d’établir les limites
autour du matériel et de cerner les possibilitésraeail rééducatif avec la patiente de
notre protocole. Indéniablement, si ces mécanisinesléja été appréhendés et analysés
par le thérapeute, il serait plus a méme de ré&kgmaniere appropriée lors d’'une prise en
charge orthophonique et de mener un travail d'dppdissement avec son patient.

Les réponses sont présentées en fonction desgstxatéilisées par la population témoin :

2LCF. Annexe 2.
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1. Utilisation de la dérivation
Le mot cible est pris comme une sorte de « radicabntenu dans un autre mot qui
I'englobe. La forme phonologique du mot cible péte préservée.
7 réponses utilisent ce type de stratégie, dangdes n°3, 4, 8, 10. Exemple : item 3,
dépucder [PUCE, avoir la puce a l'oreille].
La forme phonologique du mot cible peut étre meeifi
20 réponses utilisent ce type de stratégie, dangdms n°4, 5, 8, 13, 16, 17, 18, 24, 25,
26, 29.Exemple : item n°13, faire le grand plongeon [PLCRR; plonger dans un livre].
Le sujet crée un meécanisme de dérivation qui luimeérait éventuellement de
contourner le processus d’évocation.

2. Création de nouvelles expressions métaphoriques
17 réponses utilisent ce type de stratégie, dansdms n°2, 3, 5, 9, 11, 18, 19, 20, 22, 28
Exemple : item n°11, « pendre commehbaurreau». [BOURREAU, un bourreau des
coeurs].
Elles sont obtenues en créant des liens sémantigoegent personnels, en rapport avec
les caractéristiques intrinseques du mot atllesans rapport évident (item 9avoir des
pantoufles a la place des mains » pour |‘expressitdendue «Avoir la main verte »).

3. Transformation d’'une expression existante
- Omissions : 3 réponses utilisent ce type de stigtéigns les items n°7, 12.
Exemple : item n°7, «avoir un mot sur la langug ANGUE, avoir la langue bien
pendue].
- Substitutions sémantiques : 9 réponses utilisetypmde stratégie, dans les items
n°7, 9, 10, 13, 17, 19, 2Exemple : item n°7, « couper la langue ».
- Mélange d’expressions : 1 réponse utilise ce typetdatégie, dans l'item n°14.
Exemple : « donner sa langue de chat » (mélangiedr types d’expressions)

4. Evocation d’expressions métaphoriques par associatis sémantiques.
10 réponses utilisent ce type de stratégie, dansdms n°1, 6, 10, 15, 16, 21, 26, 30.
Exemple : item n°6, klanc comme du coton » [NUAGE d#tanc, expression attendue :
« Avoir la téte dans les nuages»].
Ceci s’observe en lien avec un des deux mots cillesis observons que cela a
également lieu autour de la signification de I'eegmion figurée ciblééExemple : item
30, « avoir un balais dans le cul » [étdeoit comme un i])

5. Utilisation de syntagmes ne constituant pas des engssions figurées
8 réponses utilisent ce type de stratégie, danteles n°3, 4, 5, 19, 22, 23, 24.
Exemple : item n°3, « avoir des puces » [PUCE, rakgogpuce a l'oreille].
L’emploi du mot cible prime sur la réalisation dedonsigne et I'objectif de recherche de
métaphores est omis.

6. Utilisation des illustrations et des mots cibles, ustout, pour faire
référence au folklore culturel : chansons, fablegjessins animeés, contes, publicités.
7 réponses utilisent ce type de stratégie, danteles n°5, 16, 19, 20, 21, 31.
Exemple : item n°5, chansons : « for me for merferformidable » [FOURMI, avoir des
fourmis dans les jambes].
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7. Utilisation d’expressions idiomatiques.
5 réponses utilisent ce type de stratégie, danteles n°2, 3, 14, 16.
Exemple : item n°2, un diable (chariot) [DIABLE cavie diable au corps].
Cela met en évidence un rapport concret a la langure effet, ces expressions sont
lexicalisées et constituent des éléments lexicguargentiere.

8. Utilisation de lillustration en ignorant le ou lesmot(s) cible(s) dégagé(s)
4 réponses utilisent ce type de stratégie, danteles n°17, 18, 27.
Exemple : item n°17 « faire du stop » [POUCE, marsge le pouce].

9. Evocation d’expressions figurées en lien avec laese illustrée
3 réponses utilisent ce type de stratégie, dantel®s n°1, 9, 11.
Exemple : items n°1l « Coup dpieule» [COUP dansla figure, avoir un coup de
foudre].
Ce type de réponse supposerait une difficulté dliser que le mot cible dégagé. Les
taches de lecture et de description d’image neiesdgralonc pas inhibées une fois
terminées et viendraient parasiter le travail d@tmn Nous avons également pu relever
des problématiques de lecture d'image : item &air une main de fer dans gant de
velours » [la MAIN verte est alors transforméegamt vert].

10.  Utilisation du mot cible sous son aspect phonologig, faisant ainsi varier
les signifiés et élargissant de la sorte le champesl expressions métaphoriques
possibles.

2 réponses utilisent ce type de stratégie, daritel®s n°l1, 4.
Exemple : item n°1, COUP : « Boire un coup », «lterle cou »...
Nous remarquons que ceci est tout de méme indule paatériel lui-méme

11. Inversion du phore et du motif dans les expressiorfggurées évoquées
2 réponses utilisent ce type de stratégie, daritel®s n°3, 9.
Exemple : item n°3, avoltoreille ala puce

12.  Utilisation d’'un seul des mots cible en derniére péie d’item
1 réponse utilise ce type de stratégie, dans I'iéh2.
Exemple : « couper en 4 » [mot cible manquant PO per la poire en 2]
Manipuler et maintenir la consigne tout en effentda travail d’évocation est une tache
cognitive difficile. Le patient doit étre en mesutenhiber certaines expressions afin de
répondre a la consigne, cette tache est complexe.

13. Reprise des expressions données au préalable au rode l'activité et
créer ainsi des persévérations
1 réponse utilise ce type de stratégie, dans I'ttéh.
Exemple 16.[POMME]
17[POUCE] : étre haut comme trogommegManger sur le pouce]
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1.2.  Résultats de Madame BC

> Présentation générale

+ Analyse des séances

Madame BC a un besoin important d’étayage et #ellides indices lors de cette
activité. Malgré des difficultés a comprendre lgitme de I'exercice au début, elle reste
concentrée tout le long et maintient une dynamigige recherche sémantique et
d’évocation.

De nombreux mécanismes de défense contre I'échat retevés (critique du
matériel, dénigrement des images sélectionnées, pe@isonnel sur les expressions
choisies...). Il faut ainsi la mettre en confianceirgtister sur le mécanisme logique
particulier de Il'activité qui se répete, facilitaninsi progressivement le respect des
consignes.

Madame BC procede le plus souvent, par tatonnemé&msdébut d’activité, elle
décrit davantage les images au détriment d'uneleré#marche d’évocation. Nous
supposons qu'elle s'aide et se concentre sur lactgre concret afin d’accéder a
'abstraction du langage. D’item en item, la recher sémantique va s’instaurer plus
activement. Cette recherche se fait essentiellenpmart associations sémantiques
(similarité, contiguité, champs sémantiques, synws) et permet ainsi a la patiente des
tentatives pour trouver les mots cibles et lesesgions figurées cibles.

La patiente parvient peu a peu a évoquer des esipnssen se dégageant de mieux
en mieux de la représentation imagée. Initialemargremiere expression évoquée par la
patiente inhibe toute autre forme d’évocation. @eljp@t, au fur et a mesure de la séance,
Madame BC réussit a élargir quelque peu le changodevocation.

A la fin de la premiére séance, la patiente éproemweore des difficultés pour
réaliser I'exercice sans qu’une aide ne lui sodppsée. Elle a par ailleurs du mal a
généraliser : les illustrations présentées ne gast forcément conformes a limage
mentale personnelle, alors qu’elles ont la mémeifgegtion. Au cours de la deuxieme
séance, la patiente arrive plus facilement a ertesrs la logique de I'exercice, elle
parvient plus rapidement a trouver les mots cibles.

% Réaction de la patiente
Elle verbalise spontanément sa difficulté dans eerey d’exercice, elle décrit un
blocage pour s’insérer dans la logique proposéert&®at, tout confirme que l'inverse se
produit progressivement : temps de latence de memsmoins élevé, respect des
consignes maintenu, évocation de plus en plus riche

> Présentation détaillée

Nous reprenons désormais les points observés @ansokpus de la population
témoin afin de comparer qualitativement ces desragec le corpus de Madame BC.
Les réponses sont présentées en fonction desgstatétilisées par la patiente : nous
aborderons premierement les réponses « déviantescgrrespondant pas aux stratégies
utilisées par la population témoin puis nous pr&ssens les réponses « acceptables »
utilisant les mémes stratégies que la populatiomoig.

A. Stratégies différentes de celles utilisées pardauation témoin
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1. Utilisation d’autres expressions contenant le motible pour trouver puis pour
définir 'expression
3 réponses utilisent ce type de stratégie, danteles n°11, 19, 29.
Exemple : « Arrache cceur », « joli cceur », « faihlber tous les coeurs », « accroche
coeur », « arneoeur »**? [BOURREAU, CEURuN bourreau des coeljrs
Ceci pourrait témoigner d’'une difficulté prégnaatee détacher d’une réponse donnée au
préalable et pouvant étre rapprochée d’un mécarpErseveératif.
2. Utilisation d’expressions empruntées a I'anglais
1 réponse utilise ce type de stratégie, dans I'téa7.
Exemple : « Toast and Breakfast» [TOAST, portetoast].

B. Stratégies identiques a celles utilisées par laytajion témoin

1. Utilisation de syntagmes ne constituant pas des engssions figurées
12 réponses utilisent ce type de stratégie, dangdms n°1, 3, 8, 9, 13, 14, 18, 24, 26,
28, 31.
Exemple : item n°18, «faire un nceud a une cord@GRDE, pleuvoir des cordes].
La patiente recourt a ces syntagmes concrets bgayadas souvent que la population
témoin (donnait 8 réponses correspondant a caayitée qui pourrait ttmoigner de sa
difficulté en termes de recherche métaphoriquemiplei des mots cibles est respecté
mais induirait 'omission du caractére figuré.

2. Utilisation d’'un seul des mots cibles en dernieregrtie d’'item
8 réponses utilisent ce type de stratégie, dangeles n°1, 7, 11, 15, 19, 22, 24, 29.
Exemple : item n°29, « une volée de bois vert ;RVIRAGE, étre vert de rage].
La patiente a beaucoup plus de difficultés quedpufation témoin pour maintenir la
consigne et évoquer simultanément les mots et Xpsessions cibles (la population
témoin n’a donné qu'l réponse correspondant a iterey. Ainsi, elle peut n’'utiliser
gu’un mot cible sur les deux dégagés au préal&lmas remarquons, pourtant ici, que le
signifié attaché a RAGE est maintenu dans I'expoesgar le biais de la signification de
I'expression donnée (Infliger ou recevoir une séuw&primande). Cependant la patiente
n'est pas encore en mesure d’évoquer suffisammexpr@ssions pour que la question de
I'incapacité d’inhibition de certaines expressigesose.

3. Utilisation de l'illustration en ignorant le ou lesmot(s) cible(s) dégagé(s)
7 réponses utilisent ce type de stratégie, danteles n°3, 5, 15, 17, 19, 28.
Exemple : item n°15, « Faire fonctionner la planéhéillets» [ARGENT, jeter I'argent
par les fenétres].
La patiente donne quelques expressions figuréesudtisant que l'illustration puisqu’il
semblerait qu’elle reste dans une description t@screte des images qui lui sont
présentées. Ceci montre bien que le langage métgpbaa’est pas encore enclenché. De
cette maniere, se détacher de [lillustration caecréfin d’évoquer des expressions

292 | a patiente insiste alors sur la graphie choisienit « arnacoeur », se référencant au filarnacoeur
de Pascal CHAUMEIL, 2010.
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abstraites serait beaucoup plus compliqué pouraelke pour notre population témoin
(cette derniere donnait 4 réponses correspondamtétere).

4.  Création de quelques nouvelles expressions métaplgues en créant des
liens sémantiques, souvent personnels, en rapportvec les caractéristiques
intrinséques du mot cible
5 réponses utilisent ce type de stratégie, danteles n°5, 7, 11, 26, 28.

Exemple : item n°5, «a pas de fourmi» [FOURMI, adas fourmis dans les jambes]
Nous constatons que Madame BC utilise bien moinproeessus que la population
témoin (cette derniére donnait 17 réponses correlt a ce critere). Face a un blocage
de I'évocation, nous présumons que la patientet pas en mesure de manipuler les
données afin d'imaginer un énoncé correspondamt éohsigne donnée : la recherche
lexico-sémantique s’arréte et elle ne tente passder des liens personnels.

5. Utilisation de mots cibles pour faire référence aufolklore culturel :
Fables, surnoms sociaux, le télévisuel
5 réponses utilisent ce type de stratégie, danteles n°5, 11, 16, 19, 29.
Exemple : item n°16, « La grosse Pomme» [POMMEb#&rdans les pommes].
Tout comme précédemment, nous constatons que Mad@@mailise moins ce processus
que la population témoin (cette derniere donnaigpbnses correspondant a ce critere).
Elle ne peut pas rebondir ni élargir sa recherci@atres supports plus variés, que ceux
spécifiguement liés a la métaphore.

6. Utilisation de la dérivation
3 réponses utilisent ce type de stratégie, dantel®s n°2, 5, 27.
Exemple : «Des pensées diaboliques» [DIABLE, deailiable au corps]
Tout comme pour la population témoin, ce mécanipmenettrait a Madame BC de
contourner le processus d’évocation. Ce mécanismergt davantage parasiter le
processus d’évocation dans le corpus de notrermpatagphasique. Pourtant notre patiente
I'emploie nettement moins que la population tém@ette derniére donnait 27 réponses
correspondant a ce critére), ce procédé dérivationa serait donc pas un moyen de
facilitation assez efficace dans le cas de Mada@e B

7. Evocation d’expressions métaphoriques par associati sémantique
2 réponses utilisent ce type de stratégie, danteles n°3, 15.
Exemple : item n°3, « se chercher les poux» [PU&/M@jr la puce a l'oreille].
Cela s’observe en lien avec un des deux mots ciblest intéressant de noter que ce
processus d’association sémantique n'a pas solieentlans le corpus de la patiente,
contrairement aux corpus témoins (ces derniersalenn10 réponses correspondant a ce
critere). Ceci s’expliquerait éventuellement péwyper concentration dans le mécanisme
d’évocation. Ainsi, les productions verbales seraid¢rés surveillées et ciblées,
essentiellement, soit sur les mots cibles, soilesurllustrations. De forts mécanismes de
contréle et une difficulté en évocation limiterdgi@amsi les erreurs d’évocation.

8. Reprise d’'une expression donnée au préalable au asue I'activité

1 réponse utilise ce type de stratégie, dans I'tié@3.
Exemple : « jeux de main, jeux de vilain» [MAIN{tneela main a la pate]
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De la sorte, plus que sur la recherche d’évocafitaglame BC peut s’appuyer sur la
capacité mnésique. Nous remarguons que cela né pas reproduit: ceci est
certainement d0 a notre choix de scinder I'actigitéplusieurs séances, afin de ne pas
trop fatiguer la patiente. Nous avons ainsi, eritéint les remémorations, insisté sur le
travail d’évocation.

C. Synthese des analyses

La patiente appuie trés souvent son cheminemegtisitique sur les définitions et le
travail sémantique induits par les scenes illustgFeposées. Cela serait utilisé comme un
moyen pour faciliter 'évocation, permettant aie compenser ses difficultés. Nous
avons relevé plusieurs éléments pouvant justifda c

- La patiente joue sur les relations entre sengditit sens figuré et ce, de maniére
implicite ; elle dit par exemple< On peut avoir la téte dans les nuages, en étans tes
airs. Et en étant dans un avion »

- Elle élabore et verbalise les définitions des esgimns figurées recherchées en
guise de moyens de facilitation afin de retrouesrrétaphores.

- Elle est amenée a utiliser une expression figureguese de définition, afin de
retrouver I'expression ciblég il s’est pris une vestepourposer un lapir). Cela permet
d’affirmer la difficulté de généralisation : les we significations concordent mais la
patiente ne peut pas concevoir qu’elles sont siraga Ce n'est qu'en passant par la
signification des deux syntagmes que ceci est &&cep

En fin d'activité, Madame BC trouve systématiquetmesu moins une
expression figurée : I'objectif d’évocation de k&ité est donc atteint.

La patiente ne donne pas d’expression figuréeesndvec les illustrations, elle ne
fait pas varier les signifiés en jouant sur I'agg@wmonologique des mots cibles, elle n’est
pas amenée a transformer une expression existamérairement a notre population
témoin. La patiente ne pourrait pas encore jouec dlaspect implicite de la langue,
manipuler les expressions métaphoriques et se stsecele maniere concomitante sur la
tache d’évocation. Nous supposons que ces poigtgspconstitueraient des éléments a
travailler, a mettre en avant en séance de réddadats de cette activité puisqu’ils sont
mis spontanément en jeu lors d’une évocation ntmopEgique.

La patiente ne peut manipuler 'axe paradigmatiquen restant dans un champ
sémantique concret. Notre but est, théoriguemesat,ce point puisse évoluer au cours du
protocole de rééducation.

Il est important de noter que le temps de réatisgbar item au cours de cette activité suit
une légére diminutid® Cela pourrait étre attribué & l'entrée dans lgigoe de
I'exercice, a I'entrainement a utiliser le matéretl & analyser les illustrations. Cela
mettrait en lumiére une possible amélioration diéulence verbale, par item.

293 Ceci est visible sur le graphique placé en annéeslignons que le coefficient de corrélation umifie
pas le tracage de la courbe linéaire car le nuageothts est trop dispersé ; c’est pourquoi cesbasune
sont utilisées qu'a titre indicatif. CF. Annexe 3.
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2, Complétions d’expressions métaphoriques

Nous avons choisi d’analyser cette activité en igppdes deux modalités de difficulté,
présentées lors de la description du protocolecdraplétion a choix multiples (par des
noms puis par des verbes) et la complétion libmerdeanalysées successivement et
séparément. Ainsi I'évolution des temps de réatisatpar modalité) sera d’autant mieux
mise en évidence. Le point qui est le plus sudoleptle varier dans cette activité est le
temps nécessaire a I'aboutissement de chaque Sedes choix lexicaux opérés lors du
protocole nécessitent des investigations, nousviemdrons, si nécessaire, au cours de
notre analyse, et ce par population.

2.1.  Complétions a choix multiples

2.1.1. Résultats de la population témoin

Les résultats de la population témoin ne montrantiae difficulté notoire susceptible de

parasiter cette activité. Chacun des sujets témaid®nné la réponse attendue par le
support de notre matériel. Les consignes seraierhpdses et respectées. La

confrontation des possibles concrets et figurésen des propositions n’induirait pas

d’erreur de significations.

Quelgues hésitations sont néanmoins engendrées :

- Lors de la complétion a choix multiples par des neml’item « tomber sur des
amis »occasionne une hésitation avec la propositioaréite donnéd« tomber sur des
cailloux ») La recherche de sens leve tout de méme le doute.

-Lors de la complétion & choix multiples par des bes : plusieurs items
occasionnent des hésitations au sein de la popualaémoin. Une releve d'un défaut
d’initiation lors de la recherche lexico-sémantigugant I'expression donnépréndreou
accrocher ses jambes a son joune confusion entre sens littéral et sens figuré
occasionne la deuxieme hésitatic@ir¢ ou arroser une belle plante)le dernier doute
observé reléve plus d'un défaut interne a l'addivien effet, trois témoins choisissent
plus volontiers un verbe par défaut, ce dernietapprochant phonologiqguement plus du
verbe présent au sein de I'énoncé figuré tel gest établi dans leur stock lexico-
sémantique, que du verbe supposé présent dansd&sign.

Nous utilisons la encore des pourcentages, figuemtannexes, afin de mettre en
évidence le taux de réponse par item lors de |septétion de l'activité aux sujets
témoind®,

2.1.2. Résultats de Madame BC

Madame BC ne présente pas les hésitations obteauves le corpus de la
population témoin. Chaque item est analysé et cofnpgsar la patiente, en termes de
possibilités littérales et figurées. De la sortky élaborerait un moyen de facilitation qui
lui permettrait de garder I'opérationnalité etdéspect de la consigne efficaces. Les choix

24 CF. Annexe 4.
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lexico-sémantiques sont faits en conformité avesx cattendus par l'activité, ils sont
conformes également aux résultats obtenus parplalgtion témoin.

Il est intéressant de noter que la patiente aphasiget beaucoup plus de temps
pour réaliser les complétions a choix multiples tpugopulation témoin. Alors que la
moyenne de temps de réalisation ne permet paseafigisune variation en termes de
durées chez la population témoin, et ce pour lex deodalités de complétions a choix
multiples, Madame BC, quant a elle, diminue netiehson temps de réalisation. Cela se
vérifie si nous comparons la complétion a choixtiplés par des noms et la complétion a
choix multiples par des verbes.

Travailler I'accés au lexique, I'évocation par lantextualisation et la charpente
rythmique permettrait alors d’améliorer la fluengerbale, au sein de la modalité
« complétions a choix multiples au fil de I'activité. L’entrainement et I'intégran de la
logique interne de I'exercice joueraient tres phdement un réle important dans cette
améelioration.

2.2.  Complétions libres

Nous avons choisi d’analyser les réponses selon demacteres: «attendu »,
« acceptable » ou «refusé ». En effet, il seraisjple que les contextes phrastiques
proposés ne soient pas assez restrictifs et quiissent admettre plusieurs complétions.
Nous avons procédé ainsi pour pouvoir récolteals td’apparition, par réponse, aupres
de notre population témoin, des autres élémentsidémes « acceptables » (pour les
substantifs et pour les verbes) et ce dans tousdetextes donnés. Cela a ainsi permis
d’élargir le champ des possibles et/ou de repasigo au mieux ce que nous pouvions
attendre, en termes de réponse « attendue »,pdetlde Madame BC. Ceci a permis une
plus grande efficacité de recherche lexico-sémaaetiq

2.2.1. Résultats de la population témoin

Nous avons donc pu récolter un certains nombres cdetextes phrastiques
problématiques : les contextes les plus ouvelssanoins restrictifs (admettant plusieurs
complétions possibles). En effet, ils ne sembleas guffisamment cadrants et ne
permettent pas une évocation suffisamment prédimz ¢a population témoin. Ces
enoncés problématiques entraineraient d’autant guslifficultés, auprés d’'un patient
aphasique.
Aussi, selon les résultats obtenus auprés de lalatgn témoin,
- Etre sur ...est un contexte admettant plusieurs substantrisd&étre complété ltes
rotules, écoute, son 31, le qui-vive, les nerfpdile.
- Ne plus avoir ..admet :un radis, de jambe, la péche, un rond.
- Ne pas étre dans .admet :son assiette, le coup, la course, ses baskets, ses
chaussons
Nombre d’énoncés engendrent eux aussi des cont@xtlessieurs possibles, et sont donc
moins facilitateurs sur le plan de I'évocation etla recherche lexicale.

Considérons « normée », toute réponse acceptadmarti un taux d’apparition
supérieur a celui de la réponse attendue. C’es¢ céponse qui sera attendue lors du
travail avec les patients aphasiques. Par exenmuer l'item «..le bec a tout le
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monde » fermer obtient un taux d’apparition de 60% cori®6 pourclouerdans nos
corpus témoins : nous considérons alors que ladattendue aupres de Madame BC
sera« fermer le bec a tout le monde »

2.2.2. Résultats de Madame BC

Nous avons décidé de garder tous les items présani# population témoin lors
des séances avec Madame BC.

L’organisation du protocole a été réfléchie afin plermettre a la patiente de
reprendre des expressions exploitées lors de haigre activite.

La structure de I'exercice présenterait un moyenfabditation intrinseque : le
contexte inducteur. Ce phénoméne serait renforsgue le mot manquant serait situé en
fin de phrase. Néanmoins, nous avons pu releveog&stions de recherche erronées ou
incompletes :

- Pour I'expression « avoir un ceil de lynx »la patiente donne& Avoir un ceil de
louve » :le contexte permet sirement d’axer les recherdaies le champ sémantique des
animaux, cependant, le substantif a utiliser ésbugé uniquement de maniére parcellaire
puisque la patiente restitue le phonéme initiah{loaun aux deux substantifs).

- Pour I'expression « Couper la poire en deux »a patiente donne& Couper les
cheveux /la pomme en deuxiei; c’est davantage la structure de la phraseraéme qui
induit la recherche du substantif adéquat puisguedtiente commence par employer
«les cheveux $présent dans couper les cheveux en quatre elJe déduit d’apres les
indices donnés ensuite que I'élément recherchéuasffruit, amené a étre coupé
(renvoyant alors au signifié concret de I'action).

Madame BC tente spontanément d’utiliser de nombragganismes facilitateurs
afin de retrouver le bon substantif ou le bon vefd&anmoins, la manceuvre donne des
complétions qui n’étaient pas attendues, qu’elbésnd « acceptables » ou « refusées ».

La patiente tente ainsi de s’appuyer sur la digatibn de I'expression : elle
rechercherait le sens de I'expression afin de weeple mot manquant. La recherche
lexicale ne s’avére cependant pas efficace puisqtemme équivalent vient parasiter
I'évocation de l'unité linguistique attendue.

Nous remarquons que du fait des moyens de fawmlitatnis en place (indices sur
définitions, contextualisations de I'expression,aéthe orale, recherche de termes
équivalents ...) le processus de recherche lexieateke aboutir, dans la majeure partie
des items, aux complétions attendues par le mhtBrienons quelques exemples :

- Complétion par des nom$Ne plus avoir un rond (au lieu de radis), avoimiein
long(ue) (au lieu de bras), avoir I'estomac creaw (ieu de ventre), avoir les
pieds en compote (au lieu de jambes), «avoir ..guasix oreilles » est
remplacée par « avoir la banane » ;

- Complétions par des verbes Débouler comme un chien dans un jeu de quilles
(au lieu de débarquer ou arriver)

Méme s'’il ne s’agit pas de ceux qui sont attendes, liens associatifs, de contiguité ou
de similarité, sont créeés. Il est intéressant derngue ces liens sont ceux a I'ceuvre dans
le mécanisme métaphorique.

127



Pour la majeure partie des items, le processusedeerche lexicale ne semble
aboutir aux complétions attendues que grace auxensoyle facilitation proposés par
I'orthophoniste (indices sur définitions, contexisations de I'expression, ébauche orale,
recherche de termes équivalents ...).

Certains items n’aboutissent pas a une complétiénue par I'activité : la patiente
tatonne et opére la recherche lexicale tout eaissdnt guider par nos indications, aucun
autre moyen conducteur ne semble empldy@mber dans le panneau (au lieu de les
pommes), étre sur les charbons ardents (au lielesleotules), faire du lard (au lieu de
bruit), avoir le coeur en pelote (au lieu de lesfeerBien qu’elle ne préserve pas la
signification des énoncés métaphoriques initialdm@am®vus, nous remarquons que
Madame BC répond tout de méme a chaque fois ansigiee qui est d’aboutir a une
expression imagée du fait de la complétion.

Durant cette activité, il semble que la patientéspnte encore des difficultés a
rebondir suite a une tache de recherche lexicabeatte ou ne correspondant pas au but
escompté. Tres vite, lors de chaque item, le mépanid'évocation s’essouffle et
Madame BC se laisse guider par nos aides. Ceci lsemdanmoins arriver plus
tardivement que lors de l'activité 1 : apres querecessus de recherche a été activé et
gu’il a engendré I'évocation de quelques éléments.

Les recherches lexicales de Madame BC seraientgfficeces dans le cadre de
complétions libres par des noms que par des verhess relevons des taux de non
réponse de 9,3% pour les noms et 13,3% pour ldseseCependant, les complétions
libres par des verbes ménent a des résultats mosdenes en termes de taux de
réponses, de conformité aux réponses attenduesrémuitats obtenus aupres de la
population témoin.

En termes de durée de réalisation, la complétiordpa noms serait plus efficace
(plus rapide) que celle par des verbes. Nous arnené les temps de réalisation sur une
base commune en termes de nombre d’items (100)itefilsde pouvoir comparer les
durées de réalisation : Madame BC mettrait mointedgs pour réaliser les complétions
par des noms (environ 55 minutes) que par les sgderiron 1 heure 19 minutes). Nous
relions temps de réalisation et moyen de facititapar contexte inducteur, fins de phrase
et phrases tres contraignantes. De ce fait, iitgeistifié que la patiente mette moins de
temps dans I'exercice de complétion libre par deasipuisque ces derniers se situent en
fin ou en milieu d’expression. Contrairement auxbes, ils ne sont jamais placés en
position initiale et Madame BC peut ainsi utilisacilement la pulsation syllabique des
enoncés afin de retrouver l'unité linguistique maagte. La recherche lexicale des verbes
serait donc plus ardue pour Madame BC puisqu’its g@néralement placés a l'initiale
de I'expression, bouleversant ainsi I'induction [gacontexte.

3. Textes a trous

Les textes sont lus a haute voix par le patient,dgaide ou non d’insérer I'expression
meétaphorique proposeée et de justifier ses choikaden cohérente. Cette activité n’est
pas un travail de définition et nous analyserorsertsellement les capacités du patient
pour discerner, décrire et juxtaposer les sigrifice discursives dans le but d’élaborer la
signification globale de la situation en question.
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3.1.  Résultats de la population témoin

Lors de cette activité, nous avons utilisé les gsrfgmoins uniquement dans le but de
vérifier la faisabilité de l'activité. Les textesrd appréhendés de maniere appropriée et
les expressions métaphoriques placées au seinisiesus prévus par le support de
l'activité. Les témoins ont chaque fois choisi lkexte illustrant le plus justement
'expression métaphorique de maniére a ce queHareace globale soit attestée.

3.2.  Résultats de Madame BC

% Analyse des séances

Madame BC meéne cette activité sans difficulté met@n ce qui concerne les
notions abordées : elle juxtapose les unités sapsfde maniere appropriée, est en
mesure de justifier ses choix et d’élaborer la ification contextuelle des expressions
meétaphoriques présentées. Devant les textes de giuglus longs, nous notons
néanmoins une difficulté portant sur les signifiantla patiente butte sur les mots
complexes, omet des unités linguistiques, substierdains mots. Cela témoignerait
d’'une importante fatigabilité en lecture. Cetteiatgt est un exercice difficile puisqu'’il
engendre une grande production verbale et langagiér

% Réaction de la patiente
Madame BC serait en mesure de mieux rebondir, atleepterait I'échec et
demande davantage d’informations quand elle neigranpas a trouver la réponse
attendue. Malgré ses difficultés arthriques, lagpé¢ a pu utiliser I'entrainement proposé
par les séances précédentes afin d’étre plus effidans cette activité 3.

% Synthése

Ainsi, il nous parait important de remarquer que beits de I'activité pourraient
avoir été atteints dans leur totalité. Les signifia écrits enclencheraient les bons
processus de recherche lexico-sémantique. Lesfisgattendus sont évoqués, ils sont
discernés et contextualisés de maniére appropri@esgnification globale ainsi élaborée
est pertinente. La mémorisation est opérationnelée patiente peut maintenir le fil
conducteur de I'expression figurée tout au londadkecture des textes. L'extraction des
informations est efficace et la patiente met enreede bonnes capacités de recherche et
de synthese des informations.

4. Expliquer des expressions métaphoriques

Durant cette activité, les logiques de déductiansyhthese et d’analogie serviront
de support pour définir succinctement et précisénfenpression, pour illustrer de
maniére personnelle chaque énoncé présenté.

Lors de notre analyse, nous observerons la capdestéujets a distinguer la définition de
I'expression donnée et son illustration. Nous retéwus les résultats en termes qualitatifs
et en termes de durées de temps de réponse. Qacaip@&tre révélateur de I'énergie
cognitive nécessaire afin de mener convenablensdtd activité.
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4.1.  Résultats de la population témoin

Nous observons, dans les corpus de la populationité que les définitions données ne
sont pas particulierement synthétiques. Certaiemdt seulement donnent lieu a des
définitions en un seul mot (notamment pour les @gybles autres sont souvent formés
d’'une proposition courte, produite par déductiomrglile sens n’est pas percu dans sa
globalité. Nous remarquons que, plus le sens d@réssion présentée est flou, plus la
définition apportée est longue. Par ailleurs, il parfois nécessaire de rappeler que
'exemple se distingue de la définition. Dans l'emble, cependant, la population témoin
illustre de maniére adaptée la définition donnéepaalable et ce, dans un contexte
personnel cohérent, permettant de saisir la saaiiin contextualisée a partir de
'expression métaphorique. Les conduites de nobgujation témoin attesteraient de la
faisabilité de I'exercice et permettraient de lédex.

4.2. Résultats de Madame BC

+« Analyse des séances
Nous relevons une difficulté récurrente pour ré&alies deux consignes séparément : au
sein d'un item, la patiente ne distingue pas alaiet la définition synthétique de
'exemple. Cette difficulté témoignerait d'une ipeité a opérer une double tache :
réaliser une synthése d’informations caractérisguuis parvenir a s’en détacher afin
d’'opérer une extension énonciative et une analegtee les données a contextualiser.
Cela supposerait ici encore une incapacité de gbsefion : Madame BC, aprés avoir
construit une vision précise de l'expression mébaiglne, ne parviendrait pas a s’en
détacher et serait génée dans le deuxieme tempisede lorsqu’il s’agit d’évoquer un
contexte plus large et imaginé.

Le cas inverse est aussi releveé : en voulant dammedéfinition, elle se cantonne a
un point précis de la signification et met compietat de coté les autres sens possibles
de I'énoncé. Ainsi, l'utilisation d’'un exemple iitrant la définition en tant que moyen de
facilitation ne s’avere pas efficace. La patient percoit pas les autres contextes
possibles et ne peut pas ré-élargir sa réflexipartr de 'exemple censé étre facilitateur.
A titre informatif, citons I'exemple suivant dareguel nos propos sont repris en gris et
ceux de la patiente en noir :

- «[aire des pieds et des mair&tre tout excité.

- Mmm... oui... ouais...

- Etre euh faire tout. Je le visualisais plus visig-#'enfants : ils font des pieds et des
mains pour aller au cinéma, au cirque donc euh avgis totalement occulté cette autre
euh ... cet autre aspect du sens.

Faire des pieds et des mains pour euh ... euh ... allere féte euh ... et y réussir. »

Parfois, Madame BC est amenée a expliquer ceriims en donnant en premiére
intention une autre expression métaphoriqueavair le cafard» : avoir un coup de
blues, étre dégodté de la vie c'est la fin des haricots : la fin des fins ; «’est un
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temps de chiem : un temps de cochon ; « &mirner les pouces : gober les mouches ;
«montrer patte blanche : faire amende honorable ; avoir le compas dans I'ce#t :
avoir I'ceil ; «se mettre au vert : se mettre en mode offes explications données sont
par ailleurs souvent liées par dérivation aux $ignis employés métaphoriguement dans
I'expression passer I'éponge épongey.

% Réaction de la patiente
Madame BC est consciente que cette activité caestin exercice difficile. Elle reste
investie dans la logique proposée jusqu’au ternsesdances néanmoins. Elle verbalise sa
difficulté préalable a percevoir la différence enttéfinition et illustration et se rend
également compte de son aisance grandissantedésiieguer de maniere efficace au fil
de l'exercice.

« Synthese

Nous notons qu’au fil de I'activité la patiente adh et intégre la logique de la double
consigne. De plus en plus facilement, elle donne définition synthétique puis une
illustration adaptée. Peu a peu les exemples tiaeilirs semblent permettre d’accéder a
une autre vision de l'expression et elle parviethdainsi progressivement a utiliser
'analogie et la généralisation. Une logique deutdion s’instaure : quand elle ne trouve
pas immédiatement une signification, la patiententd et met en place un cheminement
progressif, dirigé certes par nos aides, mais g gh plus autonome et efficace.

Il est important de noter qu’au cours de cetteviéti le temps de réalisation par item
s’améliore, comme pour l'activité 1. Ici encoredgique de I'exercice serait acquise au
cours de l'utilisation du matériel verbal. Sur leghique, la pente descendante de la
courbé® de cette activité met en lumiére I'améliorationlaéluence verbale, et donc la
diminution du temps nécessaire pour remplir legctifs demandés, pour chaque item.

5. Mots communs

Cette activité permet d’aborder la pensée convéegen la pensée divergente par
I'exercice de l'attention soutenue, de la capaditéhibition et de I'évocation. Lors de
notre analyse, nous référencerons les conduitemdpéres de nos patients par type de
processus employés, afin de mettre en lumiere quélsanismes prédominent. Nous
releverons les conduites permettant ce travail séqee ainsi que les temps de
réalisation pour chaque item.

5.1.  Résultats de la population témoin

Nous ne notons pas d’écart imprévu, les conduiasodire population témoin attestent de
la plausibilité sémantique des items choisis, drikabilité et de sa cohérence en termes

29 Ceci est visible sur le graphique placé en anneéS@slignons que le coefficient de corrélation untifie
pas le tracage de la courbe linéaire car le nuageothts est trop dispersé ; c’est pourquoi cesbasune
sont utilisées qu’a titre indicatif. CF. Annexe 5.
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de progression interne. Les témoins parviennefiiedt Bes deux consignes successives, a
mener la pensée convergente puis a s’en détaclerdafvoquer une expression
meétaphorique adaptée. Cet exercice est donc validé.

5.2.  Résultats de Madame BC

% Analyse des séances
La patiente semble intégrer rapidement la logiqael'activité. De nombreuses aides
supplémentaires (ébauche orale, contexte indicdinititn ...) sont néanmoins
nécessaires pour atteindre les objectifs.

Nous commencons par analyser les comportementsuweide la patiente avec la
pensée convergente, c'est-a-dire la recherchedesédmantique restreinte, visant un mot
cible qui partage des caractéristiques avec chiagiice donné.

Pour la moitié des items, Madame BC n’a besoindpiérois indices pour trouver
le mot commun cible ; pour I'autre moiti€, un qiextre indice s’avere nécessaire.

Notre patiente mene une recherche active et ps@taint justifier ses choix. Elle tente de
les associer de maniere progressive, en restrdéigdanplus en plus son champ
d’évocation et ce de maniere spontanée. 4 répangisent ce type de stratégie, dans les
items n°8, 9, 11 de la premiére partie, l'item néiE6la deuxieme partie.
Exemple, item n°16Maladie ... de dents Pasteur

- Euh ... maladie ... euh vaccin ? Non, rage ? Peut?tre

- rage de dents, rage pour Pasteur, et euh ragégpmaladie. C’est ca.

Peu a peu, lorsqu'un mot inadapté est donné eni@renmtention, elle parvient a
reprendre la recherche afin de ré-orienter I'éviooapour finalement donner un mot
commun approprié. La patiente parvient progressergna trouver des liens associatifs
personnels afin de justifier un mot commun possidleéponses utilisent ce type de
stratégie, dans les items n°13, 15, partie 1 ;5tef, 4, partie 2.

Exemple, item n°13Assise vaisselle pique-...
Assise, euh vaisselle, ... nique ?

Non. ... mmm... assiette ?
- Oui.
- .2 je doute un peu ...
Mmm. (écuelle)c’est bien une assiette:
Une écuelle, mais ... je doute avec assise, je ...
- Ah oui!
Oui, oui, oui !

La recherche lexico-sémantique reste parfois epesigssur le premier mot indice
donné : la patiente aurait donc encore des ditisuh prendre en compte la totalité des
informations données pour ré-orienter au fur etesure sa réflexion, elle ne trouve le
mot commun adapté qu’en tatonnant vers un autrefigglu méme champ sémantique. 2
réponses utilisent ce type de stratégie, dansdessin®7 et 10, partie 1.

Exemple, item n°7 Jeu enfantin animal ... de gouttiéres

- Mmm ... jeu enfantin ... colin Maillard peut-étre ?...

- ... lIlme semble oui ... Mmm...
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- Mmm... étre ... euh ... jouer & saute-mouton ?

- eteuh ... les chats sont ... sont les rois des goestie
- Mmm.

Ah, oui.
- ... Soit on joue a chat, soit on joue a saute-mouton.

Parfois la recherche lexico-sémantique n'est pasiple avec les quatre indices
prévus par l'activité et nous devons donner daygntdinformations afin d’aider la
patiente dans sa tache d’évocation. 2 réponsksenti ce type de stratégie, dans les
items n°11, partie 1 ; n°5, partié®2

Dans un cas, Madame BC est capable d’évoquer utononun adapté, grace a un
seul indice donné, mais ne parvient pas a le ligraatres mots indices : elle repart, alors,
dans une seconde recherche, qui est, elle, no@pe. Nous devons donc la guider
afin que sa recherche initiale soit retrouvée etuxijustifiée par le lien a la totalité des
indices présentggem n°8, partie 1)

Méme si la pensée convergente peut étre menéeadgioglté, la deuxieme partie
de la consigne est plus problématique. Souventnetonn exemple, ou une définition
appropriée, permet a Madame BC de trouver une ssiore respectant la consigne et les
criteres de l'item. Ce sont des moyens de fadiitaadaptés. 4 réponses utilisent ce type
de stratégie, dans les items n°12, 17, parti¢eind n°8, 9 partie 2).

Nous observons que la patiente peut s’appuyetesuntices présentés (structure, champ
sémantique) pour évoquer une expression dans émddeemps de la consigriigem 11,
partie 2) Parfois, la pensée divergente ne peut pas éinéenj@squ’au bout malgré les
moyens de facilitation employés. Se détacher déf@éreintes pensées convergentes
évoquées au préalable est alors trop difficile pelle. 3 réponses utilisent ce type de
stratégie, dans les items n°7, 10, 12, partie 2.

Exemple, item n°10: ... verts plante légumineux

- haricots non ?

- Oui, ce sont des plantes, oui, et des legumingux.

- Euh ... haricots ... euh ... y a y avait une expressi@t &uh ... je suis pas slre
gue ce soit ca mais ... mais c’est euh on va pasagas euh ... casser du euh ...
non! Ca va pas euh ... jai beaucoup de difficubésa rechercher euh ... les
termes. Et je peux pas vous:.:.

- Onva pas chercher a casser trois ... non. J'arageagrouver.

- Mmm. J'en sais rien ..c ...l ... la fin des haricots.

29 |bid.
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Lors de cette deuxieme partie de consigne, Mada@eaéButilise des expressions
meétaphoriques abordées au cours des activitésdandies (18 items sur 34), elle emploie
des proverbes, des expressions idiomatiques, degacaisons et des meétaphores.

Nous pouvons dire que la progression menée audseprocessus métaphorique permet
d’objectiver des compétences intéressantes au deucstte activité. Darlss cas sur 34,
pensée convergente et pensée divergente sont mdeépmniere adaptée, rapide et
efficace (sans aide extérieure). Le comportemenbalede la patiente est tout a fait
conforme a la consigne. Madame BC pourrait gémaukanément attention soutenue,
capacité d'inhibition et évocation.

+ Reéaction de la patiente

Madame BC semble plus a 'aise dans cette actipigedans I'ensemble des précédentes.
Elle signale le caractére ludique de cet exercielée; dit que cela lui a plu et I'a donc
mise a l'aise. Selon elle, cette activité aurait ugu aspect facilitateur interne. Nous
remarquons de ce fait que la patiente remet quegbgueen cause ses capacités, nous
remarquons que cette impression peut étre égaletnerdiux progres réalisés, tant sur le
plan linguistique que cognitif (évocation et marghion sémantique, gestion de double
taches ...).

% Synthése
Les temps de réalisation par item indiquent pdewié encore une amelioration. Méme si
cette amélioration demeure minime et que, quelquesns sont clairement
problématiques, nous jugeons important de le renssrden effet, cela indiquerait une
capacité d’évocation et un acces au stock lexiomaséique plus entrainés, cette
diminution du temps de réalisation étant effectivme dans le cadre d’'une activité plus
complexe, comme I'est cette dernféfe

6. Expressions idiomatiques

L’activité met en place le contexte, I'évocaticattention soutenue et la signification des
expressions employees.

Nous analyserons cette activité en prenant en ehaptdeux niveaux de difficultés
gu’elle contient, notamment grace aux processubtéeurs mis en place, en relevant les
mécanismes sémantiques adoptés par la patients.|®améme sens, nous référencerons
combien d’items mettent en avant telle procédurerésmlution et nous aborderons
é€galement I'évolution des temps de réalisationiteess.

6.1.  Résultats de la population témoin

Proposer I'activité a la population témoin perméteat les items les plus problématiques
(considérés comme tel si au moins deux sous-itel@sountissent pas a l'expression

297 Ceci est visible sur le graphique placé en anneéS@slignons que le coefficient de corrélation untifie
pas le tracage de la courbe linéaire car le nuageothts est trop dispersé ; c’est pourquoi cesbasune
sont utilisées qu’a titre indicatif. CF. Annexe 6.
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visée) afin que la patiente aphasique ne soit gas en échec par le matériel. Nous ne
notons pas d'écart imprévu, les conduites de nptjgulation témoin attestent de la
validité sémantique des items choisis, de la féisalet de la cohérence de I'exercice en
termes de progression interne. Nous écartons mndependant puisqu’il pose probleme
au sein des corpus témoins.

6.2. Résultats de Madame BC

% Analyse des séances
La patiente aphasique accederait assez efficacamlaribgique de cette activité. De trés
nombreux items sont réalisés de maniére rapidg@ipriée et ce, avec de moins en
moins d’aide de notre part. Certains items aboenissméme, en respectant le contexte, a
'évocation, et la signification des unités lingigsies employées, a I'énoncé
métaphorique visé sans aucune aide extéri@uiteris complets, sur les deux niveaux de
difficulté).

Dans les cas ou l'aide est plus ou moins nécessaas-a-dire les 10 autres items
de [lactivité, les reformulations, les définitiondlindicage verbal (sémantiques,
phonologiques), les illustrations par des exempesmettent d’'aboutir au résultat
escompté. Spécifions que nous évoluons sur une statcontinuum de facilitation
puisque l'aide apportée a la patiente n'a pas saiguement la méme teneur, la méme
valeur selon les cas.

De maniére un peu plus détaillée, seule deux diéfirsi sur 30 ne sont pas trouvées
par la patiente et cela est d0 & une possible méggsance de I'expression. Madame BC
emploie a plusieurs reprises des expressions dquotea sur le plan sémantique, sans
employer toutefois le mot indice, avant de rebomdtlide trouver spontanément I'énoncé
visé. Exemple, item n°1, partie Hétester quelgu’'un « je ne peux pas le piffrer pa la
place de avoir quelqu’un dans le nez]

Ceci témoignerait de l'efficacité de certains mayele facilitation spontanément
mis en place par la patiente : reprise de la stractu contexte inducteur, du sens. Ainsi,
la patiente parviendrait a recentrer son évocatioge resitue correctement au sein de sa
recherche dans le stock lexical.

Lors du passage au niveau de difficulté supérieest important de noter que Madame
BC persévere sur le dernier mot indice donné. &iettrait de se conformer a l'indice,
pour le nouveau mot a utiliser. Pourtant, elle gib@@mantiquement a une expression
appropriée.

Pour la suite de l'activité, la patiente n'auradtspde difficulté a retrouver le mot
commun présent dans chacune des expressions dsuitelae I'activité. Elle allierait de
maniére adaptée tous les aspects de la consigezadt de plus en plus efficace dans la
recherche des expressions, nous lui apportons desmeo moins d’aide extérieure.

Lors du dernier item de l'activite, Madame BC aipiic tellement en donnant
'expression avant de dégager le mot commun quaeréine confusion I'empéche de
faire émerger le mot recherché. Elle termine Rati sans autre perturbation notable,
ayant récupéré la logique interne de recherchedéxi

+ Reéaction de la patiente
Nous avons trouvé Madame BC tres a I'aise dans eetivité, ses productions verbales
étant assez fluides et parfaitement adaptées agxsdiontextes présentes, et ce quel que
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soit le niveau de difficulté. Nous ne notons pasaeduites d’échec, la fatigabilité de la
patiente n'apparait pas au cours de ces séanlkzepatente n’en fait pas état.

% Synthése
Le relevé des temps de réalisation mettrait de @aunen évidence une amélioration qui
se traduirait par la diminution du temps nécessaita réalisation des items des deux
parties de l'activité. Nous les avons présentésdsurx courbes distinctes puisque le
support et les consignes de I'activité sont diffése".

7. Combles

Nous analyserons cette activité en fonction ddrees modalités de difficulté. Nous nous
intéresserons aux stratégies utilisées par lemigheur s'adapter a la logique interne et
aux différentes consignes données. Pour ce faé®, chpacités d’évocation et de
comparaison sémantique (entre sens littéral etrdjgantre différences et similitudes)
seront abordées. Nous reléverons ici encore lepseafe réalisation par item afin de
mettre en évidence une potentielle évolution.

7.1.  Résultats de la population témoin

Proposer l'activité a la population témoin permetteéster de la validité sémantique des
items choisis, de la faisabilité et de la cohéreted’ exercice en termes de progression
interne. Les corpus de la population témoin attaset de capacités d’association et
d’'imagination, engendrées par la manipulation etdmparaison systématique des sens
littéral et figuré. Les consignes et les champs as@igues sont explorés de maniere
adaptée et I'activité répond bien a I'objectif puévdévelopper et entrainer I'évocation

aupres du sujet.

7.2.  Résultats de Madame BC

+ Analyse des séances

Le début de l'activité guide I'évocation grace a swupport a choix multiples. Nous
remarquons que la patiente donne systématiquengerdéfinition de I'expression
métaphorique en premier lieu. Refaire un lien cenantre les différents éléments
littéraux semblerait plus compliqué et les juséifions seraient floues en début
d’exercice. Nous notons néanmoins que Madame B@egyppgressivement en précision
sur le plan des associations sémantiques et de jastifications, elle n’a pas besoin
d’'aide et effectue les items de maniere autononoeisNsupposons donc que la patiente
s’inscrit spontanément dans la logique interne d#ecactivité : elle manipule et
confronte les sens littéraux et abstraits. Ses aii@sa d’associations seraient
progressivement mises en ceuvre afin de la prépareniveaux de difficulté suivants.

29 Ceci est visible sur le graphique placé en anneéS@slignons que le coefficient de corrélation untifie
pas le tracage de la courbe linéaire car le nuageothts est trop dispersé ; c’est pourquoi cesbasune
sont utilisées qu’a titre indicatif. CF. Annexe 7.
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Ensuite, la patiente est confrontée a une rechdisteede solution, a partir d’'un
comble présenté. Cela permet d'objectiver unediffé a élaborer les liens de maniere
autonome. Nous savons que la métaphore permetinait libération ponctuelle des
contraintes linguistiqué¥®’. Madame BC ne peut pas mémoriser ces perturbagione
peut donc pas s’appuyer sur un quelconque codejaoaist, pour tisser ses propres liens,
puisqu’il N’y a pas de regle. L’évocation spontarese souvent possible en premiére
intention mais, se dégager de la premiere répofisedan évoquer d’autres est une
opération trées compliquée a réaliser pour la ptieNous tenons, a ce que la patiente
évoque a chaque fois, entre deux et quatre sofytioer item. Mais, nous notons que
I’évocation aboutie, justifiée et appropriée n‘gassible, la plupart du temps, qu’en début
d’item. Au fil de chaque item, il est généralemeétessaire, et ce pour plus de la moitié
des cas proposés, de guider le raisonnement denMaB& par des indices sémantiques,
des aides (définitions, ébauches orales, exemplesfin. qu’elle puisse construire ou
gu’elle parvienne a trouver la réponse comble spwadant a la question posée. Les
élaborations d’associations ainsi que de raisonn&madividuels seraient donc encore
tres difficiles a réaliser ; nous devons régulieeatnorienter les liens et guider les
comparaisons entre les sens littéraux et figuréadavhe BC tenterait d'utiliser des
moyens de facilitation, par le biais des chansoommment, afin de créer plusieurs
associations sémantiques. Pourtant, ceci constitaeantage un parasitage court-
circuitant le respect de la consigne ; en effetj €aide a exploiter la polysémie mais
entraine également I'omission de la recherche d’erpression métaphorique pour
répondre a la question pos@ar exemple :

- Quel est le comble pour un jardinier @ ne pas savoir planter les choux, de ne pas
savoir planter au carré ;

- Quel est le comble pour une sourisd® ne pas savoir chanter la chanson « une souris
verte » ;

- Quel est le comble pour un chien@étre un chien d’aveugle, de ne pas aimer les
moutons (pour un chien de berger)...

s Synthese

Ainsi, nous soulignons qu’allier les deux aspeaissdns, concret et abstrait, demeure
complexe pour Madame BC. Faire les comparaisonsamsgues, jouer avec les
similitudes et les différences, manipuler le combtele jeu avec I'ensemble de ses
composantes ne sont pas automatisés sur l'ensedd@sleitems. En effet, selon la
difficulté intrinséque a chaque item (facteurs séimgaes mais aussi facteurs individuels
et particuliers a la patiente), la consigne pexgt ét non respectée. Ceci témoignerait du
fait que Madame BC a bien intégré le mécanismegiagide I'activité mais que la
difficulté réside dans la prise en compte de tolgesmodalités travaillées : évocation,
associations sémantiques, manipulations des ggngdi et concrets.

Dans la troisieme partie de cette activité autas combles, nous remarquons que
la patiente parvient dans la majorité des cas a&od’'une part une définition adaptée a

299 J.GARDES TAMINE. Loc.cit. La libération des corities linguistiques peut se produire car il y a
notamment un renversement complet de la relatitne @aradigme et syntagme.
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I'expression métaphorique donnée et, par aillautsser des liens sémantiques cohérents
et justifiés afin de créer les questions comblesilsStrois items sur neuf sont indicés et
aidés mais la difficulté résiderait alors dans déation et objectiverait une recherche
lexico-sémantique laborieuse.

En revanche, ce troisieme niveau indique une ditidnuen termes de temps de
réalisation, contrairement aux deux niveaux préctsdeNous pouvons supposer que
Madame BC pourrait étre entrée dans le jeu desetales réseaux sémantiques : les liens
sont argumentés de maniere appropriée, la consgjnespectée au sein de chaque item,
I'évocation peut se faire puisqu’elle est orientées un objectif unique par item, elle ne
demande pas une surcharge d'énergie, contrairemaxtniveaux précédents, lors
desquels la patiente semblait dépassée par la igualieléments a prendre en
considératior’.

8. Métamorphoses de métaphores

Lors de I'analyse de cette activité, nous abordet@ificacité en termes de résultats des
métamorphoses des métaphores, I'opérationnaliténdgens de facilitation mis en place,
ainsi que les types de stratégies employés spantariépar la patiente elle-méme. Ceci
permettra de mettre en lumiére les points qui deemticomplexes et problématiques en
fin de ce protocole, avec un patient aphasique.

Nous releverons également les durées de réalisg@mnitems afin d’objectiver la
présence de multiples facteurs au sein de cetiegerc

8.1.  Résultats de la population témoin

Proposer l'activité a la population témoin a perdiattester de la validité sémantique des
items choisis, de la faisabilité de I'exercice etsh cohérence en termes de progression
interne. Les corpus de la population témoin attestie la possibilité de mise en place
d’associations sémantiques, visant a retrouvepfession métaphorique d’origine. Nous
avons utilisé dans nos corpus témoins, a de norsesaeprises, des aides a I'association
sémantique : indices, contextes, définitions depkession ciblée... Ces moyens de
facilitation ont chaque fois abouti au détournended termes donnés et a I'obtention de
'expression métaphorique attendue. Nous savonsi,amue ce seront des aides
nécessaires dans cette activité, aupres de ndtemgaaphasique. Toute autre facilitation
est a considérer comme problématique, et nous aspéqu’au fil de I'exercice, ces
réactions s’estompent.

3% Ceci est visible sur les graphiques placés enxasneSoulignons que le coefficient de corrélatien n
justifie pas le tracage de la courbe linéaire eanliage de points est trop dispersé ; c'est pourpm
courbes ne sont utilisées qu’'a titre indicatif. @Rnexe 8.

138



8.2.  Résultats de Madame BC

% Analyse des séances
Lors de cette activité, il est tout d’abord int&@s de remarquer que 40 items sur 112
sont détournés de maniére spontanée et de maffiiece, par la patiente elle-méme,
sans gque nous n'intervenions, ni ne mettions ecepiéaides.

La patiente aphasique a néanmoins besoin, la pldpatemps, tout comme notre
population témoin, d’indices, de contextes fadiditas, de certaines définitions afin de
retrouver les expressions ciblées. Nous notonegégalt que, dans certains cas, ces aides
restent inefficaces et doivent étre suppléées par @bauche orale. Malgré toutes les
facilitations mises en ceuvre, il reste possibleladame BC ne parvienne pas a faire les
liens, les évocations nécessaires au détournengefiexpression donnée et que nous
devions lui donner les éléments manquants, panfi@mie, des signifiants de la solution
attendue (c’est le cas pour 3 items sur 112). ExempSe rendre chez Satan »

- « Se rendre chez Satan, je sais pas ...
- Je sais pas. ... Non.

- Oui. A ... serendre chez le diable.

Euh étre abonné chez le diahies Aller au diable. »

Globalement, la patiente est motivée et élaboréreifits types de stratégies dans le but
d’aboutir au résultat attendu :

- donner une expression contenant un mot lié sémaartignt (et/ou synonyme) a
un seul mot de ceux contenus dans I'expressioreptés et donc qui n'a pas de
lien avec I'expression attendue (5 iteragemple : « étre aux petits oignons » a la
place de « s’occuper de ses oignohs »

- tatonner sémantiguement, et de maniére autonommeligna de contiguité, de
similarité (4 itemsexemple : crin— cheveu- poil)... ;

- donner des expressions de sens identique a cellexgeession cible (3 items).

Ces stratégies personnelles trouveraient pourtuns |limites assez rapidement. Ces
tatonnements aboutissent a des formes grammatieatezronées de I'expression ciblée
qui parasitent I'’évocation appropriée (3 items.né seraient pas assez riches pour élargir
la recherche lexico-sémantique et, de cette marigneatiente est souvent confrontée a
un blocage de I'évocation : persévérations sur déebe (3 items), sur une forme
morphosyntaxique (1 item), sur un nom présent daxpression a détourner (1 item),
persévérations sur un mot donné lors de I'aboutiss¢ a des résultats antérieurs (1
item), ...

% Réaction de la patiente

A plusieurs reprises, il a été nécessaire d’engrurka patiente. Cet exercice semble
assez difficile pour elle puisqu’il a engendré aembreux allers-retours sémantiques, a
des distances plus ou moins grandes du seme ifiadenant ainsi a manipuler un trés
large ou, au contraire, trés restreint réseau seéqguan La patiente fournit une importante
énergie cognitive et, fatiguée, semble développes facilement des conduites d’échec
(« je ne sais pas », « je ne connais pas cette sgijore», « je ne me souviens plus)»...
qui peuvent éventuellement venir empécher la retleesémantique et ce, parfois de
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maniére immeédiate, tout juste aprés la lecture’itlaml. Mettre en avant I'intérét et la
difficulté de l'activité est régulierement nécessgiour inciter Madame BC a relativiser
ses difficultés et a percevoir tous les aspectgifsode ses productions.

« Synthese
La progression interne de I'activité influerait das temps de réalisation par item.
Ainsi, il parait plus difficile pour Madame BC d’éper la métamorphose de I'expression
présentée lorsque le découpage syllabique de IE&narlest plus identique a celui
attendu. De la méme maniére, plus la patiente at@hger de mots dans I'expression,
plus la résolution de l'item parait ardue.
Le graphique permettant d'objectiver tout ¢&oest présenté en annexe.

De trop nombreux co-facteurs entreraient en ligneampte lors de la progression
interne de I'exercice. Cela nous empéche, de ke sdinterpréter de maniéere certaine les
données recueillies a propos du temps de réalisaiasi que leurs corrélations,
notamment, avec les données sémantiques, liéesdamarches d’évocation et de
manipulation cognitive (mémoire, synthese, fatitighi...).

9. Créations de métaphores

L’'analyse de cette activité se fera en termes ida&ifté de la recherche lexico-
sémantique, nous reléverons les mécanismes as$Sockabployés et, de maniere
incontournables, nous ferons part des difficultéscontrées lors de cet exercice de
création libre.

Afin d’attester de la validité des expressions eségous devrons €galement analyser les
capacités d'argumentation et d’illustration perssles des patients. Ceci permettra
d’objectiver I'adhésion, possible ou non, du sajee genre d’activité.

9.1.  Résultats de la population témoin3°2

Les corpus de la population témoin ont pu mettreaeant la richesse lexico-
sémantique de cet exercice et des réseaux astogiasisibles. L'’ensemble des sujets
s’est inscrit, plus ou moins aisément, dans le ggsgs de création métaphorique
demandé. Les résultats sémantiques et les utilisagn contexte des énoncés créés ont
bien évidemment surpris et parfois laissé perplée®sujets, de part ce cbté novateur de
mise en réseau de signifiés, ces derniers n’éwmmtgliés de maniere automatique dans la
production verbale quotidienne et familiére.

L’aspect ludique, aléatoire et personnalisé deeaattivité pousserait la population
témoin a découvrir de nouvelles associations séqagd, avec plaisir et divertissement.
Il fut tout de méme nécessaire pour deux sujetoitisnde mettre en place davantage
d’incitation a la recherche lexico-sémantique pueges derniers restaient inscrits dans

301 Ceci est visible sur le graphique placé en anneéS@slignons que le coefficient de corrélation untifie
pas le tracage de la courbe linéaire car le nuageothts est trop dispersé ; c’est pourquoi cesbesune
sont utilisées qu’a titre indicatif. CF. Annexe 9.

392 CF. Annexe 10.
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un champ de signifiés concrets. Nous pouvons ar@gop revenir sur le marqueur de
subjectivité individuell®® de la métaphore et sur l'intentionnalité du syjetlant :
F.RASTIER® souligne, nous l'avons déja présenté, que lesoréppmu réel différent
selon les interlocuteurs. Comprendre les mécanistedsavail et les métaphores créées
n’est pas évident si I'activité n’est pas explieité

L’argumentation est pertinente, l'illustration, eantexte, de I'expression créée est
cohérente. Nous remarguons qu’avec toutes les &sipres métaphoriques créées, le sens
ne peut pas étre systématiquement évident. En gfé&git de métaphores vives, elles ne
sont pas entrées dans le langage courant et nemqtedenc pas étre comprises hors
contexte. Nous pouvons donc dire que la consigheesgectée pour chacune d’elles, lors
de la création des métaphores in presentia et wtaisecond temps lors de la création de
métaphores in absentia. Ces derniéres ont toutégr@iilustrées en contexte afin que le
sujet comprenne mieux la valeur de I'emploi &f&é

9.2.  Résultats de Madame BC

% Analyse des séances
Cette activité met en grande difficulté notre patieaphasique.

Tout d'abord, la recherche lexico-sémantique autmncest peu efficace, elle
aboutit a I'évocation et a I'association trés cates des signifiés entre elxxemple :
Exercice: «un cahier dexercice », « un programme d’el@®, « exerce-toi»,

« dur », « difficile », « facile », « aller vers f@ussite ou un échec ».

De maniere générale, la patiente associe desisigtsifpar définition et propose des
liens avérés et directement mis en exergue dandiationnaire, par exemple. Pour
constituer ses réseaux associatifs, Madame BCter@rstématiquement ses recherches
au sein de champs génériques (élargis ou restsalun les cas), elle énumére des sous et
sur-catégories, en lien explicite avec le mot «efaur » pioché Exemple :Végétal:

« décoration », « régime », « des légumes », {ldass », « des arbres », « des fruits »,
« les saisons », « les tropiques ».

Les capacités d’évocation de la patiente resteragene stade, encore perturbées
par I'aphasie et, malgré l'aide apportée, elle atge jamais plus de cing éléments de
facon autonome.

Au fil de l'activité, la patiente propose des ligtexysonnels et ajoute des signifiants
liés a son vécu, ses ressentis. Il arrive que tétion d’adjectifs se fasse de maniere
spontanée, méme si cela reste exceptionnel. Cepgengis opinions et points de vue
spécifiques enferment I'évocation dans un champ peécis. Madame BC peinerait
ensuite a s’en détacher pour recréer des signditagabstraites argumentées.

%93 |n : E.BORDAS, Loc.cit. Nous avons présenté eri@ahéorique le consensus linguistico-rhétorigae d
M.JARRETY : le processus métaphorique est un phénencréatif qui désigne et qui caractérise unééenti
de maniére plus ou moins subjective. Dans I'aé&i@ nous nous situons a un point extréme sur ce
continuum.

S E RASTIER. In : Ibid.

%% R.JONGEN. In : Ibid.
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Toute recherche d’'une caractéristique communeuge teynthése des informations
données au préalable sont également extrémemeblépratiques pour notre patiente.
Elle produit des énoncés a forte teneur explititiete notion figurée en est absente.
Exemples :

- Un recueil decontesest une invitation a voyager dans tout ce quvegeétal

- Ma principale qualitéest aussi mon principal défaut. Et jaime toutesdouleurs
sans exception.

- Quoi de plus beau pour umethophonistede voir un de ses patierdbanter.

- Je voudrais parler comman polyglotte, avec desotsqui soient compris par tous.

Dans ces exemples, les mots en gras, sont les piatkés en tant que support a la

création métaphorique ou bien des mots associéa patiente elle-méme.

+ Reéaction de la patiente

De nombreuses aides sont mises en place afin @ina patiente a se dégager de
'aspect concret de la production verbale, afintidser des liens implicites entre les
signifiants donnés. Pourtant, Madame BC ne parnpesta s’inscrire dans la logique de
I'activité : I'exploration et I'utilisation fines es aspects implicite et abstrait au sein d’'un
énoncé court, répondant aux consignes donnéese(weklre » puis tout autre verbe, sauf
le verbe « étre »), ne seraient absolument pashpesslLa patiente ne parvient pas a
manipuler toutes les facettes de cette activité,red semble pas pouvoir s’investir dans la
création personnelle de métaphores car il y atngit d'informations et de parametres a
gérer simultanément.

« Synthese
L’activité telle qu'elle lui a été présentée ne tiemdrait pas assez de moyens de
facilitation intrinséques, le niveau langagier daddme BC ne parait pas conforme au
niveau langagier attendu, qui serait trop élevéniveau de récupération, les problémes
linguistiques et enfin la personnalité exigeante nidre patiente nous ont menée a
réfléechir a un autre mode créatif de métaphores.

10. Créations de métaphores a partir de textes lus

L’analyse de cette activité s’orientera surtoutsviar comparaison entre résultats obtenus
grace a la version de création de métaphores devli@ 9 et celle de cette activité 10.
Notre attention se portera sur les capacités dyapables patients quant aux textes
entendus et sur les adjectifs évoqués, nous étudide degré de personnalisation des
expressions engendrées ainsi que le respect dsigees donnees.

De la sorte, au cours de cette analyse, nous olgems des différences notables en
termes d’évocation, vis-a-vis de l'activité précéite

10.1. Population témoin

Nous avons proposeé a la population témoin lesréifits textes et avons ainsi pu récolter
les adjectifs les plus souvent donnés, pour ch#tgoe Ceci a permis de définir I'ordre
de présentation des histoires lors des deux séaneesotre patiente aphasique.

Nous avons choisi de relever leur taux d’apparifons forme de pourcentages.
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Les corpus de notre population témoin sont, de enargénérale, trés diversifiés et
aboutissent & une véritable création de métaplpam®nnaliséé%.

10.2. Madame BC

% Analyse des séances

Cette nouvelle version de I'activité de créatiomu&taphores semble plus proche des
capacités de récupération, tant sur le plan veybalcognitif, de notre patiente. Le cadre
de ce nouveau support permettrait de donner umeetrplus claire et plus précise,
d’orienter la recherche lexico-sémantique par Isenein place de I'évocation des adjectifs
puis, seulement dans un second temps, des noms.

Bien qu'’il soit nécessaire de rappeler a plusiegpsises dans quel cadre catégoriel de
recherche lexico-sémantique nous nous situonsdf#dgal nom), ce support d’exercice
permettrait une plus grande efficacité de I'évawatiQuelques items aboutissent a la
réalisation de la consigne dans son ensembleaet@btion d’énoncés métaphoriques ce
qui n’était pas le cas avec la version initialemgrésentée (activité 9xemples : « le
conférencier est un somnifere », « le livre estroenuine architecture », « cet exercice de
yoga est comme les informations », « mon apparteresh une téléréalité », «le
meurtrier est une hyéne », « l'autruche est ungjaité ».

En revanche, Madame BC semble toujours génée gadiffecultés d'initiation
d’acces au stock, méme si de nombreuses aidescitdtions a I'évocation lui sont
proposées. Durant les deux séances consacréde aatetité, les adjectifs évoqués par la
patiente ne correspondent pas toujours a ceux que cherchions a lui faire évoquer
lorsque nous avons créé l'histoire. lls ont pu egpondre au prototype de l'entité
principale et non correspondre aux qualités proprestte derniere, mises en avant dans
le texte.

Les adjectifs ont pu étre identiques a des adgeptiésents dans le texte, compliquant de
la sorte le travail de recherche sémantique. Exemy motoest ... comment ?

- «Euh ... elle est euh ... sophistiquée.

- Euh...euh ... elle est a... adhéreniai
- Ah ... euh ../

Performante.Ok. Euh ...Super Et euh ... egéniale »

Nous notons que la patiente a des difficultés pagser la consigne donnée et que
nous devons la guider étape par étape.

Néanmoins, chaque item aboutit et permet de fimala production verbale d’'une
meétaphore. Certaines sont verbalisées a I'aidéodéllde comparaison « comme » dans
un premier temps de maniére spontanée.

Afin de reprendre les distinctions faites par P.BEUR®’, nous avons relevé quel
type d’expressions figurées été utilisé par Maddfie Ceci a pour but de mettre en

306 CF. Annexe 11.
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évidence les caractéristiques spécifiques, et aitites a notre patiente, du continuum
dans l'acte de figuration.

»Madame BC aboutit a la création @ecomparaisons Le livre est comme une
architecture, cet exercice de yoga est comme l&gnmations. Nous percevons une
identité, incarnée par la différence entre deusnés; mais le dynamisme de I'énoncé est
annulé car la comparaison est explicite.

» Madame BC aboutit a la création Beropes. Le conférencier est un somnifére,
mon appartement est une téléréalité, ma voitureuast poubelle, le meurtrier est une
hyene, ma voisine est un pot-de-cdNeus avons vu que le trope lie deux significations
la premiere est attachée au signe linguistiquélelaxieme est la signification nouvelle
gu’'on y attache.

» Madame BC aboutit a la création @leatachreses Mon parquet est le chien de ma
belle-mére, le fils de ma voisine est le chien debelle-mere, le cortege est du papier
perforé, la moto est un fantasme féminin, la vaesteune armoire antique, I'autruche est
une antiquité Nous savons que cette figurenfere un sens a un signe, qui n’en avait pas
dans la langue pour le représenter.

De la sorte, chez la patiente, la création de nhét@gs oscille entre comparaison, trope et
catachrése, si tant est que nous puissions legoretér puisque leurs limites ne sont
jamais vraiment posées.

Notons que certains énoncés nécessitent une rdadramu afin de répondre a
I'objectif attendu.

++ Réaction de la patiente

Cette activité autour de la création personnellend#aphores n’aurait pas été
pleinement investie par la patiente. Les objeatéslui semblaient pas accessibles, la
compréhension des consignes restant floue et pératignnelle. La patiente dit, elle-
méme ne pas avoir été a l'aise dans ces dernars,ittant sur la plan de la difficulté
linguistique attendue, que dans la gestion degréiftes conduites a adopter (évocation,
synthése, aller-retour entre les différentes rexttesy lexico-sémantiques, manipulation
cognitive...).

s Synthese
Indéniablement, ce support d’évocation et de avdathétaphorique a été plus a
méme de correspondre a la récupération de Madamd - &Crepéres et les champs de
recherches lexico-sémantiques étaient définis deiérerigoureuse et ont pu orienter
efficacement son raisonnement. Ceci est d'aillelservé dans le cadre de chaque item,
des adjectifs puis des noms furent donnés etégikssuite lors de la création figurée et
ciblée. La patiente fut donc capable de créé scomtinuum de figuration.

%97 p RICOEUR, Supra.
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. Analyse des bilans avant et apres Ila
rééducation : PPTT et TLE

1. Analyse du PPTT308

Nous avons dégagé cing niveaux de difficulté aun skis 50 items constituants le
PPTT® afin de pouvoir analyser qualitativement et quatitiement ce test, dont nous ne
possédions pas d’étalonnafeLa difficulté est répartie de facon aléatoirmafe ne pas
induire de fonctionnement de recherche particualesz le patient.

Voici la description de ces cing niveaux de diffiéu

Niveau 1 :dégager la définition d’un des mots présentéstsuffréer I'association
attendue. 21 items du PPTT correspondent a cewnokedifficulté.

Niveau 2 :il est nécessaire de dégager toutes les défisiti@s mots proposés afin
de mettre en évidence I'association attendue. @meht constitutif de deux définitions
pourra alors étre utilisé afin de les lier séemargment. 14 items du test correspondent a
ce niveau de difficulté.

Niveau 3 :toutes les définitions doivent étre exploréesoSéds traits sémantiques
dégageés, plusieurs possibilités d’associations sowvisageables. Il est parfois nécessaire
de dégager un signifiant intermédiaire afin de liardes deux mots proposés au mot
cible. 8 items du PPTT correspondent a ce nivealiffieulté.

Niveau 4 :ce niveau de difficulté est régi par les connaisea factuelles,
livresques et empiriques des individus. Les asHoom peuvent étre qualifiées
d’illocutoires dans le sens ou elles sont orienfE@sdes intuitions collectives, partagées.
8 items du test correspondent a ce niveau de ulific

Sur la base de cette analyse, nous avons faitrplessTT a I'ensemble de nos
sujets. L'objectif étant de comparer les résultidsla patiente aphasique a ceux de la
population témoin, établis comme norme, et d'olpject une potentielle déviation
sémantique par rapport aux occurrences des «tigfimistandard » et des « déviations
standard ». Ceci est linguistiquement pertifient

1.1. PPTT initial

Afin, d’analyser quantitativement les résultatsridre patiente aphasique, nous avons

mis au point une grille de cotation du PPTT. Leéems suivants sont cotés afin de

relever les résultats chiffrés et nous y avonsagsm chiffre entre O et 5 :

- 0: la patiente ne donne ni notion essentielle, niomotlonnée en majorité par la
population témoin ;

3% pour les items du PPTT. CF. Annexe 12.

39 pPPTT :Pyramids and Palm Trees Test.

310 Nous basons nos recherches sur les définitionsr&®s par le dictionnaire Petit Robert 2010 et
correspondant aux mots utilisés au sein du PPTTAGRexes 13.

311 | es réponses données par la population témoifPaT sont relevés selon leur taux d’apparition (%).
CF. Annexes 14.
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1 : la patiente ne donne pas de notion essen@gllene donngas de notion donnée en
majorité par la population témoin donndAlS elle donnetout de mémaeine notion
donnée par la population témoin ;

- 2 la patiente donne une notion essenti€llé une notion donnée en majorité par la
population témoin ;

- 3: la patiente donne une des notions essentiEllesine notion donnée en majorité
par la population témoirODU une notion donnée par la population témoin (non
majoritaire) ;

- 4 : Cas ou la patiente donne la (ou les) notion(2reedle(s) et la notion donnée en
majorité par la population témoin mais qu'il y ait@le méme un probléme (réponse
implicite ou dérivée par exemple) ;

- 5: la patiente donne les notions essentielles ebtom donnée en majorité par la
population témoin (ici aussi quand pas de notiGemtselle attendue).

Nous multiplions chaque score par le nombre ditecasrespondant aux criteres

présentés. Ainsi, nous obtenons un score chifir@so.

Madame BC obtient un score #44/250lors de ce bilan initidf?

Lors de ce premier bilan nous notons que pour dist Madame BE2 ne donne
aucun des criteres attendus (ni notion essentielldéfinition standard). Elle justifie
souvent ses réponses par l'aspect conventionntdndat des liens présentés. De
nombreuses justifications restent floues, implgige, donc, incompletes. La patiente est
donc bien génée dans sa capacité a expliciterides,la argumenter clairement les
relations entre les signifiés.

Le taux de réponses completes et conformes a taendéfinie par notre population
témoin est tout de méme le plus important puisqaesnrelevons 15 items, ce qui
témoigne des compétences sémantiques de la patiente

1.2.  PPTT final

Nous avons proposé le PPTT a la patiente aphasigite, aux six mois de rééducation
par la métaphore. Nous utilisons les mémes crideestation que présentés ci-dessus.
Madame BC obtient un score @80/250 Il y a bien une augmentation quantitative des
résultats obtenus. Pourtant, alors que sur 50 jtdons du bilan initial, toutes ses

associations semantiques étaient conformes a PPTT INITIAL | PPTT FINAL
celles attendues (score obtenu : 50/50), elle Nombre d'items | Nombre d'items
obtient désormais un score de 48/50. i’ ‘70
A laide du tableau ci-contre, nous °
remarquons que la patiente est beaucoup plus >
précise dans ses justifications et dans les ligns _* °
guelle met en place. Le nombre ditems ° s
n‘amenant vers aucun des critéres attendug'@TAL/2%0 .

312 | |hi
Ibid.
313 La transcription se situe en annexe. CF. Annexe 15
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nettement diminué, tout comme le nombre d’itemsewdnt une réponse ambigué,
imprécise. Ses réponses se rapprochent de cele®el® par la population témoin, nous
pouvons dire que la patiente réduit ainsi I'écadafablement observé vis-a-vis des
définitions standard. Elle emploie également deagatde notions essentielles pour
construire son argumentatioh

Nous avons jugé utile de vérifier ces données wi@es par un point de vue
statistigue. Dans un premier temps, nous posonsneoimypothése nulle (HO) que la
moyenne de temps de réalisation du PPTT initialégsie a la moyenne de temps de
réalisation du PPTT final.

Nous appliguons un test de I'écart réduit. Nousobhs alorg = 1,0277775¢ <

1,96, donc nous acceptons HO. De la sorte, le temgpgen du PPTT initial n’est pas
|315.

significativement différent du temps moyen du PRiha

Afin de confirmer ces données PPTT initial | PPTT final
statistigues nous incluons égaleme
une étude statistique complete :

De la sorte, toutes les données statistiques lkeseaie permettent pas d’objectiver
une ameélioration quantitative significative desufts, suite a notre protocole de
rééducation, en termes de temps de réalisatiommi@as, il est important de souligner
gue qualitativement, les réponses et les justiboatapportées lors du PPTT final sont,
elles, beaucoup plus précises et plus fines. Liamgatexplicite de maniere plus claire ce
gu’elle veut dire et les caractéristigues sémamiqde chaque item sont donc plus
pertinemment énoncées. Aussi, ces éléments infud¢nde maniére positive, mais
sensible tout de méme, la fluence de la patiente.

2. Analyse du TLE316

CF. page suivante.

314 CF. Annexes : Annexe 16 et Annexe 17.

315 e graphique placé en annexes permet de visuddiséemps de réalisation par item et ce lors @es d
PPTT ; ces histogrammes ne sont utilisés qu'a tridicatif et ont servi de support pour les études
statistiques. CF. Annexe 18.

31 TLE : Test de Langage Elaboré
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Résultats au TLE

Définition

Evocation sur définition

Synonymes

Polysémie

Différences

Proverbes

Expressions imagées

Discours argumentatif

==@==BILAN 1, effectué le 19/02/13
BILAN 2, effectué le 10/10/14

ex@== BILAN 3, effectué le 27/03/15
LIMITE PATHOLOGIQUE
MOYENNE




2.1. TLE initial317

De la méme maniére que le PPTT, voici dans un mretemps lI'analyse des résultats
obtenus, par épreuve, lors de la passation du il

» Définition de mots : L’épreuve ne permet pas dobjectiver de différeness
fonction des trois niveaux de difficulté.

» Evocations sur définitions :Il 'y a pas de demi-mesure. La patiente réussit
rapidement ou échoue, selon les items, et le tedgppassation de I'épreuve est
relativement rapide (2 minutes 10). Madame BC tedbut de méme dans la moyenne
en termes de capacité de synthese.

» Synonymes ia patiente est en difficulté pour changer de mopkératoire lorsque
le mot donné en premiere intention n’est pas c@&néidomme correct.

» Polysémie Lors de cette épreuve nous notons qu’AB a descdiféis pour donner
plus de 2 définitions par item. Elle donne génénalet différents contextes
correspondants aux définitions attendues mais @afinitions en tant que telles, surtout
pour les niveaux 2 et 3 de difficulté.

» Difféerences: la patiente n’est pas en mesure d’énoncer ésreinces de maniére
précise et attendue, elle ne donne que les défisitiPar ailleurs, le niveau 3 la met en
difficulté : nous obtenons une absence de répoimse gue deux réponses inacceptables
sur les 3 items du niveau. De plus, nous objectvimujours un manque de flexibilité
lorsqu’il s’agit de quitter lillustration personte et de revenir a la consigne donnée
(laver/désinfecter De la sorte, sans étre en dessous de la limifgathologie, la patiente
peine a identifier les catégorisations opéréeseantités linguistiques spécifiques.

» Proverbes :Le niveau 1 ne pose de probleme, le niveau 2 @bautin aspect
sémantique pertinent mais la réponse est considgaéeeptable puisqu’elle est floue et
gue ce n'est pas précisément la verbalisation @itede la signification. Lors du niveau
3, la patiente reste dans le champ sémantique péofans le champ sémantique de la
fumée et du feu puisqu’elle parle d'« étincelleppurtant les notions attendues sont
restituées. Ceci montre une incongruité dans Isglteds : la patiente réussit mieux un
niveau de difficulté prétendument plus complexsein du test.

» Expressions imageéesLors du niveau 1, l'interprétation reste vague’ieticage
nécessaire pour obtenir une réponse de la patiemteiveau 3 objective une difficulté de
la patiente pour I'explication du sens : elle doone autre expression ne signifiant pas la
méme chose que I'énonceé présenté.

» Discours argumentatif : Les réponses sont cohérentes mais les justifiGation
demeurent tres courtes et incompletes pour lesanwd et 2. Les éléments donnés ne
sont pas directement liés au theme et la réporiseaesnpléte pour le niveau 3. Madame
BC apporte tout de méme une sorte de justificgiensonnelle bien qu’elle ne prenne en
compte qu’un point de vue a chaque fois.

317 a transcription de Madame BC se situe en anr@keAnnexe 19.

318 Nous appelons TLE initial, le premier bilan quais@vons fait passer & Madame BC dans le cadre de
notre protocole : il s’agit de la courbe nomméelab2 » sur le graphique précédent. En effet,ilarBl a

été effectué par I'orthophoniste référente de teepte avant le début de notre étude.
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Ainsi, la passation de ce TLE initial aupres de &fad BC, objective principalement des
difficultés dans les épreuves dolysémie(en deca de la limite de pathologie), de
Synonymes et deDifférences (en zone de fragilité). Ces épreuves concluent lgue
patiente est en difficulté lors du changement deemupératoire, lorsque le mot donné en
premiére intention n’est pas considéré comme corkéadame BC manque de souplesse
en expression langagiéere. Elle peine a employerédes/alents sémantiques et a faire
varier les signifiants sans changer les signifiea. patiente a principalement des
difficultés pour donner plus de deux informationéfédentes par item. Elle donne
généralement des contextes distincts et corresptsdax définitions attendues mais pas
de définitions en tant que telles.

Les résultats obtenus aux épreuves de définitioas nmibts, de proverbes,
d’expressions imagées et de discours argumentasiftgent en dessous de la moyenne.
De cette facon, Madame BC n’est pas encore capddlenener de facon efficace
I'extraction de la signification, le détachemenmsétique, ni d’argumenter de maniere
adaptée.

Nous pouvons espérer que le protocole de réédugatopose a Madame BC et axé
sur la sémantique, permette, d’'une part, une éoeoluies capacités en sémantique
figurative (proverbes, expressions imagées) maateégent en polysémie. Nous pensons,
notamment, qu’a travers les activités d’évocatianlgj ont été proposées elle puisse par
la suite exploiter les divers sens d'un signifidiaccent a été mis, tout au long de la
rééducation, sur le développement de la justificagt des capacités de synthése : cela
permet éventuellement de travailler le discoursiiaugntatif.

2.2. TLE final

BILAN 1 BILAN 2 BILAN 3 EVOLUTIONS LIMITE MOYENNE
Effectué le 19/02/13 Effectué le 10/10/14  Effectué le 27/03/15 Dues au protocole  PATHOLOGIQUE
Définition 4 6.5 +0 4,75 7.5
Evocation sur définition 6.5 7 +0 3,5 7
Synonymes 8,5 6.5 =1l 3,5 7.5
Polysémie 3.5 2 +1,5 4 6,25
Différences 2.5 2,5 +1,5 2 4,25
Proverbes 4 5 +2 1,75 6,73
Expressions imagées 5 5 +1 1,75 3,5
Discours argumentatifs 5 5 +2 4 7.5

Nous avons proposé le TLE & la patiente aphadigusuite aux six mois de
rééducation par la métaphore. Nous utilisons lesm@sécriteres de cotation et les mémes
épreuves que présentés ci-dessus. Ce deuxieme biamet d’objectiver une
augmentation des résultats quantitatifs obtenus dépreuves dedifférences de
proverbes d’expressions imagéeset a celle dediscours argumentatifs ceci
comparativement a tous les scores obtenus, quelsqgiiele bilan observé (celui du
19/02/13 comme celui du 10/10/14). De la sortepredves sur 8, soit la moitié des

319 |_a transcription se situe en annexe. CF. Annexe 20
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épreuves choisies dans le cadre de notre protoobjectivent une amélioration
significative des résultats de notre patiente osisnnous référons a la théorie rééducative
des paradigmes temporels succe¥Sif&’épreuve de polysémie objective également une
amélioration de son résultat mais nous retrouvams an score €gal a celui obtenu lors
du bilan précédant notre protocole.

Les épreuves de définition de mots et d’évocation definition obtiennent des
résultats égaux a ceux obtenus lors de notre iniaal.

Seule I'épreuve des synonymes met en avant un ssonmegression. Ceci peut
s’expliquer sGrement par le fait que les séance®gé@ucation n'ont pas axé leurs efforts
sur ce domaine.

D’un point de vue qualitatif, désormais, nous reles; les épreuves selon les évolutions
gu’elles ont suivies :

»  Nous n’'objectivons pas d’évolutionaux épreuvesle Définition de motset
d’Evocations sur définitions Madame BC donne dans la majorité des cas les étémen
obligatoires attendus, la reformulation semble pilusde et plus aisée que lors du
précédent bilarPourtant, aucun changement n’est objectivé suégesives.

» Nous objectivons une évolution négativé I'épreuve deSynonymes :la
patiente peut donner des réponses acceptableautie orale est parfois nécessaire. La
patiente utilise a plusieurs reprises des mots em@s a l'anglais sans possibilité
d’évoquer I'équivalent francais, méme avec aide.

»  Nous objectivons une évolution positivaux épreuves de :

- Polysémie :Lors de ce bilan final nous notons encore unedlifté pour donner
plus de 2 définitions par item. Plus nous avangars les niveaux de difficulté, plus les
réponses attendues sont rares.

- Différences : La patiente explique systématiquement chacun deg teemes de
facon isolée, sans les différencier réellement,arpart dans le cas d’un item (niveau 3, et
échoué lors du bilan initial). Nous pouvons diréegprimer une caractéristique unique,
différenciant des mots donnés, reste compliquéabiseg pour Madame BC bien qu’elle
ait nettement amelioré son résultat.

- Proverbes :Madame BC illustre désormais de maniére systématignt adaptée
le proverbe présenté. Elle commence a pouvoir héigdiser de maniere appropriée et a
le définir justement et précisément, et cela aemrsJes trois niveaux de difficulte.
Madame BC est capable de se détacher du sens lgdadr@noncé, sans réutiliser des
signifiants des mémes champs sémantiques.

- Expressions imagées Bien que le résultat soit nettement supérieur emde
guantitatif, mais également en termes de fluiditdesprécision, Madame BC reste dans
l'interprétation. Le sens abstrait est dégagé hes trois niveaux de difficulté mais
toujours de fagcon vague et floue. Madame BC restere quelque peu évasive. Nous ne
pouvons pas dire avec certitude si ses réponses/glmmtairement imagées puisque sur
demande de précisions, Madame BC maintient soe sigylproduction verbale (emploi
d’autres expressions figurées adaptées, jeux dg, mistours sarcastique ...).

320 C. VAILLANDET. Supra.
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- Discours argumentatif :Les réponses sont cohérentes, les justifications [@os
longues et plus fournies, plus complétes que larprécédent bilan. La patiente respecte
les themes donnés en donnant des arguments issaeuabe points de vue (bien que ceci
se fasse sur incitation de notre part). Seul leauv3 objective un écart vis-a-vis du
theme, bien que les constructions syntaxiquesaegument apporté soient pertinents.
Madame BC semble avoir plus de facilité a expris@n avis, a se positionner sur un
théme de conversation propose. Ses phrases songédls et syntaxiquement correctes
bien que la fluence soit encore instable, poncti&@auses d’hésitation et de mise en
place de temps de latence plus ou moins longs. Mad2C utilise ces stratégies sur un
mode certainement défensif afin de favoriser uroe@tion acceptable et adaptée.

Les analyses de ce TLE final mettent donc en awa@tamélioration :

- De la précision sémantique des productions verhales

- De l'efficacité de la recherche lexico-sémantiqudeel’évocation ;

- De [lefficacité des stratégies mises en place :sesau délai, illustrations
personnelles ;

- De la flexibilité mentale : manipulation, changemde points de vue, attention
divisée ...

- De la capacité a généraliser, bien que cette derméste tout de méme encore
difficile pour la patiente.

Le tableau précédent récapitule les évolutions rebss au cours de ce protocole. I
permet de mettre en évidence les domaines quirgeegponentiellement améliorés, du
fait de notre travail, entre le bilan initial detreoprotocole (bilan 2) et le bilan final (bilan
3).

Nous pouvons par ailleurs objectiver des difficaltépersistantes d’ordre
métalinguistique : nous relevons la présence répdee commentaires personnels, des
difficultés pour suivre les consignes, un vocalvelaincore imprécis, ainsi que des
tournures redondantes.
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D’'un point de vue linguistique, I'aphasie se mastéecomme une altération du
code concernant la production et la compréhensies thessages; elle permet
d’objectiver notamment des déviances lexicales,asfigues et pragmatiques. Nous
avons abordé ces points en termes théoriques &tjyms, dans le cadre de notre
protocole de rééducation. La conception modulairdathgage a guidé I'élaboration de
notre travail et nous avons tenté de préservertallglisme de J.A.RONDAL, sur les
plans neurologique, linguistique et cognitivistesgu’ils sont imbriqués les uns dans les
autres.

Rapprochons désormais les différentes donnéesiltexsuau fil de notre protocole
de rééducation ainsi que les résultats finaux alsten terme de la prise en charge menée
aupres de notre patiente aphasique.

Au cours de notre étude, nous avons tout d’abarél lle questionnement sur le réle
de cette derniére dans la disparition de parastalgrdre sémantique, en termes de
compréhension et de production. Nous pouvons égaierdire que notre protocole
permettrait au patient aphasique d’approfondir Enipulation des significations, tant
abstraites qu’implicites, et ce également en sidnatde communication hors séance. En
menant une prise en charge exclusivement centréle sirocessus meétaphorique, nous
avons ceuvré en termes de récupération de la pacolegique sur un plan pragmatique.
Enfin, tout au long de notre projet, nous nous seswemandée si la rééducation par la
métaphore pouvait permettre une meilleure récujpérdu langage élaboré et nous avons
ainsi objectivé une amélioration notable, suiteoienprotocole, dans quatre épreuves du
TLE : différences proverbes expressions imagéestdiscours argumentatif

l. Vérification des hypotheses

Fluence verbale, troubles lexico-sémantiques etibtes du langage élaboré ont
principalement été au centre de notre étude, mettamvant des améliorations, plus ou
moins significatives, par le travail de la métaghdres quatre dernieres activités, les tests
et la généralisation au quotidien permettraienvaleer nos hypothéses dans le sens ou
la patiente aurait acquis la capacité de créatiétaphorique sur un continuum, se situant
bien dans l'acte de figuration implicite. Ce praaesfiguré permettrait de tisser des liens
contextuels, d’apprendre le cheminement de linmtggiion au sein d’'une situation de
communication.

Nous nous sommes questionnée tout d’abord sur leledde notre protocole quant a la
disparition de parasitages d’ordre sémantique, enermes de compréhension et de
production.

En comprenant et en manipulant la sémantique dcepsais métaphorique, nous avons
recentré la rééducation sur les difficultés linggises, les troubles neurologiques et
pragmatiques du patient aphasique. Notre protoa®lpropose d‘explorer la sémantique
lexicale ainsi que la sémantique de la phraseadenfautonome et différentielle. De la
sorte, la patiente se serait initiee a l'utilisatiappropriée des inférences, réelles et
figurées, puisque linterprétation sémantique denktaphore en aurait besoin pour se
construire de maniere discursive et remplir sationcde communication. La patiente

serait également confrontée a la manipulation deplicatures, qui permettraient
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notamment de simplifier les descriptions sémantgaedonc d’éviter que le sens propre
ne vienne parasiter les significations réelles wdlges.

Les divers relevés concernant les temps de réalisgiar item et par activité
permettraient de conclure en faveur d’'une légerélianation de lafluence verbale au
sein de chaque séanden effet, les pauses se réduisent et permettestétiar a la
sémantique ainsi qu’'a la pragmatique lors de laycton verbale. Ces délais viseraient a
donner une importance sémantique aux mots les@mant. Etant donné que, plus les
pauses sont fréquentes, plus les énoncés sont exaspla progression choisie en termes
de degré de difficulté, au sein de nos activitésais adaptée : la patiente maintient son
temps de réalisation plus ou moins stable, voirk&geare diminution, malgré la difficulté
croissante des exercices. Ceci objectiverait done tp patiente peut diminuer la
fréequence de ses temps de latence et que sa poydwerbale est plus fluide et plus
aisée. Par ailleurs, nous pouvons également seuligme Madame BC utilise davantage
la pause (donc le délai) en tant que moyen d’autection : il s’agirait de la stratégie la
plus efficace et témoignant en faveur d’'une aphasi@nt bien récupéré, selon nos
sources théoriques.

Ensuite, nous voulions savoir si notre protocole pmettrait au patient aphasique
d’approfondir la manipulation des significations, tant abstraites qu’implicites, et ce
€également en situations de communication hors séanc

Au cours de notre travail, larécision sur le plan des associations sémantiques et
des justifications (moins d’implicite utilisé commrmaoyen d’évitement) s’avere plus
importante et est mise en place volontairements dansouci dgertinence globale au
sein de I'échange. La patiente acquerrait la cépal@ manipuler et de confronter sens
littéral et sens figuré de facon claire et précese,levant de plus en plus d’ambiguités
conversationnelles.

Progressivement, une bondgnamique de recherche lexico-sémantiquserait
installée. La patiente mettrait surtout en placee yrrogression par associations
sémantiques ; ces dernieres sont percues commemibgens de facilitation et
s’inscriraient dans une logique de déduction, graeetamment, aux nombreux
tatonnements et aux aides externes supplémenthiess.important de souligner que ces
associations ont été de plus en plus personnaliRsggpelons que le raisonnement par
associativité serait révélateur d’une atteinteades syntagmatique et paradigmatique.

Suite a notre travail, la patiente serait opératide en ce qui concerne le
maniement dd'axe syntagmatique (juxtaposition contextualisée), laisonnement et
I'élaboration d’'un point de vue personnalisé (jiisdition et argumentation précises et
cohérentes) tout comme dans le domaine l@daboration de significations
contextuellesdans la mesure ou il N’y a pas de surcharge dugnlt’acces au lexique ne
se fait donc pas toujours de maniere efficacechainement des phrases dans le but de
construire un message est jalonné de temps decéatemarqueur de cette recherche
lexicale encore compliquée a réaliser pour cettep@. Suite a cette rééducation autour
de la métaphore, nous mettons tout de méme en reirfi@nélioration de’acces au
lexique, possible notamment grace a I'évocation par cangdisation et grace a la
charpente rythmique des supports proposes.

L’acces auparadigme en contexte serait cependant toujours déficitaiieque la
valeur sémantique des unités linguistiques esug®¥e : sur ce point, notre protocole
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aurait permis que la notion de sens contextuelghi&e initialement chez Madame BC,
puisse s'améliorer significativement. Néanmoinssitnifié reste accessible de maniere
parcellaire : une sélection appropriée serait mréompliquée a effectuer puisque le
signifié n’est pas clairement percu. A ce propapreénons la notion de déficits
particuliers »de B.DUCARNE?" : Madame BC présente encore aujourd’hui un manque
de précision lexicale et un déficit lors de la protibn de phrases complexes. Ceci
montrerait que la métalinguistique demeure actoadlg toujours bel et bien altérée. De
ce fait, notre patiente exploiterait encore de fagaportante lasémiotique du vague
pour reprendre une notion peircienne. Nous l'awtifisses productions sont, de maniere
evidente, floues et imprécises. Cette nébulositérrpt parasiter l'interprétation
appropriée du fait des trop nombreuses inférenpégies par l'interlocuteur.

Au terme de notre protocole, nous concluons gselwix d'unités linguistiques
intra-paradigmatiques seraient plus aisés qu’avpatachez notre patiente, bien qu’ils
apparaissent toujours quelque peu limités. Ladaliffé desélectionen contexte est moins
génant car nous avons objectivé une précision fplaset une meilleure adéquation lors
des prises de décisions. La prédominance d’un leals lasimultanéité est frappante et
la patiente éprouverait encore des difficultés méeg en gestion de doubles taches.

Il s’avere nécessaire qu’un indicage demeure ptétare, de facon importante aupres de
la patiente. Elle a en effet un fort besoin d’ébrgentée et guidée tout au long du
protocole et, seul un fonctionnement par étapesigee permettrait d’aboutir a la

résolution des activités. L'initiation a I'évocatiacdemeure difficile et témoigne de la

nécessité des aides extérieures a apporter.

Nous nous demandions également si le fait de menare prise en charge spécifique,
exclusivement centrée sur le processus métaphorigugermettrait une récupération
de la parole écologique et pragmatique.

La patiente réutilise spontanément des expressi@taphoriques vues au préalable, au
cours des séances : ceci est I'effetl’datrainement a la manipulation du processus
métaphorique. Ses buts intrinséques seraient notamment de niedtre des
connaissances sur les conditions d’emploi linggistide la métaphore, et de ce fait, que
la patiente s’appuie, de facon appropriée, surafjesde la grammaire sémantique
modulaire pour exprimer ainsi les sens choisisplresa nature englobante, la grammaire
sémantique modulaire rendrait parfaitement compteithbrications langagiéres. Notre
protocole a usé de la perspective prédicat-argurtedtl caractere organisé et délimité
des catégories lexicales afin de prendre commeerdé des zones sémantiques claires.
Nous avons mis en lumiéere I'interdépendance desesigdes syntagmes et des phrases
par le biais de la hiérarchie progressive intereendtre étude. Nous avons préserve les
relations prédicativo-paradigmatico-syntagmatiqdesis le sens ou elles ont été en
correspondance avec les régles et les usagesdiigis. La patiente aphasique dut donc
mettre en activité tous ces meécanismes de comimestafin de lier les différentes
dimensions du langage.

%218 DUCARNE DE RIBAUCOURT. Supra.
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Madame BC utilise désormais, de maniere plus laegeressions idiomatiques,
proverbes, comparaisons, et autres métaphores,abordées lors de notre travail
commun. Il est essentiel de mentionner que ce recawces jeux de langage*? est

effectué de maniére adaptée et consciente.

La patiente présente néanmoins toujours des dii€pour adhérer a lagique
proposeée. Au fil du protocole, I'entrainement gttégration des mécanismes intrinseques
a chaque activité (et des bilans employés) ferajeat progressivement, nous aboutissons
a une meilleure compréhension ainsi qu’a une mmspl&ce de procédures de résolution
plus efficaces.

Nous relevons une difficulté dgenéralisation prégnante, chez notre patiente, tout
au long de notre étude : bien qu’elle paraisse xaaprehender les différents points de
vue, I'amélioration serait trop Iégere pour étrgnfficative. Madame BC ne percevrait
gue le sens statique et non les significations ohymaes d’une situation énonciative, ce
qui la cantonne a son propre point de vue dantulgapt des cas. De ce fait, le protocole
suivi n'a pas permis de vérifier le modéle intefacte J.MORTON?**de facon
systématique : au cours des exercices, I'état ig@oin d’'une unité linguistique n’a pas
éte significativement modifié par les nouvelleomfations apportées au sein du contexte
phrastique.

A plusieurs reprises, lors des activités mais aassides épreuves de bilans, sont
relevés des emprunts a l'anglais, des mécanismedédeation et des références au
folklore culturel. Ceci témoignerait de l'inscripti socio-culturelle importante de la
patiente et de sa capacité a mettre en place dgsns@fficaces, stratégiques et actuels
dans le but de transmettre, malgré tout, ce quialg signifier. Ce sont des moyens de
facilitation efficaces, mis en place de facon aatoe et spontanée. La patiente peut
utiliser, également et fréquemment, d’autres exgiwes métaphoriques pour donner une
définition appropriée et ainsi se faire comprenddeus considérons ces phénomenes
comme des« haies » mécanisme de protection oratoire permettant @afkente de
compenser ses manques et de s’inscrire plus querablement dans la communication.
De moins en moins d’aides supplémentaires et exiéss seraient nécessaires dans la
mesure ou la patiente mettrait en place des mogerfacilitation personnels, de fagon
efficace et rapide.

Enfin, nous nous sommes demandée si la rééducatipar la métaphore pouvait
permettre une meilleure récupération du langage élzore.

Mémorisation et extraction d’informations seraigfficaces en fin de rééducation, la
patiente est en capacité de mettre en place deeboechercheset desynthétiser les
informations.

L’analyse des corpus peut mettre en évidence, paréir du milieu du protocole,
notre patiente sait géraattention soutenue capacité d’inhibition et évocation de

32| WITTGENSTEIN. Supra.
33 |n: A.RONDAL, X.SERON. Supra.
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maniere concomitante dans les cas, bien évidemroanbous respectons les seuils de
fatigabilité et la limite cognitive a ne pas dépmass

Maintenir le respect de la consigndout en maintenant efficients les objectifs
internes des activités a été problématique pourenpatiente et ce, bien sir, selon le
niveau de difficulté présenté (évocation, synthesemorisation, élaboration de
raisonnements specifiques, fatigabilité ...). L'eimteanent par la métaphore aurait permis
alors la mise en place de stratégies personnafiastwobjectifs et respect de la consigne ;
ils seraient de mieux en mieux opérationnels.

Cette difficulté de dissociation des consignesm#icipalement remarquée lors des
opérations complexes, déches multiples: dans ces cas-la, prendre en compte les
nombreux paramétres afin de respecter objectitorsignes s’avere trop complexe, et
demeure problématique d’'un point de vue cognitinsh la patiente a eu des difficultés a
prendre en compte I'ensemble des informations feardans le cadre d’'une activité.

Dans le méme sens, nous notons des difficultés derd’élaboration de liens
sémantiques et lors de la construction de raisoen&rpersonnels, lorsqu’il s’agit de les
réaliser de maniere simultanée. Nous en avons donclu que le non-respect des
consignes relevait certainement d'usw@charge cognitive: attention divisée et double
tache (surtout taches multiples) engendreraieettiiement la saturation de la mémoire
de travail et une importante fatigabilité. Il s’angait de ce fait une impossibilité a
explorer et a utiliser finement les aspects imf@iiet abstraits du langage. Ceci serait
donc en lien avec les données présentées lors tde partie théorique : les fonctions
cognitives seraient ainsi fortement liées au lapgétpboré (réalisation d’opérations
cognitives variées et linguistiques complexes, sleugss aspects métalinguistique et
pragmatique). De ce fait, chez Madame BC, puisggeuhes sont perturbées, l'autre le
serait aussi. Ceci se ressent au niveau de saparfoe linguistique bien que la patiente
ait bien récupéré ses compétences €lémentaires.

Au fil du protocole, Madame BC aurait appris a gés@ mise en échec et a mieux
I'appréhender. La rééducation menée aurait permis\ter, & minima, les mécanismes de
défense mis en place de facon véhémente en délitavadd (critiques du matériel, avis
personnels, persévérations sur réponses préalapldsn.fin de rééducation par la
métaphore, la patiente parvient a contourner cdagmet en difficulté : elle utilise des
moyens de facilitation ainsi que des argumentateaeptées et choisies de ce qu'elle
peut ressentir et de ce qu’elle veut communiquerfift de protocole, la patiente est en
mesure dgérer I'écheg elle I'accepterait mieux et admettrait davantgpossibilité de
demander une aide extérieure, quand cela lui paiessaire, afin de résoudre la
situation problématique. Des moyens de résolutemient mis en place de maniere
positive. Ceci mettrait en évidence l'importances diacteurs personnels au sein d’'une
prise en charge orthophonique. Ces derniers ontinfluer sur le phénomene de
récupération et nous, thérapeute, avons di constammvoir nos objectifs en fonction
des réponses de notre patiente. Il est donc prialomke garder a I'esprit que
d’éventuelles modifications de performance peuvéhnt dues aux aspects non
spécifiques de la thérapie, que des co-facteurggpe@gir sur la rééducation menée.

Nous pensons que l'investissement personnel datianpe fut croissant au cours de
notre travail. Dans les corpus traités, nous awajesctivé de meilleures affirmations des
points de vue ainsi qu’'un climat de confiance grssaht, notamment d’assurance sur le
plan verbal.
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Par ailleurs, une véritable réflexion autour de ldmgue et sur l'usage des
productions langagiéres est née. Ceci a sans dontgbué a l'inscription personnelle de
la patiente dans notre projet. Se pencher sur @estg d’étymologie, dégager les
deéfinitions réelles mais oubliées (ou déforméesy dxpressions metaphoriques
proposées, par exemple, a permis de créer un Méritheminement mutuel et a pu
valoriser les productions langagieres et les idie$a patiente. A terme, nous sommes
revenue sur les situations problématiques et nemiués, issues du protocole : la patiente
a alors verbalisé ce plaisir et son contentememvail été impliquée dans cette étude
métaphorique.

[l. Limites de notre étude

-----

étude. De par les modalités mises en place et 3@ notre projet comporte de
possibles points faibles que nous allons tentedéleelopper dans le but de rendre,
ultérieurement, notre protocole optimum.

Tout d’abord, nos données n'ont été recueillies suela base des productions
d’'une unique patiente aphasique. Il aurait étérésEant que notre groupe pathologique
soit plus important et par ailleurs équivalent,termes de nombre d’individus, a notre
groupe témoin. Ceci nous aurait permis d’'établirvdatables rapports de comparaison
entre les deux populations et des conclusions, xmgéanéralisables a I'ensemble des
patients aphasiques, et dans les limites des gp&sfindividuelles, auraient pu étre ainsi
treés certainement établies.

Ajoutons également que notre protocole, de par deteres d’inclusion et
d’exclusion posés en début d’étude, est destindeapwpulation spécifique de patients
aphasiques : tableaux cliniques, troubles, degréédapération ... limitent forcément
I'utilisation possible de ce projet et la partiaident. Nous avons conscience que lors de
notre étude de cas, nous avons analysé les ormr#ahérapeutiqgues possibles d’'une
unique patiente, avec une étiologie aphasique fopéei

D’autre part, parmi nos bilans, nous avons employ&me test le Pyramids and
Palm Trees Test, dans une version non étalonnéerdit intéressant de mener, comme
nous l'avons fait, le travail d’analyse qualitatide test, et dans cette version, sur une
population plus large de patients afin de valides amorces analytiques. Par ailleurs,
I'analyse aurait sGrement pu étre plus approfoatirede récolter des résultats plus fins.

Il existait néanmoins une version étalonnée d’'shdamilaire, figurant au sein de la
Batterie d’Evaluation des Connaissances SémanftfuECS-GRECO) et dont nous
avons eu connaissance que plus tard. Ceci auraitigpae rebondir sur des études
préalables, et de les élargir éventuellement Veugres perspectives.

324 GRECO : Sous-commission GRESEM : Groupe de Réftesirr I'Evaluation SEMantique, Version du
13/11/08.
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De plus, nous pouvons également discourir surid¢afité méme de notre protocole
en le remettant en contexte. Avant toute choséileque notre travail utilise pour une
grande part les fonctions exécutives, et cognitples globalement, permet de nuancer
les conclusions tirées : ces fonctions sont consi@m & I'ceuvre et ce, notamment, dans
toutes les activités linguistiques que nous avanpgsées, en proportion variable. C’est
en cela que la validation scientifique et quargifite ce mémoire pourrait étre discutée.

Evoquons également le cadre temporel de la prisehange menée : pour des
raisons d'organisation indépendantes de notre Wélota fréquence des séances,
consacrées au protocole, n'a pas été constanégudiare ; leur nombre est allé d’aucune
a deux séances par semaine, selon les disporshildéchacune des protagonistes. Ceci
pourrait rompre quelque peu la rigueur méthodologide notre étude.

Par ailleurs, nous basons nos analyses, pour @amelgpart, sur des observations
qualitatives et subjectives. Bien que les condgide déroulement des séances aient été
chaque fois identiques, nous nous questionnonbafijectivité du testeur et dans quelle
mesure, ce dernier peut rester fidéle a sa pogioneutralité lors du travail analytique.
Effectivement, nous devons considérer égalememévitable investissement personnel,
tant du c6té du patient que du coté de I'orthopsteniengendré lors d’'une étude sur le
long terme.

lll.  Apport personnel de ce travail

Ce projet constitue nos premiers pas dans le dawgrla recherche. Tout au long
de notre protocole de rééducation, nous avons soue d’allier observations, réflexions
et connaissances encyclopédiques afin de menermaniere la plus rigoureuse possible
notre étude. Cette derniére a requis une meétho@olagnsi qu’'une implication
personnelle importante.

Au fil des séances effectuées auprés de notrenpatieous avons acquis les liens
entre fondements théoriques nécessaires de I'apbgi® et application pratique. Nous
avons également percu que de nombreux co-factégissent la progression de la
rééducation et qu'il faut apprendre a les consigiéaatin d’adapter au mieux, dans un
effort partagé, les outils de la prise en charge.

Cette expérience, plus qu’enrichissante, fut pauspune étape pleinement vécue
et presqu’incontournable, tant sur le plan professel que personnel.
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CONCLUSION

Dans ce mémoire, le travail effectué est parti djuestionnement sur la différence
entre sens littéral et sens figuré, la différencecexplicite et implicite et la capacité a
les discerner, a les utiliser dans I'aphasie. Neumns, de la sorte, souhaité les étudier
afin d’observer si, par leur manipulation, un pati@phasique était plus a méme de
s’inscrire dans la communication, tout en étantaenord avec ses interlocuteurs, les
regles et les usages de sa langue.

Nous avons commencé par explorer le domaine déélducation en aphasiologie
mais également les aspects et les modalités psyghatiques exploitables en
orthophonie. Nous avons abordé ceci en alliant démea linguistique, cognitive et
neurologique puisqu’elles nous semblaient primdedia pour cerner le processus
métaphorique de la facon la plus claire et la fing possible. Effectivement, la
métaphore englobe une multitude de processus, nteacdes et de libertés créatrices,
exploitables de maniére fort intéressante, notarhtoende la prise en charge de troubles
du langage.

Nous avons ensuite abordé le versant expérimeategtie étude. Une étude de cas
peut constituer une application plus poussée easaglbgie et, en ce sens, la métaphore
permet sGrement d’ouvrir une porte a la rechertihaae.

Toutes les séances de travail proposées au cosrsixdeerniers mois aupres de
notre patiente aphasique, mais également auprestde population témoin, ont mis en
avant la richesse lexico-sémantique, cognitivesgtipolinguistigue de notre protocole,
mais également ses points faibles et les diffisudp€il pouvait engendrer. Nous avons di
développer et exploiter des moyens de facilitadfin de 'adapter au mieux a chaque
individu mais aussi a chaque situation rencontrée.

L'intérét plus spécifique, porté a notre patienphasique ainsi qu’aux évolutions
observées au cours de cette période partagée, raispefobjectiver une légere
amélioration de la fluence verbale, une amélioratie la précision et de la pertinence
globale au sein de la conversation, une dynamigxied-sémantique, une amélioration
de la capacité a choisir et a sélectionner en gtaies unités linguistiques bien que le
trouble de la simultanéité soit encore quelque grésent. Ces nombreux points vont en
faveur d’'une légére et positive évolution en largadabore, puisque les limites de
surcharge cognitive ont pu étre élargies, ce queranis une concomitance de l'attention
soutenue, de l'inhibition et de I'évocation dans#s de notre patiente.

La métaphore a favorisé I'émergence d’'une certasmirance langagiere et une
inscription cohérente au sein de situations de conication écologiques.

Cette étude de cas témoigne que linvestigatiortltamp lexico-sémantique peut
étre enrichissante et innovante en aphasiologsughi adulte.

Ce protocole a également pu rendre la métaphoessibie a une patiente, a qui, ce
processus figuré était rendu délicat du fait dealinologie.
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Nous nous sommes immergée dans une aventure cegatranipulant, tout de méme,
regles et usages morphosyntaxiques, aspects sémesitet pragmatiques dans une
perspective écologique et généralisable.

Il pourrait étre intéressant d'élargir ce projetttal’abord en termes de population
d’étude.

Ce travail d’investigation pourrait ainsi étre peété a divers patients aphasiques, tout en
respectant nos pré-requis: des variations sigifies pourraient effectivement
apparaitre selon les étiologies aphasiques difféseselon une récupération fonctionnelle
moins avanceée ...

Le travail au sein du processus métaphorique asigranant, il nous a permis d’entrevoir

un réseau créatif immense et exploitable par todividu s’inscrivant dans un contexte
de communication.
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Annexe 1 : Population témoin

1. Référencement de la population témoin

BN KT DU DM QM HM BD DK ND KM 10
Ages 19-39 v v v 3
ans
W0-5 v v v v 4
ans
60—-75 v v v 3
ans
Sexes Femmes v Vv v v v 5
Hommes ., v v 5
Niveaux 1 v v v 3
socioculturels
v v v 3
3 v v v v 4
2. Population témoin selon I’age
19-39 ans 40 -59 ans 60— 75 ans
Effectifs 3 4 3
3. Population témoin selon le sexe

Femmes Hommes

Effectifs 5 5

4. Population témoin selon le niveau socio-culturel

Niveau d’éducation1 Niveau d’éducation2 Niveau d’éducation 3
| Effectifs 3 3 4
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Annexe 2 : Corpus de Pactivité 1

Sont considérées inacceptables les expressiormtenant pas le(s) mot(s) cible(s)se) les expressions déviantes (un ou plusieurs tetraesformés : omission,
substitution ...) et/ou les expressions non métaphes . Nous avons sélectionné les items les plus reptatifis de nos corpus.

Mot cible — Expressions acceptables Expressions inacceptables Expressions Temps par item
expression (%) AB
visée population témoin
Avoir la Image 1- PUCE Dépuceler Image 1 Temps : 3727
puce a « Ma (p'tite) puce » (30) Chercher des poux Faire un saut de puce
Foreille UnFs;;g ?ezp‘tiiézo) S omme e Avoir plein de pucegse rend compte que
Sauter Commg une puck P ce n'est pas une expression)
Une puce électronique Se chercher les poux
Image z - OREILLE Image 2
Le marché aux puces /
Nécessaire (40)
Image 3 Image 3
/ Mettre la puce a l'oreille
Avoir du Image 1- PAIN Pinailler Image 1 Temps : 2”35
pain surla | Donner/mettre/prendre Du pain sur la planche
planche un pain (coup) (30)
La poudre de
perlimpinpin
Des pins parasols
Pain de glace
Le pain bagnat
Gagner son pain
Image 2 - PLANCHE Image 2
Une planche a pain (sans ok
sein) (20)
Elle planche (travaille)
Nécessaire (70)
Image 3 Image 3
Nécessaire (30) ok
Avoir des Image 1-FOURMI Image 1 Temps : 2”13
fourmis Travailler comme une
fourmi (20)




dans les
jambes

travailleuse comme une
fourmi
une allure de fourmi

Image z- JAMBES

Nécessaire (70)

Image 3

Nécessaire (10)

Ca fourmille de monde
« For me, for me, formidable

Fourmiller d’idées

Image 2

Une fourmiliere

Avoir des fourmis dans les jambes

Image 3

Avoir la
téte dans
les nuages

Image 1-NUAGES

Etre sur son (petit) nuag
(20)

Un nuage d’insectes
Un nuage de
parfum/fumée/de
chantily

Etre dans les nuages

D

Y a pas un nuage dans |e

ciel

Image z- TETE

Nécessaire (30)

Blanc comme du coton

Image 1

Une mer de nuages

Image 2

La téte dans les nuages

Temps : 118

10

Boire
comme un
trou

Image 1- TROU

« des p'tits trous, des p'tits trous,
toujours des p'tits trous »

Un trou du cul, un trou de ballg¢

(40)

Un trou de mémoire (60
Un trou normand (20)
Avoir un trou dans ses

finances
Trou de souris
un trou perdu

Image z - BOIRE

Nécessaire (70)

Image 3

Nécessaire (10)

Un panier percé (20)
Un troufignard

(pas
économe)

poche percée

Image 1

Image 2

Boire comme un trou

Image 3

Temps : 1727

12

Couper la
poire en

Image 1- COUPER

Couper la parole (30)

« tu me coupes les couilles »
Ca me coupe les jambes

Image 1

Temps : 0752




deux

Couper court (a qqgch)

(20)

Couper les cheveux en

(30)

Couper les liens (avec

famille)

Couper I'herbe sous le
pied

Couper la route

Un coupe chou (rasoir)

J'y mettrais ma main a
couper

Couper l'appétit
Couper le cordon

Se mettre en 4

les fenétres

Etre né avec une petite
cuillere en argent dans la

bouche

Argent ne fait pas le bonheur

Faire fonctionner la planche a billets

ombilical
Image Z -POIRE Image 2
Nécessaire (80) Couper la poire en deux
13 | Plonger Image 1- PLONGER Faire le grand plongeon Image 1 Temps : 1729
dans un Plonger la téte la Faire la plonge Plonger la téte en premier
livre premiéere (20)
Plonger dans les ennuis : « oh
plonge »
Etre plongé dans le noi
La bourse plonge
il a plongé pour quatre
ans
Image 2 Image 2
Plonger dans le bonheur Plonger dans un livre
Se plonger dans la lecture/ur
film
Nécessaire (80)
Image 3 Image 3
/
15 | Jeter Image 1- ARGENT Image 1 Temps : 2”38
l'argent par | L'argent n'a pas d’odeut Riche comme crésus




Avoir de l'argent
La parole est d'argent
mais le silence est d’or
L’argent ne fait pas le
bonheur (40)
Argent de poche
Argent facile

Image - FENETRE

Nécessaire (50)

Avoir les poches percées

Image 2

De I'argent plein les poches
Il en jette a foison
Jeter I'argent par les fenétres

Image 3 Image 3
/
16 | Tomber Image 1- POMME Croquer la vie a pleine dentg Image 1 Temps : 0”50
dans les Une pomme d’amour (20) Y en a que pour ta pomme
pommes (20) La grosse pomme
La pomme d’Adam (20) Etre pommé
Etre haut comme trois
pommes :
«la pooomme c’est moi « tu me prends pour une poire »
euh... » -
« Regarde bien ma Jai la patate
pomme »
Il'y aun verdans la
pomme
Image z - TOMBER Image 2
Nécessaire (60) Tomber dans les pommes
17 | Manger sur Image 1- POUCE Etre haut comme trois pomm Image 1 Temps : 1702
le pouce « pouce ! » (stop, jeu) Etre poucet Faire de l'autostop

(50)
Lever/tendre le pouce (faire du
stop) (30)

Pousse-toi de la que
jarrive !

« allez, pousse ! »

Un pousse-pousse

Un coup de pouce

Le petit poucet
Faire du stop

Pousse-pousse




Image -z - MANGER

Donner un coup de
pouce
Sucer son pouce
Nécessaire (80)

La pause casse-croute

Image 2

Manger sur le pouce

Image 3 Image 3
Nécessaire (20)
18 | Pleuvoir Image 1- CORDE Les cordées de la réussite Image 1 Temps : 044
des cordes Nceuds de cordes Etre au bout du rouleau
(vitesse) Faire un nceud a une corde
Avoir plusieurs cordes a son Tomber des cordes
arc (20)
Sauter a la corde
Avoir/se mettre la corde au cou
(30)
Etre sur la corde
Image z - PLEUVOIR Image 2
Monter a la corde
Pleuvoir des cordes Image 3
Nécessaire (70)
21| Casser les Image 1- PIEDS Image 1 Temps : 0728
pieds Avoir un pied bot (20) Avoir deux mains gauches Casser les pieds

Un pied de nez
Etre sur ses deux pieds
Se lever du mauvais pie
Se lever du pied gauchg
Prendre son pied

« tu vas prendre mon pied
au cul »

Courir /marcheriu bon
pied
Avoir les pieds sur terre
Béte comme ses pieds
Faire le pied de grue
Avoir les deux pieds
dans le méme sabot
Mettre les pieds dans le
plat

o

\1%2

Les chevilles qui enflent




Image -z - CASSER

Se lever du pied

Image 2

gauche Image 3
Un casse-pied
Nécessaire (80)
24 | Mettre les Image 1- VOILE Image 1 Temps : 1717
voiles Lever le voile (sur une Voile de mariée
histoire) (dire .Vél'ité) (30) Avoir les yeux voilés Prendre le voile
Monter les voiles pour un Se voiler la face
Se fat??éelaaumalle Se voiler, ur Ci.el, voile
Porter le voile (20) Une vaix voilee
Faire de la voile
Image z - METTRE Image 2
Bateau a voiles Un bateau a voiles
Nécessaire (30)
Image 3 Lever l'ancre Image 3
/ Ils mettent les voiles
26 | Etre comme Image 1- POISSON Image 1 Temps : 1701
un poisson | Nager comme un poisson Poissons d’eau douce
dans I'eau dans l'eau
Poisson d'avril
Avoir une memoire de Etre muet comme une carpe
Iﬁgg:‘;? gégEe Frais comme un gardon image 2
Nécessaire (10) Couler comme un poisson dans I'eau
27 | Porter un Image 1- TOAST Image 1 Temps : 152
toast Lever son/un toast (20) Toaster
Un croc monsieur Toast and breakfast
Image : - PORTER Image 2
Nécessaire (40) Trouve le mot cibl@orter mais /
Image 3 Image 3
/ Porter un toast
TEMPS mis Moyenne = 50”55 Temps total des 3 séances = 1'22"25 (38744 ; 33”33 ; 10708)




Annexe 3 : Données statistiques, activité 1

] ] Vé Vé ] ]

5 mmm Temps de réalisation par item

Linéaire (Temps de réalisation par item)

Temps (en base 10)
w

6 Wway|

Pente de la courbe=-0,063685484

Coefficient de corrélation=-0,46313028

Le coefficient de corrélation linéaire (noté r) pet d’étudier le nuage de point. Plus les pointerdealignés plus il y aura un lien entre les
variables choisies.

Le coefficient de corrélation se situe entre -11r.

Si la valeur est proche de 0, alors nous pouvamrsgtie statistiquement il n’y a pas de corrélagiossible entre les variables choisies.

Les valeurs de la pente de la courbe et de sofficeat de corrélation indiquent que la courbe elmps de réalisation est bien descendante mais
ce ne sont pas des données statistiques signicati



Annexe 4 : Corpus de Pactivité 2

1. Complétions a choix multiples

1.1. NOMS

Items NOMS

Avoir un poil dans
Faire le tour du
Plonger dans
Casser les
Tomber sur des
Ouvrir son
Prendre du
Une pointe
Avoir ... derriere la téte
Couperles...en4

Complétion choix multiples Population témoin “

Temps de réalisation

Moyenne : 00°02”’43""’25

00’08"'40""’00
1.2. VERBES
|__Complétion choixmultiples | Populationtémoin |  AB___|
Items VERBES Réponses (%) Réponses
... Ses jambes a son cou Prendre (90) Prendre
... sa fraise Ramener (100) Ramener
... dans un livre Plonger (100) Plonger
... sa derniére carte Jouer (100) Jouer
... dans la semoule Pédaler (100) Pédaler
... a poings fermés Dormir (100) Dormir
... un lapin Poser (100) Poser
... une belle plante Etre (90) Etre
En ... des vertes et des pas Raconter (70) Raconter
mdres
La moutarde lui ... au nez Monter (100) Monter
Moyenne : 00°02701"”'15 00’04”41"”'00
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2. Complétions libres
Complétions libres- NOMS Population témoin AB
ATTENDUES | ACCEPTABLES REFUSEES
Avoir quelque chose sur le bout de ... La langue (100) La langue
Avoir un poil dans ... La main (100) La main
Avoir le coeur sur ... La main (100) Les talons La main
Mettre la main a ... La pate (90) Au porte-monnaie| L'ouvrage La pate
Avoir un cheveu sur ... La langue (100) La langue
Prendre au pied de ... La lettre (100) La lettre
Aller vite que ... La musique (60)| La umiere (30), son ombre La musique
Avoir la grosse ... Téte (100) _ Téte
Gagner haut ... La main (90), / (10) | En estime Les cceurs 20, les bras, La main
Avoir les yeux plus gros que ... Le ventre (100) Le ventre
Aller C:I‘OIit dans ... ::iernl'(lg-é]é())o) Le but 20, le cagnard, le caca, le bét nLe I’T:UI’
Avoir la larme a ... L’cei
Le pouce (100
Manger sur ... p (100) Coude, doigts Le pouce
Faire les gros ... Yeux (100) mots , | Yeux
Avoir I'estomac dans ... Les talons (90) | Les chaussettes | Chevilles, genoux pieds, orteils | | oq y41ng

En voir de toutes ...
Etre tiré par ...
Tomber dans ...
Etre sur ...
S’arracher ...
Casser ...

Trempé comme ...
En faire toute ...

Boire comme ...
Droit comme ...
Plonger dans ...
Ne plus avoir ...

Ca va comme sur ...
Clestlafin ...
Il pleut ...

Ne pas étre dans ...
Débarquer avec ses gros ...
S’occuper de ...

Avoir le diable ...
Avoir du ceeur ...
Avoir la goutte ...

Faire une queue de ...
Avoir un ceil de ...
Avoir la chair de ...
Avoir une langue de ...
Avoir une faim de ...
Etre vert de ...

A vue de ...

Avoir un petit pois a la place du ...
Tirer les vers du ...

Faire le tour du ...

N’y voir que du ...

Prendre du ...

Faire du ...

Ne pas avoir froid aux ...

Les couleurs (100)

Les cheveux (100)
Les pommes (100)

Les rotules (40)
Les cheveux (100
Les pieds (90)

Une soupe (80), / (20)
Une histoire (90)

Un trou (100)
Un i (100)
Un livre (80)
Un radis (60)

Des roulettes (90)
Des haricots (100
Des cordes (90)

Son assiette (70

Sabots (80)
Ses oignons (70), /

Au corps (100)
A I'ouvrage (90)
Au nez (100)

Poisson (80)
Lynx (80), / (10)
Poule (90)
Vipére (90)
Loup (100)
Rage (90)
Nez (80)

Cerveau (100)
Nez (100)
Probleme (60)
Feu (100)

Recul (60)
Bruit (30), / (10)

Yeux (100)

Ecoute, son 31 (20), le
qui-vive (20), les nerfs, la
paille

La pipe

Une montagne

Ses pensées, l'inconn
De jambe, la péche, u
rond (20)

Des patins a roulettes

Comme vache qui pisse
(20), a torrent

Le coup, la course, ses
baskets, souliers, chaussons

Souliers (30)

Des choses qui te
regardent, ses fesses,
ses pieds

A revendre

Cheval (20)
Biche,

Bois

De peur
D’ceil (20)

Sujet 20, monde 30,
propriétaire

Plaisir 20, galon, grade, poids
Boudin 20, grabuge,
tapage, foin, cheval, plat

La chemise

L'eau20, le trou, les dents, la cerise, la
banane

Les dents
Les yeux, les méninges

Les dents, la voix

Seau, bourricot, ane, huitre, poisson, poule

Fromage, plat 20

La mare, le noir
Faim, de ressource, de pain, de
patate, de carotte, un sou, navet

Sa peau,

Aux trousses, aux fesses
A l'ame, au baume

lapin
vipére
a canon

Honte, colére
chameau

ceeur

De la question
Négatif

Couilles

Les couleurs
Les cheveux

Le panneau
Les charbons ardents,
Les cheveux

Les pieds

Une soupe
Une histoire

[12756]
Un trou
uni

un livre
Un rond

Des roulettes
Des haricots
Des cordes

Son assiette
Sabots
Ses affaires

Au corps
A l'ouvrage
Au nez

Poisson
Louve, /
Poule
Vipére
Loup
Rage
Nez

Cerveau
Nez
Question, /
Feu

Recul

Lard

Yeux
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Savoir par ...
En deux temps trois ...
Ily abelle ...
Avoir deux ... gauches

Avoir ... dans les nuages
Avoir ... al'oreille

Avoir ... verte

Avoir ... bien pendue

Passer de ... a quelqu’un
Couper ... en deux

Avoir ... a0

Avoir ... en l'air

Avoir ... qui a fourché

Y mettre ... au feu

... lui monte au nez
Avoir ... fine

Avoir ... ala bouche
Donner ... au chat

Avoir quelque chose sur ... de la langue

Jeter ... par les fenétres
Clouer ... a quelqu’un
Avoir ... dans I'cell
Avoir ... long

Avoir ... creux

Avoir ... brisé

Donner ... vert

Avoir ... qui bourdonnent
Mettre ... dans le plat

Avoir ... en compote
Couper ...en 4
Avoir ... en pelote
Faire ... doux

Avoir ... crochus
Avoir ... longues

Cceur (100)

Mouvements (100)
Lurette (90), /(10)
Mains (100)

La téte (100)
La puce (100)
La main (100)

La langue (100)
La pommade (100)

La poire (100)
La boule (70)
La téte (100)
La langue (100)
Sa (30)/la (70) main
La moutarde (100)
L'oreille (80)
L'eau (100)

Sa (50)/la (50)
langue

Le bout (100)
L'argent (100)
Le bec (100)

Le compas (100)

Le bras (100)
Le ventre (70)
Le cceur (100)
Le feu (90)

Les oreilles (100)
Les pieds (100)
Les jambes (60)
Les cheveux (100
Les nerfs (100)
Les yeux (100)
Les doigts (90)
Les dents (100)

Avoir un petit ... a la place du cerveauPois (100)

Nager comme ... dans I'eau
Arriver comme ... sur la soupe
Avoir ... dans la gorge

Avoir ... jusqu’aux oreilles
Avoir ... d’or

Avoir ... de pierre

Se faire ... d’'encre

Avoir ... (pour quelgu’un)

... des coeurs

Chercher ... dans une botte de foin

Avoir ... derriere la téte
Avoir ... dans le plafond
Avoir ... contre quelqu’un
Tirer ... du pied

Avoir ... bleue

Avoir d’'autres ... a fouetter
Avoir ... dans les jambes
Avoir ... sur la planche
Avoir ... de choux

Se lever ... gauche

Un poisson (100)
Un cheveu (100)
Un chat (90)
Un sourire (100)
Un ceceur (70)
Un cceur (100)

Un sang (100)

. coup de foudre (50)
(Le) Bourreau (100)

Une aiguille (90), /
Une idée (100)
Une araignée 70,/
Une dent (100)
Epine (70), / (3)
Une peur (100)

Chats (100)

Des fourmis (100)
Du pain (100)
Des oreilles (100)
Du pied (100)

La téte, le moral 30, le sabot

L'ouie (20)

Le soleil

Un petit 30, 'estomac 40

Carton

Les pieds 20, Les genoux,

le dos 20

Les atomes

Une boule

Des doigts, une parole, des
cheveux 20, des mains

Un coup de coceur
Un faible, le béguin 30

Carte, France

Une téte

Expérience, définition

pieds

La pomme

Les jambes

Le feu aux poudres
La colére, la sauce, le pimen
Taille, bouche

La langue
Le doigt 20, une poussiére 5
Le nez 20, le ventre, paille

Les jambes

La téte
La main
La téte 20, le cerveau

Les dés
Les jbes, cheveux, téte 20, cceur, co

Le nez 40, les ongles
Les jambes 30, le bras

Un poil

L’eau, froid, de la merde, de la chanc]

Peur, la haine, la rage, des vues|
Avoir un coup de cceur

Allumette, épingle 20

Un petit pois, une souris
La rancune

Epingle 30, balle, écharde
Langue, main, yeux, dents

Coeur
Mouvements
Lurette
Mains

La téte

La puce

La main

La langue

La pommade
Cheveux, pomme, /
La boule

La téte

La langue
Sa main

t La moutarde
L'ouie

L'eau

La langue

Le bout

L'argent

D Le bec
Le compas
Main, /
Estomac
Le coeur
Le feu

Les oreilles
Les pieds
Les pieds
Les cheveux
pCeceur, /
Les yeux
Les doigts
Les dents

Pois
Un poisson
Un cheveu
Un chat
e Avoir la banane, /
Un cceur
Un coeur
Un sang
Le coup de foudre
Un arnacceur, /

Une aiguille
Une idée
/, (ne connait pas

TEMPS de réalisation

Moyenne : 002772415

0054”0400
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Complétions libres- VERBES Population témoin AB
ATTENDUES | ACCEPTABLES REFUSEES

... des fourmis dans les jambes Avoir (100) Avoir

... lamain a la pate Mettre (100) Mettre

... comme un chien dans un jeu de quillearriver (90), / Débarquer Etre (90), venir (50), entrer, | Débouler
... plus vite que la musique Aller (100) sinviter /

... droit dans le mur Aller (100) Foncer Mettre, /
... ses jambes a son cou Prendre (100) Prendre
... dans les pommes Tomber (100) _ Tomber
... dans la semoule Pédaler (100) Etre, mouliner Pédaler
... sous la main Avoir (70) Tomber (50) Avoir le cceur Avoir

... sur le pouce Manger (100) Tomber 20, se lever Manger
... sur les rotules Etre (100) Etre

... sur le bout des doigts Connaitre (90) | Savoir Avoir 20, apprendre 20 Compter, /
... avec ses gros souliers Débarquer Arriver (90) Débouler
... le bec a quelqu’un Clouer (50) Fermer (60), prendre Eéﬁg?ée' tomber, aller | Former
... la poire en deux Couper (100) Couper
... sa langue au chat Donner (100) _ i Donner
... une épine du pied Tirer (50) Enlever (60), retirer20, firer, montrer Enlever

.. la vie en rose Voir (100) Voir

... au doigt et a I'ceil
... au pied de la lettre
... du cog a l'ane

... par les cheveux
... une nuit blanche
... sa derniére carte
... I'air & quelqu’un
... haut la main

... la table

... la croute

... la parole

... les pédales

... les voiles

... un ceil

... un lapin

... un toast

... Son sac

... sa fraise

... ses violons

... mauvaise langue
.. pot de colle

... au noir

.. le dos

... racine

... debout

... amoureux

.. jaune

Laisser ... quelqu’un
Y mettre sa main a ...

Se
Se
Se
S
g

Se
Se
Se
Se

... comme deux gouttes d’eau
... du pied gauche

... un sang d’encre

.. de ses oignons

... les cheveux

... la ceinture

la ... douce

... en (60)

... acarreau

Obeir (70), / (20)
Prendre (80)
Passer (70)
(étre) Tiré (100)
Passer (100)
Jouer (100)
Pomper (90)
Gagner (50)
Mettre (80)
Casser (100)
Couper (80)
Perdre (100)
Mettre (100)
Jeter (70)
Poser (90), /
Porter (90)
Vider (90)
Ramener (100)
Accorder (90)
Etre (90) (10+une)
Etre (100)
Travailler (90)
Tourner (90)
Prendre (100)
Dormir (70)
Tomber (100)
Rire (100)

Tomber (90)
Couper (100)

Ressembler (100)
Lever (100)
Faire (100)
Occuper (100)
S’arracher (100)
Serrer (100)
Couler (100)
Plier 20, /

Tenir (100)

Appliquer, suivre 20

sauter (50)

Réussir (60), passer2(
Passer a20,passer sous,
dresser

Prendre (50), donner

Fermer, ouvrir, garder

Lever
Déballer, poser

Faire sa

L’avoir sur

Rester (50), tenir

Respirer

Mettre (70)

suivre, diriger, écouter2
étre, tomber
aller

faire
Donner (50), tirer 20, lancer

20, envoyer
Souffler (50), prendre (50), avoir, voler,
occuper, jouer

savoir, le faire
Hisser

Semouler, s'emméler, me
casser 20, rouler
Gonfler, hisser

Crever

Prendre 20
Prendre, mettre
Amener

Sortir

Avoir (50)

Broyer du 20, faire, étre
Courber, en avoir plein, faire
un coup dans, sauter

Aller, étre

Etre
Voir, virer au, sentir

Sa place a, Laisser croire
a la pate, a l'ouvrage, au
feu, a braler

S’éplucher
Couper, s'emméler, s’enlever, tiré,
attacher

Couper 20
Couper 20, comporte

Marcher, obéir
Suivre, obéir
Sauter

Tiré

Passer

Jouer
Pomper
Réussir
Mettre [17702]
Casser
Prendre
Perdre

Mettre

Poser, jeter
Poser

Porter

Vider
Ramener
Accorder

/

Etre

Travailler

En avoir plein, /
Prendre
Rester, dormir
Tomber

Rire

B, Tomber
Couper

Ressembler
Lever
Faire
Occuper
Arracher
Serrer
Couler
Plier

I Mettre, tenir
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Ne pas ... la langue dans sa poche
Ne pas I'... au paradis

En ... pour quelqu’un

En ... plein le dos

En ... tout un plat

En ... des vertes et des pas mdres

La moutarde lui ... au nez
Cane ... pas de pain
Canevous ... pas

Je ne t'ai pas ...

Avoir (90)
Emporter (70), / (50)

Pincer (80), / 20
Avoir (100)
Faire (100)
Raconter 20

Monte (100)
Mange (100)
Regarde (90)
Sonné (100)
(10+les cloches)

Garder

Voir (100), Faire (50)

Géne
senti

Mettre

Envoyer 20, emmener (50),
embarquer, amener, apporter,
donner...

Avoir un penchant,
découdre, tomber

Avoir, rencontrer
Paye, Fait

Etonne, dérange, concern
Appelé, invité, aimé,
demandé, prévenu

Avoir
Emporter

Pincer
Avoir

Faire
Faire, dire, raconter

Monte
Mange

" Va, concerne, /
Sonné [18740]

Temps de réalisation

Moyenne 00'16”52"°00

003574200
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Annexe 5 : Données statistiques, activité 4

5 || = Temps de réalisation par item

= | inéaire (Temps de réalisation par item)

Temps (en base 10)
w

1l |||||I| 1
¥ 5 5 5 5 5 5 5 5 5 S S5 S5 5 5SS S5 555
™ » ®» » ®» oo ®o® o ®o® o o o o ®o® ®o® ® ® ® ® ® d® d® @d® @d @
3 3 3 3 333333333333 3 3 3 3 3 3 3 3 3
P O P P NN W W P D U OO N N 000 W O P P B P
s [

Pente de la courbe =0,0034834
Coefficient de corrélation=-0,15454057

Le coefficient de corrélation linéaire (noté r) pet d’étudier le nuage de point. Plus les pointsrdgealignés plus il y aura un lien entre les
variables choisies.

Le coefficient de corrélation se situe entre -1<r.
Si la valeur est proche de 0, alors nous pouvamrsqgiie statistiquement il n'y a pas de corrélagiossible entre les variables choisies.

Les valeurs de la pente de la courbe et de sofiaeat de corrélation indiquent que la courbe elmps de réalisation est bien descendante mais
ce ne sont pas des données statistiques sigrubesati



Annexe 6 : Données statistiques, activité 5

35 Activité 5, temps de réalisation

mmm Temps de réalisation par item
= | inéaire (Temps de réalisation par item)

N
o]

N

=
"

Temps (en base 10)

Pente de la courbe =0,00170817 Coefficient de corrélation=-0,02639391
Le coefficient de corrélation linéaire (noté r) pet d’étudier le nuage de point. Plus les pointsrgealignés plus il y aura un lien entre les
variables choisies.
Le coefficient de corrélation se situe entre -11r.
Si la valeur est proche de 0, alors nous pouvamrsgtie statistiquement il n’y a pas de corrélagiossible entre les variables choisies.
Les valeurs de la pente de la courbe et de sofiaeat de corrélation indiquent que la courbe elmps de réalisation est bien descendante mais
ce ne sont pas des données statistiques sigrubesati




Annexe 7 : Données statistiques, activité 6

1. Partie 1

Temps de réalisation - Activité 6, partie 1

I Temps de réalisation par item

Linéaire (Temps de réalisation par item)

Temps (en base 10)
N

15 ~—
1
05
0

& g g g g g

3 3 3 3 3 3

= N w & wu ()]

Pente de la courbe =0,28942857

Coefficient de corrélation=-0,42471928

Le coefficient de corrélation linéaire (noté r) pet d’étudier le nuage de point. Plus les
points seront alignés plus il y aura un lien elgsevariables choisies.

Le coefficient de corrélation se situe entre -1<1r.

Si la valeur est proche de 0, alors nous pouvamrsgtie statistiguement il n’y a pas de
corrélation possible entre les variables choisies.

Les valeurs de la pente de la courbe et de soficeat de corrélation indiquent que la
courbe de temps de réalisation est bien descendeisece ne sont pas des données
statistiques significatives.
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2. Partie 2

is Temps de réalisation - Activité 6, partie 2
4 mmm Temps de réalisation par item
= |inéaire (Temps de réalisation par item)
3,5
s 3
-
a
s 2,5
c
2
w 2
o
5
=15
1
0,5
0
B g 8 g 8 g g
3 3 3 3 3 3 3
= N w ) (] [e)} ~N

Pente de la courbe =0,19428571

Coefficient de corrélation=-0,37371312

Le coefficient de corrélation linéaire (noté r) pet d’'étudier le nuage de point. Plus les
points seront alignés plus il y aura un lien elgsevariables choisies.

Le coefficient de corrélation se situe entre -1<r.

Si la valeur est proche de 0, alors nous pouvaesgtie statistiguement il n’y a pas de
corrélation possible entre les variables choisies.

Les valeurs de la pente de la courbe et de sofficdeat de corrélation indiquent que la
courbe de temps de réalisation est bien descendeisece ne sont pas des données
statistiques significatives.
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Annexe 8 : Données statistiques, activité 7

1. Parties 1 et 2
Partie 1
1,6
14 mmm Temps de réalisation par item
32 Linéaire (Temps de réalisation par item)
i
21
©
o
g8
6
g
[+)]
19,4
0,2
0
T &® =@ =@ @ 3 3 3 3 &
3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
= N w > w (o)} ~N [0} (e} =
)
Pente de la courbe 9,08218182 Coefficient de corrélation=0,64088959
mmm Temps de réalisation par item Partie 2
5 | =—Linéaire (Temps de réalisation par item)
4,5
4
35
i
23
©
o
§°
8.2
€
%5
1
0,5
0
T ® ® o o ® ©® ® ® ° © ® ® ® B B ®
3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
RN W DA 1O 0O R R R R R R R R
o [l N w > (92} [e)} ~
Pente de la courbe,05355392 Coefficient de corrélation=0,21170687

Le coefficient de corrélation linéaire (noté r) pet d’'étudier le nuage de point. Plus les
points seront alignés plus il y aura un lien elgsevariables choisies.

Le coefficient de corrélation se situe entre -1<r.

Si la valeur est proche de 0, alors nous pouvaesgtie statistiguement il n’y a pas de
corrélation possible entre les variables choisies.

Les valeurs de la pente des courbes et de leufiaert de corrélation respectif indiquent que
les courbes de temps de réalisation sont ascersdante
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2. Partie 3

2,5 )

mm Temps de réalisation par item

= | inéaire (Temps de réalisation par item)

=
5

[N

Temps (en base 10)

o
Ul

: = i =
B 8 &
3 3 3
N R (%

T way
€ way
9 way
L wdy|
8 way|
6 Wway|

Pente de la courbe =0,04666667

Coefficient de corrélation=-0,19832867

Le coefficient de corrélation linéaire (noté r) pet d’étudier le nuage de point. Plus les
points seront alignés plus il y aura un lien efgsevariables choisies.

Le coefficient de corrélation se situe entre -1<1r.

Si la valeur est proche de 0, alors nous pouvamsaiie statistiquement il n'y a pas de
corrélation possible entre les variables choisies.

Les valeurs de la pente de la courbe et de soffideat de corrélation indiquent que la
courbe de temps de réalisation est bien descendsisece ne sont pas des données

statistiques significatives.
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Annexe 9 : Données statistiques, activité 8

2,5 AT W4 N H : B Temps de réalisation par item
’ Linéaire (Temps de réalisation par item)

2

)

-

2 1,5

(5]

o)

[=

2

g 1

£

()]

[t

0,5

o WLllidudiiuealus ||| 1,14 “ || || ||||II il |||||“ |||||| |”II|IH|I| il
¥ F o g g g 0 g oo agogagaod o=
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3 3333333333333 3333333333333 3
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Pente de la courbe 9,00020629

Coefficient de corrélation=0,01195357

Le coefficient de corrélation linéaire (noté r) pet d’étudier le nuage de point. Plus les pointsrgealignés plus il y aura un lien entre les
variables choisies.

Le coefficient de corrélation se situe entre -11r.

Si la valeur est proche de 0, alors nous pouvamrsgtie statistiquement il n’y a pas de corrélagiossible entre les variables choisies.

Les valeurs de la pente de la courbe et de sofideat de corrélation indiquent que la courbe elmps de réalisation est ascendante méme si ce
ne sont pas des données statistiques significatives



Annexe 10 : Activité 9, corpus témoin

Création de métaphores in presentia

- Le bonheur est un fruit rouge Mettre les bons moyens en ceuvre au bon moment pour
reussir parfaitement (ND).

- La naissance est un animal Attendue, travaillée, domestiquée, peu naturallebgen,
parfois, surprenante (ND).

- Un conte est une souris vertePetit, peu colteux en énergie lors du récit biaiil guisse
avoir un impact important et prendre de 'ampleNi).

- L’orthophonie est un carillon :Une grande part est méconnue, elle peut donc pecmés
peu de place mais tout ce méconnu constitue uretmdmble, bien homogene, cohérent
(KM).

- Le professeur est végétalétre naturel, étre vrai est important, pour un f@sseur,
puisqu’il tient un réle social important aupres ses eléves (KM).

- Le trouble est au menu étre peu clair dans son esprit, étre perturbé paelque chose
(BD).

- La méthode est au pinceau, ce que le style estadletiu : mettre du piment dans sa vie,
pour en étre fier plus tard (BD).

- La carte est pourrie avoir du talent et ne jamais savoir s’en servibjB

- La fée est une musiquese détendre en fin de soirée grace a la doucauréae (BN).

- Le chemin complexe est lI'informatiquepour comprendre I'informatique il faut travailler
dur (BN).

- L’enfant est le dessert de la vieclest une gourmandise, quand on sait attendre dange
on est récompenseé par la venue d’'un enfant (BN).

- Réussir est une joie juteuseavoir un métier avec de nombreux bénéfices, aaasit (DK).

- Le sage est une planteCelui qui parle sagement il parle au naturel, sanrsfice, de
maniere naive (DK).

- La nouveauté est un sauvagd out changement peut heurter des habitudes, deslités (DK).

- L’obligatoire est dangereux il faut se méfier des contraintes (DM).

- S’évader c’est la liberté sentiment fictif ponctuel d’évasion (DM).

- Les vacances sont une symphoniBiversifiées, variées, plusieurs déclinaisons aptéa
et particulieres (DM).

- Souriante est la boucheétre heureux (DU).

- Merveilleux est le musicienla musique plait (DU).

- La petite est mal Iéchéela derniere de la famille braille (DU).

- Etre un enfant végétal Possibilité de devenir bon ou mauvais (HM).

- La lecture est une couleur Les préférences personnelles sont choisies pareteeau
(personnalité spécifique) (HM).

- Ecrire c’est étre a plat enlever de I'importance aux choses. Perdre de laurgHM).

- Le progres est un jus de fruitc’est bon pour la santé. Améliorer notre santé (KT)

- Etre un livre : étre prétentieux, étaler ses connaissances (KT).

- Les enfants sont bleusétre heureux, gai, rempli de bonheur (KT).

- Une histoire dréle est un instrument de musiquéien sonner, étre raconté de maniere
agréable, étre plaisant et faire du bien (QM).

- Un petit garcon est un outil de tortureétre vraiment pénible (QM).

- La maladie est un animal puantétre tres désagréable, notamment pour I'odorat QM
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Création de métaphores in absentia

- La vie alimente la musique de la guerrelant qu’'il n'y aura pas que des morts, il y aura
toujours la guerre. Tant qu’il reste des forcesst toujours possible de se battre (BD).

- lIs fabriquent des poils pour des mammiférekeur travail ne sert a rien (BD).

- Ne traite pas ton pére, ta mere, tes fréres etst@surs comme un vulgaire texte de variéte :
respecte ta famille (BD).

- La qualité de service n‘aime pas le hasaréour atteindre des criteres de qualité il faut
étre rigoureux (BN).

- La parole s’étend comme un arc en ciell existe de multiples facon de parler, tout comme
les couleurs de I'arc en ciel sont diversifiées BN

- Les racines puisent la dynamique dans festiv&8e sortir du train-train quotidien, avoir
envie de faire quelque chose d’autre (BN).

- Les anciens régénéerent en choucroutee qui fonde une famille ne meurt jamais (DK).

- La fraternité invite : Les liens qui unissent sont tournés vers l'extériet appellent la
solidarité (DK).

- Je respire la caisse a outilsAvoir envie d'étre utile, et tout faire pour I'ét(DK).

-Un exercice se compose de refraindRépéter quelque chose est la seule facon de
s’entrainer et de se préparer (DK).

- Discipliner son verger pour réussir il faut travailler le fruit de sonavail (DK).

- Je voudrai parler comme fleurir Vouloir étre naturel, honnéte, pur, innocent (DK).

- Atteindre la force de 'arbre pouvoir grandir correctement et bien se déplogewenir tres fort (DM).

- Préparer un magnifique repas Bien évoluer, bien se préparer afin de se mon&er
quelqu’un, de partager et d’étre écouté (DM).

- Parler d’'une voix chatoyante Parler trés, trés doucement, comme un murmure r@i u
caresse, étre agréable a entendre, ne pas heubie).(

- Bouger comme une pommeT.ourner en rond (DU).

- Jouer comme un chef Etre trés doué (dans tout domaine, hors jeu) (DU).

- Sa tarte change de couleurAvoir mauvaise mine, ne pas avoir I'air bien (DU).

- Avoir la satisfaction de I'outil :aimer travailler (HM).

- L’orthophonie de I'instrument :mécanique instrumentale (pistons, clés ...) (HM).

- La vertu de vivre en meuteNe pas aimer vivre seul, avoir besoin des autrdd)(

- Murmurer des gentillesses a mon compagnon férodéamadouer, le calmer, le raisonner (KM).

- Pousser un petit air chanter pour adoucir les meeurs (KM).

- Lire dans un pré (pour s’endormir) S’évader en lisant, oublier la journée (KM).

- Ecrire la nature : s’évader (QM).

- L’'Humanité se consomme froid comme chaud’importe qui (tous les peuples), n’importe
ou, peut lire son journal (QM).

- Vieux mais (encore) vert a volontéMalgré I'age étre encore dynamique (QM).

- Libérer fievreusement le crayonaser créer (KM).

- Suivre la thérapie instrumentale lloutil permet d’avancer, de créer ou de se reneettfun
accident, se permettre d’utiliser une aide en gasr progresser (KM).

- Ecrire le souvenir & la liane se rappeler de ce qu'on est pour que notre vielgaon sens (KM).

- Garder la difficulté chaude ne pas attendre trop longtemps pour se lancer dexeschose
difficile sinon elle risque de ne jamais étre failga(ND).

- Vivre péche Vivre au soleil (ND).
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Annexe 11 : Corpus témoin, activité 10

Données issues des corpus de la population témoin

Noms du texte

Adjectifs donnés

Noms pour métaphore

1 Conférencier Mou (20), Soporifique (30)Monotone, Somnifere, Lit,
Ennuyeux, Saoulant, Embétant, Ennuypeoussin, somnifere
(20), endormant, peu captivant, chiant, musee, « Titanic »|
inintéressant
2 Livre Complet (20), fourni, épais, intéressant (20)Mine d’or, Cartable,
détaillé, exhaustif (30), illustré, attrayant, puzzle, vacances,
pointilleux, précis, trés renseigné, utile un Stéphan Bern,
boite a outils
3 Exercice Difficile (30), exotique, souple apaisant, Torture, Chouette,
pointu, exigeant (20), ardu, délicat, fastidiguxfalaise, morceau de
(20), d’'un niveau élevé, épuisant, musique, une diva,
douloureux, baleze marathon
4 Voisine Collante (50), pénible, omniprésente, usant Pot de colle Suie,
lourde, envahissante, gentille, intrusive,| ~ colle, ver de terre,
insupportable, stressante _ camera de
vidéosurveillance,
membre du FBI,
crapaud
5 Voiture Sale (50), encombrée, vieille, dégoutante Poubelle,Grand-
(20), désordonnée, poussiéreuse, repoussantere, poubelle (20),
capharnaimesque, révélatrice, négligée, mine, rue
puante
6 Le fils de ma voisine Insupportable, grossier, éaveé (20), Monstre, Rat, bandit,
caractériel, impoli (20), méchant, tétu, bélier,
impoli, malpoli, provocateur, insolent, | un Jean Pascal, lam
marginal
7 Parquet Dangereux (20), glissant (40), luisant,| Patinoire, Serpent,
mouillé, brillant (30), propre, ciré, surchargé patinoire, baignoire,
sabre
8 Voyage Décevant (20), nul, mal organisé, compliqué, Enfer, Galére,
long, ennuyant, horrible, dantesque, labyrinthe,
éprouvant descente aux enfers
9 Appartement Confortable (20), agréable (20), chal@u | Cocon,Ours, bulle,
(30), allergéne, cosy, cocoonant bain, baignoire
10 Séjour Magnifique, enrichissant, sympathique, Réve,Ami, un amour
idyllique, parfait, plaisant, divin
11 Ma fille Gentille, adorable, caline (20), tendre, Chou, Peluche,
mignonne, attentionnée, avenante, touchante chaton
12 Cortége de la Planifié (20), escorté, réfléchi, préparé (20), Armee,
. . LY , . . S, . . |2 Homme d’affaires,
manifestation organisé (20), précis, déterminé, sécurisg business man,
camion de convoi
exceptionnel
13 Mousse Volumineuse, chaude, douce, relaxante,Couverture, Criniére
enveloppante, nirvanesque, agréable (20),de lion, massage, du
reposante, dense coton, cocon
14 Froid Glacant, mortel, vif, glacial (20), coupant, Poignard, Poison,
stérile, paralysant, mordant, horrible douleur, mort
15 Le fils de Marie Excité (20), vivant, joueur, trdpnt, Chien, Fouine, puce,

trépignant, sur excité, turbulent,

fox terrier

insupportable, intenable
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16 Meurtrier Vicieux, dangereux, violent, sadique (20 Chat, Hyéne,
pervers (20), fou, menacant, effrayant, | serpent, Little Finger
dérangé
17 Voisine Etrange, bizarre, spéciale, discréte (20), Fantéme,
mystérieuse, cachotiere, invisible, furtiveg Cauchemar, ombre,
araignée
18 Neige Moelleuse, Iégere (20), blanche, tourmentég;oussiére Un voile (tissu
perturbée, sollicitée, usée, poudreuse, fraich@emme demenage, de la
farine
19 Mon fils Décidé, ambitieux, tétu, déterminé (20),| Pirate, Aigle, fourmi,
obstiné, perséveérant, vaillant, téméraire guerrier
20 Nuage Léger (20), soyeux, doux, compliant, zen, Feuille, Un coton,
opportuniste, rapide, lévitant I'argile,
podracer gtar war9
21 Ecole Affreuse, inhospitaliére, puante, détestabjle,Enfer, Prison (20),
repoussante, traumatisante, sordide, froide, guerre
dérangeante
22 Autruche Affreuse, inquiétante (20), hautaine, Sorciére,Sorciere,
effrayante (20), monstrueuse, ridicule, vieille inceste, un Chtulu
23 Maitre-nageur Vigilant, consciencieux, professidnpeet, Soldat, Radar,
attentif (20), concentré, impliqué, sérieux, caméléon, garde
slippé, compétent
24 | Le discours de Moniqug Riche (20), intéressant ciaptivant, Fromage,

exigeant, docte, galvanisant, dense, élab

prEncyclopédie, Hitler,
gateau au chocolat

25 Marine Coquette (20), jolie, soignée, exubérante Clown, Poupée, pitre
faussée, peu sdre, génée, incertaine, emigré, le passé
superficielle
26 Facteur Rusé, coquin, leste, agile, aimé, idéal| Papillon, Renard,
ponctuel, rapide, amusant, connaisseur réve, avion
27 bibliotheque Calme, chaleureuse, protectrice, altante, | Forteresse,Terrier,
captivante, enivrante ceuvre d'art
28 Poussiéere Malsaine, génante, envahissante, syrpris8ouris, Araignée, un
paniquée, dérangée, vulnérable Syrien
29 Ecoliers Téméraires, joyeux, insouciants (20), | Lapins, Des petits
rassemblés, attentifs, dispersés, désorganjséslapins, gazelles,
crédules, immatures bourgeons
30 Couturiéere Méticuleuse, adroite, scrupuleuse, attentive,  Araignée, Cygne,
minutieuse, habile, consciencieux, appliquée, chouette, abeille
travailleuse
31 Labrador Encombrant (20), crétin, génant, pénible, Oignon, Ours, enfant,
agité, maladroit, pesant, collant carton de
déménagement
32 Humoriste Acerbe, perturbateur, gringant, novateuy, Aiguille, Portail en fer
perspicace, intelligent, 05é, courageux (20)yayire g6 guons /oinck Pear,
impétueux, malin, honnéte un Robin des bois
33 Ville Dynamique (20), belle, lumineuse, vivante, Soleil, Mannequin,
active (20), fourmillante, éternelle laie, téte & poux
34 Vache Lourde (20), molle, grosse (30), lasse, lente Blche,Cruche,
hédoniste, paresseuse, gourmande, vaniteusamion, fils de riche,
fainéante enclume
35 Maire Menteur, saoulant, roublard, rouge, Marteau-piqueur,
enthousiaste, innovant, déterminé, engagé, Putching ball, poisson,
. Stakhanov
acharné
36 Serge Gentil, serviable, patient, heureux (20)| PoissonDécorateur,
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aidant, attentionné, vertueux, humaniste,

chien d’aveugle,

h

dévoué religieux
37 Moto Performante (20), efficace (20), sportive, puissant  Chevre, Joaillier,
(20), bondissantg, rapide, adaptée, compétitive, guépard, aigle,
explosive, technologique
bombe
38 Grande roue Attirante, attrayante, joyeuse, attract Cinéma, Belle
frissonnante, romantique, impressionnante voiture, tour de Pise
39 Diplome Eprouvant, récompensant, glorifiant, merité NaissanceTrophée,
indispensable, attendu espoir
40 Camping-car Chaleureux, accueillant, adapté, endurant, pratigue, Cheval, Cheval,
nécessaire sport
41 Travalil Obligatoire, régulier, important, accablant, Herbe, Loi, fatigue
omnlprésent, stressant
42 Cet homme Hyperactif, admire, renommeé, meneur, autonomeQcéan,Soleil, tigre
courageux
43 Eau Rapide, volatile, puissante, vive, forte, Chanson,
bienfaitrice Intelligence, vie
44 Idée Pensée, libératrice, bienfaisante, floue| De I'air, Lumiére,
visible, instable reflet
45 Chat Attentif, patient, calme, coquin, célin, faipg Prétre, Caméléon, coussi
46 Ma paire de bottes Protectrice (20), accueillante, réchauffante, étanc Oreiller, Maison
confortable (20),
47 Doigts de ma grand- Fragiles (30), fatigués, précieux, raides, Allumettes,
mere maladroits, fins, sensibles Stalactites, brindilles
du cristal
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Annexe 12 : Items du PPTT

1 LUNETTES CEil Oreille 26 CHAUVE-SOURIS Chouette Pivert
2 MAIN Gant Chausson 27 FAUTEUIL Bottes Charentaises
3 PILE Lampe Torche électrique | 28 BUCHE Marteau Scie
4 DE A COUDRE Aiguille Bobine 29 CEUF Poule Cygne
5 SELLE Chévre Cheval 30 PLUIE Nuage Soleil
6 ANCRE Canot Navire 31 SOURTIS Cage Niche
7 OREILLER Lit Chaise 32 BERGER Souris Mouton
8 SOURIS Chien Chat 33 PERCEUSE Vis Clou
9 ARBRES Oignon Pomme 34 POISSON Chat Chien
A ESQUIMAU Igloo Maison 35 STETHOSCOPE Langue Coeur
11 ALLUMETTES Bougie Ampoule 36 MEDAILLE Esquimau Soldat
12 PYRAMIDES Palmier Sapin 37 | COUCHE-CULOTTE Enfant Bébe
13 CROIX Eglise Chateau 38 GLANDS Ane Cochon
14 TICKET Voiture Autobus 39 NOURRISSON Lit Berceau
15 TOILE Abeille araignée 40 LAIT Vache taureau
16 CAROTTE Brebis Ane 41 RASOIR Menton Nez
17 TENTE Feu Radiateur 42 RIDEAU Porte Fenétre
18 FROMAGE Lapin Souris 43 VENTILATEUR Lune soleil
19 BAGUE Annulaire Pouce 44 CADENAS Bicyclette Voiture
20 NICHE Chat Chien 45 CHEMIN Mains Pieds
21 SOLDAT église Caserne 46 SOUFFLET Feu bougie
22 CHENILLE Papillon Libellule 47 MASQUE Clown Maire
23 LAINE Mouton Chien 48 TABLEAU NOIR Table Pupitre
24 coQ Ver Serpent 49 ENCRIER Crayon Stylo
25 RELIGIEUSE église maison 50 ESQUIMAU Bateau Kayak




Annexe 13 : Analyse du support du PPTT

Définitions et niveau de difficulté des items

Légende :
niveau 1 ; niveau 2 VIOLET : niveau 3, niveau 4
ITEMS | ASSOCACIATIONS Définitions mots sémantiquement prépondérants
ATTENDUES
1 Lunettes / ceil Paire de verresorrecteurs ou protecteur: enchassés dans une monture, plaetant les yeu et
reposant sur le nez, qui tient par des branches.
2 Main / gant Piece de I'habillemerdui s’adapte exactement & la maiietla recouvre au moins jusqu’au poignet.
3 Pile / torche Appareiltransformant en énergie électriqui I'énergie dégagée par une réaction chimique. %€daur.
électrique Lampe électrique de poche.
Concept cible implicite portativité
4 Dé a coudre / Petit étui cylindrique & surface piquetée deslipotéger le doig qui pousse l'aiguille.
aiguille
5 Selle / cheval Piece de cuir incurvée, placger le dos du chevaet qui sert dasiege au cavalier.
6 Ancre / Navire Lourd instrument d’acier qui, en se fixant sur le foichmobilise le navire auquel il est relié par une
ligne de mouillage.
7 Oreiller / Lit Piéce de literic qui sert & soutenir la tét¢, coussin rembourré, généralement carré.
8 Souris / chat Petit mammifére rongeur, voisin du rat, dont I'espka plus répandue, au pelage gris, cause detsdég
dans les maisons
/ Petit mammiféere familier [...], qui est @mimal de compagnie
Concept cible implicite a proximité de 'homme, dans les maisons
9 Arbre / pomme Végéta ligneux quipossede un troncet qui, dans son plein développement, dépasser@srde haut.
Fruit du pommier
Concept cible implicite Pommier : arbre de taille moyenne dont le fruit estdamme
10 Esquimau / igloo Habitant degerres arctiquesde ’Amérique et du Groenland.
Abri en forme de domeopnstruit avecdes blocs dglaceou deneigepréalablement découpés.
Concept cible implicite glace neige
11 Allumettes / Brin de bois, de carton imprégné a une extrémité@ groduitsusceptible de s’enflamme par friction.
bougie Appareil formé d’'une méche tressée enveloppéerdeuide stéarine dont la combustioarnit une
flamme éclairante.
Concept cible implicite flamme
12 Pyramides / Grand monument Bas quadrangulaire et quatre faces triangulaire, qui servait de tombeau aux
palmier / sapin pharaons &Egypte.
Palmier : Arbre deségions chaudes tige simple.
Sapin : Arbre de moyenne altitudnifére a tronc droit, dont I'organe reproducteur est@nedresseé.
Concept cible implicite payschaud ou allure géométrique
13 Croix / Eglise / 1) Représentation symbolique decl@ix de Jésus chris. 2) Décoration de divers ordres de
Chateau chevalerie
Eglise : édificeconsacré au culte de la religiochrétienne.
Demeureéodalefortifiée et défendue par un ensemble de constnstde fossés.
Concept cible implicite religion ou moyen age
14 Ticket / Autobus Billet rectangle de papier, de cartalmnnant droit a un service, a I'entrée d’'un lieu, etc.
Véhicule automobile de transport eemmun, dans les villes.
Concept cible implicite service commun
15 Toile / Araignée Réseau dede fils de soigue I'animal tisse pour capturer ses proies.
16 Carotte / dne / Plante potagére cultivée pour sa racine charnue.
brebis Pas de lien pré établi, si ce n’est acte illocetanllectif : expression ??
17 Tente / feu / Abri provisoire ettransportable fait de matiére souple tendue sur des suppoittesg
radiateur Radiateur Dispositif augmentant laurface de rayonnement d’un appareide chauffage.
Feu : dégagement d’énergie calorifique et de luen&compagnant la combustion vive.
Concept cible implicite caractere provisoire et transportablede la source de chaleur
18 Fromage / souris / Aliment obtenu par coagulation du lait, suivie @nrle fermentation.
lapin Pas de lien pré établi, si ce n’est acte illocetowllectif : alimentation des animaux ??
19 Bague / Annulaire Anneau que I'on met au doigt.
Annulaire : doigiauquel on met I'anneau
20 Niche / chien Abri en forme de petitenaison ou couche un chie.
21 Soldat / Caserne Batimentdestiné au logement des troup, par extension ensemble de soldats logés dansaseene.
22 Chenille / Papillon Chenille :larve phytophage des coléoptéresles |épidoptére.
/ Libellule Papillon :insecte Iépidopteresous la forme adulte.
Libellule : insecte archiptére carnassier.
23 Laine / mouton Laine : matiére souplerovenant du poil de I'épidermeles ovdés.
Mouton : Mammifere ruminangvidé.
24 Coq / ver Coq : oiseau de bassecours, male de la poulenaedli

Pas de lien pré établi, si ce n’est acte illocetenllectif : alimentation des animaux : qui magge/ qui
est ou.

)
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25 Religieuse / église Eglise : édificeconsacré au culte de la religio chrétienne.
Religieuse : personne qui a prononcé des wvdang une religion
26 Chauve-souris / Chauve-souris : Mammifére volant chiroptere.
chouette Chouette : oiseau rapagecturne.
Basée sur connaissance collective : vie nocturne.
27 Fauteuil / Fauteulil : siege a dossier et a bras, a une stade.p
charentaises Charentaise : pantoufle, chausson en tissu moliétarcarreaux, souvent a semelle de feutre.
Chausson : chaussurerdérieur souple, légére et chaude.
Concept cible implicite confort intérieur
28 Buche / scie Bdche : morceau de bois de chauffage.
Scie : outil, instrument dont la piece essentiedieune lame dentéeaati sert a couperdes matieres dures.
Concept cible implicite couper, coupé
29 CEuf / poule / Pas de lien pré établi, si ce n'est acte illocetenllectif : habitude ??
cygne
30 Pluie / nuage Pluie : eau qui tombe en goutthss nuage sur la terre.
31 Souris / cage Petit mammifére rongeur, voisin du rat, dont I'espka plus répandue, au pelage grajse des déga
dans les maisons
Cage : loge garnie de barreayx sert aenfermer lesanimaux sauvages
Concept cible implicite animal sauvage, enfermer
32 Berger / mouton Berger : personne qui garde fesutons.
33 Perceuse / vis Perceuse : machine-outil utilisée pour le percageods.
Vis : tige cylindrique présentant une partie saittegque I'on fait pénétrer dans une piéce&galement
filetée en la faisant tourner sur elle-méme.
Concept cible implicite par opposition au clou, matériau de destingpicparé !
34 Poisson / chat Pas de lien pré établi, si ce n'est acte illocetenllectif : alimentation, godts animaux ??
35 Stéthoscope / Stéthoscope : instrument destiné a I'auscultatestiuits a travers les parois du corps.
coeur Cceeur : organe central de I'appareil circulatoire.
Concept cible implicite bruit, battements
36 Médaille / soldat Médaille : piece de métal, généralement circuldiegpée ou fonduen I'honneur d’'un personnage
illustre ou en souvenir d’'un événement.
Concept cible implicite personnage amené a réaliser des actions remégguab
37 Couche-culotte / Bébé : enfant en bas age.
bébé /enfant Couche : garniture de tissu ou garniture jetdblet on enveloppeesfesses des bébéant qu'ils ne sont
pas propres.
Concepts cibles implicites
- Couche-culotte : hyponyme de couche signifiant émm chose que couche - Couche-culo
mixte entre couche et culotte destiné aux enfdosgrands
38 Glands / cochon Cochon : mammiféremnivore de I'ordre des porcins, artiodactyles = porc.
Ane : herbivore
Gland : fruit du chéne
Concepts cibles implicitesomnivore
39 Nourrisson / Enfant agé de plus d’un mois et de moins de deax an
berceau Berceau petit lit de bébé parfois muni de rideaux, et qui, le plus souvpetjt étre balancé.
40 Lait / vache Lait : liquide blanc, opaque, trés nutrisécréte par les glandes mammaires deselles des mammiféeres.
Vache femelledu taureau.
41 Rasoir / menton Rasoir : instrument a tranchant trés fin servamatsar les poils.
Pas de lien pré établi, si ce n'est acte illocetenllectif : praticité, instruments différents
42 Rideau / fenétre Rideau : piéce d'étoffe pouvant former des plisiggélement mobile destinéritercepter ou tamiser la
lumiere, a cacher, abriter, décorerqch.
Fenétre puverture faite dans un mur, une parpiur laisser pénétrer I'air et lalumiére.
43 Ventilateur / soleil Ventilateur : appareil servant a brasser f@ur rafraichir I'atmosphére.
Soleil : astre qui donne la lumiére eclaaleur a la terre.
44 Cadenas / Cadenas : boitier métallique renferment une seroaable de bloquer I'extrémité libre d’'un arceau
bicyclette métallique monté sur charniére.
Concepts cibles implicitesavec une chaine, antivol pour bicyclette
45 Chemin / pieds Chemin : voie qui permet d’aller un lieu & un autre
Pieds : partie inférieure articulée a I'extrémieé h jambe, pouvant reposer a plat sur le sobehettant la
station verticale et learche.
Marche :mode de locomotiomaturel & 'lhomme.
46 Soufflet / feu Soufflet : instrument servant a souffler de I'air.
Connaissances empiriques : faire entrer et chéiasgrermet d’attiser le feu et éteint la bougie.
47 Masque / clown Masque : objet rigideouvrant le visage humaii et représentant lui-méme une face.
Clown : comique de cirque quigs maquillé etgrotesquement accoutréfait des pantomimes et des
farces.
Concept cible implicite déguisement pour étre un personnage différent
48 Tableau noir Pupitre :petite table a couvercle inclinéservant ¢ écrire.
/pupitre Tableau noir : panneau sur lequel on écrit a lee@a au feutre dans une salle de classe.
Concepts cibles implicitesscolaire : écriture
49 Encrier / stylo Encrier : petit récipient dans lequel on mettait'decre
Stylo : instrument pour écrire dont le corps canttigne réserve d’encre.
Concept cible implicite contient de I'encre
50 Esquimau / kayak Habitant des terres arctiques ’Amérique edu Groenland.

Kayak : canot de péclggoenlandais étroit et long, fabriqgué en peau de phoque.

Concept cibles implicitezone géographique
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Annexe 14 : PPTT initial,

Données issues des corpus témoins et pathologiques

Grille de cotation de I'épreuve PPTT,

0 : ni notion essentielle, ni notion donnée en maquir la population témoin n’est donnée
1 : pas de notion essentiel@®U pas de notion donnée en majorité par la populdéamin
donnéaVAIS une notion donnée par la population témoin donnée

3: une des notions essentielles est donB&e une notion donnée en majorité par la
population témoin est donné®U une notion donnée par la population témoin (non
majoritaire) est donnée

4 : Quand la (ou les) notion(s) essentielle(s) et u@otion donnée en majorité par la

population témoin sont données mais qu’il y a uobfgme en plus : réponse implicite ou

dérivée par exemple.

5 : notions essentielles et notion donnée en majpdtéla population témoin sont données
(ici aussi quand pas de notion essentielle attgndue

ITEMS Définitions Définitions BC Déviations Observations
standards /dico produites
1 Fonction (70) Topologie (20 Topologie Manque fonction | Ne donne pas la notion I

plus donnée par
population témoin, manque
une notion essentielle

4 Fonction ; topologie (20) Fonction + Donne une des notions

essentielles attendues e

donnée en majorité par
population témaoin

5 Différence (30) Topologie Fonction + Donne une des notions

(30) Fonction (40) essentielles attendues e

donnée en majorité par
population témoin

6 Fonction (60) Différence (50} Fonction, dérivation - Donne une des notions
Qualité physique ’ ' Mais dérivation

dimension essentielles attendues e

donnée en majorité par
population témoin ;
MAIS DERIVATION

7 Fonction (50) Topologie (40 Fonction, + Donne une des notions
Appartenance convention essentielles attendues e
P ' donnée en majorité par
unwalent’ population témoin
imension
8 Alimentation (50) Activité Convention activité Manque Pas de notion essentielle,
(30) iy, ' alimentation pas de notion témoin
Proximité de 'homme différence
10 Habitat (60) Convention, habitat + Donne notion essentielle
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attendue et donnée en
majorité par population
témoin

11

Fonction (70)

Utilité pr fonction,
implicite électricité

Donne notion essentielle
attendue et donnée en
majorité par population
témoin

12

Géographie (40) Géométrie|
(40)

Convention

Pas de notion essentiellg
pas de notion témoin

13

Lien religieux (60)
Symbolique (40)

Métaphore, symbolg

Pas de notion essentiellg
pas de notion témoin

15

Activité spécifique (60)
Différence (20)

Activité spécifique

Donne notion essentielle
attendue et donnée en
majorité par population
témoin

16

Godt (30) Expression (30)

Convention, goQt

Notion idem que celle
donnée en majorité par
population témoin

18

Godt (60) Alimentation (60)

Exemple, implicite
gout

+
mais implicite

Notion idem que celle
donnée en majorité par
population témoin ; MAIS

IMPLICITE

20

Habitat (40) Différence (40)

Topologie, habitat

T
manque différence

Donne notion essentielle
attendue et donnée en
majorité par population
témoin

21

Habitat (50), Lieu spécifique
(20)

Linguistique

Pas de notion essentiellg
pas de notion témoin

23

Provenance (70) But (20)

Action, topologie,
différence

flou

Pas de notion essentielle
pas de notion témoin

24

Alimentation (60)

Godt, difféerence

Alimentation
implicite

Notion idem que celle
donnée en majorité par
population témoin ; MAIS

IMPLICITE

25

Habitude, pratique (20),
Métier, Habitat, lieu spé,
différence, fonction
Religion

Implicite, différence

+
mais implicite

Notion idem que celle
gu’une donnée par
population témoin ; MAIS
IMPLICITE, pas de notion

essentielle

26

Mode de vie (70)

Mode de vie

Donne notion essentielle

attendue et donnée en

majorité par population
témoin
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27 Confort (40) Topologie (30)| Utjlisation, topologie Flou Donne notion essentielle
spécifique attendue et donnée par
population témoin méme si
pas en majorité ; flou
Moyen (20) But (30) i Arivati + Notion idem que celle
28 Différence (20) fonction (20) Action, dérivation mais dérivation donnée en mgjorité par
population témoin ;
MAIS DERIVATION, pas
de notion essentielle
29 Expressio(n3(()1§>0) Habitude Convention, + Notion idem que celle
fonction, but do””eel etr.‘ m?lo”t.e par
population témoin
30 cgncomitance(gg)) Généralité, ot i Donne notion essentielle
rovenance . - mais iImp icite 4
— Provenance implicite att_e”_‘tj,“e et dO””Ie‘E en
. . majorité par population
|Ilustrat||?n témoin ; MAIS IMPLICITE
personnelie par
proverbe
31 Action F Topologie (60) Implicite, moyen - Pas de notion essentielle,
onction i A i
E— pas de notion témoin
32 OCCL’i/pI){;\t_ion (70) Convention, + Notion idem que celle
etier . A 10rité
Occupation donnée en maj,orlt(.a par
population témoain
34 Godt Golt + Donne potion donné_e en
majorité par population
témoin
35 Fonction (70) Usage + Donne la notion essentielle
attendue et celle donnée ¢n
majorité chez population
témoin
36 Fonction honorifique (70) Cause implicite, ot Donne la notion essentielle
dérivation mais dérivation | attendue et celle donnée ¢n
majorité chez population
témoin ;
MAIS DERIVATION
37 Destinataire (40) Cause (30 norme - Pas de notion essentielle,
pas de notion témoin
38 Régime alimentaire (30) Personnel, golt + Donne la notion essentielle
Activité (20) , . T ttend t celle d fe b
déduction, implicite attendue et cefle donnee ¢n
majorité chez population
témoin
40 ?iff)érence (60) SexeslGenreS Provenance + mais implicite | Donne la notion essentielle
40) Caractéristique des sexes ..., . . sur caractéristiqug 4
(30) différence implicite des sexes attendue et une donnée
chez population témoin
mais pas en majorité ;
MAIS IMPLICITE
41 Différence (50) Fonction (30 Dérivation, ot Donne la notion donnée en
convention mais dérivation | maiorité chez population
] témoin ; MAIS
Topologie, DERIVATION
dimension,
illustration
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personnelle

42 Fonction Convention, + Donne la notion essentielle
topologie, fonction atterjdl_Je et celle donn(_ée en
majorité chez population
témoin
43 Cause/;OﬂS?quence (70| Cause, conséquence + Donne la notion essentielle
onction

>

attendue mais pas celle ¢
majorité chez population
témoin

44 Fonction (60) But, différence + Donne la notion essentielle
attendue et celle donnée ¢n
majorité chez population

témoin

45 Moyen de locomotion (60) Cause, différence - Pas de notion essentielle,

Topologie pas de notion témoin
46 fonetion Usage, fonction, but + bonne a notion donnee en.

majorité chez population témoir

47 Fonction (30) Généralité, implicite - Pas de notion essentielle,
pas de notion témoin

48 Acteur (30) Epoque (30);|  Personnel, époque + Pas de notion essentielle
Topologie (30) Fonction ; ; 4

contexte mais une notion donnée

par population témoin
méme si pas en majorité

49 Contenance (40) Action (20 Co-hyponyme, + Donne la notion essentielle

usage, contenance attendue et celle donnée ¢n
majorité chez population
témoin
50 Spécifique (70) Spécifité Non réponse, - Pas de notion essentielle|
géographique équivalence pas de notion témoin
Temps | Moyenne témoin : 25”16
16704

Regle de calcul des résultats : Afide calculer le total de points obtenu, nous propssie
faire le produit du niveau et du nombre d’'itemsoyrespondants, puis d’additionner le tout.
Le total ainsi trouvé sera sur 250 points, puisqueus considérons que le maximum est
atteint en obtenant 50 items de niveau 5 (50*5=250)
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Annexe 15 : Transcription de Madame BC, PPTT initial

[0°47]
1. Je vous dis que le mot cible ésnette et il faut I'associer avec I'cei! parce
gue les lunettes se mettent sur les yeux. [01700]

[01709] Main, avec gant parce que le gant se met sur la ntE#ii1}]

[01720] Pile, torche électrique parce que la pile est nécesgmur faire marcher la

torche électrique. [01737]

4. [01743] Dé a coudre avec aiguille parce que le dé protége de I'digui0200]

5. [02703] Selle cheval: la selle permet de mieux monter sur bheval aux hommes.
[02718]

6. [02”25] Ancre, navire: c’est ce qui permet d’ancrer le navit@ st au port ou
n'importe ou dans la mef...| Parce que je ne pense pas qu’il y ait une anareirsu
canot, c’est trop petit. Mais j'en sais rien. [&3]

7. [03704] Oreiller avec le lit, bien plus confortable d’avoir un dlezgidans son lit....| On
met plutdt un coussin sur une chaise.| C’est une question de convention et c’est une
guestion de dimensions aussi. [03742]

8. [03748] Souris, avec le chat : le chat en principe chasse ledgssalors que le chien en
principe ne les chasse pas. C’est aussi une goaioonvention, de norme. [04714]

9. [04718] Arbre, pomme : quand on va cueillir des pommes c’estl'atore qu’on les
cueille. [04°36]

10. [04742] Esquimau, igloo : c’est en principe le type de maison, titat qu’'apprécient
les esquimau. [04°57]

11. [05700] Allumettes, Bougie ; utile pour allumer les bougies, les ralites sont utiles
pour allumer une bougié..| Toute la difference provient de I'électricité, omon.
[05740]

12. [05744] Pyramides avec palmier, c’est ce qu’on voit en principe autdes pyramides,
les palmiers. Je ne pense pas qu’on voit des sgdpBi¥4]

13. [06708] Croix, va avec église : c’est un symbole qui fleuritsibes églises. [06721]

14. [06724] Ticket, avec autobus ; il faut qu'on ait un ticket avdatmonter dans I'autobus
car quand on monte dans l'autobus on n’a pas #ettau sens désigné par |....| De
moyen de passage. Mais on peut avoir un ticket djuanest dans une voiture parce
gu’on peut avoir un ticket de contravention.| Oui. [07728]

15. [07730] Toile, ¢a va avec araignée, qui tisse sa toile. [07”39]

16. [07743] Carotte, avec ane parce que les anes, il parait quilsresdoles carottes.
[07754]

17. [07758] Tente, avec feu parce qu’'on n’a pas de radiateur daesteme mais on peut
avoir un feu proche de la tente..| Ben parce gu’en principe une tente c’est dans la
nature. Mais je dis bien en principe car on peoirayne tente chez soi aussi. [08”37]

18. [08740] Fromage souris: quand on veut attraper une souris ort peumettre du
fromage dans une cage. Je ne sais pas si le apinl@fromage,...| Oh si, ils peuvent
étre tres durs les fromages. [09712]

19. [09713] Bague annulaire... ¢ca peut aller avec pouce aussi... n@aigdpense que c’est
plus normal d’avoir une bague a notre annulgirel Parce que c’est une convention,
c’est comme c¢a la convention ... civile, religieuse, royale... voilpleins de
conventions. [10701]

20. [10704] Niche, chien : parce que dans les niches y a parfoisdens C’est son
refuge. [10720]

w N
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21.

22.

23.

24,

25.

26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.

34.
35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

[10723] Le soldat, dans les casernes... vous voulez que je justiestcta ? C'est
typiguement un mot a connotation militaire. [107147

[10”50] Chenille, papillon : c’est un processus physique qui canlduchenille a devenir
un papillon. Je ne sais pas pour les libellulasellg est leur origine .. | [11729]

[11736] La laine, va avec le mouton : on retire toute la lainelqu%ur son dos. Et sur un
chien, c’est un peu vrai quand il est a poils lodgac on peut lui retirer la laine qu’il a
sur son dos. Mais autrement qu’avec un mouton:q@p’

[12712] Coq, ver : les cogs aiment bien les vers de terresiianger. Et je ne sais pas si
le serpent peut manger un coq. [12”33]

[12739] Religieuse ca va plus fréquemment avec I'église car dangdgises il y a des
religieuses et des religieuses. Ca peut se meitre ks maisons aussi, dans les maisons
religieuses et ¢a peut se consommer dans les rsgiswoe que il y a les religieuses qui
sont sous la forme d’une petite patisserie. [13729

[13738] Chauve-sourisva avec chouette parce que c’est un oiseau deconitne les
chouettes.

[13”55] Fauteuil, charentaises : quand on se met dans un bon flaoiepeut mettre ses
pantoufles.

[14712] Buche, scie : pour avoir des buches il faut scier lesbfdi4”23]

[14728] Euf, poule : on attend des poules d’avoir des ceuaanmer. [14743]

[14746] Pluie, nuage : quand il y a de la pluie généralemenidieest nuageux, quand il
fait soleil on dit que le diable marie ses fillg5"15]

[15719] Souris, va avec cage : on veut les attraper] Je ne sais pas ce que va avec
niche... Je ne vois rien d’autre. [15743]

[15745] Berger, mouton : les moutons sont censés étre gardéarpaerger. Avec un
gros chien. De berger. [16702]

[16702] Perceuse vis : faut percer le mur pour mettre une vis aeada..| Et le clou il
faut 'enfoncer avec un marteau. [16”32]

[16736] Poisson chat : les chats adorent les poissons [16743]

[16747] Stéthoscopecoeur : quand le médecin a son stéthoscope itjsiere de notre
ceeur. [17703]

[17707] Médaille, soldat : quand un soldat a bien fait son jobeiitpétre médaillé, ou
meédaillé a titre posthume aussi. [17724]

[17727] Couche-culotte avec un bébé c’est plus normal mais avec un egéamarche
aussi. [17737]

[17740] Gland, avec des cochons : jai entendu dire que les@mldimaient bien les
glands, je n’ai pas veérifie mais je pense qu’ilment bien les glands. Et quand on sait
gue I'ane mange les carottes...

[18710] Nourrisson, berceau : on met le nourrisson dans le berceans, dn lit petit
Question de godt, une question de taille. [18”38]

[18743] Le lait, ca va avec la vache forcément : la vache pratluitit et le taureau ne
peut pas en produire. [19700]

[19703] Rasoir, menton : quand on veut, quand un homme veutise e raser, il se
rase en principe le menton. Quelque fois le nesiaos qui dépasse du nez mais bon ...
a ce moment-la il faut qu’il ait un petit rasoirésal et pour
attraper ses poils du nez. Je suis trées impliquée fout ce qui coupe parce que mon
mari est directeur commercial de baby Liss pro’$59

[20”00] Rideau, avec fenétre : en principe ce qu'on met devantdaétres mais ca peut
se mettre devant une porte aussi. Une porte dentigea Soit d’agrémenter soit de
protéger. [20”33]
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43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

[20737] Ventilateur, soleil : quand il y a beaucoup de soleil et delelr, on branche
des ventilateurs pour avoir moins chaud ; maiseut pussi le brancher la nuit car quand
il fait trés chaud on peut aussi brancher le vatilr la nuit. [21"10]

[21712] Cadenas bicyclette : c’est un moyen de protection deisgdbette quand on ne
I'utilise pas parce qu’une voiture on la ferme avec une clefy: @ des voitures qui
sont avec des cadenas a lintérieur, je sais pa®s&i tres utile... oui ¢a peut étre utile
mais c’est un peu dommage parce que c’est une equblection. [22722]

[22725] Chemin, pieds : quand on fait un chemin ba il faut fdactionner ses pieds,
OU ses roues qui sont actionnées par les piedge pense pas que ¢a ait beaucoup a voir
avec l'aspect manuel. [2252]

[22755] Soufflet, feu : quand on a du mal a faire prendre le fepeut avoir recours a
un soufflet qui active le feu pour qu’il prenne3726]

[23719] Masque clown : généralement ce que porte les clowns.ngjesais pas si un
maire porte plus de masque que tout un chacur pe’éendrai pas la dessus. [23743]
[23747] Tableau noir, pupitre : je pense que c’est pas mal de I'ass@cipitre car ¢a a
une connotation ancienne le tableau noir donc ..pwpitre, je pense pas qu’il y en ait
encore beaucoup ds les salles de cours. [24724]

[24726] Encrier, avec stylo : parce qu’un stylo a plume utilisd’dacre qui est contenu
dans un encrier. [24741]

[24745] Esquimau, kayak : je pense que le kayak est utilisé paesegiimau, je ne sais
pas... ou sinon ils utilisent le bateau, ou une pig. [25709][25'16]
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Annexe 16 : PPTT final,

Données issues des corpus témoins et pathologiques

Grille_de cotation de I'épreuve PPTT,permettant de juger d’'une quelconque amélioration
suite au protocole proposé.

0 : ni notion essentielle, ni notion donnée en maquér la population témoin n’est donnée

1 : pas de notion essentiel@U pas de notion donnée en majorité par la populdgamin
donnéaVAIS une notion donnée par la population témoin donnée

3: une des notions essentielles est donBé&e une notion donnée en majorité par la
population témoin est donné®U une notion donnée par la population témoin (non
majoritaire) est donnée

4 : Quand la (ou les) notion(s) essentielle(s) et u@otion donnée en majorité par la

population témoin sont données mais qu’il y a uobfgme en plus : réponse implicite ou

dérivée par exemple.

5 : notions essentielles et notion donnée en majpatéla population témoin sont données

(ici aussi quand pas de notion essentielle attgndue

ITEMS Définitions Définitions BC Bilan | Déviations Observations
standards /dico final produites
1 Fonction (7) Topologie (2) Topologie Manque fonction Donne une notion
essentielle, mais pas
donnée par population
témoin en majorité
2 Fonction (6)Topologie Topologie + Donne la notion
essentielle attendue, mals
pas celle en majorité chez
population témoin
3 Différence (6) Source (3) Source énergie Manque Ne donne pas la notion la
Portativité énergie électriqug différence plus donnée par population
témoin
4 Fonction ; topologie (2) Fonction, topologie + Donne une des notions
essentielles attendues &t
donnée en majorité par
population témoain
5 Différence (3) Topologie (3)|  Topologie, Fonction + Donne une des notions
Fonction (4) essentielles attendues 6t
donnée en majorité par
population témoin
6 Fonction (6) Différence (5) | - Fonction, dérivation,|  * Donne une des notions
Qualité physigue dimension Mais dérivation essentielles attendues dt
donnée en majorité par
population témoin ;
MAIS DERIVATION
7 Fonction (5) Topologie (4) | Convention, Fonction, + Donne une des notions
Appartenance équivalent, dimensior essen}ielles att.en.dyes at
donnée en majorité par
population témoain
8 Alimentation (5) Activité (3) |  Convention activité + Ne donne pas la notion la
Proximité de 'homme plus donnée par population
témoin
9 Topologie (8) Topologie, Pommier, + Donne une des notions
Pommier, provenance provenance essentielles attendues et
donnée en majorité par
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population témoin

10

Habitat (6), géographie

Habitat, géographie

Donne notion essentiellg
attendue et donnée en
majorité par population
témoin

11

Fonction (7)

fonction, quand abse
électricité

Donne notion essentiellg

attendue et donnée en

majorité par population
témoin

12

Géographie (4) Géométrie (4

Géographie,
différence

Donne notion essentiellg

attendue et donnée en

majorité par population
témoin

14

Fonction (2) Obligation (4)

Fonctions

Donne la notion
essentielle attendue, ma
pas celle en majorité chel

population témoain

N O

15

Activité spécifique (6)
Différence (2)

Activité spécifique,
différence totale

Donne notion essentiellg

attendue et donnée en

majorité par population
témoin

17

Différence (5) Absence de
source (2)
Modalité temporaire

Portativité, dimension,

Différence,

pas d’électricité

Donne notion essentiellg

attendue et donnée en

majorité par population
témoin

18

Go(t (6) Alimentation (6)

Classique, activite,
godt implicite

implicite

Notion idem que celle
donnée en majorité par
population témoin ; MAIS
IMPLICITE

19

Convention (4)
Topologie

Mariage, topologie

Notion idem que celle
donnée en majorité par
population témoin mais
pas de notion essentielle

20

Habitat (4) Différence (4)

Topologie, habitat,
différence implicite

T
Différence
implicite

Donne notion essentiellg

attendue et donnée en

majorité par population
témoin

21

Habitat (5), Lieu spécifique
(2)

Habitat

Donne notion essentiellg

attendue et donnée en

majorité par population
témoin

22

Transformation (6)
Origine

Origine,
transformation

Donne notion essentiellg

attendue et donnée en

majorité par population
témoin

23

Provenance (7) But (2)

Action, fonction

Ne donne pas la notion la
plus donnée par population
témoin

24

Alimentation (6)

Alimentation

Donne notion donnée erf
majorité par population
témoin

25

Habitude, pratique (2),
Métier, Habitat, lieu spé,
différence, fonction

Religion

Classique Gout
personnel, fonction

+
Dénomination
dessert implicite

Ne donne pas la notion la
plus donnée par population
témoin MAIS
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ERREUR

IMPLICITE, pas de
notion essentielle

26 Mode de vie (7) Mode de vie, volant + Donne notion essentiellg
volant attendue et donnée en
majorité par population
témoin
27 Confort (4) Topologie (3) But (confort), + Donne notion essentiellg
topologie, différence attendue et donnee en
majorité par population
témoin
28 ~ Moyen (2) But (3) Fonction * Notion essentielle donnége
Différence (2) fonction (2) pas de notion donnée en
majorité par population
témoin
29 Expression (3) Habitude (3) Activité facile, + Notion idem que celle
différence donnée en majorité par
population témoin
30 Csncomitancel(l?:) Cause conséquencs, * Donne notion essentiellg
Frovenance (4 Provenance implicite| ~ Mais attendue et donnee en
implicite majorité par population
témoin
31 Action ; Topologie (6) fonction + Donne la notion
Fonction essentielle attendue, mals
pas celle en majorité chejz
population témoin
32 Oceupation (7) Occupation /métier + Notion idem que celle
Metier donnée en majorité par
population témoin +
notion essentielle
34 Go(t GoOt, activité, + Donne notion donnée en
Ry majorité par population
différence JOTE D bop
35 Fonction (7) UsageERREUR - Pas de notion essentielle,
pas de notion témoin
36 Fonction honorifique (7) Fonction honorifique + Donne la notion
essentielle attendue et
celle donnée en majoritd
chez population témoin
37 Destinataire (4) Cause (3)| - Destinataires, causes + Donne la notion
conséquence essentielle attendue et
celle donnée en majoritd
chez population témoin
38 Régime alimentaire (3) Alimentation, + Donne Ia notion
Activité (2) différence essentielle attendue et
celle donnée en majoritd
chez population témoin
39 Lieu spécifiqge (4) Fonction Lieu spécifique, + Donne la notion
@n dimension essentielle attendue et
celle donnée en majoritd
chez population témoin
41 Différence (5) Fonction (3) | - Dérjvation fonction, + Donne la notion donnée

différence

en majorité chez
population témoin,
dérivation mais aussi
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présente dans
dictionnaire

I

42 Fonction Différences, + Donne la notion
topologie, fonction essentlellg attendu_e et
celle donnée en majoritd
chez population témoin
43 Causelconsequence (7) |  Cause, conségquence, + Donne la notion
fonction fonction essentielle attendue et
celle donnée en majoritd
chez population témoin
44 Fonction (6) Fonction + Donne la notion
essentielle attendue et
celle donnée en majorité
chez population témoin
45 Moyen de locomotion (6) | Moyen de locomotion + Donne la notion
opologie . - . I
implicite, topologie essen'uellg attendu_e (_et
celle donnée en majoritd
chez population témoin
46 fonction fonction. but + Donne la notion donnée en
! majorité chez population témoi
47 Fonction (3) Usage, Métier, + Donne notion essentiellg
fonction implicite mais att_e”_‘tj}Je et do””le‘t? en
. . majorité par population
implicite émoin
48 Acteur (3) Epoque (3) ; Topologie, époque + Donne une notion
Topologie (3) Fonction essentielle attendue, et
celle en majorité chez
population témoin
Temps | Moyenne témoin : 28”00

16’04
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Annexe 17 : Transcription de Madame BC, PPTT final
[0'13]

1.
2.

3.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Euh ... jassocie le mdunette a ceil parce que les lunettes vont sur les yet@6]0
J'associe le momain a gant euh parce que ... c’est sur les mains qu'enles gants.
[0734]
[0”38] Euh jassociePile a torche électrique parce que on en a besoin .a besoin
d’une pile pour que la torche électrique s’alluf@g53] On a besoin d’'une ampoule
aussi[...]'[01"11]
Dé a coudreeuh ... avec aiguille, euh quand on coud avec lanpaiec une aiguille,
c’est mieux d‘avoir un dé, parce qu’on se fait pagd au bout du doigt. [0134]
[01738] Selleavec cheval parce que quand on monte a chevat,gigs cool quand on a
une selle: On se fait moins mal. [01757] Je pense pas qyiarsse monter sur
une chevre| Ou une chévre tres grande. Ou un, avec un ... umh lpehomme !
[02717]
Euh Ancre avec navire. Euh ... quand on a un navire euh ... foxc@ment une ancre,
pour I'ancrer dans le port ou ... euh ailleurs. Alque le canot c’est beaucoup plus fin et
beaucoup plus petit, et on ne peut pas I'ancréa deeme facon. [02753]
Oreiller euh avec le lit. Quoi qu'on peut utiliser un degilpour une chaise. Mais je
pense que les conventions veulent qu’onoLL. C’est pour dormir.
[03”15] Et un oreiller plus petit c’est un coussgu’on va mettre sur une chaise. [03722]
Souris euh avec chat : c’est bien connu, les chats foehhsse aux souris et aux autres
animaux. [03742].
Arbre euh avec pomme. [...] ben un pommier, euh c’est boila. ... arbre, oui.

Ben c’est pareil que I'arbre, il pousse dans leeteé¥vlais il ne pousse pas sur l'arbre.
[04719] Tandis que pomme pousse sur le pommiet’ 28]
[04729] Un esquimauy euh ... je pense que ... principalement c’est ... daggue qu'il
vive dans un igloo. Euh ... y en a qui vivent dans mhaisons... Je ne vais pas dans ces
contrées qui sont fort froides pour moi. Trop fesd

C’est sa maison. [05”03]

[05709] Euh ... Allumettes, euh avec Bougie ; quand on est en panne d’égétril faut
toujours avoir des allumettes pour allumer une Eyg§5"20]
Pyramides avec palmier, [...] je pense pas qu’on voit un sapirAfrique, en Afrique du
nord.
[05745] Croix, euh avec église : c’est un schéma classique: de I'église et de la
foi. [06702]
Ticket, avec autobus ; il faut un ticket pour monter dansautobus. Euh il y a des
personnes qui sont plus anglophones, qui utilidentmot ticket pour dire une
contravention, pour la voituré...| Ben le ticket pour I'autobus. [06736] Parce que |j
m’inscris dans la tradition francaise ! [06742]
Euh latoile, pour une araignée. Il y a des araignées qui tidssroiles. Il y en a qui ne
tissent aucune toile. Mais voila, c’est classig®’58] Et I'abeille je ne pense pas
gu’elle puisse se faire prendre dans une toileatjaee. [07707]
[07715] Carotte, pour un ane [...] c’est une friandise dirons-nqusur les anes.
Mmm, je sais pas. Je pense que les brebis ne asrdayssi sensibles que les anes, a ce
type [...] de légumes. [07749]
[08”00] Euh ... undgente avec le feu : on ne peut pas allumer le radiadlans une tente.
Peut-étre qu’'on peut dans des tentes qui sontdgrasdes. Qui peuvent avoir des
radiateurs et qui sont fixes..| Ben elles ont I'électricité. [08”33]
[08739] Fromage euh avec souris : c’est un classique, pour attiagesouris. [08748]
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19.

20.

21.

22.
23.
24,
25.

26.
27.

28.

29.

30.

31.

32.
33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

4].

Bagueavec annulaire : c’est un classique. Quand omasi& on porte la bague au doigt
et ce doigt c’est I'annulaire. [09”09] Mais on pfeporter des bagues au pouce...
Pourquoi pas ... Je peux en porter aux pouces dds pigssi/...|Ben y en a qui sont
bien faites ! ...| Voila. [09"33]

[09737] Niche pour un chien : euh ... je me souviens de chiengigaient dans la niche
dans la cours, chez les paysans. Ben, c’est leur maison,
c’est leur panier. [10°04]

[10710] Soldat, avec caserne. C’est leur petite maison. [10”1G] Ben non,
parce gue je pense que euh ... il y a des casernssrplus ou moins douillettes, voila.
Et puis il y a le mess aussi ! [10”38]

Chenille, euh avec papillon : c’est quand il euh quand Handle se transforme en
papillon. [11702]

[11717] Euh laine, pour mouton : le mouton est tondu pour sa Igh&:23] On ne lui
demande pas son avis. | Je sais pas, je sais pas., Ben on peut le laver. [11743]
[11747] Coq, ver : un coq, est comme les poules, il se noderiers. [11"56]

[11759] Religieuse pour I'église c’est un classique. Mais moi jaitmien les religieuses
pour les manger a la maisan. | Alors je choisis les religieuses pour la maiso2.” Pl ]
[...][13731]

[13734] Chauve-souriseuh ... chouette parce que toutes deux volent la [A3it46]
[13749] Fauteuil, charentaises : quand on met, on met ses chayseargme bien étre
dans son fauteuil...| Ah, les bottes c’est pour sortir. [14”13] sau$ Ibottes qu’on fait
en forme de chaussons i voila. [14724]

[14728] Bucheavec scie : on scie des buches] couper du bois. [14748]

(Euf, poule parce que les poules pondent des céufgf...] il ne pond pas aussi
facilement qu’une poule. [15724] Je sais méme gdgond Il pond pour avoir des
petits cygnes....| [15746]

Pluie avec nuage : parce que quand il y a des nuagesde fortes chances qu'il pleuve.
[16731]

[16738] Souris, dans la cage : c’est quand on a mis le fromagpi'elles se sont fait
prendre. [16747]

Berger, avec mouton : c’est lui qui est censé gardemlestons. [17”01] (écart)

[18712] Perceuse avec une vis: c’est une économie normaie:. Euh ...
guand on perce un trou c’est pour mettre une ¥&:49]

[18731] Poisson avec le chat : un chat est censé aimer les pwssb les chasser aussi.
Comme les souris. Je pense que le chien aime biem ¢ui donne du poisson mais |l
I'attend dans son assiette. [18755] C’est beaucpluig statique. [19711]
Stéthoscopeeuh ... pour faire tirer la langue ? [19717]

[19738] Médalille, a soldat : quand un soldat a bien fait son jqieit étre décoré d’'une
médaille, soit vivant soit a titre posthume. [19]55i il a fait I'ultime sacrifice. [20”07]
Couche-culotte c’est plus pour un bébé mais on peut aussi etrer@ix enfants quand
ils sont jeunes....| Mmm ben, parce qu’ils font dans leur culotte etst’beaucoup plus
pratique pour les parents. [20731]

[20736] Gland, pour le cochon : le cochon de nourrit principadetde glands. Et I'ane,
on le sait, de carottes. [20"52]

[20”58] Nourrisson, euh ... euh ben quand on a un nourrisson on ledaret son ...
berceau, si on en a un, dans son couffin, voire dan petit lit. [21712]

[21718] Lait, euh c’est la vache, qui produit du lait et leréaw n’en euh ... on I'éleve
pour sa chaire. [21734]

[21742] Euh ... lerasoir sert & ... a se raser le menton pour un homme. phise

Il faut avoir un euh coupe poils. [2210]
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42.

43.

44.
45.

46.

47.

48.

49.

50.

[22717] Rideau, devant une fenétre : c’est un classique maiyien a pas la! On peut

mettre un rideau devant une porte, un rideau eulpour empécher les mouches de

rentrer, contre les moustiques aussi de ... de reriiteouis pour la chaleur, c’est un on

euh instrument pour euh dans les pays soit tresdshaoit trés froid: Oui.
Ben je choisis les deux...| Devant la fenétre alors:

Mmm, c’est plus en déco. OK. [23717]

[23721] Ventilateur, soleil : quand il y a beaucoup de soleil on ablitmavant le

ventilateur. Maintenant on allume la clifmc Pour avoir moins chaud. [23741]

[23745] Cadenas pour la bicyclette : ca permet de fermer l'anitiy23"53]

[23”58] Chemin, pour les pieds : euh ... quand on va a pieds, at pker sur un

chemin. [24711]

[24715] Soufflet, euh pour le feu : on peut utiliser un souffleupéaire prendre le feu.

[24726]

[24730] Masque, pour un clown : [...] un clown se fait un masque,se met un masque.

C’est son job. [24750]

[24754] Tableau noir, va avec un pupitre, traditionnellement. Je pense maintenant

on dirait, on proposerait le méme exercice a ungeje pense gu'’il ne saurait méme pas

gu’'un, ce qu'est un pupitre. Et il choisirait table Ba parce qu’on a des tables

dans une salle d’école. Ca fait un peu historiguneien. [25742] [...]

[27705] Encrier, avec stylo : euh quand on a un stylo a plumfgut avoir un encrier.

Pour mettre de I'encre dans son stylo. [27722]][...

[27728] Esquimau, kayak euh ... je sais pas ... kayak.?| Ben ... ca me parait un peu

exotique ... mais je sais pas euh ... je sais pas eecgurecouvre et ... Si ¢a a une

connotation péle nord ? ... [28706]
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Annexe 18 : Comparatif des PPTT initial et final
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Annexe 19 : Transcription de Madame BC, TLE initial

1. Définitions de mots
Main : euh ...extrémité euh ... d'un bras euh....euh ... D’'un humain.
Payer : euh.... Action de... euh ... action de .... De... euh ....De... faire un achat euh
... par euh ... monnaie ou euh par euh .... Carte blaue. ¢out autre moyen de paiement.
Magnifique : euh .... Euh ... euh... je sais pas euh ... c’est euh .. étan... euh ... euh ....
Qu’on ... qu'on ressent ....devant ... devant ... devanin.... devant ... devant une .... Un
tableau .... Ou euh ... un champ visuel ou de ... eubevant euh ... ... en écoutant qqch
aussi, en ressentant qqch aussi. [2'26]
Moustache :euh ... poil qu'on a euh ... sur ... entre notre levreudt ... le nez.
Grossir : euh ... euh action contraire a mincir.
Confidentiel : euh chose euh ... qu'on classe euh euh ... confidengelqu’on doit euh ...
pas divulguer sous aucune forme euh de... c’est[B#6]
Bourgeon :... utilisé pour ... pour l'arbuste, des arbres ... [. e]Jrbuvelle pousse.
Sevrer :fait de ... passer a une autre alimentation a ... divigu. Euh ... de passer a ... euh
... peut étre utilisé pour sevrer [...] un individu sou un individu sous emprise de drogues.
Malléable : quelque chose qui ... étre euh ... étre utilisé ... eutle.... préhension ou de ...
on peut ... on peut former en ... soi-méme... . [4'20]

2. Evocations sur définitions
Période de sept jours consécutifssemaine
Etre en plein sommeil :dormir
Qui se fait sans peine, sans difficultéfacile
Souverain de 'Egypte ancienne pharaon
Détacher de leurs tiges des fruits ou des fleurscueillir
Qui ne peut faire de mal a quelqu’un :inoffensif
Jeu ou il faut deviner un mot dont chaque syllabearrespond a une définition :mmm ...
je vois pas ce que c’est. Mais euh ... je presselis manais complétement sorti ...

ah, cha ... charade.

Faire le dénombrement officiel d’'une population [...] euh ... ... ... recensement, voila.
Qui peut prendre feu facilement :euh inflammable. [6°30]

3. Synonymes
Copain : camarade

Finir : terminer

Bizarre : euh ... euh .... Insolite. Je ... J'étais préte a dite ttange. Donc je cherchais un

autre mot qui soit du frangais ...

Suggestion souhait

Périr : mourir

Identique : similaire

Collation : goater

Ingurgiter : avaler

Identifiable : personnalisable, tout ce que je peux troliver mais personnalisable euh ...

c’est ... c’est la personne qu’on reconnait., Parce que j'étais partie sur euh ... euh-...
sur identifiable ... mais euh ... plus dans ... dansansdes

crimes. Voila. Donc ¢ca m'a.x C’est pour ¢a que jai

mis le mot personnalisable. [9'20]

4. Polysémie
[9'37] Religieuse :euh ... euh ... la fonction. Euh ... une euh ... une pétiss
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Voler : voler euh ... alors ... euh ... il vole euh ... dérobe quelchose. Euh ... un ... mmm
vole... dans les airs. [10’30] Euh ... voler euh mmmuh enmm... de... fait de jouer au ...
au volley. Et c'est ... c’est le ... l'instrument qu’ongqu’on s’envoie aussi. [10'48]
Poli: euh ... euh ... euh ... quelqu’un qui est euh ... tres tenéibnné. Euh ... ET euh ...
euh ... le poli d'une table qui est euh ... ré ... il gtabeaucoup de polish. Qui ... euh mmm
... qQui a été mis dessus: le dessus d’une table, parce
gue... il y a eu beaucoup de polish euh ... euh quiui.agété mis sur ... euh sur la table.
[12°30]
Opération : euh ... euh ... des opérations euh .... Dans ... professi@s... on fait des euh
... opérations chirurgicales, on fait euh des opénatmathématiques.
Marquer : un pli, euh... de ... la page.
On met quelque chose de ... un marque page, orotes.c
Mais c’est pas bien.
Juste :euh ... c’est un prénom. Euh ... c’est ... un ... un ... tat éuh ... d’esprit. Un trait
de ... et un trait de caractere aussi.
Note : euh ... de musique. Euh note ... de euh ... scolaireewsitaire.
pour évaluer les éléves euh ... ... on fait une nate .e. de bas de page
aussi ... d'un livre.
Enlever : enlever pour euh ... se... se déshabiller. Enlever .eukgalement en matiere
d’ordures. Euh... ba c’est tout.
Vif : euh ben... c’est quelgu’un qui est vivant, un traitcdractere. [14'46]
5. Différences
[14'56] [15'47]
Fourchette / couteau : L’une sert a piquer euh ... les aliments.
L’autre euh ... sert a découper les ... aliments. Maisont indissociables.
Marcher / courir : alors, euh ... on ... marche euh ... euh ... c’est plusdee ... courir.
Soit disant!
Quotidien / hebdomadaire :quotidien c’est ce qui vient tous les jours, et ebdiomadaire
c’est la semaine.
Fauteuil / canapé :fauteuil ¢ca ... c’est individuel ... alors que canagé fupposeé étre une
assise euh ... pour plusieurs personnes.
Réver /penser :pense... on pense a ... ¢ca peut se passer. Quand encest plus
hypothétique que... ety a ... une ... c’est c’est uhaasi de ... de sommeil ou ...
Recousu / rapiécé euh ... jespére avoir une euh ... des habits euh sparce que je
pense que ca sera ... ¢ca sera impeccable. Euh ...ngoabit rapiécé parce que je ... que...
une piéce... donc ...
Gouache / aquarelle :la gouache c’est ... une euh ... une couleur euh ..efdts...
'aquarelle c’est ... c’est a I'eau donc euh c’esteabcoup plus dilué.
Laver / désinfecter :euh on désinfecte une ... une blessure. Avant davkr la ... a grande
eau. C’est la regle, c’est comme c¢a ! Mais euh ... onrdéste
toujours avant de ... euh de ... de ... avant de ... derlaveuh ... laver tous nos habits s’ils
ne sont pas infectés, aussi.
Transparent / translucide : alors [...] un objet transparent ... euh c’est un ..objet qui ...
qui laisse euh ... euh ... passer la lumiere. Trandéuciest ... quelque chose qui ... [19'15]
Mais euh ... ya ... euh ... y a des verres qui sont.eukduh ... que ... j'ai fait changer
les ... lesles ... euh .l les carreaux euh ... de mes enfants et je leurtainiettre
euh ... un, un verre euh ... ou ils voient vis-a-vid'detérieur mais on ... on ne peut pas les
voir. [20°42]

6. Proverbes[21'12]
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L’habit ne fait pas le moine :euh ... 'apparence est souvent trompeuse.

Mieux vaut tard que jamais : euh ... savoir attendre.

Il N’y a pas de fumée sans feule téléphone arabe est euh ... trés bien. Fonctibeseien.

Il y a toujours quelque chose qui ... dans une pétitecelle. Il y a toujours de la vérité qui
sort d’'une petite étincelle. [22'30]

7. Expressions imagéef22'37]
Avoir un chat dans la gorge : difficulté a faire sortir ses mots. On a un petit
miaulement... On a un petit miaulement... et voile! | De la toux peut-étre... de
I’émotion aussi.
Mettre la charrue avant les boeufs ... commencer le travail ... a I'envers ... et le fairalm
Bayer aux corneilles :Avoir ... un ... poil euh ... long, tres long dans ... dagians la main.
Mais, voila. C’est tout ce qui me vient ... voila.HEu. étre ... hyper paresseux. [24'12]

8. Discours argumentatif

[24°38] Les personnes qui travaillent et qui confient leurg) enfant(s) a une nourrice,
gu’en pensez-vous P25’'00] Je pense que euh ... elles n'ont pas tellérteenhoix. Euh ...
parce que ... si on le confie a une nourrice quirest bien, c’est leur choix. Euh, si ... si...
parce qu'ils auraient pu le... attendre d’avoir utece dans une creche. Mais tres compliqué
aussi, peur euh certaines personnes de euh ... miawnjrdune place dans une créche et euh
... euh ... si, selon leur, leur horaires de, de tlaaassi euh ... si les personnes travaillent
euh ... ont une amplitude de travail tres longue, euhls ne peuvent pas aller dans ...
confier leur ... leur enfant dans une créche, vald mmm ...euh ... il faut qu'ils, gu'ils la
rencontrent souvent pour ... pour faire leur choixjolird’hui, euh ... le mmm... le congé
parental est encore euh ... euh ... raccourci donc.euuh je pense pas qu'on s’en sorte

guand on fait un travail, je pense que on rentresde systéme et, on n’a pas tellement
le choix. J'ai ... j'ai toujours travaillé quand jau mes trois enfants et euh ... c’était a moi
de trouver une nourrice... c’est jamais mon marigjoccupait de tout ca et... c’était a moi
de, de trouver la nourrice qui allait bien. | Ah, moi je suis euh, ... jétais une ... une
inconditionnelle des nourrices, voila. Mais euh arge que javais pas le choix, parce que
mes amplitudes horaires étaient beaucoup trop i@p@s pour que ... pour aller ... voila.
Mais c’est ... ¢ca dépend des... des villes aussi.&89gajs été a Paris je pense que jaurai eu
beaucoup plus de ... de créches et euh ... et euh ...ampktudes horaires auraient été
parfaites aussi. [27'51]
On observe une multiplication des candidatures auglections présidentielles en France,
gu’en pensez-vous ?
[28'02] euh pas, pas grand-chose parce que ... ejd ....euh ... je suis ... mmm... de plus
en plus euh ... dégoltée par euh ... la politique. Euparce que euh ... les hommes et les
femmes politiques sont des ... veulent le pouvoir.ei tout prix et euh mmm ... parce qu’ils
n'ont ... ils ont de moins en moins d’idéaux polittgu Ca ne m’'étonne pas qu’il y ait une
multiplication des candidatures. [28'55]
Les pays occidentaux interviennent dans les conflitqui concernent les pays en voie de
développement, qu’en pensez-vous ?
[29°06] euh ... je pense que c’est absolument de@ssel voila. Euh je ... je ... je me ... je
mesure le mot que je vous dis, voila, parce queh..euabominable euh ...tout ce qu’on fait
au nom ... d'un pays euh ... I'otage nicois qui a étésauvagement en rétorsion au ... a la
décision de Francois Hollande ... d’étre présenteus les fronts. Euh... et euh ... je pense
gu’'on a aucun droit de s’ingérer, que ... dans urvgmement ... de s’'ingérer dans un autre
gouvernement. La loi du plus fort, voila, qui pritoejours. C’est ... aucun respect. [30'18]
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Annexe 20 : Transcription de Madame BC, TLE final

1. Définitions de mots[0124]_
Main : euh ... extrémité d’'un membre euh supérieur, euh ... qui &ert. euh sur des
opérations euh délicates et sensibles.
Payer :euh.... C’est I'action de... prendre euh ... de donn@ribe d’'une chose. Convenu.
Magnifique : euh .... Adjectif ... qui ... qui est euh ... positif etheu.. de facon ...
exponentielle. [2753]
Moustache :euh ... euh ... alors ... euh c’est une bande de poitscuentre euh les lévres
et euh ... euh ... le nez.
Grossir : verbe qui euh ... sert a définir une euh augmentagah de ... de la taille, voila.
Euh chez les gens, chez les individus, chez lesau, et sur les choses.
Confidentiel : quand c’est estampillé euh confidentiel, ¢ca signifu’'on n’a pas envie de ...
révéler a tout un chacun, ce qu’on a dit. [04”10]
Bourgeon : euh quand le printemps arrive ... il y a beaucoupal@&geons, euh dans la rue,
dans, dans les bois, euh ... et euh ... et euh ... ¢gebpeugeonner aussi euh hors nature.
Sevrer : sevrer euh c’est le phénomene euh ... qui marqueh...eeuh l'arrét, euh ... du ...
de ... et ... l'arrét ... euh comment on peut dire cauh e. on peut étre sevré euh quand on
est un enfant. Euh ... vis-a-vis du lait de ... materiais on peut étre sevré a I'age adulte
aussi. Donc ¢a marque un temps d’arrét.
Malléable : c’est le fait ... d’étre euh ... enclin a ... a chandgg&reuh ... enclin a ... suivre
euh un ... aussi ... un mouvement. [05”49]

2. Evocations sur définitions
[06710]

Période de sept jours consécutifssemaine

Etre en plein sommeil :dormir

Qui se fait sans peine, sans difficulté ... euh ... gu'est-ce que je dois dire la)?
Facile. [06”33]

Souverain de 'Egypte ancienne pharaon

Détacher de leurs tiges des fruits ou des fleurscueillir

Qui ne peut faire de mal a quelqu’un :inoffensif

Jeu ou il faut deviner un mot dont chaque syllabearrespond a une définition :...non.
charade. C’est loin comme souvenir.

Faire le dénombrement officiel d’'une population :euh... oui ¢a aussi c’est loin. ... euh, on.

. ah, le recensement.
Qui peut prendre feu facilement :inflammable. [07726]

3. Synonymes
[08709]
Copain : euh camarade
Finir : terminer
Bizarre : euh ... Strangec Euh ... ben c’est en francais dans le texte
euh ... c’est un anglicisme, euh ... voila, hein ! €®snbé dans le langage courant, il me
semble.
Suggestion :euh ...souhait.
Périr : euh ... périr Euh ... mourir.
Identique : euh similaire.
Collation: euh ... snack. Jespére que vous ne me demanderearpasutre mot ?
Euh ... un ... Godter.
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Ingurgiter : euh ... euh ... gaver. ... je sais pas.

Oui ... Mais ... euh ... je n'arrive pas a
trouver un s... un synonyme/ Ah ... ben a gaver
avec euh ...

Euh ... avec de la
nourriture ou avec de la boissant On est plein jusqu’au ras
bord. Non.

On ... la manget :
Mais je n'arrive pas a trouver un terme quivo!
Identifiable : euh ... personnalisable’
En ... dans un
commissariat de police. Mais...
... jen sais rien. Je ... je trouve pés.
. on ... on identifie les
personnes

. les
reconnaitre 2 ui. [11746]

4. Polysémie
[12721]

Religieuse :euh c’est une euh ... euh ... une profession qui esfainaussi. Et euh ... c’est
une euh ... une patisserie. [12742] Que vous n'gaezais goltée Vous devriez
en godter une: Je sais pas. [12753]
Voler : euh voler euh ... euh ... ce qu’'on dérobe. Ou euh ....eule fait des oiseaux, et
c’est le fait ... des avions, et ... hélicoptéres.
Poli : euh ... euh ... euh ... c’est quelgu’un qui est euh .s t@mme il faut. Euh ... qui euh
... limite un peu obséquieux. Euh c’est ... quelquesehade lisse aussi. Et euh ...je vois pas
... [13757]
Opération : euh opérations euh .... Médicales, ... euh opératidlimimes ... c’est tout.
Marquer : euh... marquer ... euh ... euh quand on ... euh ... quarditaguh ... quand on

. euh marque quelque chose, euh ... on, on inscnf euh une marque. Et euh on va y

inclure tous les domaines. Euh ... ben, euh on marque dans la rue,
euh le nom des ... des rues, euh, euh ... on marque nurhéro des rues ... euh on marque
... pffff ... euh ... les régles. Euh ... quand on sort bah ... ilya ... il y ades ... des feux,

des feux rouges ... voila. Et ... on marque le temsiau.. c’est indéfini je crois. ... Euh ...
c’est ... enfin euh ... non, c’'est ... euh ... y a pleies.d de marques, voila
Ouais.
Juste : quelque chose qui est bien, euh ... il y a la no#iossi ... euh ... il y a au regard de
... de la spiritualité, euh au regard de ... de la loi.
Note : euh ... systeme euh de correction, euh ... euh ... dede®t Euh ... systéme
électronique ... euh qui permet de noter euh ... eghfoultitude de choses. Et c’est euh ...
un systeme de ... de notation euh ... en musique aussi.
Enlever : euh ... il y a une euh ... il y a une notion d’enleeeh un avec euh ... agileté ?
Mmm. ll'y a ... enlever euh ... euh ... débarrasser aussi
Vif : euh ... quelque chose d’enlevé. Et euh ... [18704]

Non, je peux pas. Parce que je suis hyper fatigoneés euh ... euh ... ca
correspond pile poil a ... a ... au sens que je vetx Moila. Donc euh ... c’est bon. C’est
pour ¢a que je reprends ce mot-la. Et euh ... jepassun ... un autre euh sens de|vif| ...
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Mais il y a tellement de mouvements différents euha l'infini. Donc euh ... je sais pas
comment euh ... comment le qualifier plus ... précisgie

5. Différences
[22725]
Fourchette / couteau :Mm Mm ... il y en a qui ... qui est fait pour piquertt ... le
deuxiéme est fait pour couper. ... Les aliments.
Marcher / courir : alors, euh ... marcher euh ... euh ... qu’est-ce queoige donner 7
Ah. Euh marcher est beaucoup plus lent que covwita. Est censé.
Parce qu'il y a des gens qui marchent plus vite .quet euh ... que d’autres courent.

Quotidien / hebdomadaire :quotidien c’est ce qui vient chaque jour, et hebaddaire c’est

ce qui vient pour ... la semaine. [23731]

Fauteuil / canapé :fauteuil c’est censé étre plus petit qu'un canapé.

On s’assied dedans. [23757] [24708]

Réver /penser :euh ... réver ... c’est quand euh ... quand on se vois da monde euh ...

un peu idéal. Et penser euh ... on peut penser aut. séul dans son coin ou ... a voix haute

... penser par écrit aussi.

Recousu / rapiecé Mmm... euh ... recousu on recoud avec euh ... une aiguilki éil. Et

euh rapiécé ... euh ... c’est & peu pres la méme tgobnimais ¢ca peut recouvrir euh ... euh
. un vétement euh ... qui font appel a euh ... d’auteebniques que la euh couture.

Euh ... on peut rapiécer euh ... oui, avec une piéoagc ctuh ... on peut
utiliser euh ben ... le fil et l'aiguille, on peutiliger euh ... des, des agrafes, euh ... voila. Et
tutti quanti. Pour un meuble aussi. Mais au serge|ahein, le meuble.

Gouache / aquarelle :la gouache c’est ... les couleurs euh ... rien queokaetr. Et
'aquarelle ... on met de I'eau aussi. ... dans ledeags.

Laver / désinfecter : euh ... on lave euh ... avec de la lessive. De l'eduelh ... on
désinfecte, euh ... de la javeél. C’est sale.

Transparent / translucide : alors transparent ... euh c’est un ... un verre euh.quiont on
euh ... dont on peut voir a travers. Translucideyonm la lumiére, mais on peut pas voir a
travers. Ce qui se passe derriére. [27729]

[deuxiéme partie]

6. Proverbes

[00736]
L’habit ne fait pas le moine :euh ... peu importe euh ... les habits qu’on porte,ipgorte
euh ... les ... euh ... les habits au sens euh ... aupgsenser du terme. Euh, mais euh ... euh
le style, euh le discours, euh ... bon, euh ... on .anquon est euh ... on est un
professionnel, euh on peut y arriver. Et on pertvera ... a transmettre. A ordonner, enfin
voila. C’est dans ce sens que, que jemploie |s semsmettre. [01”37]
[01745] Mieux vaut tard que jamais : euh ... quand on sait ... euh ... attendre, on ... on
peut voir arriver certaines choses, euh ... jaeaise d’employer un ... une autre euh ... euh
... expression( Euh ... je peux peut-étre plus ! Euh ... a qui
sait attendre, tout vient a point nommé euh enfielgque chose comme [...] voila. [02722]
[02745] Il n’y a pas de fumée sans feu[...] une rumeur qui transpire, on ... généralement
... euh ... C’est pas sans raison: Sans raison ... euh d’'un ... d’'un scandale ou
d’'une euh nouvelle fracassante. [03724]
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7. Expressions imagees
[...] [03”50] Avoir un chat dans la gorge :euh ... on a ... on a une émotion, ou on a euh ...
un petit probléeme, qui se coince ... euh vers euhers guh ... coince notre bouche et voila.
Ben, on n’arrive plus a parler. [04722]
[04727] Mettre la charrue avant les bceufs Mmm. euh ... tout a fait inconcevable, mais
euh ..., c’est ce qu’on dit a mmm quelqu’un euh daufaire comprendre que euh il faut ...
il faut faire le travail, comme il se doit, euheuh ... avec des séquences. Et enchainer les
séquences dans, dans le bon ordre. [05704]
[05710] Bayer aux corneilles :Euh ... ¢ca s’emploie quand on ... juge euh ... d'une euh
d’une activité euh pas tres ... euh ... soutenue. Bhglba ... on ba ... euh ... je ... euh ... je
Suis si occupée que jai envie de bailler euh ... en mplus finir.
. euh ... euh ... statique. Voila. On ne peut plusctat [06”08]

8. Discours argumentatif
[...] Les personnes qui travaillent et qui confient leurg) enfant(s) a une nourrice, qu’en
pensez-vous 706”40] Mmm... ¢ca me fait me souvenir de ... euh ...xPecices, avec euh
Monique, euh ... a I'hépital. Euh moi je ... je suisupc Euh ... qu'on les confie a une
nourrice parce que quand on est euh ... quand an. @egtand on ... quand on est occupé euh
... professionnellement parce que euh ... a conditidargchoisisse bien la nourrice. Euh je
pense gu'il peut développer euh, euh, euh ... uradioal trés enrichissante. L’enfant peut
développer une euh ... activité trés en ... ri ... cmgsaQuais. Et euh une aff... euh ... un
lien. Aussi. Euh ... et ... euh c’est un moyen de ealsé détacher un peu de ... de son
enfant. En tant que mére. Euh ... et de ... de le poussjours vers ... I'extérieur. Voila:

Euh ... le colt 2ui. Euh parce que
c’est lourd, aussi. Euh ... et euh ... je me demandeuh.... mais c’est un fait sociétal euh
en France. On est obligé de ... se chercher une mowand on travaille. Mais euh ...
j'aimerai qu’on soit plus a I'écoute des femmesdles hommes qu’ont des enfants. Euh et euh
leur proposer, euh ... euh ... de ... un congé euh ...npErequi soit ... euh ... suffisant.
Pour gu’ils puissent prendre soin de leurs enfantsmémes, aussi. [09”0C}

QOuais.

jen sais rien... je suis plus tellement tout cacpague euh je me dis euh ... en
attendant d’avoir des petits enfants, ¢a risquerende rechanger. Donc euh j'ai un peu laissé
tomber tout ca. Mais je pense que ... euh ... enfin 0i j@ juge par rapport a la vie
professionnelle que j'ai eue, c’était hyper dur&auvdir mes trois enfants, tout en travaillant.
Voila. Et euh j'ai choisi la nounou, parce que gpouvais pas choisir une creché;

oui et euh ... les créches, euh ... c’était pas leaitem qui me convenaient.
Voila. Donc euh ... mais jaurai aimé étre plus prdeepour mes enfants, parce que je suis
persuadée, euh qu’en ayant des liens tres forts leer.. en petite enfance, c’est hyper
bénéfique pour I'enfant lui-méme! oui,
mais ... euh ... c’est plus difficile. Et il faut uneumou qui est géniale aussi. [10734] J'en ai
trouvé une pour mon fils, mais euh ... elles n'étajms terribles celles que javais pour mes
filles. Voila, et je le regrette, pour elles. [148] [10755] je suis persuadée que mon fils a
beaucoup plus bénéficié de sa nounou qui étaitgsrét moi j'étais soulagée parce que je ...
je la sentais géniale, euh
Ouais. Et je suis persuadée qu'il est beaucoup @é&tendu, dans la vie, parce qu’il a
bénéficié de ... de tout ce ... Voila. [11722] C’est tres important pour vous, hei
pour la suite Qui ! [11733] (écart)

On observe une multiplication des candidatures auglections présidentielles en France,
gu’en pensez-vous ?
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[12727] euh ... euh ... C'est ... c'est logique ... pargae euh la classe politique est une
classe qui vise euh ... le, le pouvoir. A tout pit.euh ca m’étonne pas du tout, je ne fais
aucune statistique pour euh ... euh ... pour euh ..eétayh ... ce, ce fait que vous m’'avez
énoncé. Euh mais euh ... Bon, ¢a ... je pense que .fraegais sont bien mal gouvernés, et
ils ne seront pas mieux gouvernés par la suite’2[4]3

.cdede pouvoir a, a tout prix. Et aucun idéal
politique, aucun ... aucune foi ... ne ... transperce.Mnbonc euh c’est choisir euh le
moins beau, enfin le ... le meilleur des moins b$b3.49]

Euh ... multitude de candidats donc euh beaucougdivkrsité ?
Au sein des candidats. Peut-étre.. [14712] (écart)

Les pays occidentaux interviennent dans les con8iitqui concernent les pays en voie de
développement, qu’en pensez-vous ?
[18708] Alors, je pense que euh en termes d’id8aét bien, sur le papier c’est bien. Mais je
pense que c’est une catastrophe, parce que euhh..lseimterviennent euh ... euh ... en
matiére de santé euh ... et je pense que pas quit tes propre, aussi/ . Euh confére
tout ce qui se passe, tout ce qui s’est passéuetceoqui se passe encore, sur euh, sur les
vaccins. Je pense que c’est énorme hérésie.

Quais. Mais je pense ... euh ... ces vaccins,

guoi qu’il en soit, sont une énorme hérésie en ¢aalri Et d'autant plus dans ces pays
en voie de développement, parce qu’ils ... ils leurils.leur euh ... filent des je sais pas
comment le dire mais Oui euh, oui voila.

Qui. Et ... sur le principe de ... de développer dexives, je pense qu’'on
est euh totalement a I'ouest:.
militaire ? Euh je ... euh ... je pense ... que on ... on
joue, avec euh ... avec les armes et on est bieemod¢ vendre nos armes euh en France. Et
on crée des conflits aussi. On est source de td2ii"18]

Et je pense euh que la seule solution serait
de ... d’abolir les frontiéres, et de et d’étre eutun.homme ou une femme qui vit euh ... sur
terre, ... voila. Mmm. Oui, mais ... oui,
mais voila. [21700] [...] Mais la Chine va étre I'gnire dominant, on va étre a la merci des
chinois, on est déja a la merci des chinois, pgtcen a ... cédé un aéroport, Euh ... voila.

Mais euh ... et ¢ca continue, voilé.
[22722]
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RESUME

Nous avons souhaité étudier I'impact du travailoautdu processus métaphorique sur une patiente
présentant des séquelles d'une aphasie de typecenetr prédominante sur le versant expressif. NouB1s
donc mis en place, pendant plusieurs mois, un potdécde rééducation autour de la métaphore a rai'soe a
deux séances par semaine en cabinet libéral. leocettie recherche, nous nous demandions si urirertrant a
la manipulation des deux aspects du sens, lit@érdiguré, du langage pouvait permettre I'améliaratdu
langage élaboré. La patiente et les sujets contrtecheminé progressivement au sein de 10 actide
difficulté croissante, alliant I'évocation et lacherche lexico-sémantique, I'argumentation et isorsnement, la
flexibilité et I'approche de différentes logiquesdarnes et successives.

A travers cette prise en charge spécifique et given nous avons tenté de mettre en évidence que la
métaphore pouvait étre envisagée de maniére tk&ssdiée et, surtout, progressive. Il s'agit, dfete d’'un
mécanisme dynamique, permettant de réunir au seia gragmatique et de la communication, a lalfagpect
linguistique (recherche lexico-sémantique, analgseproduction syntaxique, manipulation des dimermsio
abstraite et concréte, usage des inférences capetkeg ...), et I'aspect cognitif (raisonnement, i,
déduction, double tache ...) dans une constanteation, simultanée et successive. Cette rééducatjmermis
a la patiente aphasique d'affuter sa productiorieemes de cohérence et d’argumentation. Les linatgse
signifiés sont devenues plus franches et miewnidSj la patiente exprime ses points de vue deéarapilus
précise et elle parvient davantage, et de fagon pdutinente, a s'inscrire dans un contexte comoationnel.

We would have studied the work's impact around phetdac process on patient with motor aphasia
sequels, stronger on the expressive side. So dumagy months we set up a re-education protocol radou
metaphor at a rate of one to two session a wedlbaral cabinet. During this search we asked oursela
manipulation's training of both meaning's aspettteral and figurated, of language could allow inopement
of elaborated language. Patients walked throughgpessively in ten activities with increasing ditfity,
combining evocation and search lexical semanticgumentation and reflection, flexibility and appuata of
various internal and successive logic.

Through this specific and intensive exam, we tteedhow that metaphor could be taken by diversified
process and especially, progressively. It's a dyinamecanism which allows to gather, at the same tihe
linguistic aspect ( search of lexical semantic, lgg@ syntaxic production, manipulation of abstractd real
dimensions, employment of contextual inferencemd)cognitive aspect (reflection, attention, deuaur; dual
tasks...) into pragmatic and communication in astant entanglement, simultaneous and successive.réh
education allowed to the aphasic patient to sharpenproduction in the way of coherence and argutatén.
The boards between signified became more cleargbatter defined, the patient explains her pointiefv with
more accuracy and she can appropriately sign upommunicational context.
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