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Introduction

- 9 @ébuté ma carriére professionnelleGD QV O {H Q ¥rHA00®) S PAHHQMWWH GDWH M
affecteea un poste de irJDGH 3 HQ G D éx&ameqéelaQexpdrii2hter mes capacit
GYRUJDQLVDWLRQ GH FRPPX @aradaptdbitéauxdddix RxR@pesD WL R Q
éducativesaux projets,aux niveaux scolairesaux éleves, awlSDUHQWYV GfpOqYHV OL
également grace a cétt DIITHFWDWLRQ TRH MHABW KXY VBEWLROLVp OR
cement CAPA6+ & THVW Dl delcetieXdréni®re année de titularisation, mon choix
VIHVW SRUuéte spddidlige ¥nQCLES qui, en application de la loi sur la scolarisation

des éleves handicapés 11 férier 2005 et de la circulairdu 17 juillet 2009 est incluse dans

un groupe scolaire

Le groupe scolaire JedBaptiste Carpeaux se trouve a AnZies résultats aux évaluations
nationales témoignent des difficultés économiques, sociales etetleburencontrées par le

public scolarisé dans ce groupe scolagef HVW G D Q V aereGdRdd e sidonskhta-et

EOLV SDU OfpTXEetSdd IsSpiszd RahpleXdEl ces résyltaisle proeW G{pFROH
VIDUWLF X O BixeSpdwIBs)X3ldn@Eeks a venir

X La maitrise de la langue (&tiorer le langage de sition).

X LesPDWKpPDWLTXHV &dBgérQui ¢dnmPdrie@entydd chercheur).

X La citoyenneté (devenir un citoyen autonome et responsable).

LaCLISVILQGPWOWMWVOH FDGUH FRO O, libbtn pre@att SnucBriviiss\Vie-G fpFR O |

soinséducatifsparticuliersdes éleves

,O VIDJLW G TXQ R dedtjrieetuid élveS dtbnt la situation de handicap procede de
troubles des fonctions cognitives ou mentafe€elleci est composéee 13 éléves.

Ce qui interpelle sur cetype de SRV W N W R&@#pEneité des situationdla classe
QIpFKDSSH SDV h¢gtéroye rRERERY e EdWsjes parcours scolaires, des histoires
personnelles, des ages, des nivesogio F X O W XRauttény audela de touteses diffé-
rences observéesds la diversité des meaux de compétencésalués, un poirt convergeil

V  Ddés dificultés concernante langage.

- 1 H Q3/hcH&I@gage au sens largeral et écrit.

! Extrait de la loi sur la scolarisation des éléves handicapésT®8u 11 février 2005 et de la circulaire n°
2009087 du 17 juillet 2009.



Bien que disposant de potentiali@@ns calomaine mes éléveQ 1 RP&siéveloppéle can-

pétences langagiétV VXIILVDQWHYV, &RXuhiqudr Faf@tet LR itdproductions

orales etéaites sontlexicalement pauvres O 1 XV DJH G H Vaniriatidales Hedtege

proximatif;, OfRUJDQLVDWLRQ FKURQRORJL TeXtdiffidid/ @R Y{DXIHUBH
alors pour moi de mettre en place un pregtectif répondant aux besoins éducatifs partic

liers de mes élevepermettant de travailler a la fois la struetwrale et écrite de larigue

GDQV OH EXW G fonippténcds UnHdadged H KDY GRQF FKHadaiepaxX Q RXV
leurs besoinsjui me permettrait de développer ces corapéestoutenOHXU GRQQDQW Of
de produire, de communiquerGH FRRSpUHU DX féddrat@ur aux @ gdupe M H W
classequi ferait sens pougux.

&THVW D O R U\varklélkavhisbilhatBopifike japonaise, isignifie littéralement jeu

théatral en papier («kamb> : papier ; ghiba»: théatre).

, O V1 Ddd tath@diie narrative, un art de conter eidrrateurait défiler ces planches
d'illustrations au fur et a mesure de la lecture de I'histoire dans un castelet en bois,appelé «

tai.

Aussi, je tenterai de répondrela problématique suivante(Q TXRL XQ SURMHW GfpFl
kamishibai peutil permettre a des éleves présentant des troubles de fonctions cognitives

de répondre a leurs besoins éducatifs particuliers en développant des stratégies efficaces
GDQV OH GRPDLQH GH OD VWUXFWXUDWLRQ GH OfRUDO HW

Pour celaje formulerai les hypotheses ttavail suivantes

X Le recours auxillustrationsdu kamishibaiconstitueun supportG  p F UokiWNexi& H
de structuratiomlela perséeet VILQVFULW FRPPH FDGUH SRUWHXU j (
x Utiliser le kamishibai comme support de langage permet agy¥élV GH VIHQJDJHU
XQ SURMHW GTpFULWXUH HW GH GpYHOREr8aHddtiohQH FRK

finale, palpableet destinée a un public réel

Pour vérifier mediypotheses M § D Q DénsWuHeUdemiere partie les besoins éducatifs
particuliers deglevessujets de mon mémoir®ans un deuxieme tempsj'expliciterai le

choix de monprojet construit en réponsa ces besoingdruis dans un troisieme tempsje
WHQWHUDL G IWVIQW CHWHG Ei§iE SHURLVX M U HV B D, (2 vhoRtEerdt @D V V H

guelles fagons il a pu répondre aux besoins éducatifs de mes éléves



Analyse des besoins éducatifs particulierdes éléves

a) Le cadre général

Le groupe scolaire Jedaptiste Carpeaux se situe dans le quam@arpeaux a Anzin.

I MfpFROH HVW SODFpH HQ 5pVHDX 5pXVVLWHLFFRZDIL UH HW
MS/GS; 1 GS; 1 CP; 1 CE1; 1 CE1/CEZ 1 CE2/CM1; 1 CM2 et 1 CLIS. Le contexte

social et économique du quartier est assez difficile. @else trouve excerdrdu centre de la

ville et éloigné des principaux centres culturetiséatre, musée, médiathéque. Cependant de
QRPEUHX[ HITRUWYV RQW pWp PHQpV SDU OD PXQLFd-SDOLWp
puis 2009, le quartier se trouve en pleine restratitur: rénovation de certaines habitations,
démolition du foyer social des Ormes qui accueillait des adultes en situation diffiéiteol-

tion de logements collectifs au profit de constructions individuellsénagement des-e

paces vertsconstructioQ GTXQ pTXLSHPHQW SXEOLF j OfTHQWUpH GX T
La CLIS est de type 1. Ellaccueille 13¢léves présentant des troubles des fonctionsicogn

tives, agés de 8 a 11 an® garconset 4 filles. Parmi ces éléves,éféves sont sortants, 2

éleves sont en attensuite a des notifications IME et ITEP. 7 éléves ont des prises en charge
extérieures sur le temps scolaire (CMPP, CMP, RIIKRQLVWH«IRQWOQYREMHW C
SESSADTEP. Une Auxiliaire de vie scolaire été affectée cette année sur le pdSéems-

sion consiste« | OfHQFDGUHPHQW HW j OTDQLPDWLRQ GH WRXWI
FDGUH GXéeRBRMW GMDLGH DX[ GLVSRVLWLIV FRO®HFWLIV
pés»’

/ID &/,6 VH VLWXH DX VHFRQG pWDJH l&dthsseie ERDdi quBbld PrPH
classe de CE1/CEZ2. Les éléves de la CLIS partagent la cour de récréation avec les éleves de
F\FOH ,OV VRQW DVVH] ELHQ DFFXHLOOLV ORUVe GHV GL
groupe classe partage des temps deagsation avec la classe de CM2, notamment en EPS,;

Il est également concerné par le projerehestre> pour lequel les éléves de la CLIS bénéf

cient des interventions des professeurs du conservatoire avec les CM1 et |e6 €ldies

GTkJH VFR eoridantdsdniRpdrtisken classe de neige avec la classe dé@analeurs,

6 autrespOqYHV VRQW LQFOXV HQ F\FOH SRXU GHV PDWLqUH'
géographie. Cependant, méme si cette acceptation est de fait dans les classesestle

PRLQV pYLGHQWH GDQV OD FRXOLISH WhH¥WpDWURQ RWY pl/THQWAL

2 Circulaire n°2003093 du 11 jui 2003



SHXW REVHUYHU XQH IRUPH GH FOLYDJH HQWUH G{XQ F
&( &0 &0 HW GH OTDXWUH OHV pOqYHV GH OD &/,6

b) /1pY D OvddWdsiRyue

J 1 2&sayé de cibleX Q JUR X S Hd&ryeauy Yidtévogenesii sera le support de mon

mémoire.

Pour déterminer leurs obstacld&SRQIRUPpPHQW j OD FLUFXODLUH GX M |
une évaluatiordiagnostiquedes compétences et des connaissances de chacun de mes éléves.
Ainsi, MDL pY DO X p partirdep €vglYaliovis nationales CE1 de mai 2012, du TLCP et

des évaluations de niveau fin de grande section mises a nogiti@ppar la collégue de CP.

Comne le recommande Bruno Egrén M { D L déB bb@grvations dansia pratique quit
GLHQQH GH FOdosyed avécelts Mdined partenairepérentspsychologue sz

laire, enseignante référentenseignante spécialisée du SA®-TEP, membres deO fp TXL SH
éducativg. JTRIbrs SX FRQVWLWXHU XQHVIREQWH OBY BARWUWH FKD F X
Comme le souligne Hervé Benbit OYLGHQWLILFDWLRQ GHV REVWDFOHV
permet de dégageles besoins édutits, définis dans leprojets individualiséset de déterni-

ner ces objedNV LIV G § D S Sean Hiep \&MVed/ 3D BERYes besoirs édicatifs ne sont pas
uniqguement liesf OD VLWXDWLRQ @ THRWHQWRIHRH QW S XV VRXYH!
HQWUH OD VLWXDWLRQ IDPLOLDOH VRFLDOH pGXFDWLYH C
Elizabeth Zucmahrevient également sur le caractére multifactoriel du BEP. Elle définit le

% (3 FRPPH OH EHVd&iLd)e Gufrdr@itdir® pdaiHapprendre, pertauet la mise en

place de PPSODTDFFqV D X[ DL G HWM a@dptdtphstaEx qoipensations.

Le BEP reposansur la découverte ela compréhension de chaque éléve en sdna
GIDSSUHQWL Vb FKK RAH RYOfidLaluMAEleves relevant dieesoins particuliers

GDQV OH GRPDLQH GH OD VWU X F WiXésfiew Ba@, NRabdy etk HW pF U

mel.

3 Egron Bruno (sous la direction d&colariser les éléves handicapésntaux ou psychiqueSceren, 2011.

“ Benoft HervéPluralité des acteurs et pratiques inclusivéss paradoxes de la collaboratipn
/D QRXYHOOH UHYXH GH OfD G INSWBAMPT ' tHiést@i202D VFRODULVDWLRQ

® Zucman Elizabeth,es « besoins éducatifs particuliers » : une clef pour la scolarisation de tous les éléves en
difficulté, Conférence de consensus, IUFM Créteil, 2008.



c) Le groupe support

Théoffen est néen novembre 2002 est arrivé en CLIS en 20t sera orienté en SEGPA

pour la rentrée scolaire 2014.

Théoffen est ugléve moteudans la classél occupe une position demeneur. Il est percu

par les uns et les autres comme le bon éleve, le bon camarauee Iprendre la pale et

participe YRORQWLHUV j OfRUDO 0DOJUp FHWWH LPDJH TX{LO
longtemps en souffrancecolarise XQ WHP SV j O T Kdeshewah quidute Mo&OULS

contre ungrand manque de confiance en luiQO SH XW O § R E Widits Yndités,Srohvd VHYV
blantes quand il est en activittO D GHV GLIILFXOW p¥ fHYMF X®WH YOH] H KX
début de sa scolarisation en CLIS cherchait bagusges mots et qui ne termingas ses
SKUDVHYV j FDXVH GT1XQ E it dePedalaiie, H e fidcfu@ QrHe®

tain nombre de compétences : il est capaBlél GpFRGHU WRXV OHV PRWV Gf{X
déchiffUHU DLVpPHQW XQ WH[WH FRXUW TXfLO FRE8$HQG JO

textes courts mais ilmanquet de cohérenceses poductions sonlexicalement pauvres.

f Les FDSDFLWpV GILPDJLQ BotLiRiGEessIHa HéspiR deHsQport
GITpFULWXUH SRXU IDFLOLWHU VRQ HQWUpH GDQV OD W

f Ses productions écrites ne sont pas organisées raanquent de cohérence Il
QIXWLOLVH SDV GH PDUTXHXUV WHPSRUHOV H& QfpWD
besoin defaire desliens pour organiser sa pensée et pruire un récit cohérent

(inférences,connecteursmarquestempaorelles...).

Brian HVW Qp HQ PDUV (Q &/,6 GHSXLV LO EpQpILFLH
SESSADTEP. & fHVW XQ HQIDQW HQ JU DHAIBMHYV RKDILU & BEHE plPRRAWLVE
PHVY HQWUHWLHQV DYHF OfpGXFDWULFH HW D#aupies@fHQVHL
lui mais également lors de thV pFKDQJHYV DYHF %ULR@e gtafhtey geX Q pOQq’
tions existetielles. Il VIHVW VR XY H@zmet B subi deQ@radade®rences éducatives

puisque non scolarisR X RFFDVLRQQHOOHPHQW. IMesVdeXceux @ik JH GH
Boimaré FDUDFWpPULVH GTXQH GpIDLOODQFH pGXFDWLYH SUpFI
sa vie a «wn cadre de vie insécurisant, marqué par la dispersion et la désorganisation

absene de régles, de rythmes de yvie repéreDe plus,Brian manque de reconnaissance au

® Boimare Serge/ THQIDQW HW OD SihXd/IWIDSSUHQGUH




VHLQ GH VD IDPLO O H mabafrecondiituerHiib feiFde Xeso@ositions Il ne

trouve pas sa place. O HVW DX FHQWUH GX@nkRLQri Qdraret sB mer®@.LD O\
&THVW XQ pOgYH PDUTXp SDU X\3H ARQEOG qH VWWHLPRHP 16 HT X/HR(
«béte», LQFDSDEOH qpiQuse 8U4diQiGOB UHFKHUFKH G XRBad- YDOHXU
tantBrian a fait de nombreux efforts. Il estrpanu a se positionner dans la classe comme un
pOgYH DGRSWDQ spprrami, istEssaNekntéresdart. |l est capable de lire des
WH[WHYV FRXUWYV HW G fi¢b&l bleR §us seH&QtGré) $oit Gadcadéependant,

du fait de sa faible stime de luiméme et du fait du regard parental porté sur lui, Brian
mangue de persévérance et assimile ses erreurs a la fgt@itd/ {1 DGRQQH j«Xé&-H IRUPH
gnation apprise>’ engendrant des déficits de type motivationnel, cognitif et émotionnel
&RPPH OYD FRQVWDWp 6HOLJPDQ OH SUHPLHU VHiIWUDGXL
FXOWp GIDSSUHQGUH TXH FHUWDLQHYV UpSRQVHY GH OfLQ(
par des états émotionnels négatifsnanque G 1 D W W H Q ?éhtRign el disgeiQe assez

YLWH WDQW j OfRUDO TXH GDQV VHV DFWLYLWpV GDQV OD

f %ULDQ GLVSRVH G{XQ6#i. |OLEEGHWRIWLBAX@HUHJDUG SRV
lui HW GIrWUH UDVVXUp Yoitenitét darsRaR&BRW HQ FH V

f lest GLIILFLOH SRXU OXL GH SRUWHU VRQ DWWHQWLRQ
tré, notamment en production écrite Il adopte une attitude passive face auxm
prentissages % ULDQ D EHVRLQ GH GRQQHU GX VHQV DX[ DSSI
etmener satacheM XVTX{IDX ERXW

f Brian D GHV GLIILFXOWpV j H[SULPHU VRQ UHVVHQWL ,0 "
VRQ LQVDWLVIDFWLRQ ,0 D EHVRL@rha@IKetQeR&xoWLO GIH

tions.

Mandy est née en juin 2003. En (3 depuis septembre 2012, etlevrait y poursuivresa

scolaritée M XVTXTH&IHVW XQH HQIDQWingvaLimtegield gifoXpecllssd Hu

fait de son inbiWLRQ &THVW JUKFH j XQH DFWLRQ GH WXWRUDW
FODVVH TXH FHWWH LSiVEmpent aNsEdandy & #ey uffiitER d préhdre

la parole en classe et & répondre & une simple queStiunanuelle Audc-Perronetla qua-

lifierait de «petitparleur». Pourtant, elle récite volontiers spgésies au tableaklle a des

" Travaux de Seligman, 1976.
8 Auriac-Peyronnet Emmanuelle (sous la direction de)parle, tu parles, nous apprend®sopération et arg-
mentation au service des apprentissaglesBoeck Université, Bruxelles, 2003.




difficultés pour construire des phrases, elle cherche ses mots et manque de &ty W X QH
éleYH TXL D EHDXFRXS SURJUHVVp HQ OHFWXUH SXLVTXTHO
texte court. Elle produit également des phrases courtes. Mais-@eflest uventincohe-

rentes oudénuées de sens car mal orgaes. & fHV W X Q Hrowl@mpy Hui @eine a
VIRUJDQLVHU Pethnantalémeh®© OHPHQW

f ODQG\ GLVSRVH GTXQ VWIR& besintd¢ Is& oOstpive deR key-
sentations mentalepour enrichir ses productions orales et écrites.

f Mandy manque G YR UJD Q mdhial& IEReQa besoinde faire desliens pour
structurer ses productions écrites et orales.

f ODQG\ HVW XQH pOqYH LQKLEpH TXL VYH[SULRH WUQqV
cultés atrouver sa place au sein de la classe. Elle a besoin de se sentir em co
ILDQFH SRXU NWD VI H[EBMRER dulhroupeclasse et prendre dava-
tage confiance enelleEllea DXVVL EHVRLQ GTXQ RXWLO &H FRPPX

rer sa parole.

Kamel est néen octobre 2005 '"HS XLV O 1D QpAHR0OVFR COSL, Ul st détenteur

GXQH QRWLILFDWLRQ ,0( GDQV OYDWWHQWH GTXQH SODFH
ODQJXH GH UplpUHQFH j OD PDLVRQ QYHVW SDevsabH )UDQ
GYDLOOHXUV SDVRRDWIXUO)WHDV/QWDIWNMILYp HQ &/,6 .DPHO QH
difficultés a répéter une simple phrase ou a nommer les choses. Son répertoire lexical était
WUQqV OLPLWpP 'HSXLV .DPHO D EduHparlés QurRphditipé \dpx adtif H VW X G
tés orales en produisant4méme ses phrases, méme si ces dernieres ne sont pas toujeurs sy
taxiqguement correctes (Exemple i pas pleut madame «il ne pleut pas»). Son répertoire
OH[LFDO VTHVW p&dm@igsXimRd Kamdl me\pkddit Qas de texte écrit de m
QLqUH DXWRQRPH PDLV SDYV $és fhiades mBngGentds pdHéretoes D G X O W |
sont pas toujours correctes. Le lexique est assez lirKi#nel semble encoriafantilisé a la
maisonHW FHOD VY{HQ UHVVHQWI & Pd3itionvieicdomms BhébiEQ té lav VD JH V
classe, le plupetit. | PRQRSROLVH Of{DWWHQWLRQ GHqO %¢pe &THVW
souvent une attitude passifaee aux apprentissages.

f Kamel GLV SRV btodR feXi€al tres limité. Il a besoin dese construire des e-
présentations mentalesSRXU SURGXLUH XQ UpFLW HQ VLWXDWLRC(



f Kamel manifeste peu de motivation poules apprentissages auxquels ile senble
pas donner de sensll a EHVRLQ GfXQH SpGDJRJLH GH SURMHW I
pable pour VILQYHVWLU GDQV.OHV DSSUHQWLVVDJHV

f .DPHO PDQTXH GYDXWRQRWHH RO@VIW EXILNVRHL X@GH H[SpULH
pour développer des attitudes favorisant les apprentissages notammeatdns le

domaine de la lectureécriture.

Il Le projet « kamishibal ».

a) Une démarche de projeimobilisant et socialisant

Le projet consiste a créerFROOHFWLYHPHQW OD VWUXFWXUHe-QDUUDW
nant appui sur les illustrations et a le présentedevant un public scolaire.

Selon Phillipe Perrenotdune démarche de projet

x est une entreprise collective gérée par le grobEf@DVVH Re OTHQVHLJQDQW D
décide pas de tout.

x VIRULHQWH YHUV XQH SURGXFWLRQ FRQFUgqWH

x supposeain ensemble de ta¢chY GDQV OHVTXHOOHV WRXV @HV pOqYF
jouer un rdle actif, qui peut varier en fonction de leurs moyens et intéréts.

x VXVFLWH OfDSSUHQWLV Vbirgde @dstioney irdjaplanifiey GH VD YR
coordonner.

x favoriseen mémaVHPSV GHV DSSUHQWLVVDJHV LGHQWLILDEOF

ou plusieurs disciplines.

Comme le suggéréhilippe Meiried®, j1DL SURBRVpPOqYHV XQ SEpBMHW Gy
dant a leurs besoins éducatifs particuliafig@ de « concevoir des sitiins motivantes qui
permettent de rencontrer les obstacles grace auxquels on devra appsestdaasiles mol-

liser. Pour Freinet, il faut faire entrer les éleves dans des taches qui ont du sens, car le vrai

travail est une motivation et s'il a du seihslonne aux éleves I'envie de s'investir davantage.

® Perrenoud Philippe$ SSUHQGUH j OfpFROH: Pongubi Y EdthietPHNIvE ditdRadd Batidve,
1999.
19 Meirieu Philippe, & pOHVWLQ JUHLQHW &RPPHQW REXIWF,R00/.HU OH GpVLU GIDSS!I



http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_1999/1999_17.html

Il estdu réle de I'enseignant de faire naitre le désir chez I'éleve en créasitudgions qui le

pousse a squestionner puisqueopr Freinet «Enseigner est I'art de faire émerger les gue

tions etd'accompagner les éléves dans la recherche des répendess connaissancesasc

laires prement sengar elles sont intégrées dans un projet globeséleves n'écrivent pas
uniguement pour le maitre, mgi®ur des destinataires esgurs a la classe

EQ RSWDQW SRXU XQ SUR Mithws @&ledderantXidet uGethidtbdeRdest K L E D
née a étre lue devant unlgic scolaire Placédanscettesituation, OH SURMHW GfpFULWX
TXYDYRLU GX VHQWURYW 04NV SREDIFRLDJIEPREYVEYBWOGH
rance dans la tachEn mettant en place une pédagogie de projet, je réponds ainsi au besoin

de Brianet de Kamel EHVRLQ GH GRQQHU GX VHQV DBt pth&ensdd QWLVYV
tacheM XVTXIDX ERXW

Mon objectifprincipal est :

« Rédiger un texte bref, cohérent, construit en paraghes, correctement ponctué, ees-

pectant des consignésiposées™.

&H SURMHW GIpFULWXUH IDLW SiBsdeNrtitdle LEMMod BARIWH G X
OTfREMHFWLI HVW GH U pD Odmétibhs(AQexe X \&d-H SGUHR ¥ 8 W VWV HL G VU
lecade X SURMHW GYpFROH HQ IDYRULVDQW Gést\élevds&y XDW LR C
ront amenés e&aliser des collections de motaidentifier,nommer et étudier le champ lex

cal des émotionst donc a étendre leur répertoire lexidll seront amenés a rencontrer et a
FRPPHQWHU GHYV °XY Udiss, & paadep léidd didiins Dadvife deg/dm

WLRQV SDU OfLQW HU BgssindD tdys! PGUH 6&lal i \Wevront mobiliser les
compétences suivantes

-STHQJDJHU GDQV OTDFWLRQ

- Exprimer son ressenti.

-MHWWUH H QapacidJddfhatreiction

-SH G R W HddeG@dmmUlication

- Faire des liens

- Structurer urtexte.

,O VIDJL W n®iRQdrtir:IR ce projetle proposer un dispositifui puisse aider chaque

éléve arépondre a ses besoins tout en dévelopgastompétences langagieredes conpé-

M Extrait du palier 1 du socle commun de connaissances et de compétences.



tences de scripteude lecteuvoire méme G { R U D Widdkclbpté pourXQ SURMHW GfpFU
de kamishibai

A mon sens, I&kamishibai constituen support adapté aux besoins éducatifs particuliers de

mes élevesyn outil privilégié de communicatiopouvantaméliorer leur€ompétences laiag

gieres En effet, construire et mettre en scene un kamishibai suppose de savoir mette en rel
WLRQ OH WH|[Waldiptohket shside §roiBdD I@¢dngages le dire, lire,écrire.

Michel Hubef? insistepar ailleurssurla dimension socialisante du projet. Le pédagogue e

plique : «La pédagogie dwprojet-élevepeut étre définie comme un mode de finalisation de
OYDEWMHSSUHQWLVVDJH /fpOgYH VH PRELOLVH HW WURXYH
production a portéeociale qui le valorise. Les probl@snrencontrés au cours de catéali-

sation vont favoriser la production et la mobilisatide compétences nouvelles, davien-

GURQW GHV VDYRLUYV lisafidhFOE4 RRapled&S&LahorddeRddtiv@ment vont

activer des conflits soctoognitifs dmt le dépassement complexifieles acquisitions en

cours». Ainsi, le projet moblise car il a une visée sociale.

b) UneaFWLYLWp GIUHH S WHDWKWLCEEMd detdoiGH O |

Selon Annie Langloisc /TrWUH KXMPFILQGH SDUWLFXOLHU TXTLO FRQVYV
SDUWLU GH OD YDOHXU»YXH OfYDXWUH OXL DFFRUGH

Elle définit les acW L Y L Vpessidd fohimeVR XWHYV OHV DFWLYLWpV Re OfHQI
vor &H GRQQp j YRLU F Hi-Biénéelvais, We peuéDd &USHHQ WX fLO D

produit. Ainsi, eV DFWLYLWpV GYH[SUHVVLRQ VRQW UHVWDXUDWL
GpVLU GYDSSUH Q G thHellesKedr]offtertVa poSsipiitd H VIH[SULPHU HW
GIrWwWUH HQWSHDG X QW (DHiyeCte WeHco@mupivation qui suppose un
émetteur et un récepteuQ VH GRQQDQW j YRLU RX HQ GRQQDQW j YR
ce derniempourra alors recevoir des marques de reconnaissances sociales pasitives

ainsi se construire.

AveF FH SURiMnd, ¢ seuhpikgestaurer chez mes éleves le déGITD S S WK I@G U H
initiant & une pratique culrelle différente, les amenant a se produire devant un publi sc

2 Huber Michel Apprendre en projetd.yon, Chronique sociale, 1999.

13 anglois Annie,/HV DFWLYLWpV GIH[SUHVVLRQ UHVWDXUD\WNo@elzkH OTHVWLI
rHYXH GH Of%$,6 Qf
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laire. Le kamishibai constituen effet XQ R XW L O oG £H £8 BeHsVolLlil permet aux
pOgYHV GH SDUWDJHU OHXUV pPRWLRQV GYH[SULPHU OH?>
Dans le cadre dee projet, mes élévatevront produire mais également se produire. &e k

mishibai devient alors un suppgoédagogiqueprivilégié répondant au besoidfHQID QW V
comme Brian qui ne se sont pas constitués comme ayant de @HXU SRXWuOTDXWL
Gefifants tel que Mandgui éprouvent des difficultés a entrer en communication avec les

autres.

Yo 4 X | H¥ §Me le kamishibal?

Il désigne une série de planches en papier qui racontent une histoire, chaque planche représe
tant un épisode du réchAu recto: une illustration, visible du publicAu verso: un texte et la
reproduction en miniature de l'image vue par le pulhéeckamishiba est un genre narratif
Japonais Le conteuracorte des histoires en faisant défiler des illustrations devant lesaspect

teursdans une sorte de petit théatre ambulant

Edith Montellé* retraceles origines du kamishihaijui remateraient au Xlle siécle. Les

moines (Bonzg parcouraien@alorsle pays pour convertir legaysanslaponaisllettrés au
bouddhismePour cela,ls utilisaient des illustrations peintes sur des rouleaux de toile ou sur
GHV SODQFKHV HQ FDUWRQ JOLVVpHV GDQV X@fROGUH HQ
XIXéme siecle, des colporteurs auraient contribué aifusion: en faisant défiler des

images, ilsV I L P S leRtdohtéwdd des vues purement commercialaspremier kamishibai

pour enfant fut créé dans les années 182W V T L QaVhaviv OV IRIXW L. \DuGafitRd)

deuxieme guerre mondiale et dans les années qui suivirent, le Kzaihidevint une distre

tionde nasse "fDLOOHXUV G IORDVIe@atnishba) Qaittsi\populaire quetdivi-

VLRQ IXW G 9D kkiéhil@iReRiEquel. Avec I'enrichissement du Japetle de-
veloppement des postes de télévisitams ledfoyers, cette techniquée narration disparut.

Dans les années 197@Q 1, QVWUXFWLRQ 3XEOLTXH -DpedagoDitue ide VILQW
cette technigueSR XU O DS S U H Qv VAWVIXIIHY GBHOMD®PH VM KLEDwW VIHVW
peu partout danglmonde entantT X {RXWLO SOXULGLVFLSQ4ddebdvdiH TXL RI
OHU OYpFRX\WWHL R LYy QtEr& &\@ix alte O H F

Le kamishibake présente comme une sorte de grand I LPDJHYV | RaEQla$KO H U

et successivement dans une armaturéa@s qui fait office de fenétréle butai). Comme le

4 Montelle Edith,La boite magique/H WKpkWUH G 1L P D JEhNcédphale\édifiohy/ BttaBdwvg, 2007.
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suggere Edith Montelle,ecderniersépae d'une maniére nette le monde réetelui de la

fiction. /{ KL V voRdelést contenue dans une saéeiplanches illustréegkamishibai) dont

chacune repseEnte une séquence. La premiere image apparait au centre du théatre tandis que

le texte, imprimé en décalage, se trouve au verso de la planche précédebtX. \kekdetnt)

sur le caractéere complémentaire du testteG Hmadgg quiVIDFFR P SD JQ H&pWentHW VH \
PXWXHOOHPHQW SRXU VRXW k@ Lilusteafjd WeeEit@iGaRoKas HY D X G
mishibaiya) IDLW GplILOHU OHV ShOI&Q@iek BuxX alitkemntifuhr) &ihgilideH

trame narrative logique et cohérente.

Certes, @ kamishibaine cible pas un public particulier mdes conteura la possibilité de
VIDGDSWHU j VRQ DXGLWRLUH HQ OYRFFXUUHQFH LFL GHYV
cognitives,et G 1 D S SR toweHe Persamelle eny intégrant des explications supplénme

taires,de la musique, des omatopée®t donc de mettre en avant ses compétences gegdial

gestuelles afinGH VWLPXOHU OfYLPDJGQ@PYHHO®GkbhE SHR@EDRRH X U
attention Les illustrationspermettent desensibiliser le public a une culture artistiquet
GIDFFURFKHU O 1.1e®d&nterysIehE i DiMeRisiohs identiques. Les dessins sont
dénués de texte et occupent toute la plandtae sont pas surchargéa la maniére de la
calligraphieles taits sont appuyés, les couleurs sont vile@$ond esteutre ou uni, les pe

sonnages sont clairement identifiables et se distinguent du décor. Ainsi, les illustrations sont
visibles etcompréhensibkede tousElles QI DSSRUWHQW SDV Geht&reRetPDWLRY
permetentaux auditeurs de rester contés VXU OYKLVWRLUH /Hhebht®e® XVWUD
XQHV DSUqV OHV DXWUHV IDYRULVDQW XQH FRQWLQXLWp C

c) Les étapes du dispositif

Laurence Lentit? définit le livre illustré comme étant un livre qui comporte des images et un
texte en correspondance avec ces images. Le texte y raconte une histoire écrite par un auteur,
«j ODTXHOOH OJHQIDQW QH SHXW DYRLU DFFap\écduafitHiQ OLV
O 1 D dexteu¥.HENn cesens, le kamishibai se rapprochelidte illustré. Elle dégage aing
objectifsque je retiendraisoncernant son utilisation
1. $SSUHQGUH j OYHQIDQW j DYRLU GX SODLVLU DYHF OH
2. Apprendre a parler.

151 entin LaurenceApprendre a penser, parler, lire, écritequisition du langage oral et écriESF éditeur,
2009.
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3. ApprendreceTXfHVW XQ OLYUH HW VRQ WH[WH
$SSUHQGUH j pWDEOLU XQ UDSSRUW IL[H HQWUH OH WH
5. Prendre conscience que la succession des pages renvoie a un enchainement et donc a
une cohérence qui étaye contenu
6. Apprendre a raisonner a partir de ce gumpose le texte, en relation avec
OfLOOXVWUDWLRQ

'H SOXV @eUdisWeéeteiinés a partir des besoins éducatifs particuliers de chacun
entrent en jeu dans ce projafin que les éleves puissent 4 fDSSURSULHU OYKLVWRLU
proposée, O TLQWpJUHU GDQV OHXU IRQFW LR&n@sdnHoRdibnRlE Q WD O

leurs possibilités langagiéres®.

% Les objectifs didactiguesrHSRVHQW VXU OYHQJD JHrieHh@WueGHY p O
FROOHFWL Ykt nddbsafioffidaléchmmuneet visent la communication et la

coopération entre les éleves
lls peuventainsi répondre aux besoidg Brian Kamel etMandy en les replacant dans une
dynamique de groupd)HVWDXUDWULFH GYHVWLPH dohhavtRihséh®Va GH Gp'
leurs apprentissagesaux besoins de KameMandy etThéoffen en développant des situ
tions GIpFKDQJHYV GW LFRRP PX\Q E R&@nhisemenie)adr epertpire leix
cal.

¥ Les objectifs pédagogiqguesse basentsur la représetationprogressivedu récit

comme une suite cohérentgfénements ;, O V 1 ® ddttd Dccasiors fhPnerles
elévesa comprendre la notion de personnageoenmerer j VILQWHUURJHU VX
sentiments et éntions; ] VIH[SULPHU VXU OHXUWUeBURSUH UHVVHQV
llspeuventDLQVL UpSRQGUH DX[ EHVRLQV GH 7KpRIIHQ HQ OfDL
GHV OLHQV ILFWLIV HW j GpYHORS& W beddis BOBaDdyLew pV G
OTDLGDQW | RUJ@agde &laduicteBsicghHb@iqup Hes illsbns et des événements
qui y sont relatés
, O V falord lpovr moi de mettre en place IBsX W hi@eViec@gsairepermettanune difié-
rerciation propre aux besoins spécifiques de chacun de mes.éléves

Le dispositif estnarqué par grandes étapes

¥pid.
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x /D SUHPLQUH FRQVLVWH | GpF R Xnptegner présenafioRdy K LE D w
projet ] SDUWLU GH 0O @& Xemiliarisation avec ce genre littéraiem
lecture offerte.
X ID VHFRQGH ahalySegly $th&nd marfatifa SDUWLU GH OfpWXGH GH
les éléves seront amenésraidentifier la tramenarrativeen se constituanine grille
G 1 D Q Decdiff€kentes situationauxquelles les personnagagont confrontés
X La troisieme étape repose sardéation G XQH VWU XF WgqueHet @aiU UDW L Y |
rente;IlHV pOqYHV VHURQW UpSDUWLY HQ JURXS®&laHW GHY
partir des illustrations3 XLV LO V {DJL U Dcaadgpénddnt/atx Qifférantés] W H
séquences iddifiees
Pourcela, 3 groupes seront constitués afin de répondre aux BEP des. éléves
-Groupe l et Groupe 2 VLW XDWLRQ G T gHheaff§v;Bdan eDMandp) Q R P H
Les éléves du groupe 1 sont des éleves producteurs de texte manifestant des difficultés de
cohérene textuelle. Les éleves du groupe 2 sont des éleves producteurs de texte manifestant
GHV GLIILFXO \Wwtdé/candebtiatidhH QW LR Q
-Groupe3 VLWXDWLRQ GHK&ieBWpH j OTDGXOWH
Les éléves du groupe 3 sont des éleves qui sont non lecfeursanifestent le besoin
GIDFTXpULU XQH DXWRQRPLH IDFH j OfpFULW
X La quatrieme étapeonsiste ] VIHQWUDVQHU | Oledd n&in feGdt UH OH Wi
soins de chacurPour cela les éléves seront enregistrés. lls débattront des ajustements
QpFHVVDLUHV YRL[ E &fiK deNdde deVeurRp»OdUCtioR rcspectacle
vivant, YHFWHXU GHRPRXH BGXQH UHSUpVHQWDWLRQ GHYD!
X La derniéreéétape concernef@luation du projet] DL R S Woexdgencées dusp
lier 1 du socle commun de connaissances et de compéténpesje déclinerai par

groupes de besoins. Ainsila fin du CEL1 les éleves doivent étre capalkes

¥, « Participer a unéchange : questionner, apporter des réponses, écouter et donner
un point de vue en respectant les regles de communication
¥, « Concevoir et écrire de maniere autonome un texte narratif ou explicatif de cing a

dix lignes. Les éleves apprennent a rédiger de maniere autonome un texte court :

1" say Allen,Le Bonhomme kamishibaEcole des Loisirs, 2006.

18 Socle commun de connaissances et de compétences, Décret du 11 juillet 2006.
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rechercher et organiser des idées, choisir du vocabulaire, construire et enchainer

GHV SKUDVHV SUrWHU DWWHQWLRQ j OfRUWKRJUDSKH

¥, « Participer a une lecture dialoguée : articulation caecte, fluidité, respect de la

ponctuation, intonation appropriée.

Mise en place du dispositif.

a) Le travail sur le champ lexical de la peur

Dans le cadre du projee classe sur lesmdtions, les éleves ont été amen&o@stituer de

mur de lapeur» (Annexe 1). Enrencontanta travers diveeslectures le champ lexical de la

peur et en déterminanges degrés de graduatiodes éléves commi€éamel ou Mandyont

étendu leur stock lexicaCe travail a contribué a renforcer chez des représentians men-

tales en associant des expressions faciales, des gestefiitaessa des varteons de voix a

cette émotion /RUV GYIXQH VpTXHQFH G Y9 bBribveY aYdeckexdHed ansLIE&V R QV

journaux des mots et des images faisant appel a leprésentations de la peur et a mimer

cette émotionA partir de saynetes lues et jouées en classéjéves ongété invitésa remplir

le tableau des émotions suivant

Emotion Type Déclencheur | Ce que je re- Réactin Comment gére
ressentie GTpPR sens dans mon cette émotior?
corps
Peur Emotion | -Un accident | -Une boule au | -Je panique. | -Affronter/
négative | -Un voleur ventre -Je cours. Dépasser sa
-Du feu -/ ivie de w- | -Je me po- peur.
-Du sang mir tege. -Se répétela
-Un crime -Du dress -Je me sauve| phrase «<M H (
-Un fantbme | -Les mains -Je me cache| pas peus.
-Une bagarre | moites -Je crie. -Ecouter une
-Mal faire mon| -Desfrissons -Je me bats. | musique e-
travalil -Des trembe- laxante.
-Etre insulté | ments
-Etre menacé | -De la sueur
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Ce travail selon Josette Jolibrest indispensablpour «activer ou renforcer les stratégies

HW SURFHVVXV GH FRPSUpKHQVLRQ HW GH SURGXRBRWLRQ G
Ainsi, lors de la présentation des illustrati@luiskamishibailes élevesonLGHQWLILp OfpP R’
ressentie par le personnage princigal peur. lls ont ensuitetactivé leurs connaissances en

partant a la recherchde synonymesTous ces mots ont é®onsignés dans unebeite a

mots» (Annexe lll). Cette boiteconstitue un outil permetht a des éléeves comme Mandy ou
Kamelde réinvestir des mots étudiés precédemment.

&H WUDYDLOars® IDRPLRVQIEUH? MYle touses motgelatifs au vocabulaire de la
peurétaient bien comris des élevesT X{LOV pS\DLELAHHOWGHDOHYV PHWWUH HQ O

mots connus et de les utiliser de maniere cohédarie une production écrite

b) /D GpFRXYHUW Ho@if[d¢ QonihfRicatidid

/IRUV GIXQH SNGIPHqWH DL SURFpGp | OD° @hhéexe MUAING 1XQ NLC
GIDFFHQWXHU OH F{Wp WKpkWUDO MYDL HPPHQp PHV pOq
FODVVH GDQV ODTXHOOH M$§ubuhb tableGa cdts Buqpel @eposaiXdasD w | H L
FODYHV -YDL GHPDQGpP DX[ pOqYds¥i shigrisSdd dagn@ieheanS@aD FH S
frapper les claves. Cette pratique héritée des kaBdgs fiéquente dans le théatre Japonais

Je poursuis en ouvrant les volets du butai et en invoquant la formule suivante afin de capter
OIDWWHQWLRQX GH 3mbité npa@igué FovAtei ! ». 6 T L une lecture théatr

lisée du texte, en méme temps que se succedent les images. Je termine en refermant le butai
«1, 2, 3 boite magique, ferntei! ».

Suite a cte lecture, mes éleves se trouvassez fascinés par cette boite étrange. Je les inte

URJH VXU OH FRQWHQX GH OfKLVW RUisUlsl m& Xdski@ \in ¥sideEO HQ V
questios ] SURSRYV G TXTHEFBRAWHXWH? & %“HWXW O D P,k tommsgmbn

fait pour lirH O K 2¥,Wdintdéhon sait TXH FITHVW ODqQERSO H IERD IJH

laisse manipuler le butai etsldlustrations dikamishibaiafin de les confronted leurs repg-

sentations initiales

19 Jolibert Josette, Groupe de recherche Ecosemner des enfants producteurstebees Paris, Hachette édac
tion, 1999.

20 gcouvart,BRXUTXRL P DS S2lEéEpbate, 2009.S H X U

21 Forme duthéatre japonaisaditionnel centré sur un jeu d'acteur spectaculaire et codifié.
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De retour en classe, nous faisons le point sur ce que nous avons découvert et je leur apporte le
vocabulaire nécessairdutai, kamishibai, volet, frontispice, clapene fiche récapitulative

est collée dans le cahier de littérature.

Je propose ensuitte BHV pOgqYHV GH OHXU O L ¥HafiX Qe Eoot&dRisG T$OOH ¢
cette préique culturelle Nous situons le Japon sur le planisphere, puis nous explighigh$ L O
VIDJLVVDLW GTXQ DUW laa tbmmetdanSRQuBIxnts YourLaDiterdpiastd U

et leur vendre des bonbons.

-TH[ S Riviite ptaget aux éléves« Nous allons écrire un kamishibai, puisous ironsle

préserer aux éleves des autres classed-ace a cette annonce, les éléves semblent un peu
perplexesPeur et enthousiasméHPEOHQW VITRHRQWWUWPYORS GRU »RQ \ DUL
« Trop bien, on pourra le lire aux éléves de CRI2, «On pourra inviter nos parentd»,

«Comment on va faire @ «

Pour pallierFHV LQTXLpWXGHYV MVED dep®tEReS pavdtape Btsidé se@nces
décroFKpHV 1 D X VOIXH V s.N.8sREleVes Imieé Bukprennent en reprenant la formule
invoquée pour ouvrir le théatre magiqueHV VpDQFHV QR XightiReDdas &P LYV GTL
ristiguescommunesF R Q FH U Qidr® AU KaufhistikdiNous avons ainscommencé par

déterminemque:

X Le kamishibai suit une trame a@ente logique et structuréelLe schéma narratif est
rigoureux: une situation initiale, une situation finatles évéements successifs, une
situationproblématique.
x /IHWH[WH HVW FRXUW HW SHX GpWDLOOp ,0 DFFRPSDJ¢
X [TpFULWXUH :Heg Yersbidades\sorD &rtenés a prendre la parole (diseours d
rect).

c) Des illustrations pour répondre aux BEP des éleves

DL RSWp GDQV OH FDGUH GH PRQ SURMHW SRXU XQH pFL
GpMj HILVWDQWHYV DILQ GH UpSRQGUH DX[ %(3 GH PHV pOqY

2233y Allen,Le Bonhomme kamishibagcole des Loisirs, 2006.
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- PourThéoffen,les illustrations constituentn support visuel et lui permettent de surmonter
VD GLIILFXOWp j SURREDXQTUXH] GPLDAVH IAXWLRQ HW .GH UHSUp
VXFFHVVLRQ ORJLTXH GHV LOOXVWUDWLRQV OTHQFRXUDJH

- Les illustreions IDYRULVHQW OTYHQWUpH GDQV & QuiGdtR@XX-FWLRQ |
duction et répondant a son besoin de faire des liens pour structurer ses productions écrites et
orales.(OOHV SHXYHQW OYDLGHU j RUGRQQHU VHV LGpHV |j OH

- En ce qui concern®rian, le theme choisifait ressugir chez lui les peurs archaiques
TXTpYRTXHGW @RISPUPWHQFH GH ErWHV JpDQWHY OH VHQW
OfpYHQWUDWLR € le @dpBssetheBr® W WHVQSH XUV VRQW DoKW D QW G
appel a sa propre histoireH VXSSRUW GYpFULWXUH FKmédidiohBlk W DLQV
turelle » lui permetantde s D S S X \ H Upr&oXdupatibhglentitaires, favorisant sa mohbil

sation, contribuat a capter son &ntion et« offrant une possibilité de représentation enfin
compatible avec le travail de la pensée. »

Selon Elizabeth Hoffm&f en permettantle s'exprimer au tvars de lui, le kamishibai cen

titue unobjet de médiatiorfavorisantla distanciation Brian peut alors utiliser cebjet mé-

diateur pour s'exprimer dant les autree travail de distandi@n lui permetde se rallier au

projetsans craindre le gard ouO H M X J H P tir® Yépah#hnOdiinSi a son besoin des+éa

suranFH SRXU VYLQYHVWLU GDQV OD WkFKH

- Enfin, les ilustrations constituent pour Kamah support de langage lui permettant dedran

férer des mots, des expressions, des sensations évoquées lors de séances précédmates en vo
bulaire et participent dong OfpODUJLVVHP H Qtldh teWorj s@dk |éxR& R enL G D
lui permettant de donner du sens a ses apprentissages.

d) La phase écrite du projet

&HWWH SKDVH VIHVW GpURXOpH HQ SOXVLHXUV pWDSHYV

X La premiére a consisté a observer et décrire les UBWLRQV VXSSRUW G
kamishibai.

% Boimare Serge/ {fHQIDQW HW OD Sih¥dJ19gDSSUHQGUH

4 Hoffman Elizabethle kamishibai, objet de médiation, outé remédiationformatrice IUFM, Sélestat, 2012.
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Les éleves ont ainsi fait émerger leurs représentations mentales. Les illussatiomsan-
breuses, il y en a 2Qors de cette phase collective, les éleves ont identifié deux personnages
dont un principal etine succession de bétes plus effrayantes les unes que les autres. lls ont
identifié des lieux, des émotions. Adaite de cela, ils ont renseignge partiede la fiche du
schéma narratién répondant aux questions suivantes :?2qou? quand? quoi? Ce schéma

sera complété lors de la phase suivante.

x IRUV GH OD VHFR@GIH BRONPHHD XM PDqYHV G th duct&HWWUH
sion desllustrations.

Au départ, je voulais laisser les éleves réfléchir en binbme, puis confronter leurs idées. Mais
le QRPEUH GfLOOXVWUDWLRQV pWDQW LPSRUWDQWt MH FUI
Brian ne se découragent oe se retrouvent en surcharge cognitive.
-{DL GRQF RSWp SRXU XQH UHFKHUFKH FROOHFWL¥H IDYR!
flit sociocognitif permettant auxl@&ves de faire avancer le débgn effet, omme le suggére
Josette Jolibeft, «le climat affectifde la classe avec ses tensionses conflits permet le
développement de personnalités actives et solidaireie expliquH TXH FTHVWnHQ VH FI
tant, en interagissant, en dialogyasm se soutenawfue les éléves apprennebe plus, la
FRRSpUDWLRQ i@é¢t laRidtWatiGriBtimpddue. Ainsi, en participant au débat, en
échangeant, en interagissant des éleves comme Kamel etdrgont investis dans la tache
ODQG\ D GRQQp VRQ DYLV HW D SXass§DIILUPHU DX VHLQ GX

Les éléves ont commengar trier les images. lls onite remarqué que les mémes motifs
apparaissaient sur des illustrations différentes. lls ont gooe®dé par regroupementgth

matiques. Puis ils ont affiné leur recherche en repérant des indices de structuration temporelle.
Ainsi, ils choisissent pour premiere illustration celle ou la petite fille porte un manteau et

entre dans la maisonOV UHPDUTXHQW pJDOHPHQW TXH OfHFSUHVVL
rente sur deux illustration&nfin, au cours du débat, un éléeveSrgUH OD SUpVHQFH G
loge sur chaque illustration. Sur cette horloge, les aiguilles indiquent des heures différentes. Je

lis alors les heures indiquées sur chacune des illustrations et les éleves ajustent ledr propos

tion (Annexe \). Avant de passer la phae suivante, nous avons compligtéiche du scé-

ma narratif A partir de leur classemeries éleves onepére:

-un théme la peur.

25 Jolibert Josette, Groupe de recherche Ecobermer des enfants producteurs de texBesis, Hachette éd
cation, 1999.
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-une situation initiale« /D SHWLWH ILOOH UHQWUHust&tio®@y ptPROH (OOF
-unesituation finale «La petite fille joue avec des abeilles transformées en fléchettes. Elle a
OfMDLU KHMustraHon$119 et 20).

-une situation problématique«la petite fille doit affronter ses peurs et les dépasser pour

sauver son papa.

- un élément déclencheula séquence du lapifillustrations 15 a 18).

-XQH VXFFHVVLRQ GYpYpQHPHQWY ,OOXVWUDWLRQV |
Dégager le schéma narratif, c'est faire apparaitre les moments clés de I'enchainemént des év
nements&ape indispensable Ehéoffen,Mandy afin de leur permettre de faire du lien entre

les différents évémaents et a concevoir leur récit de maniére autonome.

x /ID WURLVLgqPH SKDVH D FRQFHUQpPp OfpFULWXUH GX SUH
Les éleves ontompéte leur «boite a mots en identifiant les bétes apparaissant sur les-illu
trations du kamishibaila souris la plante carnivore, la martd HOLJLHXVH GIDERUG
comme un phasme) O 1 D U & mill®mates)e serpent, le lapin, les abeilles.
/IH SURMHW G 1 pdntld dNf&réhkiat®iM peBagMyiquées éleves onété répartis en
JURXSH FKDFXQn &ayags &ffeeQ.W G v
(Q RSWDQW SRXU FH GLVSRVLWLI OHV pOgYHV VRQW REC
Cette répartition en groupe a été pensée pour répondre au besoin de cohérence de Théoffen
de motivation de Brian et de représentations mentales de Mandy et de Kaéwfensera
ansiDPHQp j SUHQGUH FRQVFLHQFH TXTXQ Yidé$ WxthpQstetsVW SD
les unes ad suite des autres, que cel@slovenW SURJUHVVHU HW VID&8WLFXOH
nirune suite IILTXH GITpYpPQHBHEWY FRQVDQGpUHU TXIXQH SURGX
entreprise longue et engageante puiscu@ame lesouligne Evelyne Lenoble p FULUH FY{HVW
aussi laisser sa trace®®. Kamel et Mandyauront & réaliser que la langast le vecteur de

leursreprésentations mentales.

¥ /D GLEWpPH j OfDGXOWH

% | enoble Evelyne,/D ODQJXH j OfpS U HMerndussaprénBndl&slebfahts en mal de lecture et
G 1 p F U?LEnifArides et psy, 2010, n°47.
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Pour produire un écritKkamel et les éleves de son groupe oD LW OYREMHW GfTXQH
OfDCCEAWPHSRQG j VRQ EHVRLQ GH VH FRQVWipetmétteht XQH H[
ainsi« GIpFKDQJHU GYDJLU HW GH FK RileVILibffidd« BRBMDIDLVVDQF
lité de réaliser des projets individuels ou collectif§

Dégagé des prolemes matériels du graphisme, Kamel pgtouvrir les contrates propres

de l'écrit et seslifféerences avec celles de loradbLQVL DX PR\HQ G{XQH LQWHU
dirigéecet éleve aeté amen@ dicterdes énoncés écrivablgSomme le souligndeanMarie

Bess€® DYDQW OfHQVHLJQHPHQW PrPH GH OD OHFW&UH Ofp
sentations de la langue écrite, de ses fonctionnements et de sa striiotu@LFWpH j OTDG)
consiste alors a montrer aux éleves conitamel la transformation de langue ora en

écrit et ainsi découvrik OD QDWXUH ODQ3DJLqUH GH OfpFULW

Pour Laurence Lentf DYDQW GH OLUH HW GYpFULUHdudge®qYH GR
formulations correctes, raconter de facon chronologique et organisée une fiQioN.fDSSXLH
alorssur sexapacités mentales et verbales afin de produire des variantes énonciatives divers

fiées (utilisation de substituts, connecteur$ WUDYHUV OD GLFWpH j OfDGXOW
FRQWDFW DYHF OY{DFWH GH OLUH HW GYpFULUH IDLVDQW C
du sensLe maitre se place alors dans une positior odediateurexpert»>° transcrivanies

énoncés prodts par les élevest mettant ses compétenceseurs servicesintervention au

niveau de la anformité avec la langue écrite et aide a I'enfant geurocabulaire (recours

la «boite a mots), les structures syntaxiqudses répétitionda ponctuation

SeIRQ OLUHLOOH %ULJDXGLRW OH PDVWUH SURFgG& DLQVL
PRQVWUDWLRQ QYHVW SDV SDVVLYH SRXU OfpOgYH FDU H
transcription de la langue orale au moyen de symboles cotifieW Re OfpFWuUW XUH GH

conceptualisation de la lectus€™. Ainsi, & chaque nouvelle proposition, je procéde & une

?"Socle commun de connaissances et de compétences, décret du 11 juillet 2006.

8 Besse JeaMarie, /THQIDQW HW OD FRQVWUXFWLRQ GH OD ODQJXH pFULWH 5
1990.

29| entin LaurenceApprendre a penser, parler, lire, écritequisition du langage oral et écriESF éditeur,
2009.

% Brigaudiot Mireille, Premiére maitrises H O HaEHdtte\\2004.

31 bid.
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relecture du texte dans sa globalité pour faire prendre conscience aux élégspetul des

contraintes de la langue écritke lacohérence textuelle et de la nécessité de faire du sens

'H FHWWH IDoRQ OD GLFWpPHGDXWRRO®RWF HHGIHD Y IRHUQ W D>XQQV RXXK

dans le domaine de la lectegeriture.

% [ ®criture autonome

Les autres éléves étaient répaetis2 JUR X SHV Gfitpriowe W X U H

lls ont été amenés a produgasemble un avail écrit et ont été sollicisgpour pawvenir a un

consensus de réponse

Dans chaque groupe un scripteur a été désifreé été laissé aux éleves la possibilité de

changer de sipteur au cours de la séaném effet, celleFL VIpWDODQW VXU XQH GX
moins 50 minutes, il était nécessaire de laisser la possibilité a des éléves comme Brian
(groupe 2) qui ont des difficultés a rester concentré sur la tache, de changée.de

$X FRXUV GX SUReMbéhstatés§ipféitdue\BKaudemble peu concerné par ce que

produit son groupe$ DXFXQ PRPHQW LO QH VIHVWIBaFitipe feuoOH U{Ot
préfere se concentrer sur les illustratidha.beaucoup de difficultés a porter son attention sur

lerécit. (Q SURFpGDQW p &§ie€ PO\ VUHH GE VOFR P SW Hmposet 1M D XUD |
FKDQJHPHQW GH VFULSWHXU DX JURMXSH UHFRXWW QW G X TV
G T XQ paLdxeirple)Celalui auait peutétrepermis GH V 1 L @avadag&\dans la tache

et de porter sur lumémeun regard postif en endossante role se prouvantinsi TX{LO HVW
FDSDEOH GH PHQHU XQ Beldurai FephhHWATSENMERX d3tRBdE soi.

%, Bilan du premier jet et premiers éléments de réponse

$ OTLVVXH GH j& ebwstatéd quedds @éudes ont été en mesure de produies
pOgYHV RQW ELHQ LQWpJUp OH SURMHW HW VHPEOHQW PHV

LorsdelaGLFWpH j OfDGXOWH .DPHO D UpLQYHVWL OH YRFDEX
VHV SDLUV LO D pWp HQ PHVXUH GH VIH[SULPHUNGH UDFF

taxiquement correctesout en respectanes regles de la communicatioattendre son tour
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pour prendre la parole, réagir aux propos de ses camarades, dags les propos de
OfpFKDQJH

Concernantles groupes 1 et 2, je constate qi¢¥ LOOXVWUDWLRQV RQW SHUPL
des éleves;onstituant un cadre porteur a la production écritémindant ainsi au besoin de
VXSSRUW G pFUL#&YaeUMan@ He chEmpRiékidaDde la peur d@ééréinvestiles

éléves ont eu recours daboite a mots.

Les troisproductions sont cohérentes dans la mesure ou elles suivent le schéma nagatif imp

sé par la succession des illustrations, cepenudietdu groupe 1 mamuede cohésioret re-

pose sur lasuccession de phrases juxtaposées les unes aprés leqauisee® § ce que je
YRXODLV pYLWHU HQ SURSRVDQW Quelq@s NeSRi¥¢ cavdalitpgaa p FU L W
paraissent dans la production du groupe 2 (Brian, Marieis). de subdtits sont utilisés

Dans legroupe (Théoffen) OD YRL[ GLUHFWH QD SDV pWp XWLOLVpH

Ainsi, pour@s2JURXSHV M b diffic@ités Quivdntésp
9 Peuou pade substituts
9 La ponctuatiorest peu connue et mal mrédéeconcernant le passage avtax directe.
9 Lesconnecteurs ne sont pas utilisés.
9 Les rapports de causalité entreénements ne sont pas étalffistamment pour le
groupe 1)

9 Des erreurs orthographiques ont été commises.

« (FULUH QpFHVVLWH OYTDQWLFL S DtivataReQduGéxtedDaifisRd?sS U p K H Q \
de la séance suivante, procéde a la lecture dggs des différents grgpes et demande aux
eléves de me désign&x produdion qui se rapproche le plus des caractéristiques que nous
avons identifié pour l&kamishibai.A partir de 1a, nous procédons a une grille de relecture
guidant les éléves dans leur productidmsi, pour le second jet, certaingléves bénéficient
de OTpWD\DJH VXLYDQW

9 Un corpus de substituts d@nant le pemnage principak la petite fille,Sarah, la

fillette, ellex.
9 UQH VpDQFH GYfpWXGH GH WH[WH SRUWDQW VXU OD YRL

32 | entin LaurenceApprendre & penser, parler, lire, écrifeguisition du langage oral et écriESF éditeur,
2009.
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9 Une liste de connecteurs.
9 UnegULOOH GYlR@rEciveVH DXWR

¥ Le second jet

Aprescorrectionde quelques maladresses expresseteslidation de leur jetes élevesiu

groupe 1(Kamel)ont été amenésa@LJHU OD WUDFH p FdutlWiekrm@atiggue. OH ELD
Commele souligne Patrick Collignon,fl R XiMbtn@atique peutider des éleves commekK

mel a produireHW j VL QY HAtke¢ L) RWIEQ Y MehHXEVOR R 8 61Rde WeX-Q L W p
approprier le travail rédigé sous la forme de diet | OTDGXOWH G Hoignd RIS XLUH X
pouvoir revenir falement sur ses erreug8nnexe V). Il permet a Kamel de gagner en @ut

QRPLH HQ VLWXDWLRQ GYfpFULW

Les autres éléves ont été répat¥ LV SDU JURXSH HQ IRQFWLRQ GHV REVW
lors du premier jet et desesoinsidentifiés. Ainsi une consigne de réécriture par éleve dans

chacun des deux groupes a été passée

X Théoffen (Groupe 1l)a été chargé deéécrire le premier jet en produisant un texte
structuré et cohérent tenant compte dedraortes propres au kamishibai. Concernant
les rapports de causalité, les illustrasoont é replacées au tableau (Annexe)VIl
Les événements y ont été repladdD QV OJRUGUH FKURQRORJLTXH HW
ont été clairment énoncésDe plus, nous avons établi une liste de connecteurs po
vant aider cet éléve a organiser son récit.

X 3RXU 0DQG\ *URXS He réédir®©le\pfeDidt jst EiDds¥eyatd varier
OHV VWUXFWXUHV pQRQFLDWLY H tituty, propdséedllediS RVD LW G
vement

X %ULDQ *URXSH GLVSRVDLW G¢YXQlilesldle@esersor® XWRFRU
familiariseV S XLV T X $&@OWV G R WIL\D IO ReepmiaexalX ) Gl ldvalt §ibs
en charge de procédaia correction orthographique du texte.

x Enfin,dIf DXWUHYVY pOgYHV GHYDLHQW UppFULUH OH WH[WH
GH SRQFWXDWLRQ TXL OTDFFRPSDJQdé&nthéegmxud FHOD
avons étudié des textes ou la voix directe était utilisée et nous en avons déduit les
reglessuivantes

- Ouverture et fermeture des guillemets

- Utilisation du tiret &chaque nouvelle prise de parole dans un dialogue.
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- Utilisation de verbemtroducteurs « dit-elle; répondelle ; hurlet- H O GH «

% Bilan du se®nd jet

/IHV pOqYHV GX JURXSH RQW HX UHFRXUV j OTRXWLO LQII
OfTHQFDGUHPHQW GH OfasddnstXué ynd-dideFhBriraith€ dllafd tnise en
page du textéAnnexe VIl jet 3)

x Concernanta correction degrreurs orthographiqueBrian a manifest@u cours du
second jetXQ EHVRLQ G{pWD\DJHa pokibdn der@iretdteueE vV V p
décrite par Mireille Brigaudiot Ainsi, a traverV O $atignL @el la grille
G 1 D X W vk, RdoforeteFpar une ingraction vebale, je O DL [ ResbQdredes
probléeme complexeV G XW L OLV DWdinRionGlE s@ g-RULMXUYV GITDFFR
segmention des mots, organisation syntaxiqizian a également eu la possibilité
GIXWLOLVHU OHV RXWLOV GRQ WctignRax®/, céhiey &eRsWiR,QV GD
cahieroutil.

X Mandy a utilisé la liste de substituts rédigée collectivement pour réécrire son texte.

x Théoffen a eu des difficultés marquer les liens de causalité entre les différeidtes s
guences malgré les adaptations apportées. Nous avonsedona production de son
groupeHQ VXLYDQW OD SURJUHVVLRQ GHVY LOOXVWUDWLR
le marquage des liensgigues entre les séquences.

Les groupes let 2 sont ainsi parvenus a produire des textes cohérents répondant aux régles
GIpFULWXUHIGX NDPLVKLED

$ OfLVVXH GX VHFRQG MHW XQ WHPSV GH PLVH HQ FRPPX
final de cesdeu  URXSHV &HWWH pWDSH LQGLVSHQVDEOH j OD IL
difficile pour les éleves car elle reposait sur une harmonisation des différentes corrections
apportées au premier jet. Il a fallu ainsi composer avec les propositions desdessautres

SRXU DUULYHU |j XQ FRQVHQVXV SOHLQHPHQW FRQVE
&HWWH SKDVH D IDLW OTfREMHW GH ORQJXHV QpJRFLDWLRQ

% Brigaudiot Mireille, 3UHPLgUH P D vWHathétte, @084 O pFULW
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ont procédé a la mise en lumiéere des liensalgalité (Théoffen) et les autres car le texte se
trouvait Iégerement modifié.

Dans le groupe 1, de nombreuses relectures det jdes réajustementst été nécessaires
avant de parvenir & un consensus.

Pour finir, les éleves ontW D Sp OH W Hriatéit de Xhanide &Rutdidme, se répartissant

chacune des séquend@sinexe Vllljet 1 et 3.

e) La phase orale du projet

EQ PHWWDQW HQ °XY lebbidh,Ha\ecBiteR Mok Waute @dhkipSelhu renéarc
PHQW GH OD SHUVRQQDOLWpP GH OfpOqVYH

En effef comme le souligne Elizabeth Hoffmamur présenter son texte, I'enfant doit le lire,

le dire a voix haute et intelligible. Il doit pronoer correctementous les mots anettre une
intonatioQ FRUUHVSRQGDQW .jll Gof ptifige@tolddd Qdlens Rip&Ypettant

de communiquer avec les audite(adiculation, vitesse, intensité de la voet)de capter leur
attertion. « Ici, le texte ne seoit pas il se fait entendre®. Ainsi, les éléveslevront mettre

en scene leur texte et seroimncamenés & préparecommeVILOV S Up&SdeenddeH QW

théatre.

PRXU FRPPHQFHU FHWW & FSKIDY G p RjUPDH\H pi®dNdik \co@&rpahtH W W U H
lamseHQ VFqQH GH OHXU NDPL VdéeEudevatmdspHeM lgdnevdld pbly W G H
| 1 D X G, d¥¢apdetsorattention, G § p Y H Is ©@nibtiods.V H

Dans un premier temps jeurai proposédivers extraits musicaunumérotés de 1 a 1f@i-

sant appel a dérentes émotionspeur, joie, tristesselLa consigne étaite choisir un extrait
PXVLFDO SHUPHWWDQW DX[ DXGLWHXUYV eGEHH VAT KEERROPRHUHC
texte traitant de la peur, EKRL[] GHV pOgqYHV VIHVW SRUWp VXU GHYV
effrayantesAinsi, apres concertatiome grR X S H D é&xiat mvidicaDrfidcorrespondant

ala bande originale du filrhlalloween la nuit des masqueke Michaél Myers le groupe 2 a
FKRLVL OTH[WUDLW PXVLFD O déspen® HeJlgp medd SteizenESpi€iiedg RULJL

% Hoffman Elizabethl_e kamishibai, objet de médiation, outil de remédiationmatrice IUFM, Sélestat, 2012.
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etpour legroupe 3 L O WY GEita@f?7 provenante la bande originale du fillRequiem

for a dreamde Darren Aronofsky (annexe XI

Dans un second temp8) DL GHPDQGpP | FK Dese @partipar dlavéeX &iffeyV

UHQWY U{OHV VDFKDQW TXH SRXU OH JURXSH MIDL GpFLl
afin de soulager la mémorisation du tefdeanexe 1L 'XUDQW FHWWH GLVWULEXWI
ce que chaquéleve se voit octroyesiu moins deux personnagés fait de ne pas imposer

PDLV GH ODLVVHU OHV pOqYHV VH UpSDUWLU OHV U{OHV P{
GH O L Q Yntde\WwWesveleteR pbur ce projet mais égalemdenmhaintenir leur niveau de

motivation en les rendant acteuide leurs apprentissages {DL WRXWHIRLY YHLOOpPp
réles soient bien répartis en fonction des besoins de chaitisnBrian a décideEGILQFDUQHU O
réle du papa et du milpattes, Kamela opté poulda souris, la plante carnivore, la mante
religieuseJe mille-pattes Pour ce derniela multitude de ces roles poutrapparaitrecomme
cognitivement surchargémais des adaptttRQV FRQFHUQD QW texfeLseMhHU SUp W

apportées son groupe.

Enfin dans un troisieme temps, les éleves ont pro@d#es recherches de bruitages,
GTRQRPDWR S mrpréseStEcHacim@dlls béteBour cela, ils ont eu recours soit a des
instruments de musique, 0V ] GHVY GpWRXUQHPHQWY GTREMHWY DQQF

Lors de séances suivantes, trazail de lecture a voihaute et demise en voix du texte sera
effedué. LY R EM H F polrllep ¥ebed té devenir dasonteus GTKLVWRLUH
Pour cela, il leur faudra travailler le texte.
Les textes officiels rappellent gleelecture a voix haute permet de travail@r F$Sdo
Ainsi, les éleves doivent étre capables«diee a voix haute avec fluidité et de maniéese e
pressive un extrait de texte aprés préparatioh
/IHV DXWHXUV VIDFFRDGHPFPW XXM H O WRILD HKD X ¥ SUH Q G
entrainement spécifique cam ne lit pas devant un public de facon innégD X W UiHFa® D U W
savoir lire pour interpreégr un texte,lifaut mémeétre un lecteur expert

¥4 étre capable de reconnaitre immédiatement les mots.

¥ mettre en relatiotoutes les informations pour construire une compréhensia® coh

rente.

% Socle commun de connaissances et de compétences, décret du 11 juillet 2006.
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% pODERUHU XQ SURMHW GIDFWLRQ VXU OHV DXGLWHXUYV

Cela suppose un choix des textes a liréomction des compétences ad&ves pour ne pas
lesmettre en difficultéDe plus, pur lire avoix haute, il faut avoir compris le textén effet,
lire a voix haute signifie dire le texte et communiquer son sens a un auditbiles éléves
GHYURQW OLUH XQ WH[WH GRQW LOV VRQW OHV SURGXFWH
menteti DLUH SDUWDJHU DX[ VSHFWDWHXUYV OHV pPRWLRQV TX

productions, leplacant ainsi dans une situation de communication.

Afin de répondre aux besoinsde me®© qYHV MIRSWUDDVDLLOREHR&M2AQD LYV DWLF
le groupe 3H W epr&yitrementdlu texte. Ainsi KamelQ {rB pas dire mais plutdt a répéter
etinterpréterson texte. llaura la possibilité detld O 1 D S S&lddd Bythingdd revenir sur ses
erreurs, de procéder a différents esshiauUD OJRFFDVLRQ GH VITHQWHQGUH
aménagements nécessair€@mmele souligneGérard Chauvedfj LO VIDJLUD SRXU O
«EpQpILFLHU GTXQH SUHPLqUH HQWUpH GDQisanOdinsH& LW SD L
coopération adultenfant Cela lui permettra également lors de la représentation de manipuler
librement les images.
Pour les groupes 2 et 3, lesv@e devront lire et mettre en vdeur texte. Des exercices de
fluUHQFH G L Qv po@de AeLvBixXdesini\Etre préalablementaliségpour permettre a
des éléves inhibés comme Mandyseefaire entendre.
/IHV pOgYHV DXURQW OD SRVVLELOLWp GH VCeQraMdiDLVWUH
GITpFFERWMWULEXHUD j IRFDOLVHU OfDWWHQWLRQ GH %ULDCGC
DSSUHQWLVVDJHV SXLVTXYILO SRXUUD HQWHQGUH OH ITUXLW
Les compétences en jeu pour cette phase orale reposent sur deux ordres

X OfXQ SK\YDOTXHEIQ DPH&®HVD YRL[ PDVWULVHU OfDUWLFX

OfLQWRQDWLRQ
x O 9D XW U H: rederér kDrédpEdter les groupes syntaxiques, respecter lagponctu
tion, faire les liaisons.

Pour cela, une formde codagedu textesera proposé aux éleves qui comme t{eet Brian
procedent a unkecture saccadée giourqui lalecture GHPDQGH HQFRUH XQ HIIRUW
ou a des éleves commeéldifen qui lisent de maniére automatisgss aménager de temps

de pause et qui peinent a comprendre le sens du texte.

%8 Chauveau GérardLe savoitlire, Retz 2007
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Ainsi, enplus de développer des compétences dans le domaine de la rdaitadangugles
elevesseronDPHQpV | Vdahg)es ldppiahtissagés.devront adhérer aux exigences de
l'outil et accepter les conditions d'unenime présentation en maitmsala lecture de leur
texte. A partir de Ia, il sera plus aigéur euxde donner du sens au travail de producteur, de

lecteur et d'orateur que demande le kamishibatr.

Enfin, comme le souligne Edith Montefel H OLHQ HQWHM OYTIKRYWHRHVW WUqV
dans le kamishibgiuisquel TLPDJH Y L H Q BtekidHa) ajauteFdddJoubls a sompé-

hersion globale Les éléves devromtonc maitriser la technique deanipulation de planches

de kamishiba(notamment pour les group2set 3 qui devront gérer texte et manipulation des
images). /HV pOqYHV DXURQW Oj DXVVL OfRFFDVLRQ GH VJHQ
YLGpR $ OfLVVXH GH FHV VpDQFHV OHV pOqYHV DXURQW |

Selon GérardChauveatf, |L U H ] KDXWH YRL[] FYHVW DXVVbuk&PPXQLTX
trer en relation avec les autres §HWWH GLPHQVLRQ VRFLDOH HQWUDVQH
OTH[SUHVVLR Qchedud @ddpe levgaVirésenter sa lecture aux autres éleves de la
FODVVH 'qV TXTLOV VHURMW irdn® |leSprexe rnbaixX aleviesQ@lg<Dautved
FODVVHYV GH OfpFROH (QILQ QRXYV LQ Yhiaiide evscéndV SD U
deskamishibaisUn enregistrement vidéo de la représentation sera effectué afin de permettre

aux parents qui ne peuvent pas se déplacer de visualiser le travail de leur enfant. Des éleves
FRPPH %ULDQ RX .DPHO DXURQW GRQF fanbllesartdydecet@ L Wp G
HISpPULHQFH HW GTHQ JDUGHU XQH WUDFH

3" Montelle Edith,La boite magique/H WKpkWUH G {LP D J]ExlicBpkalél BdRibné KStEdbowrg,
2007.

3 Chauveau Gérardd RPSUHQGUH OTHOQ IDReM/ 2DBSUHQWL OHFWHXU
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Conclusion

(Q FRQFOXVLRQ MTHVVDLHUDL GH &tpSmhpahesesjdOrtpoBdéREOp |
formuléesen début de mémoire(Q TXRL XQ SURMHW GYpFULWKH GH ND
mettre a des éleves présentant des troubles de fonctions cognitives de répondre a leurs
besoins éducatifs particuliers en développant des stratégies efficaces dans le domaine de

OD VWUXFWXUDWLRQ GH OfRUDO HW GH OfpFULW

Aprés cette réflexion théoriquet son expérimentation en class@ppaUDVvW TX{IXQ SURMH\

G 1 p F U & KdmdithibaiGoeut constituer une aide efficace p&pondre aux besoins éducatifs

particuiers de mes élevesnéavorisantO L Q W H U D hyadeR@l, Bloftuvel eHe e

Au terme de la rédaction de mémoireles élevesR QW S U R F p Gplg) teRtfpdbblitisy X

cohérents et organisés respectantch&€ma narratif reposant sur les illustratiauskamisliv

bai. Cellesci ont servi de supporGH ODQJDJH HW fguidd les\veleikes daf©1® HV

déroulement de leuilisiées et de leurgcits.Dans le cas de Kael etde Mandy, le support

visuel structure totalement le dias et cadre la penséeams le cas de Théen, il sertde

cadre porteur et maintieles liens structurant son récit,li permettant ainsi de développias

VWUDW pJL H\WuGCBpirRJIHWXN 0 H3F KR L[ G X capeSsBriRatiantiovi eMeX HO T X

porte vers un investissemdatorisant les apprentissages.

La démarche de projet a permis auxvéde développer des compétences de coopération,

GILQWHUDFWLRQ GYpFKDQJHV (OOH D SHUPLV j .DPHO

GafitonomieHQ VILQVFULYDQW G PeQ vpéxatdSsie oM ¢h\&chamy€atrHR W L |

agissantElle a permis a Briapt ThéoffenGH VILQYHVWLU GDQV GHV DSSUHQ

est palpablet de porter sur esmémes un regad plus positif.

De maniéere générale, ce projet a redonné confiance aux éléves quant a leur capacité a réussir

et a appendre.

/IHV JURXSHV PDQLIHVWHQW GH OfLQWpUrwW SRXU OH SURMtE

orale et a la représentation finale

Pour finir, LO DSSDUDVW TXH FH SURMHW GYpFULWXUH GH NDPL)

des éleves danH GRPDLQH GH OD VWUXFWXUDWLRQ GH &fpFULW

GDJRJLH SHXYHQW HW GRLYHQW \ FRQWULEXHU 'fRe O

GYDSSUHQWLVVDJH DILQ GH PDLQWHIDBERODPMWIAWRRQUEWM GH VWP p

permisGH UplOpFKLU | GeEeKnbtahtinéniaktelly &Hhiise en scene du kamish

EDw VRXV OD IRUPH GYfXQH SLgqFH GH WKpkWUH HQ FROODE

TXL VH VRQW pJDOHPHQW HQJDJpV G De€lvnneHcosfldiRdatxv GIpF
30



éléves de la CLIS qui porteraient un nouveau regard sumémxes, cela permettrait égal

PHQW DX[ DXWUHV pOgYHV UH O Hrégaf\nosEfuCcRdleGEseeD LUH G|
vant du champ du handicapGD QV X QH G duisibricbliediivés TL QF

Selon moj ce travail de rédaction de mémoaeconstité un outil professionnel me faisant

évduer versXQH SUDWLTXH GITHQV,OLPQD BMH PLSH BLHD B RQYHV U X L L
identité professionnelle fondée sur une démaadaptative plus individualisée ou la coapér

tion, la cohésion de groupe et la considératiercldaque élevdans R QW DXWDQW GfpOp

prendre en compte pour permettre a chacun de se révéler dans sa singularité.

Hlustration de Christian Heinrich pour La boite magique.
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