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INTRODUCTION

Qu'est ce qui m'a finalement décidée si tardivemant bout de vingt années
d’enseignement en classe d’adaptation (CLAD), eneCn CE1l (dont 13 ans en Zone
d’Education Prioritaire & Roubaix et Wattrelos) €prendre une formation d’enseignant
spécialisé option E ? Il y a sans doute plusieaisons a ce lent cheminement. J’en listerai

quatre.

Premiérement, la longue liste de tous ces élevesntpnt posé question et m'ont
remise en cause dans ma pratique professionnelle.re citer que quelques exemples...
La petite Harmony au contexte social difficile, tdam dyslexie est fortement suspectée en
CE1, alaquelle je lis les textes pour pouvoir égaka compréhension en lecture. Killian qui
me dit avoir fini de lire son texte au bout de césgondes, donne des réponses complétement
inappropriées aux questions orales d’'une lectute fiar I'enseignant, ne sait pas se mettre au
travail sans la présence a ses cotés de l'aduloblgmes de comportement, de difficultés
d’apprentissage, de contexte familial ?). Tom d=ors grand corps avec ses pleurs explosifs
de tout petit, qui ne saura pas lire en fin de @Ett a la lecture offerte d’'un album. Le petit
Raphaél, trés agité, maladroit et malhabile, gitidans cesse tomber ses affaires, oublie la
consigne, a un déficit d’attention, beaucoup dédadités a s’exprimer sur une lecture mais
semble avoir compris quand il a réussi a écoutemdn qui a tant de mal a recopier ses
devoirs, si lent a déchiffrer mais qui comprendnaniére subtile les histoires racontées en
classe. Anthony qui a des difficultés de lectured’écriture et qui ne « pratique » pas les
livres a la maison mais dont les yeux brillent ldesla lecture offerte et qui emprunte ensuite

le livre en question.

Deuxiemement, la rencontre de maitresses E eude H'elles en particulier (dont je
complétais le mi-temps en CLAD) qui me demandajtiest-ce qui te fait dire ¢a ? » plutot
que « pourquoi ? », qui prenait particulierememhpte de I'enfant dans I'éleve, avec laquelle
jéchangeais un midi par semaine sur les difficutié nos éleves et ce que nous mettions en
place pour les aider. Une autre maitresse E gsaitaadopter par les enseignants du cycle 2
des référents communs en lecture (pour aider pééiement les éléves en difficulté) et qui

m’avait permis d’affiner mon observation a partr gbn questionnement.



Troisiemement, I'envie de travailler autrement,vddia la possibilité d’aider au mieux
ces éleves en difficulté en leur apportant desnég® appropriées et plus adaptées. Chaque
fois que jai travaillé avec une maitresse E du.R.B.D., jai souvent constaté les effets
bénéfiques de l'aide apportée qui permettait awbved de progresser et de reprendre

confiance en eux et plaisir dans les apprentissages

Enfin, la curiosité, I'envie de réactualiser mesmaissances, la possibilité de faire du
lien entre ma pratique et la théorie, le désir giepdre et toutes les peurs qui 'accompagnent

(« Est-ce que 'y arriverai ? », « Je sais ce gyseyds mais je ne sais pas vers quoi je vais »).

Dans ma vie professionnelle et ma vie personnédlelecture offerte d’albums,
d’histoires m’est toujours apparue comme sourcplaisir, d’'intérét pour moi-méme et pour
la quasi-totalité de mon jeune auditoire. Il y &vaien sdr quelques « récalcitrants » pour
lesquels il était nécessaire de trouver « le »elyui les toucherait ou que je n'ai pas réussi a
captiver. J'ai également remarqué que la lectupgté® du méme livre était un facteur
favorisant I'intérét pour I'écrit. Or, il se trouvgue, dans les fiches de demande d’aide
spécialisée adressées au RASED, les difficultéppdémtissage signalées concernent au
premier plan la lecture: « La méthode syllabiguest pas maitrisée », « Il a du mal a
deéchiffrer », « L’éleve déchiffre mais ne comprgras ce qu’elle lit »... C’est ce qui releve
des missions du maitre E conformément au B.O. duféx@er 2004 qui indique que
« L'enseignant chargé des aides spécialisées andotei pédagogique s’adresse plus
particulierement aux éleves qui "manifestent defficdités avérées a comprendre et a
apprendre, alors méme que leurs capacités de ltrmeital sont satisfaisantess. Il
recherche « pour chacun d’eux les conditions agésd’accés aux apprentissages scolaires
et sociauX ». Si on se référe aux B.O. du 19 juin 2008, Enpére compétence attendue a la
fin du CE1, concernant la maitrise de la languedagse, stipule que « L’éléve est capable de
lire seul et écouter lirdes textes du patrimoine et des ceuvres intégdalda littérature de

jeunesse, adaptés a son“ageandis qu’en fin de CM2 : « L'éléve est capalidire seubes
textes du patrimoine et des ceuvres intégrales litéékature de jeunesse adaptés a sofi Aige
L’objectif du cycle 3 est d’'amener I'éléve versléature de textes de plus en plus longs et

difficiles et vers la lecture autonome.

1 B.O. du 26 février 2004 p 29
2 Ibid p 28

B.0O. du 19 juin 2008 p 20

* Ibid p 27



La lecture offerte de textes littéraires me senpagiculierement indiquée pour des
éléves en difficulté d’apprentissage de la lectaredébut de CE2, classe charniére entre les
cycles 2 et 3. Elle peut étre une source de mativgiour travailler ensuite les stratégies de
lecteur et amener ces €léves vers une autonomissanbe et nécessaire dans toutes les

matieres au cycle 3.

Partant de mes réflexions, de mes expériences eadhe de travail qui est le mien
dans ma nouvelle fonction de maitre E, si je sdaisaau départ que la problématique de mon
mémoire porte sur la lecture offerte, mon projetita évolué pour s’attacher a la nécessité

d’interroger I'accés au sens.

La question pour moi est donc la suivante :
En quoi passer de la lecture offerte a des activéé de lecture centrées sur la
compréhension, peut aider les éléves en grande difilté a mettre en place des stratégies

de lecteur ?

Mon hypothése de départ est que la lecture offpaenettant d’activer le désir de lire, rend
les éleves disposés a se poser des questions ssunisteires et a entrer en activité de

compréhension dont il est alors possible de fairer§er des stratégies.

Dans une premiére partie, je présenterai le comté&tma pratique avec mon lieu de
travail et les trois éléves choisis pour le mémoRais jaborderai I'intérét de la lecture
offerte pour susciter du désir d’apprendre et desestionner, en justifiant mon choix de
support écrit, et jexposerai I'expérimentation. ndala troisieme partie, je montrerai
comment, dans le passage de la lecture offerte &awmail plus axé sur les stratégies de

compréhension, les éléeves repérent qu'il y a a cengre et ce qu’il y a a comprendre.



1. Contexte de la pratique.

1.1 Contexte d’exercice.

Pour ma formation, me voici affectée dans la ciscoiption de Roubaix-Hem. Mon
poste de maitre E est rattaché a I'école du Peiitc® a Lys-Lez-Lannoy qui regroupe
maternelle et élémentaire (en zone ECLAIR! je travaille également & I'école Paul Bert
(maternelle, niveau 1, niveau 2) située dans la engifte. Sur la circonscription, il y a trois
maitres E, deux psychologues scolaires et un glesteaitre G non pourvu. Une réunion de
syntheése a lieu tous les jeudis midis. Dans leeprdy RASED, il est indiqué que les
maitresses E sont amenéesudvre des éléves de cycle 2 (GS, CP, CE1) etldes®de cycle

3 en grande difficulté.

En début d’année scolaire, a I'école Paul Bertt smmalés :

» auniveau 1 : 13 éléves de CE1 sur 99 : soit 13%

» au niveau 2 : 10 éléves de CE2 sur 83 : soit 12%
Les feuilles de signalement indiquent des diffiéslltle déchiffrage et de compréhension en
lecture. Aprés les avoir testés, en concertatia@t déquipe du RASED, j'ai constitué deux
groupes d’éleves de CEL1 et deux groupes de CE@rupe de trois éléves et un groupe de
quatre) ;il a été décidé d’'un commun accord avec les enaaigs que les autres éléves ne
feraient pas partie du suivi. L'un d’entre eux e des difficultés de copie et de
concentration liées a une fatigabilité. Il s’intgge particulierement a Il'histoire et aux
sciences. Pour cet éléeve, la maitresse met en phattdorat par un autre éleve.
Les résultats au test de fluence du texte de « MonPetit » et aux items de compréhension
des évaluations nationales CE1 des deux autreslay les placent pas dans les éléves en
grande difficulté. L'un d’eux est performant en h@&hatiques (dont les résolutions de
problemes). L'autre éléve (celui dont la fluenca etus faible) fait un bilan chez
I'orthophoniste (pour confusion visuelle de letjre$ s’entraine a la lecture orale avec ses

parents.

® Ecole Collége et Lycée pour I'’Ambition I'lnnovatiet la Réussite



1.2 Présentation des éleves.
1.2.1 Théo.

Théo a redoublé son CP. Suivi par une orthophagnistst dans I'attente d’un bilan au
CRDTA (Centre Régional Des Troubles des Apprergissppour une suspicion de dyslexie.
Son enseignante le signale dés le mois de septgrobraune « lecture encore trop lente, trés
hachée » et « des difficultés de compréhensionrgkngé. Il se déconcentre facilement,
bavarde, s’agite. Il est intéressé par I'histoirtaggéographie. Son enseignante a mis en place
un tutorat par un autre éléve pour la lecture. Aualuations nationales de CEL, il a eu 15/60
en francgais et 17/40 en mathématiques. Théo agitélé au RASED lors de son premier CP
puis en CEL1 et suivi par la maitresse E d’octold22a avril 2013.

Lors de I'entretien avec la maman, celle-ci me aigrque Théo a besoin de beaucoup
de sommeil (ce qu’elle attribue a la fatigue oamasée par les efforts que Théo doit fournir a
I'école). Elle me confirme que Théo est trés rem@aimdique que le papa retrouve chez leur
fils ses propres difficultés scolaires en lectlieeo se passionne pour les livres de camions
méme s’il s'intéresse plus aux illustrations et glnotos qu’aux textes. Il est inscrit a la
bibliotheque de la ville.

L’enseignante de CE1 (qui a eu Théo dans sa class®ée précédente) m'indique
également que Théo a le projet professionnel dém dncré de devenir chauffeur routier
comme son grand-pere et qu’elle s’est appuyée sprajet comme source de motivation
pour I'apprentissage de la lecture. Plus tard, Théaonfirmera : « Je voudrais étre routier...
Comme mon pére... Il voulait faire ¢ca mais i était nua I'école. Il a pas fait ¢a...(routier)
parce que son péere i a été routier » et il rajauteret c’est le plus fort en toitures »

Lors de I'évaluation individuelle diagnostique, ®iéo m’apparait comme un éleve
plutbt vif d’esprit, il dit aimer les sciences &dole, en particulier les expériences pratiquées
en CE1.Pendant la durée des évaluations, il remol&ment.

Dans le MEDIAL, André Ouzoulias évalue les représentations diedaire chez
I'éleve du CP et du CE1 en posant les question8 :qyoi ¢ca va te servir d’apprendre a
lire ? » et « Qu'est ce que tu pourras faire quandauras lire ? ». En ce début de CE2, je
propose aux éleves les questions : « A quoi cadeetire ? » et « Qu’est ce que tu pourras

faire quand tu sauras bien lire ? »

® OUZOULIAS, André. MEDIAL : Moniteur pour 'Evalu@n des Difficultés de I’Apprenti Lecteur,. Retz,
1995.



La représentation de Théo a évolué depuis le CH1il disait: «c¢a sert a travailler, a
apprendre a écrire ». Alors qu’en ce début d’arsoéaire, il répond : « ¢a sert a comprendre
plein de choses... A lire des documents, un textg@lam »

Au test de fluendedu texte de « Monsieur Pé&tit (annexe 1), il lit 38 mots, dont 11
erreurs, en Iminute. Ce qui le situe dans les derniers 5% d&degn grande difficulté.
L’énergie de Théo est absorbée par les effortsnfeysour le décodage qui se révele tres
difficile. Il fait de tres nombreuses erreurs qei peuvent lui permettre d’accéder au sens.
Parfois, il s’appuie sur le début du mot ou undedjraphique pour deviner le mot (ce qui est
confirmé par I'exercice ou il faut choisir un mogrrespondant & un dessin, parmi cing mots
commencant par une ou plusieurs lettres commu@ésst ainsi que « c’est I'histoire » est lu
« cette histoire », «des choux frisés » est Iwe «cHaque frise », « concombres » est lu
« contemblés ». Il ne respecte pas les reglesaenpité pour la consonne « g » et interprete
la marque du pluriel a mauvais escient: il ditléjumé » pour «légumes ». Les mots
comportant des graphémes complexes sont soit [farient lus (« vi » pour « vieille »), soit
non lus (vieux). Il ne s’appuie pas sur la syntgeerr rectifier: il lit « Cette histoire de
Monsieur Petit qui vivent » a la place de « C’dsistoire de Monsieur Petit qui vit ». Il ne
tient pas compte de la marque grammaticale du fé@rpiour lire « une barriére » qu'il lit « un
barrage ».

Dans le test extrait des évaluations nationales €&16-2007, il ne repere ni la
modification visuelle d’'une lettre (b, p, q, d), laimodification d’'un phoneme (f/v, t/d, p/b)
ou d’une syllabe initiale dans un mot. Il sembledainc en déficit dans la discrimination fine
visuelle et auditive ; il semble peu sensible aarations qui font sens.

Au test de la BATELEM Rsur la connaissance du code grapho-phonémiquiel |
phonemes et syllabes sur les 29 proposeés, ce giiiea un niveau du mois d’avril au CP.

Le bilan de l'orthophoniste de janvier 2013 laisggparaitre que «si la lecture
comprenait moins d’erreurs, Théo aurait sans donteeilleur score en compréhension ». De
plus, au niveau du langage oral, « Théo semble tdemprendre les énoncés proposés » et
« son stock lexical [est] correct pour son ageas.d@ntre, il commet de nombreuses erreurs
d’articulation. Elle signale également que « Thémlisle plus a 'aise a écrire des mots qu’il a

appris par cceur plutbt que de passer par la tigtisorsyllabique ».

" nombre de mots correctement lus & la minute )

8 d'aprés E.L.FE : Evaluation de la Lecture en Fogedu CE1 & la®®- juin 2008, www.cognisciences.com
® BATELEM R révisée Batteries d’Epreuves pour 'Ec@lémentaire cycle 2 et 1ére année du cycle
élémentaire. SAVIGNY, Michel. ECPA (Editions du @ende Psychologie Appliquée), 2001



Lors d’'une rencontre avec l'orthophoniste le 162014, celle-ci me fait part de son
nouveau bilan. Théo, bien qu’ayant progressé, pueos des résultats déficitaires par rapport
a la moyenne des enfants de son age. Il a notanpnegitessé dans la lecture des pseudo-
mots. Pour I'écriture des mots, I'orthophoniste fait décomposer le mot en syllabes, puis

elle lui fait écrire chaque syllabe par la corresgance grapho-phonémidde

Pour situer le profil de lecteur de Théo, jai iedes six profils de lecteur proposés
par Nicole Van Grunderbeeti(annexe 2) : il fait plutét partie du quatriémeffirde lecteur,
celui du lecteur centré en priorité sur le code,dfchiffre le début des mots et en devine la
fin sans se soucier du sens du texte. Ses difigulle décodage sont trés importantes. |l
diminue le «colt cognitif » du déchiffrage de asrs mots par la devinette, laquelle
n'apporte pas de sens. L'un de mes objectifs podoTest de soutenir son projet de lecteur.
La lecture offerte me semble étre un moyen de rainson intérét et sa motivation pour la

lecture car ses importantes difficultés de décodaimitent dans I'acces au sens.

1.2.2 Donia.

Donia est signalée par son enseignante des laufimdis de septembre pour de
« grandes difficultés dans les apprentissages maigues (notamment dans la humération
de position: reconnaissance des centaines, dgaioeités) et des problemes de
compréhension générale ». Sa « lecture orale estagsurée, trés hachée ». Elle est «trés
réservée, timide et difficile & aider car elle nparme pas ses difficultés ». Elle est volontaire.
Tous ces renseignements rejoignent les indicatadmmées par I'enseignante de l'année
précédente. De plus, celle-ci signale que Doniat avaniveau correct en orthographe au
CEL.

Aux évaluations nationales de CE1, elle a 25/60 feancais et 22/40 en
mathématiques. Elle lit bien & haute voix un tecdeprenant des mots connus et inconnus
(4/4) mais présente des difficultés dans la congmsion d'un texte lu silencieusement
(2/10). En vocabulaire, elle obtient 1/10, en gramen 2/10 et en orthographe 6/10 (elle
respecte les correspondances entre lettres et gomissans erreur les mots mémorises, les

mots invariables les plus frequemment rencontréssanots-outils appris au CP).

10 Une fois par semaine, elle lui fait travailler, pabiais du théatre, des notions de grammaire axegroupe
d’enfants plus agés que lui, et Théo participevaantient a cette forme orale de travail. Par congs,qu’il s’agit
de repasser par I'écrit (en travail individuel)edt difficile & mobiliser.

VAN GRUNDERBEECK, NicoleLes difficultés en lecture Diagnostic et pistesiti#ivention Paris : Gaétan
Morin, 1994, p 97



Aux questions sur les représentations de la le@orga reste muette. Lui demandant
alors s’il y a des livres, des magazines a la nmaistbe me répond par la négative.

Le test extrait des évaluations nationales CE1 200 (modification visuelle d’'une
lettre (b, p, g, d), d’'un phoneme (f/v, t/d, p/h) d'une syllabe initiale dans un mot) ne lui
pose pas de probléme particulier.

Elle se situe & la 30°place sur 100 dans le test de fluence (elle lin@6s & la minute
et commet 2 erreurs). Elle est plutét centréeewobe car elle ne rectifie pas sa lecture aprés
avoir lu : «ville » pour « vieille » (maison). Elhe s’appuie pas sur la syntaxe et lit « tous »
pour « toutes » (sortes de légumes).

Dans la connaissance grapho-phonémique, elle aszaaunnde CE1 au mois d’octobre.

Selon les profils de lecteur de Nicole Van Grundedk, Donia fait partie du premier
profil de lecteur. « Il n'a pas compris ce qu’'estlécture, ni ce a quoi elle sert. On peut
distinguer deux types : le bon déchiffreur et leumsas déchiffreut?» Sa lecture orale
comporte peu d’erreurs mais elle ne met pas de &ese lecture. Ce dernier point étant
confirmé par les propos de la maitresse et sonsmatiaux questions sur les représentations
de la lecture (pour quoi faire ?). Il m’apparaiequour Donia, la découverte du plaisir de lire

peut donner du sens a sa lecture.

1.2.3 Laure.

Laure est signalée par son enseignante pour uhedet voix haute tres hachée, une
trées grande lenteur en écriture et pour effectaidravail. Laure a du mal a se repérer dans le
cahier : elle saute des pages, n’écrit pas dameiligne. En début d’année, elle ne séparait
pas les mots. Elle a du mal a parler, se décoreéntilement. Elle participe bien a l'oral et
fournit des efforts malgré ses difficultés. L’'ergga@nte a mis en place un tutorat pour Laure
(aide a la copie, la lecture). Elle adapte le fitewax capacités de Laure (agrandissement de
photocopies, copie aménagée a partir d’'une fesiltde bureau plutdt qu’a partir du tableau,
lecon donnée sur feuille plutét que recopiée...)

Les parents indiquent que Laure est suivie parauti®phoniste depuis la GS, qu’elle
a mis beaucoup de temps a choisir une main pouredptusieurs personnes dans la famille

sont ambidextres). Dés la MS, les parents ont léfééa par I'enseignante sur la nécessité

121bid.VAN GRUNDERBEECK, Nicole. p 134



d’un suivi orthophonique. Lors de I'entretien, Layparle fort, interrompt ses parents, attire
I'attention de sa mere.

L’entretien téléphonique avec l'orthophoniste indiqque Laure présente des
difficultés en graphisme, langage, lecture, orthpbe. Elle a conseillé aux parents de
consulter a I'Hépital St Vincent car elle pense rie wlyspraxie. Elle pense que Laure est
surprotégée par ses parents et sa grande sceuroklile que les parents de Laure minimisent
les difficultés de leur fille.

Les tests de la psychologue scolaire donnent dadtaés déficitaires de maniere
homogéene avec cependant quelques bons résultatel@rement aux cubes de Kohs qui
sont un indicateur de déficience intellectuelle@uiPla psychologue scolaire, les parents sont
inquiets et attribuent toutes les difficultés deitead une dyspraxie

Lors de I'évaluation individuelle, Laure est soutm trés a l'aise avec l'adulte
(manquant parfois méme de distance), bavarde malyrgros défaut de prononciation (au
niveau de l'articulation des phonemes [j], [ch]).[€lle déclare spontanément qu’elle a des
difficultés a lire. Elle ne connait pas sa datendessance et dit étre née le mois de Noél (elle
est bien née en décembre) et « 2005 » pour le jour.

A la question : « A quoi ¢a sert de lire ? » Lanore répond « c’est pour apprendre a
lire » et précise avoir « des difficultés en leetur

Dans le test extrait des évaluations nationales @#I6-2007 seule la modification
visuelle d’une lettre (b, p, g, d) lui pose prob&m

Au test de la BATELEM sur la connaissance du cad@lyp-phonémique, elle lit 25
phonémes et syllabes sur les 29 proposés, ce @itukaa un niveau du mois d’octobre au
CEL.

Elle reconnait bien un mot (correspondant a ung&nparmi cinq mots proposes tres
proches. Seul le vocabulaire méconnu (« caniche«ervate » lui pose probleme).

Le test de fluence en lecture la situe entre®®& &t le 16™ centile. Elle lit 55 mots,
dont 4 erreurs, en 1 minute. Elle remplace un nat yn pseudo-mot qui lui ressemble
graphiquement (elle lit « petiron » pour « portills). La non lecture de « portillon » et
« vieille » indique une méconnaissance des graph@mmplexes « ill »et « eille (de méme,
« ball » est lu « bel » dans le test de la BATELEHM)e ne s’appuie pas sur la syntaxe et ne
repére pas les majuscules du prénom du chien. ®leuportillon reste toujours fermé pour

13 ' . : . .
Ce que Laure me confirmera en me disant que seatpdigent des livres sur la dyspraxie.



gue Chien a Puces ne s’échappe pas » elle lipartdlon reste toujours fermé pola Chien
a Puces ne s’échappe pas. » Laure fait partie elgeurs du premier profil de Nicole
Vangrunderbeeck : elle est centrée sur le codeéehiffre difficlement. Sa lecture non

suffisamment automatisée ne peut lui permettrecé@er au sens.

Les éleves de CE2 que je suis amenée a suivre npeésedes difficultés de
compréhension en lecture qui peuvent étre liéessadficultés de déchiffrage (pour Théo et
Laure) ou a un défaut de représentation des ofgeldila lecture (pour Donia et Laure). C’est
ainsi que la lecture offerte m’est dans un prengerps apparue comme une relance du désir
de lire pour des éleves qui ne comprennent peetpéts I'intérét de lire pour eux-mémes en
dehors des activités scolaires et/ou présentemelids difficultés de décodage que celles-ci
les empéchent d’accéder au sens. « Le souci ddog@ee chez I'éléve le plaisir de lire »

préconisé par le BO du 19 juin 2008 fait ainsiipade ma démarche.

2 La lecture offerte.

2.1 Définition.
Dans le Petit Robert, la premiére définition d'#iof> est de « donner en cadeau ».
Le « cadeau » donne une idée de gratuité, de dde it de celui qui offre mais il engage
aussi celui qui recoit. Le choix du cadeau n'estfaé au hasard, I'objectif étant a priori qu’il
fasse plaisir a l'autre (tout en se faisant plaésBoi-méme : le cadeau choisi est souvent en
corrélation avec nos golts personnels). La réactiobénéficiaire du cadeau peut varier : il
peut étre satisfait car le cadeau correspond exactea son attente, ou surpris, touché, car il
ne s’attendait pas a étre I'objet d’une attentiartipuliere, voire décu car le cadeau ne fait
pas du tout partie de ses attentes ou de ses.désirsst arrivé plus d’'une fois d’étre décue
par le cadeau lui-méme et de lui découvrir paruigesdes « qualités » que je n'avais pas
soupgconnées dans un premier temps. L'intention elei qui offre est importante et la
maniére dont le cadeau est recu est aussi impergemnitr le donneur. Celui-ci peut étre décu
de I'accueil fait & son cadeau ou heureux d’avoifgire plaisir. Autour de I'objet « cadeau »,
se jouent ainsi des relations humaines de partage.@e déconvenue... Mireille Brigaudiot
donne a la lecture offerte le nom de « lecture-aade: « ce moment gratuit ou les enfants

vont “prendre” des choses dans l'histoire, danet¢e, dans les illustrations s’il y en a, pour
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en faire leur monde a eux. On remarquera que leevgrendre” contient une composante du
verbe “comprendre*? »

De mon point de vue d’enseignante et de lectrioe,lecture offerte, c’est le plaisir de
partager, en lisant a voix haute, une expériencipe, avec les risques que cela comporte.
Evelio Cabrejo-Parra explique que, pour qu'il y ait des transmissionssdvoir, il faut qu'il
y ait la rencontre de deux désirs : le désir dummat le désir de I'éléve. J'ai fait le pari rigqu
que la lecture offerte puisse étre un terrain gupeterait a la rencontre de ces deux désirs.
«Vous serez surpris de constater a quel poinevemthousiasme pour la lecture peut étre
contagieux. » nous dit Jocelyne GiasSo'est ce que jai pu constater lorsque les éléves
étaient en attente des lectures de Nasr Eddinaigméti’énigme a résoudre, se mettaient a rire
en sachant qu’il y avait “anguille sous roche”,ilguanticipaient un certain plaisir. Le travalil
de résolution a été rendu possible par cet engauede pense a Théo qui demande avant la
lecture de la derniére histoire si « c’est une argg » et en demande avec insistance la fin,
bien que je I'ai prévenu qu’elle ne serait pas denet que nous la chercherions ensembile.

Il est vrai que, pour René Diatkine, « le plais&aduter [les lectures] est le début de
quelque chose dimportant, a savoir le développénten 'espace intime de I'appareil
psychique du sujet ». Il défend la position de ae fransformer ces lectures « en essais de
récupération pédagogique et, en particulier, nauslamandons jamais a I'enfant ce qu'il a
compris. » Il ajoute « qu’il faut admettre que éatbre dégage un certain nombre d’états de
réverie, de plaisir, qu'il faut savoir respeéfer.

Cependant, je me suis demandé si la lecture offelte qu’elle est définie peut étre
mise en ceuvre dans le cadre de la remédiationlleSme semble pertinente, a l'issue du
travail avec le groupe de CE2, pour susciter l#osiig, faire apparaitre « un espace intime »
comme ['écrit R. Diatkine, jestime que le travah remédiation nécessite que nous
demandions non pas aux enfants mais aux éléveg«iteont compris », ou du moins que
nous fassions cas de leur maniére de comprenditeXtss. Aussi la lecture offerte a-t-elle
cédé la place a un questionnement apte a mettjpuawchez les éleves les stratégies de
compréhension ou les obstacles a la compréherSiest cette exigence que je retrouve dans
les programmes d’enseignement de I'école primaarip au B.O. du 19 juin 2008 qui
précisent que « les éléves rendent compte de deture, expriment leurs réactions ou leurs

points de vue et échangent entre eux [...] » au @edeapprofondissements.

4 BRIGAUDIOT, Mireille. Premiére Maitrise de I'écritParis : Hachette, 2004, p 119

!> Apprendre & parlefDVD vidéo] Editions SCEREN-CNDP-CRDP (2010)

16 GIASSON Jocelynel.a lecture De la théorie a la pratiquBruxelles : De Boeck, 2005, p 42

" DIATKINE, R. “L’enfant qui n’apprend pas a liteLes cahiers de Beaumont, n°55, janvier 1992
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2.2. Le choix du support écrit.

Se pose ensuite la question du choix du suppoitt €aprés Jocelyne Giasson, les
textes sont définis selon la fonction de la lectuianction utilitaire ou esthétique. Il y a deux
sortes de textes : les textes qui permettent déosner ou de réaliser une tache, et les textes
qui ont été écrits pour le plaisir du lecteur : ardque le lecteur cherche a comprendre
I'information contenue dans le texte, a étudietebete, sa position est utilitaire ; par contre,
lorsque le lecteur focalise son attention sur le®téns et les sentiments suscités par les
expériences relatées dans le texte, lorsqu’il Viseides scénes, ressent les émotions du
personnage et réagit aux événements, sa positi@stestiqut’. »

Il s’est agi dans cette expérience d’emboiter i€t de compréhension au plaisir
esthétique, de faire découvrir un plaisir auqueln®wurait pas pensé parce qu’'on aurait
compris le texte autrement; la premiere intenta lecture est insuffisante a rendre
convergents le plaisir du texte et le sens du teswestruit par le texte. L'objectif est d’amener
les éléves a prendre conscience des « ratés »ndgréoension (par exemple, Donia), a se
rendre attentifs aux effets probables de sens (TYigsser), notamment. Mais il y a plus : les
textes peuvent se définir selon l'intention de tau. Celui-ci veut agir sur les connaissances
(textes informatifs), les comportements (textestatifs et directifs) ou les émotions du
lecteur (textes narratifs et poétiques). Les imbast d’auteur rendent nécessaire le
décentrement : les connaissances préalables deuteses expériences, pour utiles qu’elles
soient dans la compréhension, restent insuffisaetese qu’elles sont réductrices et peuvent
faire obstacle a la logique du texte et a I'intentile I'auteur. C’est ce qui se passe avec Théo
lorsqu’il reconstruit I'ordre du texte pour le faicoincider avec sa propre expérience (voir p
23,8 3.4).

Mon choix s’est arrété a des textes littéraires.B.®. de juin 2008 consacre un
paragraphe a la littérature pour signaler son itapoe et sa place dans les programmes :
« Le programme de littérature vise a donner a ohagjéve un répertoire de références
appropriées a son age, puisées dans le patrimbitense la littérature de jeunesse d’hier et
d’aujourd’hui ; il participe ainsi a la constitutial’une culture littéraire commune. » Puisque
I'acculturation est une mission essentielle dedléc laquelle permet de participer a une
culture commune, de sortir du cadre familial pootrer dans un cadre social, idée que I'on
retrouve chez J. Fijalkow : « Apprendre a lire [.c’gst entrer dans une autre culture, dans un

autre mondé? », alors I'enjeu est de trouver un texte qui réssel ces exigences de mise a

'8 |bid. GIASSON, J. p 15
19 FIJALKOW JEntrer dans I'écrit Tournai : Magnard, 1993. p 24
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distance des références autocentrées, de décoaventenonde qui n’est pas le sien et qui
interroge par ses différences et son étrangetéaiDeentrer dans le monde de I'écrit, et en
particulier des livres, est d’autant plus difficaeix éléves que l'univers proposeé est éloigne
des pratiques familiales. « Pratique culturelle I I'identité sociale, la lecture est percue
comme une activité d’intérieur qui exige d’arrésms autres activités » et peut «isoler de
I'entourage proch@ ». Entrer dans I'écrit fait faire un pas de c@@le risque & payer est la
mise a I'écart.

DansQuelle place pour la littérature a I'école Agnés Perrin écrit . « On observe
que la littérature joue un double r6le: tout dabeelle est un support important a
I'apprentissage de la lecture parce que, plus que dutre type de texte, elle favorise le
développement des capacités de compréhension&es Ensuite, elle permet a I'enfant de
construire un rapport intime au monde qui I'aidecanprendre ses réactions, a dénouer ses
propres blocages psychologiques et a donner du &esa vie, donc par ricochet aux
apprentissages dispensés a I'éébbe.

En proposant des textes littéraires pour les @aésivie remédiation, j'ai cherché a
donner aux éleves acces a une autre dimension ldalesture, a laquelle ils n'ont pas
immeédiatement accés, qui peut aussi bien leur &apan plaisir nouveau, de l'ordre du
plaisir intellectuel, qu’'une découverte déplaisanbd@e heurtante, mais qui nous fait dire :
« Tiens ! je n’y aurais pas pensé » ou encore, ag@miexclame Donia lors de la derniére
histoire de Nasr Eddin : « mais, on va pas lui dirél est mal habillé, ¢ca se fait pas ! ». Dans
ces découvertes, il y a autant de jubilatoire guehibquant. Ces activités de compréhension
amenent donc a réviser ses propres criteres d'apfich, pour saisir d'autres manieres de
faire, d’agir, d’autres habitudes culturelles.

C’est ainsi que Jocelyne Giasson définit notre benseignant comme celui d’'un
« passeur culturel » dont le réle est de faire gral&&leve de sa propre culture (qui fait partie
de son univers familier) a la culture générale guienvoie a I'héritage construit par

I'numanité au fil des siéclé&s.

0 BERNARDIN, Jacques. « L'entrée dans le monde érit ».Le francais aujourd’hyin°174, 2011, p 27-36
2L PERRIN, AgnésQuelle place pour la littérature a I'écoleRetz, 2010, p 21
2 |bid. .GIASSON J. p 69
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2.3 Les histoires facétieuses de Nasr Eddin Hodja.

Les textes que jai choisis de lire font partie desirtes histoires de « Nasr Eddin
Hodja un dréle d'idid® ». Ce sont des textes littéraires, tradition otadmscrite pour le
plaisir du lecteur, sous forme de contes facétmuxontes des fous sages, rarement abordés
en classe. lIs font partie de la bibliographie ittérature de jeunesse publiée par le ministere
de I'Education Nationale. Nasr Eddin Hodja est ugsrspnnage mythique du folklore
traditionnel du Moyen-Orient, que l'on retrouve Ki&frique du Nord jusqu’a la Chine, en
passant par I'Egypte, la Syrie, la Turquie, persgen qui traverse les cultures: «La
littérature ouvre également I'esprit au multiculuen montrant que nous éprouvons des
sentiments et des émotions semblables, peu impotte origine, et en mettant en relief ce
que chaque groupe apporte de particdfter.

Les histoires présentent une structure en troisgsarune situation initiale suivie d’un
probléeme qui se pose a Nasr Eddin, probléeme gesibut de maniére surprenante, inattendue,
déconcertante, parfois absurde, qui peut conter@rruorale et déclenche le rire. La maniéere
dont il traite les problemes peut le faire passer & tour pour un idiot, un homme rusé et
roublard, un fin stratége, un sage, un opposantpaissants. L’histoire se termine par une
répartie plus ou moins longue de Nasr Eddin qutieahla solution au probleme posé.

Ces courtes histoires comportent des dialoguedegurendent tres vivantes. Elles
nécessitent la participation intelligente du lect@our en comprendre I'humour et se
présentent comme des résolutions de problemee fhut pas seulement déchiffrer chaque
mot et phrase du texte et les comprendre a la& lettis il faut également décrypter ce qui est
censé faire rire pour en rire, comprendre en qugiogirquoi ces histoires font rire. Il y a
quelque chose a comprendre. « Les éléves sontplymgés dans la lecture lorsqu’ils ont a
trouver une explication & quelque chose qui lestdgiiés, surpris, dérang&s» Pourtant,
certains éleves sont a ce point éloignés de coircguid y a a comprendre quand on lit, que
comprendre de telles histoires nécessite le recamurgroupe qui joue alors le réle de tiers,
d’éveilleur de la conscience, comme ¢a a été Igpoas Donia.

Le fait d'utiliser plusieurs textes, ou l'on retrmi le méme personnage, soutient

I'émergence d’une intention de lecture et nous avpo nous demander : « dans cette

% raconté par Jean-Louis MAUNOURY/ illustré par HEBALERON. Nasr Eddin Hodja un drdle d'idiot
Urville-Nacqueville : Motus, 1996

24 |bid. GIASSON J. p 277

% |bid. GIASSON J. p 60.
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nouvelle histoire, de quelle maniére Nasr Eddin-#ancore s’y prendre pour résoudre son

probléme et qu’est ce qui va nous faire rire ? »

2.4 Modalités de la lecture offerte.

Pour la lecture offerte, j'ai procédé de la maniguévante. Dans un premier temps,
j'ai lu plusieurs fois le texte a voix haute, étenseule détentrice du texte écrit, en faisant une
lecture expressive et théatralisée. Marie Bonnafdiquie que «[...] chaque relecture d’'un
texte littéraire permet au lecteur une nouvellatoé, une nouvelle histoire, en fonction de
ses nouvelles expériences et de ses états du mdhmentit jamais de la méme fagon, tout en
s’'appuyant a chaque fois sur la fixité de I'ceuwrigidle, sur la qualité esthétique de sa forme
et de son conterfil.» Jai fait cette lecture lors de deux séancegmifites sans demande de
retours immédiats de la part des éléves a la prens@&ancePuis je les ai informés qu'a
I'issue d’une troisiéeme ou quatrieme lecture, ilsiant écrire sur des bandes de papier de
couleur (une couleur par enfant), des mots (cinmenimum) ou des phrases pour dire ce qui
leur a plu (ou déplu), ce qui les a marqués ouudiesgnt compris. Le passage par I'écrit doit
permettre a chacun d’exprimer son ressenti, cd gucompris, aimé sans étre influencé par
les autres. Chaque éléve lit ensuite le papier dutne enfant, ce qui est la condition pour
faire prendre conscience a chacun qu'il est némesda respecter des régles d’écriture pour
étre compris : écrire suffisamment grand, avec éoréure correcte, respecter des regles de
syntaxe, d'orthographe... Jacques Bernardin dit queéeriture demande au scripteur

d’alterner implication et distance, d'étre soi-méetéautre’ ».

2.5 Expérimentation.

2.5.1 Calcul mental.

Le premier texte choisi est « calcul mental » (xen®). Il est court et fait référence a
une pratique scolaire vécue par les éleves enecligaet en scéne le maitre et I'éléve et peut
faire écho a des situations vécues ou 'éleve mnelgas la réponse attendue par le maitre
malgré les aides apportées par celui-ci. DansXte téde maitre demande a Nasr Eddin de
réaliser une addition (2+2) puis une soustract®bg)(trés simples. Devant I'incompréhension
de son éleve, il illustre son propos avec un casred : Nasr Eddin est supposé avoir deux
billes en poche, celles-ci tombent par terre, qupasse t-il ? Et Nasr Eddin répond qu’il y a

un trou dans sa poche.

%6 BONNAFE, Marie.Les livres c’est bon pour les béb&almann Lévy. p 133
%" |bid. BERNARDIN, Jacques. p 33
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A la deuxieme lecture offerte du texte, Théo etséagun quatrieme éléve du groupe)
rient beaucoup. Donia et Laure restent impassiblesiemande aux deux garcons ce qui les
fait rire et Yasser répond : « Il (Nasr Eddin) aé pas qu’est ce qu’il dit le maitre. Il dit : ben
non, y a un trou dans ma poche. Le maitre dit gineaque.... —ben non, parce que y a un
trou dans ma poche. » Yasser reformule I'hist@eemaniere paraphrastique, en insistant sur
I'évitement de Nasr Eddin : il a bien compris ltoise dans la mesure ou sa premiére phrase
repere I'écart entre la réponse de Nasr Eddin éetaande du maitre. Il est clair pour Yasser
que le probleme n’est pas ou le situe Nasr Eddilinderse, Laure ne tisse aucun lien avec
des situations scolaires qu’elle a pu vivre dangésolution de problémes mathématiques ;
elle adopte son attitude habituelle face aux Issoi ni stratégies, ni recours a ses
connaissances préalables, elle se focalise sbilles et le trou dans la poche et ne met pas en
lien la situation concréte illustrative avec la @eme du maitre. La situation concréte fait
brouillage.

Le lendemain, je relis le texte, Laure étant alesseAvant méme la premiere lecture,
Théo et Yasser rient, complices. Dans cette réageoretrouve ce que René Diatkine décrit :
« Quand un enfant connait I'histoire qu’il redemanche fois de plus, il sait qu’il est comme
celui qui raconte. Il sait ce qui va se passensatpie chacun des héros ne le sait’pas.
Donia, dubitative, les regarde a tour de réle e alburit, perplexe, mais ne rit pas, et ne
semble pas comprendre I'objet de leur hilarité adaniere répartie de Nasr Eddin. Mon
hypotheése pour Donia est que son incompréhensiotexda est a mettre en lien avec ses
difficultés de numération en mathématiques, diffewa faire sens avec les opérations, de
rapporter les opérations a des cas concrets. Legsatextes la mettent également en
difficulté, et révelent 'obstacle que représentemnelle la mise en lien des informations.

Je leur demande d’écrire ce qu’ils ont aimé, comf@u moins cing mots ou une
phrase). Aprés avoir relu le texte a la demanddhd®, Yasser se lance tout de suite dans
I'activité, alors qu’il a beaucoup de difficultéséarire et bouge énormément ; alors il se
calme. Théo négocie pour n’écrire que trois motsoestatera avec étonnement par la suite
qgu’il a écrit une phrase sur une étiquette. Thé&adser multiplient les papiers alors que
Donia met du temps a se lancer dans I'activitée Edigarde les autres et ne sait pas quoi
écrire. Finalement, elle écrira: « 2+2= je ne gas maitre ». Elle ne donne pas alors
d’indications sur ce qu’elle a compris ou non dktegemais force est de constater qu’une telle

réponse dit & son insu sa propre position par rappo texte et a l'activité. Les séances

8 DIATKINE René. « Lectures et développement psyahi(995) ». Perspectives Psy, 2013/1 Vol.52, #B2-8
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suivantes, elle écrira des citations du texte, cerpur éviter d’avoir a se prononcer sur sa
compréhension subjective. Or, restituer le textiel@ntique n’est pas comprendre.

Lorsque les éléves échangent leurs papiers polirdese sera pour Théo 'occasion
de réaliser qu'il a écrit « roues » a la place dmgs » devant I'incompréhension de Donia
qui déchiffre son papier. La situation didactiqagé miroir pour Théo, qui se rend compte de
I'écart entre son intention (&crire 2 trous) ehdécé écrit (2 roues). C’est un premier moment
de prise de conscience. Il y en aura d’auffes.

A la séance suivante, aprés relecture, une dismussengage autour de « calcul
mental ».

Laure : « Il veut lui piquer. » (les billes)

Donia : « Les deux billes, elles tombent par tesre.

Théo : « C’était un exemple ! Pour lui dire s’ivad... »

Devant la perplexité de Donia et Laure, j'écris 2t22-2 et leur demande si cela évoque
guelque chose pour elles. Ensuite, nous discute’activité de calcul mental pratiquée dans
leur classe avec la maitresse et je demande pe@lie qaison le maitre donne un exemple a
Nasr Eddin. Je fais appel au vécu de Donia et Lpatg qu’elles puissent établir des liens
entre leur propre expérience et I'histoire. En tefflocelyne Giasson nous dit que « Pour
construire le sens du texte, le lecteur doit état#s ponts entre le nouveau (le texte) et le
connu (ses connaissances antérietfesEt Laure s’écrie : « Parce qu'il sait pas campt»
L’attitude de Laure, comme dans une moindre mediéeit de Donia, me semble
correspondre a ce que J. Giasson écrit : « Lorsgi€cteur réagit au texte, il s’identifie au
héros, il exprime ses sentiments par rapport awnéwents, il établit des liens avec ses
expériences personnell&s.

La lecture offerte est alors révélatrice desiwatés de chaque éléve face au texte, aux
situations évoquées dans le texte, mais aussudedprésentation de la lecture : pour Donia,

le décodage se suffit a lui-méme, quand Théo trentifestement au sens.

2.5.2 Pourguoi vend-on son ane ?
A la séance suivante, les quatre enfants écrivematriér du texte « Pourquoi vend-on
son ane ? » (annexe 4Nasr Eddin veut vendre son ane, animal insuppatakl marché,

les acheteurs potentiels ont t6t fait de découlas défauts de I'animal, qui sont alors

29 Aiinsi Laure aprés la lecture du texte « Qui esitén? » écrit « parceque les server pase depoius « les
serveurs passent devant lui ». Elle prendra comseide son erreur grace a la lecture de son pagiérhéo.
0 |bid.p 13

%1 |bid.p 298 - 299
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confirmés par Nasr Eddin. Celui-ci ajoute que cesactement pour cela gu'il souhaite le
vendre, excluant par lA-méme ses chances de leevend

Cette fois-ci Donia se lance dans l'activité et tiplie les papiers (annexe 5). Elle
écrit trois phrases qui reprennent les actionséhe let une quatrieme phrase qui fait allusion
a lillustration® du texte : « les gens sons dans le ciel », quibucoup rire les garcons.
Leur réaction a ce dernier papier la piqgue auR#étrospectivement, ce moment marque le
point de départ d’'un cheminement, d’abord souteriae fait, elle ne manifeste toujours pas
de compréhension.

Laure écrit le titre et le nom du personnage ppaki Elle finira par aller voir
comment s’écrit ce nom si étrange lors d'une séalftégieure. L'image orthographique du
nom joue pour elle un réle d’identification et @& quelque chose du personnage.

Théo écrit plus que la fois précédente.

Nous essayons ensuite de répondre a la questid@e pas le titre : « Pourquoi vend-on son
ane ? » Laure répond : « Parce que quand il (NddinEveut brosser ses sabots, il (I'ane) lui
donne un coup. » De la méme maniére que pour le pErcédent, jactive chez les éleves les
connaissances préalables. Cette fois-ci, elles etnant leur expérience personnelle. Je
demande aux enfants pour quelles raisons on vesidsetnt déja vendu dans des braderies.
(annexe 6)

Les interactions du groupe ont permis de mettrgoau plusieurs points de vue. La
guestion est double : elle porte autant sur lavattin a vendre que sur la vente en elle-
méme. S’ils ont bien compris l'une, l'autre estfidife a formuler: la contradiction
intrinséque a la situation, vendre ce qui n'est yarsdable. Aussi, les éleves s’attachent au
moyen de le vendre ou de s’en débarrasser au lEwidager la maniére de faire. A
posteriori, les questions posées ne m'ont pas gediobtenir des réponses qui clarifieraient
I'histoire. Et la question titre m'a paru alors pl@matique en ce que vendre n’est pas mettre
en vente et suppose la réalisation de I'acte, ed’fjistoire met en échec.

2.5.3. Comment reconnaitre ce qui est a soi ? Quekthance !
J'annonce aux éleves le projet de lire les textesdasse et leur propose d’emporter
le texte « Calcul mental » a la maison pour prépkrdecture. Seul Théo refuse. Donia

exprime sa crainte de lire devant la classe : wdi# rire ... ». Je lui dis que c’est 'objectif.

2 'jllustration montre que I'ane, en ruant, envdieux acheteurs dans les airs.
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Donia montre ici qu’elle craint d’étre I'objet dailteries en déclenchant des émotions qu’elle
ne pensait pas créer grace a la lecture parcdeneles avait pas ressenties auparavant.

Deux autres textes font I'objet d’'une lecture dier « Comment reconnaitre ce qui est a
soi ? » et « Quelle chance ! » (annexe 7). Dardeceier texte, les éleves ont I'occasion de
réaliser que certains mots de vocabulaire (supietsti fer a cheval) peuvent faire obstacle a

la compréhension du texte. Ce qui nous améene altenk dictionnaire.

Les réactions de Donia et ce qu'elle écrit sur gapiers indiquent qu’elle a des
difficultés a comprendre I'humour des textes. Paengple, pour le texte « Comment
reconnaitre ce qui est a soi ? » elle écrit :ditila tout les gent de sortire ». Alors que Nasr
Eddin utilise un stratageme pour retrouver son aheans I'écurie en criant « au feu, au
feu ! ». Laure, méme si elle reprend les mots dtetecomprend bien la ruse de Nasr Eddin.
Elle écrit sur son papier : « ho feu oh feu il yeafeu a lécury oh feu » puis I'explicite
oralement.

Pour le texte suivant, pendant que Théo et Laurarssent dans I'écriture, Donia
écrit une phrase et s’allonge sur la table. D’ua#, glle semble manifester de la fatigue au
moment ou I'image d’elle-méme en tant qu’'apprenarienge pour elle-méme : elle prend
conscience qu’elle ne comprend pas, et c’est leestue I'activité métacognitive se met en
route. Le repérage de la perte de compréhensioessshtiel dans le processus de régulation
de la lecture. Il est le point de départ d’'une d&ma de recherche de sens. D’autre part, elle
semble changer de posture d’éléve en quittant abitude de répondre conformément a ce
gu’elle croit gu’on attend d’elle. C’est ce quimanifeste explicitement lors de cette séance,
lorsqu’elle accepte de dire qu'elle n'a pas commiers qu'a la sixieme séance, elle

affirmait : « je lis bien, je comprends bien, j&cbien ».

2.6 Bilan et évolution de la problématique.

Laure et Yasser disent s’entrainer a la lecturéisée a la maison. Théo réclame et
emporte chez lui « Calcul mental » avec plaisiraadixieme séance. Laure met bien
I'intonation mais sa lecture reste saccadée. Ygassrd du plaisir a jouer le réle du maitre
(voix autoritaire) et de I'éleve (voix niaise, soss) a la lecture de « calcul mental ». Ses
erreurs de lecture n'empéchent pas la compréherBmma respecte strictement les mots du
texte mais a encore du mal a mettre l'intonatiea :lecture reste monocorde malgré mes

incitations. Elle est plus a I'aise pour lire dadoes parties de narration plutét qu’en lecture
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dialoguée. Mais elle est trés demandeuse pour ticipar. Théo met bien l'intonation et a
toujours des difficultés a déchiffrer. Il compeses difficultés par la mémorisation.

La lecture en classe déclenche les rires des aelegss et la maitresse se déclare
surprise et émue par les possibilités de ses éleves

A l'issue de la période, je demande aux quatreesi@le classer les textes par ordre de
préférence. « Calcul mental » est plébiscité parelefants. Ce premier texte facile a lire les
fait beaucoup rire et se réfere a l'univers famitie I'école.

La lecture offerte a la classe par les quatre émfeur a permis de travailler la
fluidité, I'expression, I'interprétation, le dialag, ce qui fait partie de la maitrise de la langue
francaise, premiere compétence du socle commuriél&ve est capable de lire avec aisance

(& haute voixsilencieusement) un texté»

Au début de la période suivante, a la questioist«ce que les textes de Nasr Eddin vous ont
plu ? », la réponse est unanimement positive.

Puis, « Qu’'est-ce que vous avez aimé ? Qu’est-ceoys plaisait dans ces textes ? »

Laure : Dans calcul mental, quand Nasr Eddin t étaipetit peu..... béte.

Théo : | était ridicule... ben, i savait pas calcule

Laure : Dans au feu, au f€Qomment reconnaitre ce qui est a sby) avait pas I'feu !

Théo : Y avait de l'intelligence la-dedans !

Laure : Oui, y avait de I'intelligence et a chadois qu’il disait au feu, au feu...

Théo : | faisait tout noir, alors i a dit...

Yasser : au feu, au feu

Théo (satisfait) : voila

Yasser : Y a du feu...

Yasser : Quand i disait .y a un trou dedans m@itrand i savait pas calculéCalcul mental)
Laure : | connait pas le chiffre 0!

Théo ajoute qu’il a bien aimé le mot « superstkieuwlans le texte Quelle chance b

Théo : Déja, parce que je ne comprenais pas ce nfBtiis il crie, comme Nasr Eddin dans
le texte, en mettant l'intonation)e ne suis pas superstitieux . (Il prononce ctaneent le
mot alors qu'’il le pronongait tres difficilemeng qui avait fait I'objet d’un entrainement oral

avec le groupe.)

% B.0. du 19 juin 2008 p 27
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Donia reste muette méme apres sollicitation. Less tautres enfants ont mis en
évidence plusieurs facettes de Nasr Eddin (a Ritbhot et intelligent) et se retrouvent dans
une complicité et un échange a partir des texteddade Eddin (ils completent spontanément
leurs propos dans une certaine continuite).

Le bilan de la premiére période et les réactiorssetgants me décident a faire évoluer
le projet de groupe ; c’est le moment opportun pmtroduire des activités de lecture
explicitement tournées vers la compréhension. thate offerte dans un premier temps a été
source d'intérét et de curiosité puis support ddges au sein du groupe dans un deuxieme
temps. J'ai apporté a certains moments des comamaiss que les éleves n'avaient pas
(notamment au sujet de la superstition dans letexpuelle chance ! ») lls m’ont également
surprise avec des solutions originales dans |le teXourquoi vend on son ane ? »

Selon le B.O.de juin 2008, dans le paragrapheaslitt€érature : si « Les éleves [...]
expriment leurs réactions ou leurs points de vugckangent entre eux sur ces sujets », il est
également écrit que : « les interprétations divessmnt toujours rapportées aux éléments du
texte qui les autorisent ou, au contraire, leseahdnpossibles. »

Je souhaite travailler plus particulierement lesaat de la compréhension dans un

texte plus long de Nasr Eddin. Je décide de comengrar une lecture offerte.

3. De la lecture offerte aux activités de lectureemtrées sur la compréhension.

3.1 Qui est invité ?

Le nouveau texte de Nasr Eddin s’intitule : « Qatiiavité ? » (annexe 8). Nasr Eddin
se rend a la féte du cadi (le juge) pauvrement. \l&ts serviteurs et le cadi ne s’occupent pas
de lui. Nasr Eddin retourne chez lui pour endosgeriches vétements et retourne a la féte.
Quand les serviteurs se précipitent vers lui pewsdrvir, il se renverse un plat sur la téte en
disant a ses vétements de manger. Il conclut, gmns& a la colére du cadi : « Je suis venu

régaler mes habits puisque ce sont eux que twadsn »

3.2. L'intention de lecture.

Avant que je ne lise I'histoire, Théo me demande «est une marrante ». Je lis le
titre et montre lillustration ou Nasr Eddin se vense un plat sur la téte : ce qui déclenche
I'hilarité générale. Je retrouve chez Théo « lmien de lecture » dont parle Nicole Van
Grunderbeeck. « L'intention est la raison qui peusee personne a choisir de passer par la
lecture pour satisfaire un besoin, un désir. [.ifté€ntion concerne la motivation ou l'intérét

(si le lecteur souhaite lire tel matériel écriest qu’il a un motif de le faire, il est intéressé)
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c’est 1a le premier versant de l'intention, celui it appel & I'affectivité®*

». Je ne lis pas la
fin de I'histoire et explique que nous essaieroagrduver ensemble une fin a I'histoire. Je

repropose une deuxieme lecture et Théo s’exclam®ui, mais avec la fin ! »

3.3. Vocabulaire et compréhension.

Dans cette histoire, de nombreux mots, dont le sshsnéconnu des éleves, font
obstacle a la compréhension du texte : le cadi, V&tdjubbé rapiécé, le turban, les serviteurs,
le caftan brodé, Istanbul, une blancheur immacw@égoigner. C’est I'occasion pour moi de
constater les difficultés de Théo a mémoriser lessmde vocabulaire qu’il mélange et a les
prononcer (« rapiécié »). Il répond également deiéna impulsive sans se donner le temps
de la réflexion, ce qui sera des lors I'objet d'wavail avec lui, en particulier avec la
reformulation de la consigne, son rappel régulida eérification de sa réponse par rapport a
la question posée. Donia fait également quelguefismns entre les mots et n’en retient pas
toujours la signification. Alors que Laure mémorassez bien le sens des mots et les redit
correctement malgré son pseudo-bégaiement. Cé¢'@erasion de travailler la mémorisation
des mots en utilisant plusieurs moyens : un delestrant le mot (pour le caftan brodé, le
turban, le djubbé), un mot de la méme famille (p@ayiécé, empoigner, vétu), l'utilisation de
la mappemonde pour retrouver Istanbul, la phrase auelle le mot a été lu.

Lors de la deuxieme séance, je ne comprends pagymurhéo pense que I'histoire
se passe dans un restaurant. Je réalise ensulta gohfondu « serviteur » avec « serveur »
et j'éclaircis ce point de vocabulaire a la séasuigante. Des lors, Théo retient parfaitement
la différence entre les deux mots de méme quellessaéléves.

A la troisieme séance, Donia remarque qu’ « un ieaddest pour faire les courses. »
Elle fait alors une recherche réussie avec Thég tadictionnaire pour différencier les deux

écritures.

3.4. Le role du groupe.

La reformulation de I'histoire permet de mettreéadence chez Théo une confusion
dans le déroulement chronologique des évenements.|i, Nasr Eddin va se changer aprés
avoir regu un plat sur la téte, plat renversé pa« serveur ». Théo est revenu sur sa premiere
interprétation avec l'aide des interactions de Roat de Laure (annexe 9) puis par la

confirmation du texte. Je me rends compte que d'dvavaillé en petit groupe m’a permis

% bid.p11
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d’étre plus attentive aux propos de Théo et d'emsaly comprendre sa logique qui fait
référence a son vécu. En effet, dans la vie coeyapii va revétir de beaux vétements pour se
renverser ensuite un plat sur la téte ? Il est loiggjue de changer de vétements apres s'étre
sali. En transcrivant les enregistrements, je rgo&€galement que de nombreux échanges
passent encore beaucoup trop par moi mais égalamerle simple fait de redire les propos

des enfants relance la discussion entre eux.

3.5 La compréhension en lecture et les inférences.

Il m'a été trés difficile de faire verbaliser pasléleves eux-mémes les difficultés liées
a la compréhension du texte « Qui est invité ?insiAa ma question : « Qu’est ce qui a été
difficile dans cette histoire ? », Laure répondnd@niére tres laconique : « la fin », laquelle
avait nécessité beaucoup d’éclaircissements de amapour dépasser le rire et essayer
d’engager une réflexion sur I'apparence. Rétro$pamient, je me rends compte que jaurai
pu lui demander en quoi la fin était difficile poeite. Laure ajoute ensuite : « d’Istanbul. Je
savais pas c’était ou. » Donia profite de I'occasppur demander : « au fait ¢a veut dire
quoi : s’empressent ? », ce qui montre qu’elle cemee a accorder de I'importance au sens
des mots, gu’elle commence a repérer la ou ellecareprend pas et a installer une
compétence métalinguistique qui lui permet de &gsh compréhension.

D’aprés Jocelyne Giasson, «le lecteur construisdes d’'un texte a partir de ses
connaissances. [...] l'interaction se fait non sewdstrentre les connaissances du lecteur et le
texte , mais [aussi] entre le lecteur, le textke @dntexte’® » Dans la variable « lecteur », elle
regroupe un ensemble d’habiletés simultanées misgsu durant la lecture qu’elle nomme
« les processus » qui sont au hombre de cing. Paux-ci, « Les processus d’intégration
rendent possible I'établissement de liens entr@iepositions ou les phras&s». Il s'agit ici
d’utiliser correctement les mots de substitutiordetliaison et de formuler des inférences.
« Les inférences sont des interprétations qui me¢ gas littéralement accessibles, des mises
en relation qui ne sont pas explicitds. Pour J. Giasson, «(...)les jeunes lecteurs sont
capables de faire des inférences, mais ils nebrganisés dans leur démart¢he Dans
la pratique de classe, les éleves sont trés soaveanés a répondre a un questionnaire sur le

texte qu'ils viennent de lire. Questions dont ontgeouver la réponse écrite dans le texte ou

% |bid. GIASSON J. p 18

*bid. p 19

%7 |bid.GIASSON Jp 264 citation de FAYOL M. 2000
% |bid. p264
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« & l'aide d'indices : le lecteur doit alors conirses connaissances et ce que l'autetitit

Je souhaite alors faire émerger ces deux procédGegjue la circulaire n°2009-088 du
17/7/2009 précise : « L'aide spécialisée a domenpaptlagogique est adaptée aux situations
dans lesquelles les éleves manifestent des diffiswdveérées a comprendre et a apprendre,

mais peuvent tirer profit de cette aide. Elle \adsk prise de conscience et a la maitrise des

attitudes et des méthodes de travpil conduisent a la réussite, a la progressiors dies

savoirs et les compétences, en référence aux pnogga de I'école primaire ».

Je propose d’abord le court texte suivant.

La vitre a volé en éclats, les enfants se sont é&awv toute allure. La partie de foot est
terminée.

La premiére question est la suivante : « Qu'estpgeest terminé ? ». La réponse a cette
guestion est écrite dans le texte.

La deuxiéme question est: « Qu’est-ce qui a c#ssétre ? ». La réponse nécessite de
reconstituer 'histoire en faisant une interpré@matplausible a partir des indices du texte (la
vitre qui vole en éclats, les enfants qui se satlarpartie de foot qui est terminée), de se
poser des questions (pourquoi la vitre vole-t-eleéclats, pourquoi les enfants se sauvent-
ils ?), de faire appel a ses connaissances (saweile foot nécessite un ballon), de convoquer
sa propre expeérience (si I'on a vécu la méme chmsap capacité a se mettre a la place de...
et d’imaginer une réaction qui soit autre que Enge propre...(ce qui peut étre source de
difficulté si I'on n'y arrive pa¥), de faire le lien entre tous ces éléments poine fane
hypothése valable.

Dans un premier temps, les mots de vocabulair@agent probléme sont éclaircis (« volé en
éclats, a toute allure »). Je retranscris ici usartigpode I'enregistrement de la discussion qui a
eu lieu.

Moi : Qu’est ce qui est terminé ?

Donia : Le foot

Laure : Le foot

M : La partie de foot est terminée. Comment volezdwait pour trouver la réponse a cette
guestion ?

Donia : Parce que comme une partie c’est termim@nee dans le foot...

*bid. p 242

0 A'la question « Ca vous est déja arrivé de cassewitre avec un ballon ? », la réponse est nmamient
négative. « Qu’est-ce que vous feriez si ¢a vorigair ? », Théo répond : « moai je "courerai” .>gsser : « moi,
je vais en dessous de la porte.» et Donia : «monje fais rien, je reste la »
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Théo : Comme dans les jeux de société, la partitngs.

M : Comment vous le savez ?

Donia : Ben c’est parce que...

Yasser : Quelgu’un a gagneé

M: Comment on sait que la partie de foot est teémif

Yasser : Parce que la vitre a volé en éclats.

Donia : Elle a éclaté. Elle s’est cassée, commauayt plus de ballon, c’est terminé.

A posteriori, je comprends qu’il y a difficulté poles éléves a s’extraire du texte pour avoir
une analyse sur leur procédure. Difficulté quetjetiens en posant la question : « Comment
vous le savez ? » qui questionne selon moi la proeéalors qu’elle questionne chez les
éleves les éléments du texte. Je pourrai clatidier cela le lendemain a partir de deux autres
textes écrits au tableau (pour le premier, les tquestrouvent leurs réponses dans le texte,

pour le deuxieme il faut trouver la réponse a pdss indices).

Premier texte Samir se leve a sept heures. Il mange une tagtil®it un verre de jus

d’orange. Puis il s’habille et part a I'école.

Questions A quelle heure se léve Samir ? Que mange Samire?Qitril ?

Ma tutrice, qui avait observé la séance précédemteyait suggéré de faire tout simplement
répondre aux questions sur le texte par écrit. fdieeque tous ont écrit leurs réponses, je
demande a chaque éléve de répondre a une qugstisrje lui demande : « Comment tu le
sais ? » Pour chacun, la réponse est immédiatealdrgu’elle a trouvé la réponse : « Parce
gue c’est écrit dans le texte. », Théo : « | estgué@ au tableau », Laure : « On a regardé au
tableau et on a noté. ». Le passage par I'écramis de prendre conscience gu'il suffisait de

recopier des parties du texte proposé pour ce pragpe de questions.

Deuxieme texte Avec le peigne dans une main et ses ciseaux dautsd;, Paul s’approcha

du fauteuil.

Question Qui est Paul ?

Pour le deuxieme texte, Donia répond : « Paul esfaucon », Laure : « Paul est un enfant »,
Théo : « Ben...c’est dans la question. » puis «pBaitrouvé. »

Apres avoir débattu des propositions de Laure etidge confirme: « On peut déja dire que
c’est un garcon. Il n’y a pas d’autres renseigngsgui pourraient nous dire ce qu’il est
Paul ? »

Donia: Ah si!
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Laure : C’est peigne.

Théo : Peigne ou ciseaux...

M : Pourquoi ¢a a de I'importance ces deux mot3-la

Laure : Parce que peigne...

Théo: Déja c’est des objets...

M : Qu’'est-ce que ¢a va nous donner comme indicatid

Je fais souligner au tableau par Théo les deux daots le texte.

M: Donc, Paul, dans une main, il a un peigne, dlangre main, il a des ciseaux. Est-ce qu'il
y a un autre détail qui pourrait nous dire quiRestil ? Qu’est-ce qu’il va faire ?
Théo : Fauteuil... Ben non, gu’est-ce qu'’il va f&r8en il s’approche du fauteuil !
M : Mais qui est Paul ? Qu’est-ce qu’il va fairegapprochant du fauteuil avec son peigne et
ses ciseaux ?

Laure : il va couper euh...

M : Il va couper quoi ?

Donia : Peut-étre qu'’i va... Ah non...

M: Quand est-ce qu’on utilise un peigne ?

Théo : Ben pour les cheveux...

M: Donc le peigne c¢a fait penser a des cheveugr{geéu tableau : peigne et cheveux). Les
ciseaux...

Théo : Ca sert a couper. C’est un matériel d’école.

Laure : On peut aussi couper les...

Donia : Non, pas couper les cheveux...

Théo : Ouais, couper les cheveux.

M : Est-ce qu'on ne s’en sert qu’a I'école de cised

Théo: Non au coiffeur.

M : On peut couper aussi des cheveux.

Théo : Ca se passe...la scéne se passe au coiffeur !

M : On peut couper les cheveux.

Théo : Fauteuil, ciseaux, peigne, coiffeur.

M : Le fauteuil... de quel fauteuil il pourrait s’adt

Théo : Un fauteuil ou i y a le miroir.

M : Le fauteuil gu’on trouve ...

Laure : Rouge.

M: Chez un coiffeur. On s’installe dans le fauteipuis la, qu’est-ce qui se passe ?
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Théo : Elle coupe ses cheveux.

Laure : D’abord i mouille les cheveux, aprés i ®l&s cheveux et aprés i demande a ...qu'il
lui coupe les cheveux.

M : Pour répondre a la question qui concernaiteté fexte, comment on a fait ? Comment
on a su que Paul c’était un coiffeur ?

Laure : Parce que des ciseaux.

Donia : Parce que i avait un peigne et déja ongseatun peigne, c’est pour les cheveux et
ensuite les ciseaux aussi c’est pour les chevedasfois ¢a, on les retrouve dans le coiffeur.
Théo : Non, des fois le peigne aussi a la salleailes.

M : Oui c’est vrali, le peigne on peut le trouvessidans une salle de bains.

Donia : Commeiyaun ....

Théo : Un fauteuil.

Donia : Un fauteuil et ben...y en a quand ils vorégzle coiffeur et bien ils s’assivent dans
des ....

Théo : Fauteuils.

Donia : Fauteuils.

M : lls s’asseyent dans des fauteuils.

Grace aux interactions du groupe, Donia a asselablpieces du puzzle pour répondre a la
guestion posée et a verbalisé sa réflexion. Edése qu’il y a a comprendre entre les lignes
comme dans les textes de Nasr Eddin. Plusieurssgaeront nécessaires pour permettre de
faire verbaliser par les éléves deux stratégiesiples pour répondre a des questions sur un
texte : les questions pour lesquelles il faut dherda réponse dans le texte et les questions

pour lesquelles il faut rassembler des indices cerdans une « enquéte » .

4 Bilan et conclusion

4.1 Théo.

Théo a progressé au test de fluence de « Monskitr? méme s'il est toujours en
dessous du®8®centile. Il est passé de 27 mots par minute etesgpe a 34 mots fin février.
Mais surtout, il corrige seul certaines erreurditumte qu’il n'avait pas auparavant. Par
exemple, il lit «au foi » puis «au fond » (dudir), «le portillon raste » puis «reste »
(toujours fermé). Il commet également certainesews sémantiquement acceptables :
« Chien a Puces aime se cachers de la poubelle », a la place de « se coucheril adore

guand Monsieur Petit va se coucher » a la place aleoie ». Il commet encore des erreurs
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grammaticales d’accord :_« togertes de légumes » et des erreurs de syntaxepouk le
(que) Chien a Puceséthappe pas (ne s’échappe pas) ». Je retrouvpee'srreurs lorsque
Théo s’exprime a l'oral : « comme a les poissons s,est les pieces qu'on donne a I
marchand », « comme tous les robes », « et la...andgplat qui arrive et pour lui i tout
renverse », « c'est sgon voisin » (pour « cheson voisin »).

Le méme texte de « Monsieur Petit » est lu ultéement par Théo, mais cette fois-ci
avec un découpage coloré des syllabes pour lui reggpauine aide au déchiffrage.
Paradoxalement, il lit alors moins vite et commlesspl’erreurs car il prend moins appui sur
le sens et se focalise plutdt sur le déchiffragenseignante et la mere de Théo ont également
remarqué une amélioration en lecture orale. Tdetesleux signalent que depuis peu, il aime
lire les petits livres « Max et Lili » et des baad#essinées. Quand je lui demande : « A quoi
ca sert de lire ? », Théo me répond : « On peutpoandre. On sait I'histoire et on lit en
méme temps. » Alors qu’au début de I'année, il éaitges fonctions utilitaires de la lecture
(lire un plan, un document, un texte), il mentiomciaune nouvelle dimension de la lecture :
celle qui permet de lire des « histoires ». Thé@r& conscience de l'importance du
vocabulaire dans la compréhension d’'un texte at devait apprendre a différer ses réponses

pour prendre le temps de la réflexion.

4.2 Donia.

Donia a progressé au test de fluence de « Mon§letit ». Elle est passée du®?®
centile (fin septembre) au 2% centile (début janvier) puis entre 1e*30et 46™ centile (fin
février). De méme, je note que Donia a lu les wxlie Nasr Eddin a ses cousines et a sa tante
« qui ont beaucoup ri », nous dira-t-elle d'unsatisfait. Ce qui me fait penser que Donia a
découvert le pouvoir de la lecture et qu’elle satighpartager ce plaisir avec ses proches. Elle
ne pense plus comme avant que I'on va rire d'eflais plutoét grace a elle, qui offre a son
tour une lecture a sa famille. Au fil des séan@dle ose demander des précisions sur le
vocabulaire, émettre des hypothéses et les « preup-&e multiplient dans ses interventions.
Lors du bilan sur le texte « Qui est invité ? ¢ ebmmente : « Mais quand il (Nasr Eddin)
était tout sale, apres, il s’est...parce que...commevdit faim, il s’est dit que je vais me
changer, comme c¢a..., parce qu'il a vu que tous ¢ @s étaient bien habillés et tout...et
comme lui les a vus, il est parti se changer. Mgiant ils lui ont donné a manger » montrant
ainsi qu’elle a réussi a se décentrer et a addpteoint de vue de Nasr Eddin. A la question

« A quoi ca sert de lire ? » qui lui est reposés hu bilan des séances, alors qu’elle était
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restée silencieuse lors de I'évaluation diagnostiglie répond : « ¢ca sert & écrire des mots ».
Elle indique alors qu’elle a établi un lien enteeture et écriture.

4.3 Laure.

Au cours de la premiére période, Laure n’écrivait ges mots ou phrases extraits des
textes, la consigne étant d’écrire ce que les énfavaient aimé ou compris. A la deuxieme
période, avec I'évolution du projet, les questigessont axées sur la compréhension. C’est
Laure qui semble interpréter le plus justementrisctions de Nasr Eddin daui est
invité ?. (annexe 10A la question : « Pourquoi Nasr Eddin repart etbille bien ? », elle
répond par écrit Parce que les serveurs passent devantHlie a noté la relation entre les
vétements sales et rapiécés de Nasr Eddin ettlegdai les serveurs l'ignorent. Alors que
Donia répond Parce qu’il était tout sale et iest parti chez lui pour se changdbonia
n’indique pas qu’elle a compris I'attitude des #ews. Théo écritParce qu'il a renverse le
plat. Il s’habille. Théo avait compris que les serviteurs avaient msévée plat sur Nasr
Eddin.

A la deuxiéme question : « Qu'est-ce que Nasr Egdint se dire quand il voit les
plats passer et qu’'on ne le sert pas ? », Lauandégdls m’'ont oublié, Donia :Il se dit qu'il
va sechanger Laure pense a la place de Nasr Eddin alors queaDw fait que décrire ce
que Nasr Eddin fera par la suite.

Puis a la troisieme question : « Qu’est-ce que Ralslin peut se dire quand il revient
et qu'on le sert? », Laure écritAh ! J'étais mal habillé avantCe qui confirme son
hypothése de départ et les pensées gu’elle priesaEddin. Donia écritll se dit qu'il va
renverser leplat : ce qui ne fait qu’annoncer les actes de Nasirkdidnt elle est au courant,
mais ne dit rien des pensées du personnage.

Lors des discussions, c’est Laure qui trouve urssipte explication au fait que des
personnes portent des vétements rapiécés : « garceont pus assez de sous » faisant ainsi
un lien possible entre la tenue vestimentaire atMeau de vie. A la derniere séance de « Qui
est invité ? », elle fait spontanément des relestwr voix haute de la fin du texte pour
confirmer ou infirmer des hypotheses proposéesegatléves sur la fin de I'histoire.

C’est encore elle qui retient bien les mots du batare inhabituel que nous avons
travaillé. Laure a des compétences qu'il lui eéfiailie d’exprimer car elle a beaucoup de
difficultés a parler devant les autres et a écdtal. remarqué qu’elle se ralliait souvent aux
réponses méme inexactes de Donia et ne se faiaaitcpnfiance. En fin de période,

cependant, elle maintiendra un point de vue exadtisterprétation d’'une blague que je lirai,
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a I'encontre de l'interprétation erronée de Dodida question « A quoi ¢a sert de lire ?, elle
répond : « Quand on sera plus grand, on sauraliraontrant ainsi qu’elle ne voit pas encore
de bénéfice immédiat a la lecture méme si c’estagli m’'a réclamé les textes de Nasr Eddin

pour en faire la lecture a ses parents.

4.4 Conclusion.

Pour Gérard Chauveau et Evelyne Rogovas-Chauvepu)] 4&re c’est en méme
temps décoder et comprendre. », «[ligdnfant apprenti-lecteur doit étre a la fois un
chercheur de code et un chercheur de $émsJocelyne Giasson, explique que, depuis le
début des années 1980, « la lecture est percue eamrprocessus plus cognitif que visuel,
comme un processus actif et interactif, comme wtgssus de construction de sens et de
communication®? »

J'ai axé mon mémoire sur une entrée dans la legtarde sens. Dans un premier
temps, la lecture offerte a permis a ces troiselén difficulté de maintenir ou d’activer le
deésir de lire. Qu'il s’agisse de Théo et de Lauvarpui la difficulté de déchiffrage est telle
gu’elle est un frein a l'activité¢ de compréhensian, de Donia qui pratique une lecture
mécanique, sans recherche de sens et ne peut domgver un intérét, la lecture offerte a
permis a Théo, Laure et Donia de maintenir ou d/act’envie de lire. Pour Théo et Yasser,
les premiers textes de Nasr Eddin ont entrain@dedchement de réactions comme le rire,
ce qui a éveillé la curiosité chez Donia et Laurdéear a permis, grace aux interactions du
groupe de découvrir que « Le comique appelle lgization intelligente du lecteur].. *f»

Dans un deuxieme temps, les activités de lectunérées sur la compréhension du
texte Qui est invité 2ont permis aux éléves de prendre conscience dgliceouvait aider a
comprendre un texte : la connaissance du vocabulairelecture du texte pour confirmer ou
infirmer une hypothese, la capacité a se mettee@ace du personnage et a comprendre ses
intentions, la capacité « (...) & saisir un lien, telation entre les énonc&s». Les auteurs de
Lectures pour le cycle 3 Enseigner la compréhengimnle débat interprétatihous disent

que : « L'explication du comique permet de réflécéhia différence entre lecture littérale et

“l CHAUVEAU Gérard et ROGOVAS-CHAUVEAU Ees chemins de la lectur@ournai : Magnard, 1997.p
48 et 49

“2Ibid. GIASSON J. p 6

43 BELTRAMI Daniel, QUET Francois, REMOND Martine, RBIER Josyand.ectures pour le cycle 3
Enseigner la compréhension par le débat interpi€tilatier , 2004. p 81

4 |bid.BELTRAMI D et al.p 81
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interprétation inférentielle : en effet il ne stiffias de comprendre a la lettre chaque mot ou
phrase du text& »

Lecture offerte et activités de lecture centréaslawcompréhension ont permis aux
éleves de prendre conscience qu’il y avait a lireeeles lignes. Dés lors, il était indiqué de
travailler quelques stratégies portant sur dewegyge questions : celles dont on trouve la
réponse grace a une lecture littérale et celles dortrouve la réponse grace a une lecture
inférentielle. Cependant I'enseignement des stieéagest pas une fin en soi. Il ne suffit pas
de travailler les stratégies pour que le texte @@we compréhensible pour autant. Grace a la
lecture offerte de textes littéraires et aux intBoms du groupe, Donia, Théo et Laure ont eu
la possibilité grace a « la littérature [...] de gjager, par personnages interposés, dans des
expériences qu’il[s] n'aur[aient] autrement pasue&sx; de voir le monde sous un angle qui
[leur] aurait autrement échappé.[...] La littératgert non seulement a informer sur la vie,
mais aussi a transformer la Vfe»

Il y a encore bien d’autres pistes de travail guesi pour permettre aux éléves de
gérer la compréhension d’'un texte. Il peut s’agir rdettre au jour I'intention de lecture,
construire dans sa téte le film de I'histoire, iséil ses propres connaissances du monde,
repérer ce qui fait obstacle a la compréhension...

Pour conclure, ce mémoire m’a permis d’appréhenigertravail d’enseignant
spécialisé chargé des aides spécialisées a domipadagogique par I'expérimentation, les
apports théoriques, I'analyse et les échangesrtmti$s avec ma tutrice de mémoire. J'ai par
ailleurs pris conscience de ce que nous avons &emqe des éléves en difficulté par
I'observation de leurs procédures et par un queséiment approprié sur leurs démarches
pour cibler leurs Besoins Educatifs Particulierslestr apporter les aides nécessaires. Ce
mémoire est un point de départ pour continuer &cblee des réponses aux questions que mon

nouveau métier ne manquera pas de susciter.

S |bid. p 81
“% |bid.GIASSON J p276-277
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ANNEXE 1

C’est I’histoire de Monsieur Petit qui vit dans une vieille maison située au ceeur d’un vieux
village. L.a maison est entourée d'un jardin avec une barriére ; il y a des concombres, des
choux frisés, toutes sortes de légumes. Au fond du jardin, le portillon reste toujours ferme
pour que Chien & Puces ne s’échappe pas. Chien a Puces aime se coucher prés de la poubelle,
a ombre d’un oranger couvert de fruits délicieux. Chien a Puces est gourmand, il croque
tout ce qui lui passe sous la dent : des oranges pourries qui tombent sur le sol, des fleurs
fanées, un morceau de buvard. ..

Un jour, Monsieur Petit décide de mettre Chien a Puces dans une niche. Chiena Puces
n’aime pas étre enfermé, il préfére s’endormir en regardant les étoiles dans le ciel. Toutes les
nuits, il aboie quand Monsieur Petit va se coucher. Monsieur Petit décide de dormir dans le
grenier de sa jolie maison pour prendre un peu de repos. _

Il ne trouve plus le sommeil ! Une nuit d’insomnte, hop ! Il saute du lit et ouvre la grande
malle qui se trouve devant ltii, dans un coin sombre du grenier. Et la, surprise, toute sa vie,
qu’1l pensait sans histoire, lui revient en mémoire :

Il sort les mouchoirs brodés par sa grand-mére, ses petites dents de lait, son pot de chambre
ébréché, une téte de poisson séché, un sac plein de billes, une montre qui fait tic, tac, tic, tac,

son carnet de notes, un bout de lacet, son vieux transistor a pile.



ANNEXE 2

Les six profils de lecteur proposés par Nicole \Gannderbeeck : (p 97)

« Le premier profil : le lecteur centré exclusivernsur le code, qui ne cherche pas de sens (le
perroquet ou le phénicien).

Le deuxieme profil : le lecteur centré exclusivetr®ir le sens, qui devine beaucoup et qui
s’appuie fort peu sur les indices graphiques (leradir ou le chinois).

Le troisieme profil : le lecteur centré sur la necaissance lexicale, qui dit des mots mais ne
cherche pas de lien entre eux.

Le quatrieme profil : le lecteur centré en priosté le code, qui déchiffre le début des mots et
devine la fin de ceux-ci sans se soucier du sensxde.

Le cinquieme profil : le lecteur centré soit suctele, soit sur le sens, sans faire interagir
Ceux-Ci.

Le sixieme profil : le lecteur combinant le codeawne partie du contexte sans faire de

vérification. »



ANNEXE 3

CALCUL MENTAL

Le petit Nasr Eddin apprend & compter 3 ’école mais le maitre a beau
lui répéter encore les régles les plus élémentaires, il n’y comprend rien.
- Prenons une opération trés simple, mon enfant: deux plus deux
égalent...

- Je ne sais pas, maitre.

- Prenons encore plus simple : tu poses deux et tu retires deux. Que
reste-t-11 7

- Je ne sais pas, maitre.

- Mais si tu le sais ! Supposons qu’en venant a ’école, tu aies deux
billes dans ta poche...

- Oui, maitre.

- Et puis, sans que tu t’en apergoives, clles tombent par terre toutes les
deux. Que constates-tu quand tu fouilles dans ta poche ?

- Qu’il y a un trou dedans, matre.



ANNEXE 4

POURQUOT
VEND-ON SON ANE ?

Nasr Eddin a décidé de se débarrasser de son 4ne et il se rend au
marché pour le vendre. Quelques acheteurs entourent aussitot 1’animal
pour I’examiner mais celui-ci ne se laisse pas faire : il veut mordre celui
qui lui regarde les dents, il donne un coup de pied a celui qui vérific I’état
de ses sabots, puis il se met 2 braire stupidement pendant cing bonnes
minuates. Aprés quoi, il se couche carrément par terre, bien décidé a ne
plus bouger jusqu’au soir.

- Eh, Nasr Eddin, que viens-tu nous proposer 1a ? s’emporte I'un des
paysans. Ton baudet est un vicieux ...

- Oui, en vérité, une sale béte... poursuit un autre.

- Un insupportable braillard !

- Un paresseux !

- Ei sale avec ¢a !

- Eh, Ouallahi! s’écrie Nasr Eddin excédé, taisez-vous donc ! Tout ce
qu’il est, je le sais mieux que vous, et ¢’est bien pour cela que je veux
le vendre !



ANNEXE 5

Ecrits de Donia
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ANNEXE 6

Discussion autour de « Pourquoi vend-on son ane ? »

Je demande aux enfants pour quelles raisons on eerxils ont déja vendu dans des
braderies.

Laure (qui a déja vendu en braderie) : Parce gwoe plus avec.

Donia (qui n’a jamais vendu) : Parce qu’on en & flesoin...Parce que c’est cassé.

Je propose : Parce qu’on peut gagner de l'argenst.c& qu’on arrive a vendre quand c’est
cassé ?

Les éléves ne répondent pas, restent silencieux.

Je relance ainsi : Pourquoi Nasr Eddin veut veadreane ?

Laure : Parce gu'’il est méchant...

Donia : Parce qu’il embéte tout le monde...

Laure : Parce qu’il donne des coups de sabot...

Donia : C’est peut-étre a cause des gens qu'ih€ldest en colére !...ll veut le vendre parce
gu'il fait beaucoup de désordres...

Je demande : Est ce que Nasr Eddin va arriver @reeson ane ?

Yasser propose : Il fait une photo, il met surrinée. Comme ¢a il va vendre son ane !

Théo : Il pourrait le donner a un fermier.

Yasser : |l le jette dans la forét.

Laure : Il faudrait dresser I'ane. Il faut que Ean(ne) morde plus.]



ANNEXE 7

COMMENT RECONNAITRE ——
CE QUI EST A SOI

Au cours d’un voyage, Nasr Eddin doit passer la nuit dans une
hétellerie.

Le lendemain matin, ayant encore beaucoup de chemin & faire,
il se léve trés tot, bien avant les autres clients, et il se rend a I’écurie
o son cheval a ét¢ mis parmi beaucoup d’autres. Mais comment le
reconnaitre la-dedans, dans cette obscurité ? :

- Au feu, au.feu ! crie-t-il alors le plus fort possible. Descendez vite,
il y ale feu a I’écurie ! Au feu, au feu !

Tout le monde se 1&ve précipitamment et fonce vers 1’écurie pour
récupérer sa monture et la sauver de la. En quelques instants, c’est
chose faite.

- Mon cheval est donc celui-ci! constate alors Nasr Eddin en s’appro-
chant du seul cheval gqui reste. -

QUELLE CHANCE!

Nasr Eddin a trouvé un fer a cheval sur son chemin et il revient chez lui
tout heureux en le brandissant pour le montrer a tout le monde.

- Regarde cette chance que j’ai ! crie-t-il 4 son voisin qui est sur le pas
de sa porte.

- Je suis étonné de ta joie, Nasr Eddin. Je ne savais pas gu’un homme
comme toi &tait superstiticux.

- Je ne suis pas superstitieux, il y a seulement que si j’en trouve encore
trois et que si je trouve aussi un cheval, finie {a marche 4 pied !



ANNEXE 8

QUI EST INVITE ?

Nasr Eddin a appris que le cadi organisait chez lui une grande féte.

Il y va, habillé comme d'habitude. Le mditre de maison et ses serviteurs, tout
occupés avec les invités importants ne font pas attention a ce bonhomme
pauvrement vétu d'un djubbé tout rapiécé et d'un turban sale. Et les plats

passent et repassent devant lui et personne ne le sert.

Au bout d'un moment, Nasr Eddin repart chez lui pour mettre le beau caftan
brodé qu'il a ramené d'Istanbul et son plus gros turban,

d'une blancheur immaculée.

Cette fois-ci, dés qu'il arrive chez le cadi, les serviteurs s'empressent autour de
lui pour lui offrir a manger. Alors il empoignhe un grand plat de poulet au citron
servi avec du riz et lentement avec délices, devant les nombreuses personnes
présentes, il renverse tout sur sa téte en disant I'air gourmand :

-Tiens, mange, mon turban | Mange mon caftan ! Régalez-vous !

Le cadi a vu la scéne et il se précipite furieux :

-Nasr Eddin, quel est ce scandale ? Es-tu venu ici pour gdcher ma féte ?

-Au contraire cadi, je suis venu régaler mes habits puisque ce sont eux que tu as

invités.



ANNEXE 9

La prise de conscience de Théo

Donia : lIs (les serviteurs) avaient fait un plauplui et commeils ....
Laure : lls I'ont oublié et...
Théo : Non, ils sont...ils I'ont oublié Nasr Eddin.

Moi: lIs I'ont oublié...

Théo : Oui, alors aprés y en a un qui est passépet i a balanceé le plat sur lui, c’est pour ¢a
gu'’i s’est changé...Je pense...

M : Attends, répéte un peu , tout ce que tu digoTliai pas tout compris...

Théo : En fait, y a les serveurs i sont passésmidwiaet ...apres y a un serveur qui a ...fait
tomber le plat sur lui...

M : Vous étes d’accord avec c¢a les filles, que ..unaerveur qui est passé devant lui et que
le serveur a fait tomber le plat sur Nasr Eddin ?

Donia : Mais non c’est Nasr Eddin qui I'a fait toenh

Laure : C’est Nasr Eddin qui a pris I'assiette @rénversé sur sa téte.

Théo : Mais c’est pas un serveur aussi, Nasr Eddin

Donia : En fait ils ont fait un plat, apres il pais et il 'a renverse.

Théo : Ah oui, oui, d'accord ! En fait, il I'a prisl'a renversé. Parce qu'i s'est dépéché...
non ?

Je propose de relire le texte. A la lecture du agess « Ce bonhomme pauvrement vétu d’'un
djubbé tout rapiécé et d’'un turban sale » Théo cenmen: « C’est Nasr Eddin, la... »

Je demande : Alors Théo, est ce qu'il est parthsager apres avoir mis le...

Théo : Euh non... Non, non, c’est aprés...i a renvirsé euh, non...il s’est changé...et le

plat... et il a renversé... le plat.



ANNEXE 10

Ecrits de Laure
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ANNEXE 11

PROJET DE GROUPE CEZ22période 2013-2104

Année scolaire 2013-2014

Ecole : Paul Bert niveau 2 a Lys Lez Lannoy
Niveau : CE2

Enseignante de la classe : Mme ...
Maitresse E : Mme Dupire

Période : Novembre — Décembre

Eleves concernésyasser , Théo , Laure , Donia

Intitulé du projet lire a plusieurs a voix haute a la classe un tdwtldgué choisi parmi les
textes de Nasr Eddin étudiés dans le groupe d’aide

Analyse de la situation :

Ces éleves éprouvent des difficultés d’apprentssigla lecture-écriture dans les domaine

suivants :
> lafluence
» la compréhension
> le projet de lecteur pour Laure et Donia
» la correspondance grapho-phonétique pour ThéogYasd aure

2S

Objectifs du projet :
> Développer chez I'éleve le plaisir de lire
> Favoriser les échanges entre pairs pour compreledréextes informatifs et littéraire
» Améliorer les stratégies de lecture (allier serdéetiffrage)
» Améliorer les connaissances grammaticales et ardipbggues

Compétences développées pour chaque éleve :

rendre compte des textes lus, donner son poinud¢@l)

proposer une réponse écrite (C2)

lire a haute voix avec fluidité et de maniére espiee un texte apres préparation (G

orthographier sans erreur les mots dictés (chpaise maitre dans les textes lus p

les compétences grapho-phoniques ou I'acquisit@botdthographe lexicale) (C4)

» adopter une stratégie pour parvenir a compreneeérer des mots inconnus et
incompris, relire, questionner...(C5)

VVVYY

3)
ur

Ouitils et supports :

Textes de fluence : I'hirondelle, Jules est enreo{&ditions la Cigale)

Textes de Nasr Eddin Hodja un dréle d’idiot (ra€opér Jean-Louis Maunoury/ illustré par|
Henri Galeron Editions Motus)

Modalités d'intervention :

Deux séances de 45 minutes par semaine, le jelelvendredi
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ANNEXE 12

PROJET DE GROUPE CE2  3*™période 2013-2104

Année scolaire 2013-2014

Ecole : Paul Bert niveau 2 a Lys Lez Lannoy
Niveau : CE2

Enseignante de la classe : Mme ....
Maitresse E : Mme Dupire

Période : Novembre — Décembre

Eleves concernésyasser , Théo , Laure , Donia

Intitulé du projet Comment comprendre un texte littéraire ?

Analyse de la situation :
> Les éleves ont pris du plaisir aux textes de NaslirEet se sont investis dans la
lecture faite a la classe.
» La fluence ne s’est pas améliorée pour Yasser & €hlégérement pour Donia et
Laure
» La compréhension (des inférences en particuli¢njiéfile

Objectifs du projet :
> Favoriser les échanges entre pairs pour compreledréextes littéraires
> Faire expliciter des stratégies de déchiffragesetampréhension de texte

Compétences développées pour chague éléve :
> rendre compte des textes lus, donner son poinueé@l)
» proposer une réponse écrite (C2)
» orthographier sans erreur les mots dictés (chpaite maitre dans les textes lus pg
>

les compétences grapho-phonigues ou I'acquisit@hodthographe lexicale) (C3)
adopter une stratégie pour parvenir a comprenaieerer des mots inconnus et
incompris, relire, questionner...(C4)

Outils et supports :

Texte de Nasr Eddin Hodja un drdle d’idiot (racopd@ Jean-Louis Maunoury/ illustré par
Henri Galeron Editions Motus) « Qui est invité ? »

« Lire et lier » chez Retz

Courts textes avec inférences

Modalites d'intervention : )
Deux séances de 45 minutes par semaine, le jelelvendredi 3" période

12
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ANNEXE 13

Projet d'aide spécialisee a dominante
pédagogique

RASED circonscription Roubaix-Hem.

Année scolaire 2013-2014

NOM Prénom : Théo

Date de naissance../../2004

Ecole: Paul Bert niveau 2 a Lys-Lez-Lanng
Classe - enseignantCE2 ................
Enseignante CAPA-SH option E en

formation :
Mme Dupire

y

Demande d'aidefaite le:26/09/2013

discutée en sysghdu RASED le : 10/10/201

Parcours scolaire antérieur(maintien,
Ssuivi
RASED...) :

2 CP, suivi du maitre E en 2012, bilan de
psychologue scolaire en 2012

Aides a I'école et suivis extérieurs

Orthophoniste : Mme.. .
Le 18/10/13 :suspicion de dysIeX|e d055|er €
Ettente de la consultation au CRDTA

RENCONTRES —

ENTRETIENS avec

L’enseignant Les parents

Les partenaires extériel

rs

Le 27/09/13, le 18/10/13, le | Absents le 17/10/13 (se sontOrthophoniste rencontrée

12/12/13, le 9/01/2014 (aveg excusés), le

la psychologue scolaire), le | maman), le 14/02/14 (la

31/01/14, le 14/02/14 maman)

7/11/13 (la 16/01/2014

Entretien téléphonique le
13/03/2014

BILAN DES RENCONTRES ET ENTRETIENS

Points d’appui :pour I'enseignante :

Théo est intéressé par I'histoire, la géographie |déchiffrage tres difficile et lent

Parents impliqués. La maman est a I'écoute des
conseils donnés pour le suivi a la maison.

Difficultés : pour I’ enseignante :

Théo se déconcentre facilement, il bavarde, il ne
s'implique pas dans les apprentissages, il est ag

it
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Points d’appui :pour I'enseignante de I'année
précédente :
L’intérét de Théo pour les camions. Théo veut

devenir chauffeur routier comme son grand-pere.

L’enseignante s’est appuyée sur ce projet pour
motiver Théo pour la lecture.

La maman est en demande de conseils et
coopérante.Théo est volontaire. Intéressé par le
expériences en sciences.

Difficul té< : pour I’ enseignante de I'année
précédente :
Tres grande difficulté de déchiffrage en lecture

[

Points d’appui : pour les parents

Théo est intéresseé par les livres sur les camions

Difficultés : pour les parents
Lecture tres difficile (lente, Théo ne lit pas eéns

‘mots).
Apprentissage laborieux des mots de dictée

La maman lit & Théo les lecons a apprendre.
La mémorisation des tables de X est tres difficilg
Théo est fatigable et a besoin de beaucoup de

sommeil. Il est tres remuant.

Remarques : Théo est I'ainé d’'une fratrie de dediards. Sa petite sceur est en maternelle. Le papa
le méme type de difficultés que Théo a I'école fusion de lettres, lecture difficile, éléve agité).

Il travaille beaucoup (il est couvreur).

CONSTATS DE L' EVALU
Bilan fait le 26/09/2013.

Les évaluations : nationales CEL1 : francais :15/Ma@thématiques : 17/40

ATION DIAGNOSTIQUE

Points d’appui :
Evaluation individuelle

Théo sait bien se faire comprendre a I'oral ma
des difficultés de syntaxe.

Il a des connaissances, du vocabulaire, il es
d’esprit.

Théo communique facilement.

Il s’intéresse aux sciences,
géographie.

a [I'histoire,

Difficultés :
Evaluation individuelle

Igiéeo bouge beaucoup.

Projet de lecteur: lire ¢a sert a « comprendre ple
tdeifchoses. Lire des documents, un texte, un pla
Test de fluence « Monsieur Petit » 27 mots /mn
11 erreurs -inférieur al"5°centile

lia: cette pour c’est, vivent pour vit, un barrgmeur
une barriére, de chaque frise pour des choux frig
etc

Reconnaissance de motsconfusiondep b dq/
fv-td / mots avec méme syllabe initiale 1/5
Correspondance du code grapho-phonémique
Batelem : 19/29 avril CP lit mul pour nul, choup
choi, grin pour crin etc

Evaluation collective
lecture de mots proches 4/10
Batelem: dictée : écrit pi pour ti, ca pour ga, pai
pour pin, taul pour dul
bonne segmentation des mots (1 erreur a centre

- =

5

aeré)
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LES OBSTACLES ( hypotheses explicatives sur la nata des difficultés de I'enfant)

Difficulté attentionnelle. Théo remue énormémelngst vite distrait. Il est fatigable.

» Vitesse d’exécution trés lente (en lecture, traweilt)

BESOINS EDUCATIFS PARTICULIERS
> Besoin de durée de travail aménagée, d’'activitésmpudu sens pour lui

» Besoin de temps supplémentaire et d’entrainement

Objectifs Compétences Mise en ceuvre-supports

Améliorer la fluence en | Lire a haute voix avec fluidité et de Textes de fluence (Editions la
lecture maniere expressive un extrait de texte| Cigale)

apres preparation Textes de Nasr Eddin Hodja

Améliorer la Ecrire des mots, une phrase. Mots extraits des textes de Nasr

correspondance grapho-Respecter les correspondances entre s%ﬂ%'n Hodja (intérét phonologiqu

phonémique (distinguer| : mots-outils)
b/d/p/q, n/m, t/d/p, c/g) et lettres, I'ordre des lettres

D

MODALITES D’ INTERVENTION

m travail en groupe O co-intervention en classe = LU |1 =

Date de début : 7/11/13
Fréquence et durée des séances : 2 x 50mn/ semaine
Date de fin prévue :13/12/13

OBSERVATIONS INTERMEDIAIRES ET BILAN

Au début, Théo ne semblait pas comprendre la ralsdiaide : « Je sais lire. J’'apprends avec
I'orthophoniste ». Lors de la préparation de lduez d’'un texte de Nasr Eddin, il dépose le texte
au bout de 5 secondes et dit « jai fini ». Apréssdssion sur l'activité de lecture, a changé de
comportement lors des séances suivantes (essaylait)d

Théo dit avoir compris I'élision de I'article et gwonom devant une voyelle ou un h muet (I'ane,
I'hirondelle, I'hétel, jai). Il dit avoir retenuds diverses fagons d’écrire le son [€].

Lors des léeres séances, ne souhaitait pas emlgsrtetes de Nasr Eddin pour les lire a la
maison. A pris beaucoup de plaisir a la lectur letrelecture offerte des textes, riait, compitenai
beaucoup de choses. A I'avant-derniere séanceédlamé le texte de Nasr Eddin (calcul mental)
avec I’ envie de le lire a la maison. )

Il s’est de plus en plus impliqué dans I'écritues anots sur les étiquettes (alors queladis, avait
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négocié pour écrire seulement 3 mots a la plac® dests minimum et a réalisé qu’il avait méme écri
plusieurs mots sur une méme étiquette).

Les relectures successives a voix haute sont deepaur Théo (aidé en cela car il met du sens dans
sa lecture et qu’il mémorise le texte).

Théo s’est également investi dans la lecture a aixe faite devant la classe. Il mettait dangstute
beaucoup d’expression et d’'intonation méme sidtute n’était pas parfaite. Ses méprises de lecture
sont acceptables sur les plans sémantique et syuéax

Théo a refusé I'aide a la lecture avec des textapés grace a dys-vocal. Il vivait mal cette
différenciation et voulait « lire comme les autses

Théo a des difficultés a s’exprimer ( « il est thiidhonné son vétu » a la place de : il est thiff@année
son vétement), a répéter des mots complexes. ithgsisif dans ses réponses a l'oral. Il mémorise
difficilement les nouveaux mots de vocabulaire dessignes.

Le 16/01/2014 : pas d’amélioration au test de fbeen

t

SYNTHESE DE FIN DE PERIODE date : 19/12/2013
o Arrét de l'aide m Poursuite

Réajustement du projet pour Théo

LES OBSTACLES ( hypotheses explicatives sur la nata des difficultés de I'enfant)

> Difficultés a anticiper, planifier : Théo est impii] il oublie la consigne de travalil, il n’analyse
pas la question posée

BESOINS EDUCATIFS PARTICULIERS

> Besoin de modéles de stratégies (la planificatiotralvail : I'analyse et la mémorisation des
consignes, I'organisation)

Le nouveau projet de groupe se centrera sur la @@rapsion d’un texte littéraire par la
confrontation des interprétations rapportées aémeéhts du texte qui les autorisent ou les
rendent impossibles.

MODALITES D’ INTERVENTION

m travail en groupe O co-intervention en classe = LU |1 =

Date de début : 9/01/2014
Fréquence et durée des séances : 2x/semaine

Date de fin prévue : 21/02/2014
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SYNTHESE DE FIN DE PERIODE date : 21/02/2014
Bilan et remarques : I'enseignante de classem@l@an trouvent que Théo a progresseé ef
lecture a voix haute. Il s’est mis a lire des s/ la collection « Max et Lili » et des band
dessinées. Theo a progresse au test de fluenc#ldasteur Petit », méme s'il est toujours
dessous du®®centile. Il est passé de 27 mots par mn en sepeeinB4 mots fin février.
Mais surtout, il corrige seul certaines erreurstuate qu’il n'avait pas auparavant. Par
exemple, il lit « au foi » puis « au fond » (dudir), «le portillon raste » puis « reste »
(toujours fermé). Il commet également certaineswEs sémantiquement acceptables :

« Chien a Puces aime se caghers de la poubelle », a la place de « se coucheril adore
guand Monsieur Petit va se coucher » a la plageatmie ». Il commet encore des erreurs
grammaticales d’accord :_« tossrtes de légumes » et des erreurs de syntaxpaukle
(que) Chien a Puceséthappe pas (ne s'échappe pas) ».Il met plus deasem qu'il lit seul.
Méme type d’erreurs lorsque Théo s’exprime a I'oralcomme a les poissons », « c’est le
pieces qu’on donne a I’ marchand », « comme tausolees », « et la...un grand plat qui
arrive et pour lui i tout renverse », « c’'est san voisin » (pour « cheson voisin »). Les
textes en dys vocal n’apportent pas d’aide et car@nt Théo au déchiffrage. Par contre

'agrandissement des textes est une aide quiggstlée a I'enseignante. Projet de lecteur |

« On peut comprendre. On sait I'histoire et oefitméme temps. » L'écriture de Théo est
plus réguliere (respect de l'interligne) et pluseai (il écrit beaucoup plus rapidement).

en
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RESUME

En quoi passer de la lecture offerte a des activisé de lecture centrées sur la
compréhension, peut aider les éléves en grande difilté a mettre en place des stratégies
de lecteur ?

Au CE2, l'autonomie en lecture devient une nécéssins toutes les disciplines. Il s’avere
que certains éleves manifestent des difficultés naxeau du déchiffrage et/ou de la
compréhension. Il s’agit dans un premier tempsgaleer ou redonner I'envie de lire a ces
eléves grace a la lecture offerte, laquelle soulde® interrogations et incite les éleves a
rechercher dans un deuxiéeme temps des stratégmastméhension, en particulier au niveau

des inférences.

MOTS CLES

lecture offerte - stratégies de compréhensionérarfces



