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Introduction
L’enseignement en France étant fondé sur des gtexenajoritairement écrits, ma

discipline, le francgais, cristallise bien souvesd peurs des éléves en difficulté et en situation
de handicap. Et les exigences des instructionsggantes en effet en termes d’écrit puisque
tout éleve doit étre capable de produire en fiB&l@n texte cohérent, organise, de deux pages
dans une langue maitrisée. J'enseigne le frant#s éangues anciennes depuis quatorze ans
et j’ai principalement travaillé en college dansidrétablissements avec des « profils » tres
différents mais jai pu observer une constantenju de I'écrit entraine une pression que
subissent professeurs, parents et €léves ; cellst@xacerbée quand les difficultés de I'éléve
se situent au niveau de la maitrise de la langaé.cdnstaté tres vite que les éléves en
arrivant en 6e percevaient la matiere comme lediapprentissage formel de la langue. Pour
eux, le francais est la matiere ou il faudra foreét écrire et ou la maitrise de la langue sera
sanctionnée. Et le mot, lourd de sens, révele soewvent le regard que portent les éleves sur
une discipline qui peut davantage mettre en exelgurs difficultés ; de plus la maitrise ou
non de la langue est le révélateur bien souvenh dreuset de différences sociales ou
cognitives qui créé une stigmatisation et parfoisajet.

Ce qui est valable pour des éleves en difficidtécuve exacerbé chez les éléves en situation
de handicap. Cette prise de conscience s’est oéré&®005 lorsque jai inclus, grace a la
création d’'une UPI au college Jean Zay de Dunkerdeax é€léves dysphasiques dans ma
classe de & L’angoisse la plus grande pour eux était de venifrangais parce que c’était
le lieu du «dire et de I'écrire ». Tout I'enjeu &é, par le biais des adaptations, de
'accompagnement et de la pédagogie, d’arriversantettre en confiance. Il s’agissait de
donner acceés aux apprentissages a des éléves edomtolibles touchaient le rapport au

langage écrit et oral.

pY

Cette expérience m'a amenée a une prise de consciet un questionnement
incessant depuis sur I'importance de I'adaptatiodesl’inclusion des éléeves en situation de
handicap. Deés lors, cette question a été au ccenmadgratique : comment aider ces éleves a
dépasser I'angoisse que la matiere peut généseiaile mieux accéder a I'écrit et leur ouvrir

ce champ d’expression riche et formateur ?

Cela a été d’autant plus renforcé depuis que jeileudes éleves présentant des

troubles spécifiqgues du langage et cette année éinges dont le diagnostic de dyslexie-



dysorthographie a été posé mais seuls deux él@tegent de la MDPH. Ces enfants
cristallisent cette idée figée que le francaidastatiere ou I'écrit est primordial pour réussir
et ou ils seront nécessairement tenus en échelideque leur trouble les confronte a une
difficulté majeure vis-a-vis de l'écrit. Et la maise note qu’il redoute est en partie
responsable de ce rapport anxiogene a I'écrit. iAagsise en place du dispositif de la classe
sans note est-elle née d’'une réelle remise en iqnede mes pratiques d’évaluation. La
volonté de faire réussir tous les éleves est ugentissions de I'enseignant. La classe sans
note apparut comme le cadre pour offrir a desedlév compétences inégales un espace
d’apprentissage adapté a leur rythme ou a leur |gmuddique. Apres l'annonce du
fonctionnement de cette structure lors de mon menuurs, un éléve dyslexique est retourné
le soir méme voir son professeur des écoles de EMI2 lui dire «C’est génial, je n'aurai

pas de mauvaises notes en francais cette ahmée

Cette remarque m’a interpellée a double titre nd’part, I'éléve se déconsidérait dans
la matiere et d’autre part il confortait I'idée gleefrancais est une matiére difficile, associée a
des notes mauvaises de surcroit. Dés lors, Iaselaans note pouvait étre le lieu de
'amélioration du sentiment de compétence fortenmeist a mal chez des éléves en situation

de handicap et un dispositif favorable a I'appss@ige adapté a tous.

Mais au-dela d’'un enjeu de réconciliation avec laiene, la question est de savoir
comment faire acquérir a I'éleve dyslexique des p@&ences dont il ne se croit pas capable.
D’ou la probléematique qui a émergé : comment |ssgasans note peut-elle étre un cadre

pédagogique favorable pour réconcilier les éleystediques avec I'écrit ?

Dans une premiere partie, je présenterai les spéesf de la dyslexie et les impacts sur
les procédures d'écriture que ce trouble induizotheux éléves de®8® Dans une deuxiéme
partie, je m’'interrogerai sur le dispositif de lasse sans note et de I'évaluation en ce qu’elle
permet d’apporter des adaptations spécifiques [@sueléves dyslexiques et améliorer leur
sentiment de compétence. Enfin, je présenterasél@sces de travail d’écriture d’invention et
comment, a travers ma pratique pédagogique, jsayEsde permettre aux éléves d’'acquérir
des compétences et des connaissances pour geilagnmt conscience qu’ils étaient capables

de réussir aussi dans ce domaine.



l. Les éléves dyslexiques et I'écrit : un sentiment d®mpétence mis a
mal
« Le miracle de [l'écriture, puis de la lecture, c’est de faire

émerger de l'inépuisable réservoir des signes disponibles et de
leur combinatoire, une signification précise, médiatrice entre
la pensée et la voix, I'ceil et l'oreille; elle rend visible les
ondoyantes et diverses pensées humaines, les matérialise dans
leur chemin et dans leur souffle. »

George Pérec

A. La dyslexie

La dyslexie est reconnue comme un trouble des apgsages et au regard de la loi du 11
février 2008, elle entre dans le champ des troubles cogniti®&MS donne cette définition :

« Sont considérés comme dyslexiques, les enfantemliabsence de déficit sensoriel,
neurologique ou psychiatriqgue avéré et malgré umelligence normale et un environnement
scolaire et affectif adéquat, développent des cié@mde lecture significativement inférieures
a la moyenne des sujets de leurs age.(-2D%)I s'agit dés lors d'un trouble durable et
spécifigue du langage écrit chez un enfant normatermtelligent et indemne de troubles
sensoriels ou psychologiques. Michel Habib rapdelie de la journée des Dys que « I'enfant
dyslexique présente au moins un des symptémes :

1- lecture de mots inexacte, lente ou laborieuse

2- difficulté & comprendre la signification de ag gst lu (méme si lu correctement)

3- difficultés d’orthographespelling : par exemple. : ajout ou omission de lettres

4- difficultés dans I'expression écrite (par exeepérreurs de ponctuation ou grammaticales,
défauts d’organisation des paragraphes, manquikadé de I'expression des idées)

5- difficulté & malitriser le sens des nombresfdés numeériques, ou le calcul

! Loi (n°2005-102) qui définit le handicap comme utolimitation d'activité ou restriction de

participation a la vie en société subie dans seit@mement par une personne en raison d'une
altération substantielle, durable ou définitiveng'wu plusieurs fonctions physiques, sensorielles,
mentales, cognitives ou psychiques, d'un polyhapdaw d'un trouble de santé invalidant

2 OMS: Organisation Mondiale de la Santé



6- difficulté dans le raisonnement mathématiquel{gper des concepts ou des faits dans la

résolution de problémes)>».

Le terme de dyslexie va donc bien au-dela de salsidhéfinition étymologique : celle
d’un trouble de I'apprentissage de la lecture ef@kiture au sens strict. Elle peut recouvrir
un ensemble bien plus vaste de troubles touchativexs degrés et de facon diversement
associée d'autres domaines des fonctions cognifiviess champs concernés sont la lecture
mais aussi I'écriture, mais peuvent y étre asssctes perturbations dans 'orientation, dans
le graphisme ou dans l'attention. De plus ces élgrésentent, du fait des efforts cognitifs
intenses, une grande fatigabilité et une démotimaprovoquées par les résultats obtenus
parfois décevants au regard de I'effort fourni. @éfcultés se trouvent exacerbées chez mes
eléves dans leur pratique de I'écriture en paigculAnthony et Krisley ne présentent pas de
difficultés de compréhension ni de lecture en texeesens : ils ont déja développé des
stratégies de contournement et les adaptationsopéeg leur ont permis de progresser. En
revanche |'écriture d’'une rédaction reste probléguat pour eux et il est donc prioritaire de

les aider dans ce domaine.

B. Les processus d’écriture :

1. Ecrire ? Pas si simple...

Qu’est-ce qu’écrire ? Vaste question qui recouviférénts aspects : écrire, c’est la trace
de ce qu'on laisse sur un support (la graphiggstcaussi la fagcon dont on exprime son
individualité propre (le style), et cela renvoiessiuau processus d’inscription de la pensée et
aux produites finis (les écrits).M. Dabene prégse « I'écriture n’est pas un exercice naturel
du langage » et Lilaine Szajda- Boulanger de peécis<Ecrire, c’est activer un certain
nombre d’opérations cognitives indispensables &liération d’'un écrit et nécessitant un
apprentissage. [...] si 'on reprend la distinctiote J. Ricardou ce n’est pas seulement
« quelque chose & dire » c’est aussi « quelqueechdsire». J'ai observé chez mes éléves

gue bien souvent la difficulté se situe au niveawce « quelque chose a faire » tant I'exercice

3 Michel Habib,conférence du 15 novembre 2014 lors de la journég ®Lille

* Michel Habib, article Bases neurobiologiques de la dyslexie
® Lilane Szajda- BoulangeBes éléves en souffrance d’écritupe19



d’écriture requiert une adéquation entre la penk&econtraintes scripturales et les codes

formels.

2. L’expression écrite en cours de francais

Le Bulletin Officiel des nouveaux programmes ddege paru en 2008 définit ainsi
'expression écrite : ka correction et I'enrichissement de I'expressiamit® sont au coeur
des préoccupations pédagogiques pour tous ceurrgggignent le francais au collége. C’est
par une pratique réguliére, continue et variée @eriture que les éléves peuvent acquérir
une conscience claire de leur langue, une connasaprécise et vivante de son
fonctionnement, de ses modes de production et slefles, ainsi que le godt et le plaisir

d’écrire. »

Les formes d’écrit en cours de francais sont vargtepeuvent aller de la trace de lecture, au
résumé jusqu’a des productions plus complétes. [ Bécise : «es activités d’écriture
sont variées. Le résumeé ou la reformulation d’'uttddu ou d’'un propos entendu, l'invention
de débuts ou de suites de textes, les inserti@ss,inhitations, les transformations par
exemple, sont autant de contrepoints stimulantspgumettent une perception plus fine et
plus personnelle des texted.Je m'intéresserai pour ma part & présenter 'egpée des
éléves dans la production d'un texte final sousmforde la rédaction d'une écriture
d’'invention. Cette production cristallise en effptusieurs difficultés auxquelles sont
confrontées Anthony et Krisley et il m’a paru esgdnde les aider a franchir ce qui leur

apparaissait comme le plus problématigue dans t&rea

L’écriture d’invention en cours de francgais revéigeurs formes : cela peut étre une
ecriture progressive sous forme de strates ou awaitrfinal fait a partir d’'un sujet donne.
L’éléve devra alors produire un texte intégral atipales contraintes fixées. Cet exercice
complexe met en jeu plusieurs taches :

- comprendre d’'abord les consignes et savoir integpriés mots clefs du sujet qui

guideront l'écriture. L’éleve doit se poser de noeuses questions : quelle forme

prendra mon texte (lettre, dialogue, récit) ? Quezsonnage et quel contexte ? etc.

6 Bulletin officieln°6 28 ao(t 2008 , in lll. L'expression écrite
" Ibidem.



- mobiliser ses connaissances et faire du lien a@eddxtes étudiés, les personnages
rencontrés : une rédaction ne part jamais de «xien

- utiliser un lexigue varié personnel ou étudié aursale la séquence

- mobiliser des compétences : le sujet requiert desiis faire antérieurs acquis ou en
cours d’acquisition.

- Savoir batir un plan ou une trame pour avoir urgoni d’ensemble de I'histoire a
raconter

- rédiger une histoire

- répondre a des critéres orthographiques et morgltples : la rédaction est un travail
de communication entre I'écrivant et le lecteuss s il doit étre compréhensible.

- corriger, améliorer

On le voit la tache est complexe et mobilise beapate savoir-faire en méme temps. Or
c’est aussi dans I'exécution d’'une tadche complene Géleve dyslexique se trouve en
difficulté. Dans I'exercice spécifique de I'express écrite en cours de francais, j'ai observé
chez Anthony et Krisley les incidences communesgasues : des difficultés a avoir un esprit
de syntheése et une vue d’ensemble de leur histiffegulté a faire un plan et a structurer
chronologiquement leur récit, difficulté & surmarigeprobleme de la transcription des idées.
Tous deux se focalisent aussi sur I'orthographeleu fait perdre beaucoup de temps ; ils
cherchent a bien écrire et ainsi perdent parfofd e leur histoire en se concentrant sur la
forme plutbt que sur le fond. De plus, les devarsduits par mes deux €léves sont trés
courts ; or l'objectif fixé par le programme en sda de cinquiéeme est de parvenir a la
réaction d’un texte cohérent d’environ une pageleshie.® La encore, la contrainte de la
longueur semble insurmontable. Elle ne sera pasahjattif prioritaire en début d’année car
il me semble que I'enrichissement des idées etedtetse fera une fois certaines barrieres
levées. Aussi les accompagnements que je proposerant-ils faits pour les aider a
analyser, a structurer, a anticiper et a se dépdaticette contrainte orthographique pour ne

s’en occuper qu’a la fin, lorsque la rédactiontestninée. Les strates d’écriture veilleront a

8 « L'objectif prioritaire a atteindre a la fin de ldasse de Cinquieme est la rédaction d'un texte
correct et cohérent d'une page et demie (30 liggmasron), dans le respect des consignes données.
[...]JII est souhaitable que les éléves rédigentdamoir complet et abouti au moins toutes les trois
semaines. D’une page environ au début de la Cinmié s’enrichit et s’étoffe au cours de I'année.
Ibid. Le programme en classe de%*®



les amener aussi a enrichir leur texte et a dépelofes idées pour leur montrer qu’ils sont
capables et qu'ils ont les « outils » pour produingexte riche et cohérent.

Bien souvent I'éleve ne voit qu’'un reflet de lui-mé ou de ses difficultés concentrées sur
un tel exercice ; il oublie aussi qu’il peut premdiu plaisir a raconter une histoire. Que c’est
un pouvoir extraordinaire que d’étre le maitre dstoh de personnage, qu’on peut jouer aussi
avec le lecteur. Cette dimension de plaisir esv@ouoccultée au détriment d’'un exercice
subi et contraignant. Il sera un élément motedlim@lication de I'éleve dans cette tache.

3. Les fonctions conatives mises en jeu dans I'écritar

Produire un texte, c’est communiquer. Si la fontticonative du langage selon
Jackobson prend tout son sens dans une producél@avel qui écrit pour le maitre, elle revét
un autre aspect dans le cadre du développemeapgesntissages. Ecrire est un engagement
personnel qui met en jeu ses propres capacités éadultés de répondre a une contrainte. Or
il faut se penser eapable de> pour produire un texte etawoir envie de> pour rentrer dans
la tache. Aussi I'écriture convoque-t-elle une mtiion qui inclut I'estime de soi et

implication.

L’estime de soi concerne la perception que l'indiiva de lui-méme et de ses capacités, et
'évaluation qu’il en fait. La motivation est défn comme un <«état ou disposition
psychologique qui détermine la mise en route, tueur ou I'orientation des conduites ou
des activités cognitives, et qui fixe la valeurféo@e aux divers éléments de I'environnement
» °. Et si I'estime de soi et la motivation ne son$ paujours des facteurs essentiels dans les
apprentissages, ils déterminent beaucoup I'imptinatie I'éléve dans la tache. Ecrire une
rédaction n’est pas un acte anodin car I'éleveegele dans cet exercice et prend conscience
de ses atouts ou de ses difficultés. Il livre dulge un texte qu’il produit, dés lors un peu de

lui et cela reste percu comme une évaluation e€agrigure sous contrainte.

Aussi le sentiment de compétence est-il un degdastessentiels dans la production de

lécrit. Il y a une grande part psychologique :sla’une discussion avec des éléves qui

? Le Ny, J.-F. (1994b)Motivation In P. Champy & C. Etévé (Ed.), Dictionnaire erlopédique de
I'éducation et de la formation (pp. 681-683) Nathan



n‘aiment pas les rédactions, ceux-ci ont confjé guis nul en rédac’ car je n’ai aucune
imagination», « je n’aime pas les rédactions car je ne comprendsqgeaqu’il faut faire» ou
encore «a montre que je suis nul en francais«j'me tape la honte a chaque fois, jai des
sales notes». On le voit, les éléves sont durs avec eux-mé&mnk=urs propos traduisent aussi
le peu de confiance qu’ils s’accordent dans cetoe Il faut en effet avoir confiance en soi
pour écrire, se sentir capable de produire un tguiesatisfasse le professeur et améne une
bonne note. De cette pression, le projet « cla@ss Bote » essaiera de s’en départir, nous le

verrons plus loin.

L’apprentissage n’est pas un geste simple et JacGaslif précise : ka transformation
d’'informations en connaissances est particuliéneirexigeante sur le plan cognitif et elle
demande un haut taux d’'investissement de la pastééves #°. Cet investissement est
capital dans le travail d’écriture. Comment des favoriser cette implication chez des éléves
dont le handicap impacte fortement le sentimertaepétence par rapport a I'écrit ? Ce sera
tout I'enjeu des accompagnements et des dispogpitdposés aux éleves en situation de

handicap.

C. Mes éléves dyslexiques et I'écrit
Anthony et Krisley sont tous deux éleves dans &ssd de 5°Indigo au collége Les

Argousiers de Oye Plage. La classe est constite@6 eéleves de niveau hétérogéne a I'image
d'une classe traditionnelle de college. Il y adrautres éléves diagnostiqués dyslexiques-
dysorthographiques mais qui ne sont pas reconnusapslDPH car les demandes n’ont
jamais été faites. Ces éleves bénéficient d’adaptatspécifiques mais j'ai choisi de me
centrer, dans ce mémoire, sur Anthony et Krisleyrglévent de la MDPH et surtout en ce
gu’ils refletent bien les atouts et les difficultéque des éléves dyslexiques-
dysorthographiques peuvent avoir face a I'écriy.dl un réel souci de bien faire chez les deux
eléves et une envie de progresser qui ont été mh gfappui central dans leur apprentissage.
Cependant, il y a aussi de réelles différences tlamsdémarche et leurs difficultés qui sont
I'objet de Besoins éducatifs particuliers, spéciéig et individualisés.

10 Tardif, Pour un enseignement stratégique : I'apport dedgghologie cognitiveMontréal :
Editions Logiques(1992).



1. Krisley : de I'oral, rien que de I'oral !?
Krisley est un enfant né en 2002 qui n’a jamai®uidg. Il est entré erf8°au collége

en 2013 apres un parcours scolaire marqué par méreax changements d'école dus a des
déménagements successifs. Il effectue son CM2 @&sCas Pene prés de Perpignan ; la
professeure des écoles écrit alors a son sujgtesktout le temps en train de révasser, il ne
s'intéresse pas a ce gu'il fait en classe. Il eas ent pour écrire et il est immature ; il faied
gros caprices et n‘assume jamais ses bétisgsc). Propos stigmatisants et dévalorisants s'i
en est, mais qui conduisent le psychologue scadaoeenter Krisley vers un pédo-pyschiatre
qui diagnostique un TDAH, type inattention. Le bilan orthophonique, fait 2014 & Oye
Plage, émet I'hypothése d'une dyslexie-dysorthdgeap accompagnée de troubles
attentionnels et- de difficultés graphiques et fyaes. Le bilan neurologique et psycho-
moteur viennent confirmer le diagnostic. En débandée de sixieme, I'équipe pense que

Krisley devrait étre orienté en SEGPA.

Les troubles associés a la dyslexie rendent coraplévaluation des besoins de
Krilsey. Mais il a un atout majeur : c’est un élayd participe beaucoup et s’investit dans le
cours. Il a un bon «bagage » lexical méme si séitdest parfois lent et hésitant. Ces
hésitations ne sont pas le fait d’'un probleme gigjlee mais d’une difficulté d’élocution et de
lenteur. Il a de plus des problemes attentionmetss il s’exprime facilement et manifeste sa
compréhension. Il aime parler, donner son avispregresse dans la justification de ses
réponses. C’est un point d’appui majeur dans spnogpbe des apprentissages et un atout qui
prendra toute sa place dans l'organisation dedssel coopérative. En francais I'an dernier,
I'écrit était problématique et ses moyennes 9,37//8,3(annexe 1 bulletin de &me) sont
accompagnées de commentaires qui mettent en aeantapacités orales et de bonnes
connaissances mais un manque de travail persdmeglévaluations ont été essentiellement
faites a I'oral en fin d’année.

L’objectif de I'équipe cette année est de favoridésormais le passage difficile de
'oral a I'écrit. Pour Krisley, tres performant’aral, il y a la un lieu de énsion entre les
pulsions de la parole vive et les carcans de laiation scripturale.» (M. Dabéne,1995).
J'ai en effet tres vite observé une grande lendams le geste graphique a proprement parlée

due a son trouble praxique. La trace graphiquegseltat de I'acte grapho-moteur est le

' TDAH . Trouble De I'Attention avec hyperactivité.



révélateur de la tension entre une pensée pluse/déoe le geste qui la transtiitLes
difficultés de motricité fine, les obstacles crégar le trouble du langage spécifiqgue
accroissent le heurt. Cela crée une lenteur cimmgtde production exacerbée chez Krisley
gui manifeste souvent son agacement lorsqu’il éautre. Mais le trouble praxique n’explique
pas tout : en début d’année pour présenter sonrl&sisley devait écrire les mots clefs des
hypothéses émises par ses camarades qui essajaig@dtoder son blason. A chaque mot, il
se retournait vers moi pour chercher mon approbatans I'orthographe du mot. Sa graphie
était minuscule et tremblante et les mots placésasard du tableau alors que ses camarades
avaient organisé en deux zones (ma personnalis/guadts). Il reprenait vite le contrdle a
'oral en infirmant ou confirmant les idées de sasnarades. On verra que ce manque de
confiance en ses capacités orthographiques a édelnéaniere positive au cours de I'année.
Mais cette expérience a été révélatrice pour niiisley présentait des troubles grapho-
moteur, il n’osait pas écrire par peur de mal agtaphier et la gestion de I'espace du tableau

était aléatoire. Il ne classait pas les idées aesc
Cependant des points d’appui sont apparus et s&gofirmés :

» Envie de réussir et souci de bien écrire

» S’exprime a 'oral spontanément

» Comprend aisément les consignes et les textes
* Vocabulaire riche

+ Excellente mémoire

Apres concertation de I'équipe, les BEP prioritaignt donc été les suivants au mois de

novembre 2014 :

(cf. tableau page suivante)

2 Michel Fayol dand.a production du langage écr{il996) rappelle que le geste graphique doit se
soumettre plusieurs contraintes : respect du cdtiegraphique, respect de la cohérence syntaxigue e
esthétique de la trace. Il sera donc fonctionideau d’expertise du transcripteur.
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Difficultés Besoin Objectifs Adaptation

A préparer son espace * étre prét a rentrer-Mise en place d’'un trieur

de travail ( lenteur pour dans la tache pour ranger ses cours et les

sortir ses affaires et d’apprentissage. trouver facilement en

a s'organiser sur laD’améliorer sa début d’heure.

table) démarche -Encouragement oral lors
métacognitive de linstallation a avoir le

A gérer son temps lors matériel adapté.

d’'une tache pour .... * mieux gérer son -Fragmentation des

d’apprentissage en temps et gagner eractivités longues

autonomie. autonomie. -Proposition  progressive

des questions, du texte (et
des consignes

-Rappel oral du temps

imparti.
A prendre en note unD’améliorer la prisg -Mise en place de texte|a
cours (lenteur, graphiede notes pour... faciliter trous
parfois llisible et I'apprentissage. -Mise a disposition d'um
désorganisation sur la ordinateur.
page) .

-Formulation orale
A produire un texte D’améliorer sa préalable a I'écrit
simple de plus de 1pdémarche cognitive -Proposer des activités
lignes. pour... produire un texte d’écriture  courtes et
A structurer un texte cohérent progressives.

dans la forme et I

117

- proposition de la
contenu. structure du devoir sous

forme de tableau

Le point d’appui central reste sa verbalisationleoral comprend les consignes sans

difficulté et donc répond bien quand on lui demandtexpliquer ce qu’il va raconter. En
11



revanche, son récit est souvent un peu décousworessinucturé et le passage a l'écrit en
revanche reste problématique ; Krisley a souvertdgndrome » de la page blanche. Aussi
les BEP de Krisley seront-ils amenés a évoluerceataines adaptations se sont montrées

inefficaces ; nous le verrons par la suite.

2. Anthony : un manque de confiance qui gene I'entrédans I'écrit.

Anthony est né en fin d’année 2001. Vers 4 ansndman remarque un retard de
langage et consulte une orthophoniste. Le suitéacéntinu depuis cet age mais par divers
praticiens. Suite a des difficultés de lecture retretard dans les apprentissages, il redouble
son CE1. En CM2 il bénéficie d’adaptations pédagoes et la demande d’AVS faite en 2012
et en 2014 aupres de la MDPH est refusée au matifles adaptations pédagogiques sont
nécessaires mais suffisantes. Une prise en changeng nouvelle orthophoniste en 2014
souligne qu’Anthony a besoin de beaucoup de tepngsente une tres grande fatigabilité et
les deux voies (phonologiques et lexicales) sdeirdés. En éneles professeurs souligne un
manque de concentration et sa moyenne en frangaipasseée de 14,4 a 11,8 en fin
d’année.@nnexe 1 bulletin de &neg. Contrairement a Krisley, Anthony ne participes pa
spontanément et quand il est sollicité, il bredewk n’ose pas donner sa réponse. Sa phrase
favorite en début d’année étaitle ne sais pas accompagnée d’'une réelle gene de ne pas
pouvoir répondre. De méme, démarrer une tache séailempossible : il ne comprenait pas
les consignes. En revanche, des verbalisation dlesignes, découpage de la tache et lien
avec le texte, Anthony répondait bien aux questi®mr lui, il fut assez vite évident qu'il
faudrait lui permettre de comprendre les consigiies devoir de rédaction avant méme
d’envisager un étayage pour I'écriture.

Les points d’appui sont les suivants :

 Envie de réussir
+ Sollicite de I'aide

* Reprend I'activité facilement

La concertation de I'équipe éducative a fait apjpardes mémes observations et les

Besoins éducatifs particuliers ont été formulésiaan mois de Novembre.
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Difficultés Besoin Objectif adaptation
N’a pas confiance end’améliorer son - valorisation dans un
ses acquis sentiment de groupe : responsabilité
N’ose pas démarrer lacompétence, d’une activité.
tache d’étre rassuré pour... | rentrer en -mise en place dung
autonomie dansprocédure pour rentrer da
une tache. les activités.
Ne reste pasDe développer ses -Fragmentation des
concentré sur ungcapacités d’attention consignes
tache longue. et de concentration -Fragmentation des
pour... parvenir a effectuerexercices
la tdche dans son-Autoriser des pauses
ensemble.
-Proposition d’activité

A produire un texte
simple et cohérent d
plus de 10 lignes.

» D’améliorer
edémarche

pour..

Sa

cognitive

D
”

produire un textg

enrichi et cohérent

d’écriture courte
-Mise en place d'un cad
> pour aider a la structu

narrative.

Pour Anthony, dont la verbalisation orale est péoidtique, I'enjeu se situe dans son

rapport a lui méme : penser qu'il peut produire tgponse ou un écrit de qualité qui réponde

aux exigences du maitre. Son manque de confianké est I'entrave majeure de I'entrée en

ecriture ; ses difficultés de concentration et aggébilité 'empéchent aussi de produire un

texte long et cohérent. Il change d’idée quandvlent dans I'exercice et semble avoir perdu

le fil. Les adaptations ont donc été axées suramm&ioration de I'estime de soi et un étayage

structurant.

On le constate, Krisley et Anthony ont des besdifférents et spécifiques. Krisley doit

se conformer aux rituels en début d’heure pouraserptarder la mise au travail de la classe.

De plus son passage a l'écrit nécessite du tempsnet appropriation progressive et

personnelle de la tache. En sixieme il était évahggoritairement a l'oral tant I'écrit se

soldait par de mauvaises notes et il se découttagéai Anthony, quant a lui, a besoin de

fragmentation des activités et de pauses cognitivassi il «a le droit » de décrocher
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guelques minutes puis il se remet dans l'actiwtéis I'enjeu majeur est de lui faire prendre
conscience de ses capacités par une progressiahéspeét une réactivation qui nécessite du
temps et un plan de progression personnel pasuugvident & mettre en place dans un
dispositif ordinaire. Anthony souffrait d’'une mais@image de lui en francais avec des notes
en 6e qui ont progressivement baissé. Krisley ¢h@my ont donc en commun une défiance a
I'égard de I'écrit souvent sanctionnées par de rag@g notes et le besoin d’'un plan de travail
différencié. lls sont trés sensibles a l'aide etaacoopération possible entre pairs. Or,
l'interrogation de I'évaluation, le questionnemenir I'adaptation au rythme spécifique de

I'éleve et la coopération entre pairs sont au cdawdispositif de la classe sans note.

[I.  La classe sans note : interroger I'évaluation et éer des conditions
favorables a I'apprentissage

« Quant aux malitres, qui, comme le comporte nosage, entreprennent
avec une méme facon d’enseigner et une pareilie se conduite, de
diriger plusieurs esprits de si diverses capaceésle formes si différentes,
il n’est pas extraordinaire si, en tout un peuplendants, ils en rencontrent
a peine deux ou trois qui retirent quelque justefipr de leur enseignement.
Qu'il ne lui demande pas seulement compte des aeots lecon, mais du
sens et de la substance, et qu'il juge du profil @ura fait, non par le

témoignage de sa mémoire, mais de sawie

Montaigne Essas, |, 26, « De l'institution des enfants »

A. Constat personnel et démarche

1. Ce qui m'a amené a mettre en place ce dispositif

La question de la notation a été souvent une sodecguestionnement dans ma
pratique et la source d’'un conflit parfois entradsultat chiffré d’'un éleve et sa production.
Un éléve en difficulté faisait des efforts, prodilises réponses, affleurait les idées mais se
retrouvait avec une note décevante pour lui. Jabatd remis en cause mon baréme, pour
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essayer de dissocier les compétences mais ¢a neaih@as encore assez a l'éleve ce qu'l
savait faire. De plus javais beau noter des contaieas expliquant ce que le jeune savait
faire, ce qu'’il avait réussi et ce qu’il devait ene travailler, son attention se focalisait sur la
note, son découragement était notoire et mes comaimes n’étaient pas lus ou peu. De
méme, lors de nos rencontres, les parents me guatrldés notes et m’ont souvent confié ne
jamais regarder les commentaires quand ils sighkiaropie. C’était particulierement vrai en
production écrite. La rédaction était faite avedalrieau qui donnait les criteres d’évaluation
et le bareme correspondant mais les éleves s’gaiset peu pour travailler leur texte. Il était
percu par les éleves comme un outil d’auto évalngiost critqui ne servait pas a construire
le devoir mais a estimer une note. Les éléves ffioudié produisaient des textes courts, qui
semblaient écrits sur le papier sans travail pbéalai relecture avec un certain fatalisme
parfois. Un jour dans une classe 88%3ai enlevé le baréme et expliqué que la rédactie
serait pas notée mais qu’on chercherait a voirute&igit reussi ou moins apres. Si les éleves
ont rechigné au départ arguant quéout travail mérite salaire» (sic), ils ont joué le jeu. lls
ont ensuite lu la copie d'un de leur camarade, get@u’ils trouvaient bien ou moins bien,
estimeé si le sujet avait été respecté etc. Quarfdigais cette activité avec le bareme, la
pression des éleves était de mettre des points aures et il m'a semblé quils
s’interrogeaient moins sur ce qui avait été produgs éléves qui écrivaient peu ont ce jour-la
produit un texte d'une page et surtout acceptéettavailler les textes selon les conseils des
pairs. Il n’y avait pas de note et dondls«ne risquaient riem. Ces observations, I'envie de
conjurer la constante macabtet le désir d'interroger en profondeur ma pratiguent

amenée a lever le barrage que peut représentetdalre projet était né...

2. Le dispositif : une équipe, une classe, une coopémm

Le college Les Argousiers accueille 497 élevesvegrinent d’ Oye Plage ainsi que de six
communes rurales en périphérie. 349 éleves soni-gkemsionnaires et 317 bénéficient des

transports scolaires. La répartition des catégaraffectue comme suit :

B «Par«Constante macabsge j'entends qu'inconsciemment les enseignantsustgent toujours, sous

la pression de la société, pour mettre un ceraimgentage de mauvaises notes. Ce pourcentage est |
constante macabre. » in A. Antiba Constante macabr003

Antibi explique que les notes sont réparties selom courbe de Gausgli permet une moyenne mais
la fréequemment réajustée a une valeur égale otidnfé a la moitié de la note maximale. Elle n’est
pas forcément en corrélation avec le niveau de étenpe des éléves par rapport aux objectifs de
connaissance. Pour Antibi, la moyenne ne serait g@s fixée de fagcon absolue par rapport aux
connaissances a acquérir mais de facon relatimévaau des autres éléves
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2013
Professions eCatégoriesSociales
(en %)
PCS tres favorisées Académie 117N
Etablissement 9.3
Académie 194
PCS moyennes _ . 52,8
Etablissement 20.8
Académie 10.8
PCS favorisées
Etablissement 20.6
/
Académie 54.2
PCS défavorisées _
Etablissement 47.8

Une des spécificités de nos éleves est une oueesturle monde extérieur parfois limitée et
leur manque d’ambition personnelle. Ainsi, nombee ribs éleves ont une image d’eux-
mémes assez negative et le dispositif d'une clesgpérative est apparu comme un moyen de

travailler sur ces aspects en lien avec notre pddgeablissement.

Le dispositif a été mis en place a l'initiative dédadame Chaput principale adjointe, d’'un
collegue de SVT et de moi-méme. Il a recu trés Mteoutien de M. Maquer, principal du
college et a été validé par le SEPIA. M. Fortiér]PR référent de notre college, a vivement
soutenu ce projet et I'encourage a se pérenniserprbjet a été soumis a des collegues
volontaires et I'équipe est constituée de collégutdsant majoritairement le dispositif sans
note. Le choix a été fait de commencer 8f°Harce que c'est un début de cycle. Le choix
s’est porté sur la classe de 5°l constituée dél@ges : elle nous a semblé représentative
d’'une classe hétérogene de collége mais parce gpi’ainq €leves présentant des troubles du
langage y étaient présents ; nous avons estiméegdispositif leur serait bénéfique. En cours
de francais, la classe sans notes ne repose pgagemment sur la suppression des évaluations
chiffrées. Cela implique une variation des pratgjpédagogiques (travail de groupe, plan de
travail, construction des évaluations par les é&gwt une prise en compte du rythme de
I'éleve. Le cours repose sur la forte implicatian l@leve a la construction de son savoir et
sur une interaction entre pairs. Des lors, faeoria coopération a été tres vite un objectif du
fonctionnement en cours de francais et un levisem#el aussi pour les éleves en situation de

handicap. Il s’agissait aussi d’'interroger en pnolieur les modes d’évaluation.
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B. Interroger I'évaluation

1. Les types d’évaluation
L’évaluation des éleves tient une place centrates da systeme éducatif. L'une des taches

des enseignants est d’évaluer les connaissantes @mpétences de I'éléve afin de vérifier
s’il a atteint les objectifs pédagogiques qu’il aviexés pour les éléves dans le respect des
programmes. Dans le systeme scolaire, les évahsgties €léves sont transmises par les
enseignants de différentes maniéeeprennent différentes formes (orales, écritaises en

classe ou a la maison). Elles sont de trois types :

« L'évaluation diagnostique: elle se définit comme uneEwaluation intervenant au
début, voire au cours d’'un apprentissage ou d’'uwrenftion, qui permet de repérer et
d’identifier les difficultés rencontrées par I'é@wu I'étudiant afin d'y apporter des
réponses pédagogiques adapteB0 n°33 du 20 septembre 2007).

» L’évaluation formative : elle permet de vérifier 'acquisition en cours géquence et

permet d’offrir a I'éléve des retours sur ce gest en train de faire ; il peut analyser ses
points forts ou faibles et ainsi progresser vess dbjectifs fixés. Elle apparait alors
comme un régulateur dans les apprentissages.

» L’évaluation sommative (ou finale) : elle intervient en fin de séquenocestiue I'on
cherche a dresser les bilans et vérifier si lesdadif§ initiaux ont été atteints. Ainsi pour
De Landsheere alors qu’une évaluation formative est normalemdfgéatuée au terme
de chaque tache d’apprentissage, notamment poerviehir immédiatement la ou une
difficulté se manifeste, I'évaluation sommative éteVe caractére d’'un bilan. Elle
intervient donc aprés un ensemble de taches d'apissage constituant un tout,
correspondant par exemple, a un chapitre de caaud®&nsemble du cours du trimestre,
etc.»™. Les travaux d'écriture présentés seront des étiahs finales.

» L’auto-évaluation : chaque évaluation est introduite par une gditbjectifs
gui comporte une auto évaluation de I'éléve enndgie I'évaluation postérieure par le
professeur. Cette étape, difficile pour les élegasdébut d’année parce qu’étant une
pratigue qu’ils avaient peu ou jamais utilisée, @svenue une habitude ; beaucoup
d’éleves de la classe sont désormais capablesdeghaluer leur travail et donc de dire
ce qu’il leur faut améliorer. Mais cette auto-éwdion était trés problématique pour

Krisley et Anthony qui se sous-estimaient systéguaiment ou ne répondaient pas. La

4 De Landsheere, GDictionnaire de I'évaluation et de la rechercheEducation, 1979, PUF
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meétacognition mise en jeu dans ce type d’évalugtianl’éléve fut alors un enjeu, un

levier et un support de progression.

2. Evaluer dans la classe sans note
Dans la classe de 5él, il a été fait le choix dplns évaluer de maniére chiffrée mais

par compétences. Pour que I'éléve puisse se situes avons opté pour un code de

couleur.

Non acquis En cours d’acquisition acquis Niveaueeixp

Compétence renforcée

O O O O

Ce systeme a un avantage visuel immeédiat et ceré@ves y étaient déja familiarisés par un
usage en primaire. Au fond de la classe, par ségudées objectifs sont évalués en couleur
afin que I'éleve puisse avoir une vision globalesds acquis de la séguence et aussi puisse
identifier qui pourra l'aider a progresser surdetlu telle compétence ou connaissance a

retravailler.

Le bulletin : un outil d'analyse (cf . ANNEXE 1)

Le bulletin a été créé en équipe et se veut unnbda coméptences et de
connaissances. Chaque discipline fait son bilaivithagel avec des compétences spécifiques
issues du socle ou de spécificités disciplinaires. la fin du document, une grille de
compétences transversales a été élaborée pourtfreroe mettre en regard des capacités ; le
bulletin met en évidence ce que I'éleve sait fat@mnprend et ce qu’il peut travailler. Aussi
'avons-nous pensé comme un outil informatif utleur I'éléve et les familles. Pour les
enseignants, cette « photographie » permet deligsugrés vite ce qui est acquis ou en cours
et a été un outil tres intéressant dans I'élabamadies besoins spécifiques des éléves.

Ainsi, si I'on observe le bulletin de Krisley auepmier trimestre, on constate que I'autonomie
est problématique partout et que le respect desigres est a travailler. Cela m’a permis
d’affiner les BEP par un échange entre nous etlbd#ker une stratégie commune pour aider
Krisley a gagner en autonomie. Par exemple, uartaedté mis en place pour lui permettre de
gérer mieux I'organisation de ses cours et sudeute plus avoir besoin d’'étre interpellé tout
le temps par le professeur au sujet de ses aff&@id®n compare le bulletin du deuxieme

trimestre, on constate des progrées dans les mati@wece n’était pas méme en cours
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d’acquisition. Le trieur n’est pas le seul factetita aussi la classe sans note a sGrement joué

un réle essentiel en lui laissant le temps d’adqgés automatismes et ses méthodes.

Pour Anthony, la prise de parole spontanée étakistante et lorsque la sollicitation
venait de l'adulte, nous constations tous une eéelise en difficulté de I'éléve dans cet
exercice. Le sentiment de compétence mis a mavitstapparu comme un frein a cette
progression. La encore le dispositif classe sars, rfavorisant la coopération, a amené
Anthony a s’exprimer en petit groupe d’abord (jiistition nécessaire pour se faire valider
par les pairs,) puis devant la classe par une pigseonfiance progressive. La difficulté a
trouver ses mots restent un frein mais Anthony deeantage parler et leve désormais la

main.

Dans ma matiere, les compétences n'ont pas fordeaiénes mémes pour tout le
monde : elles étaient fixées préalablement en immales évaluations diagnostiques et du
contrat d’objectif fixé a I'issu de celles-ci. Syt compare au bulletin dexs (@annexe 3, on
saisit bien la différence et notre bulletin se vearnme un outil d’analyse plus fin, plus ciblé
gu'une moyenne générale qui ne dissocie pas cea@ié réussi ou non, le domaine de
performance et les points d’appui éventuels. Larbitimestriel a permis de passer a d’autres
compétences tout en permettant de trouver les nsogerpasser le palier supérieur par des
objectifs ciblés et donc des exercices mieux adapté

3. L’évaluation et son impact sur I'éleve dyslexique

Si I'on se réfere a Fenouillet, I'évaluation dsgrvir autant a celui qui évalue qu’a
'évalué. Pour I'évaluateur, I'évaluation doit lpiermettre de mieux connaitre le niveau
d’acquisition des connaissances enseignées aiasiegucompétences acquises ou non. Pour
'apprenant, I'évaluation doit lui permettre de mMecerner ou sont ses problemes et
difficultés dans le processus d’acquisition de @ssances. Elle doit aussi lui permettre de
prendre conscience de ce qu'il sait faire. Seloauyi'évaluation est un facteur déterminant
de la perception de compétence & réussir des éf@pesssi chaque évaluation produite par
I'éleve peut-elle devenir une source dinformatipour juger s’il est capable ou non
d’accomplir une activité. Cette prise de conscieastesouvent ce qui fait défaut aux éleves

dyslexiques. Anthony ne se croit pas capable dssirépuisqu’il pense ne pas comprendre.

15 RollandViau. La motivation en contexte scolajfgruxelles : De Boeck2009
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Ses copies, O6tées de toutes notes, I'ont amenéervap ce qui fonctionnait aussi car la
couleur verte était lisible au premier coup d’@ilthony peut alors s’appuyer sur ce qu’il sait
faire et je peux lui rappeler :Regarde ton évaluation précédente, tu savais le f@onc tu
vas pouvoir le refaire» Anthony répond généralemenfk oui...» et essaye de faire tout
seul. Il se remémore alors comment il avait fadaic travaillé sur sa métacognition.

Le deuxieme avantage pour ces éléves est qu'urieadiem non chiffrée fondée sur les
compétences permet de décomposer les taches abjeagifs a atteindre. Elle constitue en
cela un premier étalonnage des taches a effecunthony et Krisley ont besoin de cette
dissociation, de cette fragmentation des taches gancer dans I'exercice. Méme si elle est
utile au groupe, elle s’avére particulierementogdfite pour des éleves atteints de dyslexie-
dysorthographie.

Enfin, I'auto-évaluation permet de visualiser léerRies du professeur et d’interroger sa
pratique d'apprenant. Or cette démarche pose prablé des éleves « dys ». Il faut leur
envoyer des informations sur leur pratique et I'éation combinée éléve/professeure est un
outil intéressant pour les amener a jouer ce réeatliateur.

Ainsi ce dispositif a permis de transformer mestigues pour qu’elles soient plus
efficaces pour tout le monde et les adaptations éwétdes variables dans la classe en

prolongement d’'une démarche porteuse d’individatits.

[ll.  Quelles pratiques adaptées ?
« Sous ce rapport I'enfant est plus homme que 'honihse hate de se

condamner ; il court a son propre malheur. “Jamgse comprendrai”
; c’est bientbt dit, et c’est irrévocable plus seav qu’on ne croit. Tout
I'art d’enseigner est de ne jamais pousser I'enfarstgu’a ce point de
I'obstination. Qu’est-ce a dire ? Calculez I'obsiade facon qu'il puisse
le franchir ; et ne soulignez pas d’'abord toutes fleutes »

Alain, Propos sur I'Education

Dans le cadre de la classe sans note, jai essapérder les travaux d’écriture de
facon différente et d’utiliser les atouts de cepdsstif pour mieux adapter et aider les éleves
dyslexiques.

Je vais présenter deux démarches d’écriture ggitieent a deux mois l'une de l'autre.
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A. Séance en début d’année : écrire une nouvelle a ¢bu
1. Présentation de la séance
Le premier travail d’écriture est une rédaction pueee en fin de la séquence
inaugurale de I'année, appeléa route pour la 5éCette séquence avait pour but de faire un
point sur certains acquis de 6€ en lecture etuterdinsi que de mettre en place les habitudes
de travail de la classe sans nofehg de séquence en annexe 2)e texte d’étude de la

séquence s’appell€ceur de Lionde Robert Baudetfinexe 3 Il s’agit d’'une nouvelle

intégrale qui présente une chute surprenante.dtarkea été faite par dévoilement progressif
afin de travailler sur les hypothéses de lectutemploi des pronoms personnels, le
vocabulaire et les inférences ; le dévoilementaleHute a permis une relecture en lecteur
expert. Tous ces éléments ont constitué une basel’poriture de leur propre nouvelle. Le
sujet suivant a donc été proposéln¥ente une histoire qui mettra en scéne un pe@gan
comme Cceur de lion : il aura des qualités, il viawa moins deux aventures et on ne doit
découvrir qu’a la fin qui il est. Essaye de me sargre ! »La fiche de sujet présentait les
objectifs @nnexe 4. Une séance a été consacrée a l'analyse ducsigeteille des vacances

d’automne.

2. Les adaptations

La classe a tres vite fait part a I'oral des pomdégager et le travail de brouillon en
autonomie a commencé. Mais Anthony et Krisley rkéient rien. Face a un tel flot
d’informations, il était difficile pour ces deuxédles de démarrer. Je les ai donc réunis autour
du petit tableau blanc connexe au grand tableast wotre coin « référentiel » et nous avons
repris le sujet. Avec un surligneur, ils ont d’atbasolé les mots clefs ; Krisley les identifie
trées vite: ils permettent disoler l'essentiel diujet et propose: «invente», «un
personnage », « qualités», « deux aventures »caudér a la fin », « surprendre ». Je note
sur notre tableau référentiel ces mots en listehdmy est plus passif dans ce repérage : en
début d’année il a encore du mal a voir sur quaplyer mais une fois les mots isolés, je lui
demande d’expliquer a I'oral ce gu'’il comprendeshpte ses idées. On insiste sur la notion de
« qualité » difficile & identifier pour Anthony Jest Krisley qui propose une liste. Voila le

résultat sur le tableau apres discussion :
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Invente’> créer, imaginer, pas existant

un personnage un seul héros

comme Cceur de liorr mulot ? ou animal courageux

Ton personnage :

Qualités: courageux, fort, gentil, brave, honnéteté, ftéél

deux aventuresit doit lui arriver deux « trucs », rencontre di@s animaux
découvrir gu’a la fimui il est. >»dire son nom a la fin

surprendre> surprise, pas dit avant

La compréhension du sujet ayant été vérifiee, mmssons aux consignes avec la méme
démarche mais cette fois-ci ils sont seuls ; jeceupe du reste de la classe qui a des
guestions et a besoin d’étre guidée. Quand je mevgpielques minutes aprés, Anthony a
souligné « schéma narratif » et « reprises pronales. Il identifie sans probleme ce que
sont des reprises dont la legon et I'évaluation s&centes et acquises. En revanche le schéma
narratif *° lui évoque cing étapes mais les noms et lesudations lui manquent. Krisley a
aussi un vague souvenir. Nous nous référons aws dauns le classeur d’Anthony car Krisley
a perdu sa feuille. Je propose alors une ficheld'@nnexe 5 pour rentrer dans le brouillon.
J'ai modifié en cours a l'issue de la synthéseglealités pour qu'ils y retrouvent leurs idées.
Le travail d’écriture (brouillon + texte finalisépe fera a la maison pendant les vacances.
Cette fiche a pour but de les aider a faire le ilmouen se focalisant sur leur personnage, une
des difficultés du devoir tenant a cette révélafinale. En autonomie ils completent le début

(personnage et qualités). La séance s’acheve.

3. Analyse
Au retour des vacances, les €léves me rendenttpie avec leur auto —evaluation

Krisley et Anthony devaient joindre leur fiche diaiavec mais Krisley I'a égaree.

Il me dit qu’il n'a pas rempli le tableau. Je lwrdande pourquoi et il me répond que ¢a lui a
paru faire trop de travail a I'écrit. A ma questienT en es-tu servi quand méme ? », il me

répond par I'affirmative mais uniquement en ayaitt $on récit a I'oral. Il pense que, grace a

'® Le schéma narratif n’est pas un point a traitepaagramme officiel et ne doit pas étre enseigné
comme tel. Cependant, il m’apparait tres utile cenoadre d’écriture. Il n’a été étudié en lecture qu
dans le but de structurer le récit ensuite. Nopee§érerions donc le terme de « structure narrative
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cela, ca I'a aidé a faire des paragraphes. On atensih effet que la rédaction de Krisley
(annexe 6) est structurée en cing paragraphes correspbraddes temps forts du récit. Il a
respecté le sujet (deux aventures et le dévoilerfieal). En revanche, il n’exploite pas la
gualité « franchise » et reste tres « fidéle »extetinitial. Le vocabulaire est tres riche et les
expansions du nom variées, ce qui correspond bianreaniére dont il s’exprime a l'oral. Il
me dit avoir passé plus de deux heures a rédiger est lent a la frappe sur l'ordinateur et il
a rajouté I'avant dernier paragraphe en relisamhlideau car il a fait le lien entre 5 colonnes
/5 parties. Son devoir est cohérent et structanéauto évaluation il estime avoir répondu a
tous les critéres et mon évaluation corrobore @attdyse. Apparaissent une maitrise aléatoire
du passé simple et des confusions phonologiquefequit I'objet d’objectifs ultérieurs. Lors
de la séance de remédiation, Krisley essaiera igeomais préférera lire les autres textes et
n'apportera que deux modifications verbales. Ciliten de travailler m’apprend ainsi que
Krisley n'aime pas revenir sur ce qu’'il a déja flitcela me semble un indicateur intéressant
car en rédaction, c’est important de retravailter xte. Aprés concertation des collégues, ce
constat est valable dans de nombreuses matiecetadtempéche de progresser.

Anthony a complété la fiche en y indiquant des nué&ds « Superman= oiseau », «
chien/ balle » « retour au nid, mangé par le chieSon devoirgnnexe J ne présente pas
les cing paragraphes mais le sujet est respecté $omd ; le vocabulaire est peu varié et son
texte calqué sur le texte original (la premiereagbrsurtout). Quand je lui demande comment
il a utilisé la fiche, il me dit qu’il I'a rempli@vec sa mére mais qu'il n’avait pas d’'idées. Sa
maman a la relecture a souligné les fautes d’ortdpe qu'il a corrigées ensuite. Il ne s’était
pas apercu qu'il n‘avait fait que quatre parties@tait auto évalué positivement sur ce
critéere. En soit, cela ne gene pas la cohérencédiiumais le but était qu'il développe un peu
plus son devoir. En auto évaluatianfiexe 7 suit® Anthony a colorié en rouge le schéma
narratif ; quand je lui demande pourquoi il penge g'est non acquis, il me dit qu’il n’a pas
fait les cinq parties demandées et qu'il ne sastfpae tout seul. Je lui demande de comparer
avec mon évaluation et de me dire pourquoi je pengec’est en cours d’acquisition. Il ne
sait pas me répondre. Je lui explique alors gufdiason devoir en paragraphes, qu'il a créé
une histoire progressive, bien organisée et que en€ihmanque peut étre une étape, sa
rédaction montre qu’il sait organiser. Il me dibral que tout seul il ne sait pas. « Pas encore »

ai-je précise.

Je constate alors que jaurais da disposer moedatde maniere verticale afin de lui faire

remplir son texte a coOté des étapes; nous faidexpérience lors d'une séance de
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remédiation en classe ou I'objectif est d'amélien texte, la rédaction d’Anthony est lue

par un pair qui a pour objectif de lui donner desseils d’amélioration. En ressort :

- Travalller les reprises (trop de répétitions) Li&des surligne pour lui montrer et lui
propose « meilleur ami de I'homme » pour « chien ».
- Faire cing paragraphes en donnant des détailSuparman.

- Enlever ce qui ne sert a rien ('araignée par exemp

Placé sur I'ordinateur de la classe, je proposes@adAnthony le tableau dans l'autre sens et |l
complete les cases en conservant son texte iditfait les changements de reprise en méme
temps. Ensuite il essaye de compléter en rajowtastphrases. Nous enlevons ensuite le
cadre du tableau et la rédaction apparahnéxe 8)Le résultat est probant et Anthony
verbalise pour la premiére fois de I'année unegiéeisSon évaluation est plus positive et il
demande a mettre une trace du schéma narratif stanséférentiel qui vient d’étre mis en

place.

A lissue de ces séances, je constate que moratallel’abord été percu comme une
contrainte supplémentaire : il fallait écrirair truc en plus> (sic Krisley) ; je n'ai pas assez
explicité 'usage qu’il pouvait en faire : s’en gercomme brouillon. De plus cela tenait a la
disposition horizontale qui ne correspond pas as de I'écriture d’'un texte. En le changeant
de disposition, il a permis de prendre cette famcet d’apparaitre comme un cadre, non pas
comme un exercice avant le brouillon, comme undraote. La remédiation m’'a permis de
mieux cerner aussi la facon de travailler des &lé&athony a besoin d’étayage et d’objectifs
précis. Krisley a du mal, comme beaucoup d’éleva@sevenir sur son travail et a admettre
gue c’est perfectible. Mais la ou la majorité defants suit les conseils, Krisley refuse de le
faire. Pour le faire progresser, il faudra quégeive un moyen de 'amener a retravailler ses
travaux de maniére plus « stratifiee », avec deecbfs simples et progressifs. Cette

démarche sera mise en place lors de I'écritureedlnanche diRoman de Renartdans la

séquence suivante.

B. Séance : écrire un épisode dRoman de Renart.

1. Présentation
La séquence sur Boman de Renasst la deuxieme de I'année. Il s’agissait de faire

découvrir des textes du Moyen age et d’en compeeladspécificité (fiche séquenaanexe
9). Des travaux d’écriture brefs ont été effectuésaurs de séquence ( suite de texte et fin

d’'un épisode ) et nous avons travaillé par strdt@sriture. La rédaction venait clore la fin de
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la séquence et les éléves devaient, forts de @umaissance sur Renart, écrire leur propre
« branche ». La phase de rédaction s’est dérounlé®is étapes :

- séance préparatoire a la rédaction par deux &he de sujet et schéma a compléter

- séance d’écriture a la maison.

- séance de réécriture en classe pupitre.

2. Adaptations et analyse
* La séance de brouillon

Lors de la séance préparatoire, les éléves étplanés par deux. Nous avons lu la fiche
d’objectifs @nnexe 10 et les criteres d’évaluation ensemble ; la pegenadaptation consiste

a donner a Krisley et Anthony une feuille de spjat étapes.afinexe 1) Nous explicitons
particulierement « branche », « respecter lescténiatiques de Renart » et la réussite de la
ruse ou non en nous référant a des textes étutkédemande a Anthony de me dire ce
gu’impligue le schéma narratif et il me dit qu'auddra faire cinq parties. La partie sur le
vocabulaire sera complétée ensuite. Le travail @éalors avec une fiche suppahfexe 11

). Krisley et Anthony ont la méme feuille que lagras mais agrandie en A3 ; jai fait ce
choix pour leur permettre d’avoir les mémes repé@s leurs camarades au moment de
'échange, méme si je craignais qu’elle manquedileailité pour eux. Je leur donne une fiche
de personnages en couleur pour gu’ils puissenbllarcet mieux visualiser la téte de leur
personnage, le but étant qu’il fasse une courterigti®n de celui-ci dans leur récit. Les
éléves sont vingt minutes en autonomie pour chtasi victime » de Renart et compléter le
schéma en bas de la feuille. lls doivent ensaitemter rapidement a leur voisin leur histoire
qui doit donner son avis et réorienter au besoinctoix de ce pair a été laissé libre : I'éleve
devait choisir celui qui les aiderait les mieuxcetgrace au tableau récapitulatif en fond de
classe qui leur permet entre autres, de savoisqeivent étre les éleves ressource. Krisley a
choisi Thomas qui s’avére étre aussi un bon copiinthony demande a Pauline qu’il sait
plutét performante en rédaction. Ils doivent repatec une trame claire de leur récit pour

pouvoir le développer a la maison.

Analyse

En fait cette premiere phase a duré prés d'une -dbenire. J'ai pu observer Anthony au
début. Il porte tres vite son choix sur Roéne lercimais le passage a I'écrit est compliqué.

Je lui demande alors de me raconter a I'oral commhewit les choses et il note dés gu'il a
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une idée. Cependant j'ai été sollicitée par lesesutleves et je laisse Anthony travailler seul :
il est rentré dans la tadche et semble avoir dessid&u bout d’'une demi heure, il a complété la
fiche mais Pauline I'a souvent rappelé a l'ordreupau’il travaille car Anthony a

« décroché » plusieurs fois et regardant les auEks lui raconte son histoire et Anthony
n’intervient pas, il trouve c¢a bien. A son touratonte et Pauline lui demande de réexpliquer
la ruse gu’elle n’a pas comprise. Anthony recommeegtdPauline valide. A la fin de la séance
il a complété ses cadres mais plus I'histoire aganwins il y a de texte. Il ne sait pas trés

bien comment finir son histoire. Nous en parlotigral.

Ce jour-la, Madame Chaput est venue m'aider ebsemwé Krisley. Cet éléve la
connait bien et il est en confiance. Elle noteékepes de son travail avec les heures et cela se
révele trés instructif. Il allume son ordinateuneche des feuilles et ne commence a écrire
gue 10 minutes aprés. Krisley pose des questidi®mas qui ne sait pas quoi lui répondre.
Il écrit dans le cadre en haut a gauche la phr&elui qui se fait duper un jour, se fera duper
demain » alors que javais demandé a ne pas remglocadre dans 'immeédiat. Il apparait
évident que ma fiche est trop « chargée » pourd{rigui a des problemes de repérages et
gue j'aurais di lui proposer quelgue chose quienattévidence la tache prioritaire. Il revient
aux cadres et ne sera jamais inactif. Mais il rda fini de compléter le dernier cadre. Au bout
d’'une demi-heure, Thomas lui raconte son histeir&risley ne commente pas. Il confiera
apres «’aime bien 'histoire de Thomas parce qu’il w#i plusieurs personnages et ca c’est
bien ; je n'ai pas eu le temps de lui dire parcee(iétais en train de copier »l était
préoccupé par son histoire et n’a pas pu jouerr8tende tuteur. Il aurait fallu qu'il puisse
finir sa tache pour se rendre disponible pour sonarade. A son tour il raconte son histoire
sans trop rajouter d’éléments par rapport a I'éardtis complete a l'oral le cadre qui lui
manque. Thomas n’intervient pas. L'interaction qlespérais pour améliorer n'a pas
fonctionné dans ce bindme. Au moment du bilan ém@&g cing minutes avant la récréation,
les cadres sont complétés et Krisley ne s’est pag de son ordinateur. Le résultat de son

travail est ermannexe 14

Anthony est inscrit dans un module d’aide que jare et qui se déroule une heure
apres. Nous reparlons de son travail et je lui aelaasi en I'état la fiche va lui servir. Il me
dit qu’il a peur de ne pas faire toutes les étagespropose alors une autre disposition en
réactivant ce que nous avions fait pour sa pré¢édédaction. Il découpe alors ces étapes et

les place de maniere verticale. A c6té jindique denseils pour l'aider a développer un peu
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son récit. gnnexe 12. 1l est évident que cette fiche ludique d’aspeest pas du tout un outil

adapté aux éléves dyslexiques et que jauraisatiitiper davantage.
» La séance de réécriture en classe et en salle pupit

Une semaine apres les éleves rendent leur copr@sAecture, je les oriente vers des pistes
d’amélioration en fonction de leur évaluation. Liamiere étape se fait en classe. Krisley est
absent ce jour-la. Anthony m’a rendu sa copie dagtgphiée (annexe 13) et admet qu'il a

encore du mal a écrire beaucoup car il n’a pagd.idon récit est en effet trés court et il n'a
pas apporté beaucoup de nouveaux éléments parta@ppes cadres. De plus, il n'y a encore
gue quatre parties. Ce que jai mis en place pefoéient n'a pas été transféré dans cette
tache. Mais dans I'immédiat je pense que I'impdr&st que cet éléve développe son texte,
I'enrichisse car il ne se croit pas capable deefeareux. Pendant que les autres travaillent en
groupe a l'amélioration de leur production, je me@ a Anthony la tache suivante : |l

découpe son texte et il rajoute des éléments.i\résultat pour le début. (strate 2 )

no)
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Anthony me dit qu’il ne sait jamais quoi écrire sxgue quand on lui donne des indices il
aime bien faire. Le but est que désormais il pensgielques « trucs et astuces ». Nous le

formaliserons dans son cahier référentiel en modiaide.
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Arrive la séance en salle pupitre. Anthony n'‘a @amsené sa clef USB et donc va
dactylographier a partir des modifications précéelen L'objectif d’Anthony est de
développer en donnant des détails ; nous avonssrigpfiche d’aide initiale et j'attire son
attention sur le fait qu’il n’a pas mis de vocalndale la ruse. Il les cherche dans son classeur
et les note. C’est la strate 3. La strate 4 corrarta correction d’orthographe et la mise en
page. Les autres éleves ont effectué une ou deates car ils font différentes taches en
méme temps. Pour Anthony, il est nécessaire deetdens consignes par étapes ; I'objectif
est double : lui permettre d’améliorer progressigatnson travail et lui faire acquérir une

meéthode plus facile a retenir.

De son co6té Krisley me donne sa rédaction dactgjdgée avec du retard en
m’expliquant qu’il a mal enregistré sa premiéresian et donc qu'’il a dd tout recommencer.
Sa copie &énnexe 15) me surprend dans un premier temps par la disposiil y a des rejets
volontaires et les parties ne sont pas clairenutitifiables. Je constate aussi une asyntaxie
récurrente qui est assez révélatrice des troutdekrilsey a I'écrit mais qui n’a jamais éte
aussi prononcée. Cependant le vocabulaire estiltégaviba varié ses expansions du nom et a
inventé une ruse trés créative. Le fond de soretest riche et réussi ; il lui faut améliorer la
forme. Je lui fixe comme premier objectif de regidler la structure des phrases ; il ne voit
pas ou est le probleme alors je lui lis & voix balit corrige alors ce qui ne va pas. Dés lors il
se met au fond de la salle et a le droit de chechsxin texte. Il n'est pas trop d’accord au

début mais je le verrai faire petit a petit. Laasdr2 montre des améliorations

Strate 1 Renart qui avait faim .Le soleil lui donnait bhal de téte mes le goupil il faisait s
chaud que le ruisseau a coté s étes a séché ébeal la fourrure oranger entre dans les
terres cherché a manger .

Strate 2 Renart avait faim. Le soleil lui donnait un rdaltéte mes le goupil avait trop faim.
Il faisait si chaud que le ruisseau a coté s &sséahné donc |étre a la fourrure oranger entre

dans les terres cherché a manger.

Ensuite, je demande a une éleve qui a terminéesda tle relire un passage précis et d’aider
Krisley a le modifier. Elle lui dit : « il y a desucs bizarres, je vais te surligner ce que je ne
comprends pas ou ce qui ne va pas ». Krisley luadioral ce qu’il veut dire et Rosalie

corrige.

28



Strate 3
Le goupil dit au gros et grand chien que il y awaieé réunion avec tout les garde . Mais le
mangeur d'os mit sa nourriture dans une le péefiiteta Il parti enterre la petite ma laite mais

le dupeur affamer décide essaye de récupéré laillsnte charcuterie. Au moment ou|le

chien ferme la boite Renart jette une ficelle darisoite et quand Roéne partit mes commLe le
trompeur avais attache le petit fil a la queux dgneur d'os . Quand le canidé eu du m
avance car comme la boite étés accroche a le mamenet au méme moment la boite| se

cassa et le gros chien tomba et évanouis a causmndsfort.

Le goupil dit au gros et grand chien qu’il y avaite réunion avec tout les gardes. Mais le
mangeur d'os mit sa nourriture dans une petit eofftl parti enterrer la petite mallette mais
le dupeur affamer décidé essaye de récupeéré laillsnte charcuterie. Au moment ou|le
chien ferme la boite, Renart jette une ficelle denboite et Roéne partit. Mais comme| le
trompeur avait attaché le petit fil a la queue dgneur d'os, le canidé eut du mal a avancer
Au méme moment, la boite se cassa et le gros dbimba et s’évanouit a cause de son

effort.

Ici I'aide vient d'un pair. Je demande ensuite &l€ly ce que devient Renart et ce qu'il a fait
car il semble avoir disparu de I'histoire. Krislegjoute alors un passage sur Renart a la fin.
La prochaine étape sera de corriger I'orthograpfaieegau correcteur que Krilsey ne sait pas

activer ni utiliser. Ce sera fait lors de la séatbeanodule.

Analyse

L’écriture par strates s’avere efficace et permeetdssocier les taches d’écriture. Si
Anthony doit travailler le fond, Krisley doit se meentrer sur la forme lors de cette
production. Je n'avais pas assez diagnostiqué essints chez Krisley et plutbét que des
adaptations qui auraient pu l'aider en amont, paiposé des stratégies de remédiation. Le
but est que ces démarches aident les éléves darmdeluction ultérieures. En s’interrogeant
sur leur pratique, en leur montrant que I'écritpeut se faire par étapes, jespere qu'ils
transposeront cela ensuite. La rédaction de Krisysans doute due aussi au fait qu'il a dd
reproduire un texte complet d’'ailleurs éloigné deptemiere séance et que ¢a I'a énervé,
d’apres ses dires. Aussi ai-je constaté que c’astlas écueils de mes séances d'écriture
stratifiee : la lassitude peut s’installer chez éks/es dont la fatigabilité est grande et leur
faire perdre la notion de plaisir quils ont pu @pver au début : ils se sont amusés en

choisissant un animal et en imaginant une rusecmaneent rendre ridicule le personnage
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mais les étapes de réécriture, méme si elles demniaa améliorer, leur donnent I'impression

de ne pas avancer par rapport a d’autres. CepeAd#miny était fier du résultat final.

C. Bilan pour les éleves et pour I'enseignante

1. Le dispositif et les adaptations : en quoi ont-ilprofité a Krisley et

Anthony ?
Au cours de ce deuxiéme trimestre, un premier lpkut étre dresse.
Krisley et Anthony ont assez facilement adhérérajepde la classe sans note, assez heureux
de ne plus avoir d’évaluation chiffrée.Ben débarras » (sic Krisley). Le systéme des
couleurs a été percu comme un encouragement,uahgaon qui permettait de mettre en
evidence des acquis. Aussi ai-je eu le sentimemaltonfiance retrouvée. Les échanges avec
les parents sont aussi allés dans ce sens. lle sehtiment que leur enfant est moins stressé.
Ce contrat de confiance était une des bases depnogat pour faire mieux rentrer les éléves
en écriture. On le constate dans leur questionmiénealuation du dispositifannexe 16, la
notion de confiance est prégnante, notamment chiskel{ qui émet le souhait de poursuivre
dans le méme dispositif. L’'ambiance de classe esh® et propice au travail et les deux
éléves soulignent un échange positif avec les auleus avions vu dans la premiéere partie
importance d’améliorer le sentiment de compétertge constate que ce bon climat de
travail et d’entente entre les éleves a contribliaraélioration de leur estime d’eux-mémes.
En ce sens, le travail de coopération s’est arégbenéfique : Krisley et Anthony ont pu
trouver des aides dans les compétences de autissansi montrer les leurs, et c'était
essentiel pour moi. En effet, la ou des adaptatipesivent étre percues comme
« stigmatisantes » parfois, la coopération met lumonde sur un plan d’égalité : ce sont les
complémentarités de chacun qui permettent de d&mecer le projet commun. Et sur ce point
Krisley et Anthony ont apporté de la richesse & Ilgtoupe par des questions et des

reformulations.

L’atout majeur du dispositif était aussi de pouvmiendre en compte la spécificité des
éléves et cibler au mieux leurs besoins. L'indialikation était une de nos préoccupations au
départ. L'évaluation par compétences devait ert pemettre de mieux identifier les atouts
et les points a retravailler. Krisley dans songgig@naire estime que la classe sans note a
permis aux professeurs de mieux le connaitre paigel lui, mais aussi les autres éleves.
(question 13) En revanche on constate un échexldaitisation des grilles de compétences.

En effet, ce sera un des aspects a améliorer poeites deviennent un outil de travail que les
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eléves et les parents peuvent s’approprier polgraiaux mémes les points a travailler et les

points d’appui.

La classe sans note a aussi permis de travaibemaythme. La décomposition des
taches dans grilles d'objectif, I'explicitation trades consignes et l'assurance de la
compréhension prend du temps. Or comme la classetidone a différents niveaux
d’autonomie et d’objectifs, jai pu étre plus disgide pour ces éléves a besoins éducatifs
particuliers. De plus, la réécriture et I'écritysar strate demande du temps et ce dispositif
favorise un travail a la carte ; Krisley est unvél@ont le rythme de travail est en décalage
fréquent et ce, non pas par mauvaise volonté, imais parce qu’il est imputable a son
handicap. Méme si mon réle est aussi de I'aidemaliarer ce point, j’ai pu organiser des
temps de travail a leur rythme et ainsi Oter wtefar « stress » lié au temps imparti dans
'acquisition d’'une tache donnée. Les éleves dermaind s’évaluer quand ils sont préts et en
production d’écrits, ils peuvent étre évalués efiédintes étapes, prendre le temps de

retravailler et ainsi constater des progres.

Enfin, 'enjeu est de permettre a Krisley et Anthabacquérir plus d’autonomie et de
développer des stratégies d’écriture personnelleour P I'enseignant  spécialisé
I'accompagnement doit aussi passer par un désgagyagressif pour que I'éléve rentre seul
dans la tache. Cet objectif n'a pas été atteintsni@é deux éléves ont progressé dans
'acquisition d’une méthode plus personnaliség’espére, ont mieux compris comment ils

fonctionnaient et ce sur quoi ils pouvaient s’apuy

2. Bilan personnel et limites.

Points forts du dispositif

De mon c6té, enseigner dans ce dispositif est guspositif. Je me suis interrogée
facon plus pertinente sur mes évaluations et j@a@ismmieux mes éleves. J'ai I'impression de
pouvoir leur donner des conseils précis et deitbsr @ franchir les paliers de progression. De
plus les habitudes prises en classe se traduisentng meilleure autogestion , un réel travail
dans le calme, une coopération raisonnée et uaitsawu la métacognition fréquent qui, sur le
long terme, rend I'éléve maitre de ses apprentessdge climat de classe basé sur le dialogue,
'entraide, la discussion et cette ambiance propigdravail ont été sans conteste un levier
pour les éléves en difficulté et en situation dedigap. J'ai toujours été sensible a la mise en
place d'adaptations pour ces éleves auparavant ji@imieux réussi cette année a les
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observer, a identifier des besoins et ainsi a peaser des adaptations que je généralisais
peut étre trop les années précédentes.

De plus la présence de Krisley et Anthony a intérfiie facon positive sur la classe ;
les adaptations que jai proposées se sont avaréss efficaces pour d’autres éleves en plus
grande difficulté parfois. Krisley n'a pas de gmebleme de compréhension et a souvent été
un trés bon tuteur pour d’autres éléves. De méem, éléves « experts » ont été obligés
d’interroger leur fagcon d’apprendre ou de consgruiapprentissage quand ils devaient

expliquer des aspects a Anthony et Krisley.

Limites et questionnement

Cependant, je constate que tous les objectifs mast été atteints ; Anthony, a la
guestion 13, estime que ce dispositif n'a pas [geam professeur de mieux le connaitre pour
I'aider a progresser. Cette réponse m’a évidemnmeetpellée et sonne comme un échec par
rapport aux objectifs que je m’étais fixés. En ediscutant a I'oral, il m’a expliqué qu’il avait
mis ¢a parce que c’était de fagcon globale et qWilavait qu’'en SVT et en francgais qu’on
I'aidait a progresser. Maigre consolation car lad#es adaptations et du dispositif était aussi
de lui permettre d’acquérir des méthodes transpesabune matiére a I'autre. Or Anthony

ne s’est pas senti davantage accompagné cette.année

Enfin, en ce qui concerne la production d’écriesnpjai pas réussi encore a atteindre
tous les objectifs. A ce stade de I'année, Anthen¥risley ne produisent toujours pas un
texte structuré, d’'une page dans leur premiérgestfécriture. lls ont certes acquis grace aux
adaptations, des procédures d’analyse plus cotestyumais leur production est encore courte.
Je devrai dés lors trouver le moyen de permettkathony d’enrichir ses paragraphes et son
vocabulaire. Pour Krisley, l'objectif sera d’amébo la structuration syntaxique et le
développement des idées. Et si I'écriture paredratest avéré un moyen efficace de les aider
a progresser dans leur écriture, elle a pu étrei aus facteur démotivant et installer une
certaine lassitude. J'envisagerai dans ma séquance roman de chevalerie, des exercices
d’écriture plus courts et plus frequents, dissémiti@ns la séquence qui, une fois assemblés
formeront un texte global. Les écrits plus courtspkis fréquents sont un bon moyen
d’automatiser, d’'installer des stratégies et dea lem encodant, de devenir de meilleurs
décodeurs. Jaimerais aussi développer davantageotian de plaisir d’écrire par une
motivation plus grande, une approche plus ludigeigt @tre ou une utilisation plus concrete

de leurs écrits. En effet, ils ont pris beaucoaphisir a jouer des scénes de fabliau dans la
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séquence suivante et une mise en jeu théatralude éerits pourrait s’avérer étre un motif

motivationnel concret et un moteur d’écriture.

Je pense aussi que la mise en place d’'une pédaggmjet interdisciplinaire serait
un moyen efficace d’améliorer leurs compétencestescr Support motivationnel, elle
permettrait de transposer des compétences etotesissances et d’améliorer le travail en
tache complexe. Cela permettrait aussi de fairadseeconscience que le travail écrit n'est
pas I'apanage de la discipline francais, clivagergste encore ancré dans I'esprit d’Anthony
et Krisley.

Le dernier constat concerne leur autonomie. Le tppwsitif est que Krisley et
Anthony rentrent désormais seuls dans la taches Néaiencore, la production finale ne
correspond pas encore aux exigences de cinquiRooe.Krisley, I'utilisation de I'ordinateur
gue nous avions envisagé comme un outil adapt@rgatre un frein aux apprentissages car
Krisley est trés lent a la frappe et ne gére pan bes dossiers. Il faudrait que son usage soit

accompagné d’un travail avec un ergothérapeutesneisagé pour I'instant par la maman.

Avec les adaptations, les différentes stratespiils progressé mais ils ont encore
énormément besoin de l'aide de leurs pairs ou de @rd’objectif de I'enseignant spécialisé
n'est-il pas aussi d’amener I'éléve vers plus ddaomie pour qu’ils puissent se passer de

nous ?

Conclusion

Le dispositif de la classe sans note s’avére étre expérience pédagogique trés
enrichissante pour les éléeves et aussi pour I'gnaete que je suis. Et si elle est
'aboutissement de réflexions menées dans mon gmarient depuis de nombreuses années,
elle a bouleversé mes pratiques et permis de metirplace des activités variées, plus
originales basées sur la pédagogie du détour etusar coopération constructive. Une
progression plus individualisée a permis de mig&pondre aux besoins éducatifs particuliers.
Il s’agissait de proposer des adaptations plusesblpour rentrer dans les apprentissages,
pour réactiver des connaissances, consolider ctpsisaou revenir sur ce qui n'a pas été

acquis. En installant un climat de confiance, emlént par compétences, jai essayé
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d’améliorer le sentiment de compétence qui fagaieéllement défaut a Krisley et Anthony en
début d’'année. Progressivement ils ont acceppéise de risque inhérente a I'apprentissage.
lls ont aussi pris conscience de ce qu'ils savdiane et que I'écrit n’était pas une fatalité

subie mais une compétence a construire.

Aussi ce dispositif m'a-t-il permis d’évoluer emtagu’enseignante de lettres mais
aussi en tant qu’enseignante spécialisée. Poundépa@ leurs spécificités, je me suis sentie
plus & I'écoute et j'ai tenté des démarches maimyentionnelles. De plus, par la richesse de
leurs remarques, leur questionnement, I'interacéintre pairs, ils ont fait progresser toute la
classe et le travail a été profitable aux élévegrande difficulté ainsi qu’aux tres bons éleves
qui ont été amenés a se questionner aussi suptatiqgue pour aider Krisley et Anthony.
L’enrichissement a donc été réciproque et on mdasuFenportance de l'inclusion des éléves

en situation de handicap dans ce qu’ils apportéehaeignant et aux autres.

Cependant, la classe sans note se saurait émula réponse aux besoins éducatifs
particuliers des éleves en situation de handiclie.rEapparait pas comme le remeéde miracle
a linclusion réussie mais elle a eu la vertu ddorcer certains aspects indispensables a la
réussite de I'éleve et d’étre le lieu de la réchettdon de I'éléve avec lui-méme, avec le
francais et I'écrit. Elle a été un moyen d’intereogmes pratigues mais les adaptations
proposées peuvent étre effectuées dans un dispwsditaire. L'essentiel est de s’interroger,
d’aider I'éleve a rentrer dans la tache par unehodd adaptée pour favoriser encore et plus
gue jamais un acces équitable aux apprentissagaseeappropriation du langage et des
savoirs. «Enfin il n'y a de progrés, pour nul écolier au menai en ce qu’il entend, ni en ce

qu'il voit, mais seulement en ce qu'il sait faipé’

17 Alain, Propos sur 'EducationPUF, édition 2005
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ANNEXES

ANNEXES 1LES BULLETINS TRIMESTRIELSANthony trimestre 1 francais

Bilan de compétences et de capacités

- Mon acguls | | En cours o acquialtion u J Acquis Expart |
Frangais Bilan
Apprecistions : o'est un frimesire rés
Eawoir digager & manz poba dun tte Encourageant car tu ne cesses de progresser et =i
la mise au travad en autonomie est encone
Flsforrisar [1dse de Faulsr ayec ses poorss mots complexe pour toi, tu comprends de miewx en
rmieux bes objectf ef ww cherches 3 les atteingre.
Fcigar on reQOnoe DOF LNe DT SImpie. Clestun 1ré£ ton é'IET-!."EE-?.'l"-L
Eawoir sinaciurer sa ridacion en respeciant j=s dapes |
dunrest ||| Conseils powr l= prochain trimestre | sssaye de
i i T i 1 engag_netmns les fravaux de growpe pour
o Eraichi 2 production m“_, tirer profit de fa fagon de travailler des audres.
“Lance toi quand # s'agit de travailler sewd car tu en
as les capacités et tu commences 3 trouver des
pistes !
rimestre 2
Frangais Bilan

- -

Sav'olr degager k2 sens giobal d'un texte.

Le trimesire traduit de réels progrés en écriture =t
en compréhension. Tu as acquis des

RefommiEer ['Igde de I'auleur avec 586 pIogres mols

Sawoir mobfiser l2s notlons grammaticaies eludiées
Do enrkchir sa profuchion ecrite,

connaissances et tu as réussi @ misux répondre

zeul aux guestions. C'est trés encourageant.

Conzgeils pour le prochain trimestre :

3yoir acquls des CONNASSances SUN UNe DeuUvre
iiéraire {Le Roman de Renart el jes Fablsux)

Ton objectif majeur est de pouvoir formuler a loral
ta pensée - n"hésite pas a dire les idées comme

mafinse des 1emps simpies du reclt

elles te viennent, elles seront un point de départ

£3W0Ir COMmger&es amaurs en dictes

pour travailler la reformulation, la structure des
phrases et Fenrichiszement du vocabulaire. Cela

savalr analysar une enluminune

faidera & misux formuler a 'écrit ensuite et cela
m'aidera a mieux te conseiller.

Extraits des bulletins dé'®: la 1" colonne indique la moyenne de I'éléve

T1

FRANCATE 14,43 ar 13:40] Leinuyenne esl honorab's compte-enu cas diffieuliés dAnthony.
Les rasultats sont sallsfaisants. Des difficuliés 3 se coneentrer qui

o suains o =i L {rondent dificlle b suii réqulier du cours.

T2

HRANGAIS 220 ‘ Bz 13301 Los ésullats sont en baisse os rimastrs. Moing de concentrelion

L |an chsse
T3
[FRACA TWMKy 10 Uensemble st pus mayen, in "passage 4 vide" an v [a fin du

11,30is:
;

e A

trimeslre a &6 phis solisiisanls,

hedeomde L T
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Compétences transversaleAnthony trimestrel

A |A|E |E|F|H M5 |&8|T

n r|d Pl |l 5| |VW]|e
Competenres Fansesrsa s g i u 3 |a|s E T|c

| 5 n |k b |P h

-1 2] F 5 | & n

| F|u a |G ¥ a

5 I E | & -

a 5 | @

Erre wTonese e oon Trossil

Apprendre ks bepons

Bpdhever iz nf ot e o

Reqpecter bt (ordighis

5'infigrer ef coopérer dars un projet cellesrif

Frendre o parale sponiondment

Sgweir i foer une réporse: ou une: décision

Seear doaiter B aitres

Trimestre 2

AIA|IE|E|F|H |[M|S |5 |T

Compétences transversales m|le |d: | B |0 a|c |V |e
g |t |u|S|a|s |t T |c
I |s n |t h |P h
a M ¢ |G |s |h n
i |P lu a|e ¥ c
s |1 S i o] s

a s | Ec

Etre autonome dans son Travail

Apprendre les legans

Prélever des informations

Respecter |es consignes

5'intégrer et coopérer dans un projet collectif

Prendre la parole spontanément

Savoir justifier une répense ou une décision

Saveir écouter les autres
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Bulletins deKrisley  Trimestre 1

Bilan de compétences et de capacités

- MNon acquis En couwrs d*acquisition

Acquis - Expert

Frangais Bilan
Appreciations :
Sawvoir dégager |2 sens global d'un texte 3 [oral | Letn me SIFEIE?T tres prom:?tteu r. Tu esrés
| | dynamique a l'oral et tes réponses prouvent une
Reformuler ldée de I'auteur avec ses propres mots. bonne compréhension globale des textes.
- S eneioes e gramrss enmbiienl Conseils pour le prochain trimestre : utilise le
tableau d'aide pour structurer davantage tes
Rediger sa réponse par une phrase simple rédactions.
Sawoir structurer sa rédacton en respectant les élapes
d'un récit.
Trimestre 2
Frangais Bilan

Reformuler ldée de l'auteur avec ses propres mots.

Savoir structurer 5a rédacton en respectant les étapes
d'un récit

manifzster za compréhension de texte Bierare

&tre capable d’ameliorer sa production ecrite

situer un fexte 3 Nintériewr dune osuwre =t le
comprendre

maitriser les conjugaisons

S3VOT COMmiger ses erreurs en diciée

£tre capable d'analyser unes enluminure

Appreciations ;

Yous avez progressé en lecture et vos
reformulations ont dépasse la paraphrase. De
méme en rédaction , vous étes désormais capable
de structurer votre récit. Vios interventions orales
sont toujours pertinentes et vous avez des
connaissances littéraires solides ; poursuivez en
CE Sens.

Conseils pour le prochain trimestre :

pour ameliorer vos écrits, essayez d'appliquer les
procedures d’analyse réflexive de la langue qui
vous aide en dictée dialoguée.

Extraits de bulletins de 6 éme francais 94 dolonne indique la moyenne de I'éléve

T1
FRANCHS 030 TE| . 12.00] Lensemble esl Irop juste | Krysley a de relles capactas mais | na
lravaliz pas assez pour les exploiter au migux | Le traved & 1a
rmaison qui aermet da cansolider lag anquls sel rarament faif,
crant aux travauy en classe If les sbandonne an cowrs de rare.
J'allards misux il en est capable |
T2
FRANCAIS TI0 | 10t 12,70] A cours du Ifinestre Krisley s'est mis A Talre AR atiors qif ont
até peyarts. Je n2 peux que 'ancourager & continver car 53
GO i sdnoes sont grandas, seul le passage & lécrlt demeaure
difficile.
= ]
RANCALS e | 1M2) 1240) Kiisley o founi baaucoup deflarts en diasse =t 2 parlitipd au cours
o8 imestre. Conandzit sun lraval 4 ka maison sst quas) nexistant
I i = nallreppm
IS TAINE 3 AFASHRiR P ro Ty = QUI |ﬁm].'m..h|'-] dﬁ prﬂ{JrLSEﬂ' f{ub”b!ﬂ.”l.
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Compétences transversaleKrisley

Trimestre 1

Compétences transversales

m—'m—tng'

Etre autonome dans son travail

Apprendre les legons

Prélever des informations

Respecter les consignes

S'intégrer et coopérer dans un projet collectif

Prendre la parole spontanément

Savoir justifier une réponse ou une décision

Savoir écouter les autres

Trimestre 2

W T e

w =T

cam

we =

wvrTom

W T Wy 3w T T

~m =T

(= ']

W W =

W=y 0

=0

B D T

Compatences transversales

Ul - it + e ]

Etre autonome dans son travail

Apprendre les legons

Prelever des informations

Respecter les consignes

S'intégrer et coopérer dans un projet collectif

Frendre la porole sportancment

Savoir justifier une réponse ou une décision

Savoir écouter les autres

[ T

w=m

cam

W o

@

W et 3w M

PR -

mao m

w oo

oW

we oo

==t

OO T o

E R T
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ANNEXE 2

SEQUENCE I En route vers la cinquieme !
Fiche appartenant G ... e
LES OBJECTIFS DE LA SEQUENCE Auto Le
évaluation professeur

Rédiger une réponse (sujet + verbe+ réponse)

Expliquer mon point de vue, mon ressenti

Savoir relever des informations pour comprendre le
texte.

Justifiez mes idées en citant en prenant des indices
dans le texte

Identifier le schéma narratif

Savoir utiliser les reprises nominales

Prendre la parole en levant la main.

O00OLOI
OO000LOO

Fiches a compléter a ton rythme

O Fiche 1 Dessiner Ceeur de Lion et expliquer son choix.

O Fiche 2 Questionnaire sur les aventures et écriture de la fin de I'histoire.
O Fiche 3 La chute et les personnages

O Fiche 4 Les reprises nominales

O fiche 5 vocabulaire : comprendre un mot grdce au contexte.

O fiche 6 Ecrire une histoire avec de l'implicite.

Pour aller plus loin
3 enrichir un portrait moral
O fiche bonus sur I'expression « coeur de Lion » du roi au camembert !
3 Enrichir son histoire en rajoutant des péripéties

Evaluations formatives

Activité annexe : créer son blason

O le schéma narratif
O les reprises nhominales
O savoir expliquer un mot grdce au contexte
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ANNEXE 3

Il était si courageux qu'on I'avait appelé Ceeur de lion. Ni le fonnerre, ni la pluie,
ni le vent en rafales ne lui faisaient peur. Pas méme la nuit et ses ombres inquiétantes et
ses bétes cachées et ses bruits bizarres. Rien ne |'effrayait. Jamais.

Aussi était-il devenu le héros de sa communauté. Quand on lui avait donné son surnom, il
en avait été tres fier, et il se promenait, la téte haute, la moustache arrogante, en
répétant sans arrét et tres fort pour qu'on I'entende:

- Je m'appelle Ceeur de lion et je n'ai peur de rien ni de personne.

Un jour qu'il passait prés d'une mare, il entendit un appel au secours. C'était une
grenouille qui s'était coincé la patte dans une racine. La pauvre tirait vainement sur sa
patte, rien a faire. Peu a peu, elle perdait ses forces et allait s'évanouir. Or, tapie sous
une roche, la redoutable couleuvre n'attendait que ce moment pour se précipiter sur le
batracien et |'avaler tout cru.

Ceeur de lion ne fit ni une ni deux.

Lui qui détestait I'eau, il n'hésita pas a se mouiller il trancha la racine et délivra la
malheureuse.

Il était temps, la couleuvre déja, déroulait ses anneaux.

Une autre fois, ce fut une fourmi qu'il tira d'embarras. L'inconsciente s'était
fourvoyée dans la toile sucrée de |'épouvantable épeire. IT arriva juste a temps pour
retirer la fourmi des pattes de la tisseuse.

Ceeur de lion, enhardi par ces succes, décida de quitter son pays.
- Il faut, dit-il, que le monde entier admire mon courage, applaudisse a mes exploits.

On essaya de le retenir. Rien n'y fit. Ni les pleurs de sa mere, ni les mises en
garde de son pére. Il parti un beau matin, droit devant lui et sans se retourner. Il n'alla
pas loin.

Au premier détour de la haie, il rencontra une patte. Une grosse patte de chat. C'était
Finaud, le matou des fermiers, un matou qui guettait depuis quelques temps la sortie du

nid des mulots.

Ceeur de lion finit son voyage dans I'estomac d'un chat. On a beau s'appeler Coeur de
lion, quand on n'est qu'un mulot, il vaut mieux prendre ses précautions.

Robert Baudet, La petite béte, L'Ecole des loisirs, 1989
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ANNEXE 4

¢
TRAVAIL D'ECRITURE

OBJECTIFS Réinvestir les points abordés dans la séquence C&é
—

Ecrire une histoire compléte.

Ecris ta rédaction sur une copie double.

Colle cette feuille sur la premiére page de ta copie double.

o)

SUJET DE LA REDACTION

Invente une histoire qui mettra en scéne un personnage comme Coeur de lion : il

aura des qualités, il vivra au moins deux aventures et on ne doit découvrir qu'a la

fin qui il est. Essaye de me surprendre !

VOICI LES CONSIGNES, n'oublie pas de t'auto évaluer

OBJECTIFS Auto Eva commentaires
éval

J'ai respecté le schéma
narratif.
(5 étapes = 5 paragraphes)

Je n'ai dévoilé qu'a la fin qui
était mon héros.

J'ai évité les répétitions
grdce aux reprises nominales
et pronominales.

J'ai fait attention aux
accords.

J'ai ponctué mon texte sans
oublier les majuscules.

0000
OO O?
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ANNEXE 5

AIDE A LA REDACTION

IMAGINE TON PERSONNAGE

SON SURNOM & et

SON IDENTITE: O un humain 0O un animal

TON PERSONNAGE EST (surligne une solution)

courageux

trés fort physiquement

franc

O un objet

fidéle avec ses amis

malin

chanceux

LA STRUCTURE DE TON DEVOIR

NOTE TES IDEES dans chaque colonne pour vérifier que tu as tous les éléments de I'histoire

SITUATION ELEMENT PERIPETIES ELEMENT DE SITUATION FINALE
INITIALE PERTURBATEUR RESOLUTION
Présente ton Imagine un événement | ACTIONS : imagine ce qui va Dévoile qui est ton

personnage : son
surnhom et ses qualités,
ou il vit

qui bouleverse la vie de
ton personnage

Invente deux
aventures : que va
faire ton héros ?
Qui va-t-il
rencontrer ?

PREPARER LA FIN de
ton histoire ;

Ca peut €tre une
rencontre ou un
événement.

personnage et imagine
ce qui lui arrive a la fin
(fin heureuse ou
malheureuse)
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ANNEXE 6 rédaction de KRISLEY

Rioja

U était une fois, un animal nommé gRigja, il était fort est gentil,

sa qualité principal est la franchise. Fa famille fit la plus
Jmnde de son Pays, U aimait beaucoup passet du temps avec ses
paunts.

‘quoioutiléep‘tomeuaaco‘tédhulac et il entendu un chat eriet
« - & Laide huxla le chat. »

U pactit aider le petit animal en détresse, il grimpa sur le chéne
ou le chat était coincer cax un chien envager gaité le vulnérable
petit étre cax le chien voulait lui arracher une de ses pates. U fit
descendre le chat et mordu la béte envagé.

oftuneauﬂ:efoiéuﬁitunobeauguiéta&endéﬂ:euecatd
cétait fait mal [ aile en fuyant de la vue d'un chat de
Jouttiéte.qoﬁ voulait ['avaler tout ctu.

df1ais Rigja surgis d'un buisson et griffa le chat aux yeux.

Un  jout il pacxtit de son pays toute la populaﬂaa essaya de le
wefenit mais tien neﬁ.tnu bout d'un kilométre i[vitw:gtou,oe de
lyén.u qui le tua.

On a beau étre un jaguar mais i faut toyjouts se méfier des

Igénesmémesivoubétebuntoi.
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ANNEXE 7 REDACTION 1 ANTHONY

Il était si courageux qu’on I'avait appelé superman. Il n"avait peur de rien ni de

personne.

Il passa prés d’une mare et entendit un cri. C’était Bernard la souris qui était
bloqué dans un piége du voisin. Il partit aussitdt aider la souris. Il cassa le

piége et délivra le malheureux.

Plus tard, il alla se promener dans la forét et rencontra une araignée trés
pressée de rentrer chez elle Superman s’approcha prés d’une maison et
entendit du bruit. C'était le chien de la maison qui courrait prés des grenouilles.
Le chien en attrapa une et voulut la croquer. Superman appela le chien et lui

lanca une balle. Le chien lacha la grenouille et partit & la recherche de la balle.

Superman repartit vers son nid. Mais en plein milieu du chemin, le chien revint

et mangea l'oiseau.
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Auto évaluation et évaluation d’Anthony aprés larpiere version

TRAVAIL D'ECRITURE

8T

___
‘o

OBJECTIFS Réinvestir les points abordés dans la séquence

Ecrire une histoire complete.

el (L i
(%

)

Ecris ta rédaction sur une copie double.

Colle cette feuille sur la premiére page de ta copie double. Q)
y

SUJET DE LA REDACTION

Invente une histoire qui mettra en scene un personnage comme Ceeur
de lion : il aura des qualités, il vivra au moins deux aventures et on ne
doit découvrir quda la fin qui il est. Essaye de me surprendre !

VOICI LES CONSIGNES, n'oublie pas de t'auto évaluer

OBJECTIFS Auto |Eva |commentaires de la
' éval | prof. P, ’
J'ai respecté le /> Vo Cuiey w}ﬂll' I w{:”»?e-w
schéma narratif. & | ) o duon ab Sl

(b étapes =5
paragraphes)

Coak  kuen

Je n'ai dévoilé qu'd la
fin qui était mon
héros.

J'ai évité les
répétitions grdce aux
reprises nominales et
pronominales.

r : [ ]
Cosau ¢ d /w{.uuﬁt A
P

S ‘1/"%7’ UYMagn Ky AN
8 — 1 animat

- L ﬁbtb’; tudoguay.

J'ai fait attention aux
accords.

J'ai ponctué mon texte
sans oublier les
majuscules.

Q0 O |0 @
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ANNEXE 8 Rédaction d’Anthony apres correction

 SITUATION INITIALE | Il était si courageux qu'il n'avait peur de rien ni de
Présente ton personnage : personne. Il vivait tranquillement au fond de la forét

. son surnom et ses qualités, | avec ses amis et sa famille mais était encore trop pe‘rnL
odilvit selonsesparents. '
. ELEMENT PERTURBATEUR : Un jour, il décida de voler de ses propres ailes et il

. Imagine un événement qui | par’rhL découvrir le monde.

. bouleverse la vie de ton

P S ONMNAg e
' ACTIONS : ' Il passa prés d'un arbre et entendit un cri ; c'était
Invente deux aventures : Bernard la souris qui était bloqué dans un piege du

' que va faire ton héros ? . voisin. Il partit aider I'animal, cassa le piege et délivra
Qui va-t-il rencontrer ? le malheureux.

. Plus tard il passa prés d'une mare et entendit du bruit,
. c'était le chien de la maison qui courait apres les
grenouilles. Le meilleur ami de 'homme en attrapa une
et allait la croquer. Superman appela le chien et lui
. langa une balle. Celui-ci lacha la grenouille et partit
____________________________________________ chercherlaballe.
. ELEMENT DE . Superman était trés content et tout le monde I'aimait
' RESOLUTION imagine ce i bien. Il décida de rentrer dans son nid mais en chemin
qui va PREPARER LA FIN de il rencontra de nouveau le chien.
. ton histoire ;
Ga peut etre une rencontre

! ou un événement

—————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————

 SITUATION FINALE ' Le chien l'attrapa au vol et le mangea.
' Dévoile qui est ton ' On a beau &tre un oiseau qui vole bien, il vaut mieux
. personnage et imagine ce | rester en ['air.

' qui lui arrive a la fin (fin
. heureuse ou malheureuse)
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ANNEXE 9 SEQUENCE_II LE ROMAN DE RENART

Fiche appartenant G ...

LES OBJECTIFS DE LA SEQUENCE Auto Le
évaluation professeur

Connditre une ceuvre et savoir la situer dans son contexte.

Reconnditre l'aspect parodique du roman de Renart.

Savoir conjuguer les verbes au présent.

Reconnditre un champ lexical.

Justifiez mes idées en citant en prenant des indices dans le
texte

Expliquer mon point de vue, mon ressenti

Savoir relever des informations pour comprendre le texte.

OOO0LLOI
OOOLOLOO

Fiches a compléter a ton rythme

O Fiche 1 Le contexte du roman de Renart

O Fiche 2 la conjugaison des verbes au présent
3 Fiche 3 le déroulement d'un épisode

O Fiche 4 vocabulaire

O fiche 5 la satire

O fiche 6 écrire un épisode de Renart.

Pour aller plus loin

3 enrichir un portrait moral
O fiche le renard dans la littérature
3 Enrichir son histoire en rajoutant des péripéties

Evaluations
3 Connaissances sur le Roman de Renart

O Lire un épisode en autonomie
O le présent

O le vocabulaire

O écrire un épisode de Renart
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ANNEXE 10 le sujet pour les éleves

EVALUATION

TRAVAIL D'ECRITURE

OBJECTIFS Réinvestir les points abordés dans la séquence

Ecris ta rédaction sur une copie double.

Colle cette feuille sur la premiére page de ta copie double.

o)

SUJET DE LA REDACTION

Invente une branche du roman de Renart. Ton texte met en scéne Renart et un

personnage de ton choix. Tu inventes une ruse qui réussit ou non. Ton récit suit

le schéma narratif.

Utilise le vocabulaire de la ruse et les reprises pronominales.

VOICI LES CONSIGNES, n'oublie pas de t'auto évaluer

OBJECTIFS

Auto

Eva

commentaires

J'ai respecté le schéma
narratif.
(5 étapes = 5 paragraphes)

J'ai respecté les
caractéristiques de Renart.

J'ai utilisé le champ lexical de
la ruse et j'ai souligné les 5
mofts.

J'ai évité les répétitions
grdce aux reprises nominales
et pronominales.

J'ai fait attention aux accords
sujet/verbe

OO0 OF

OO0 Ok
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ANNEXE 11 le sujet adapté

EVALUATION TRAVAIL D'ECRITURE

OBJECTIFS Réinvestir les points abordés dans la séquence.

N'oublie pas de joindre cette feuille a ton devoir.

Aide au SUJET DE LA REDACTION

> Invente une branche du roman de Renart.
BPANCRE = ..o et e e e e v e eaeereere e e anenaenes

> Ton texte met en scéne Renart et un personnage de ton choix. (choisis dans

les personnages du roman)

Mon Personnage ESt ...........ccvvveeeiiinininieeeee e
> Tu inventes une ruse qui réussit ou qui he réussit pas.

O La ruse de Renart va réussir O la ruse va échouer

> Ton récit suit le schéma narratif.

Ilya e, étapes. Donc j'aurai ...................... paragraphes.

Je m'aide de la fiche jointe.

»Utilise le vocabulaire de la ruse

J€ PeUX ME SEIVIF A& ...ttt eeesneas

Je note les 5 mopts que je vais utiliser

L 2ttt
B e G e
D e

>Utilise les reprises nominales ou pronominales.

Renart i je peuX dif€ QUSSI .......c.coiueuiiueuciriiinieieiseeieete ettt seaes
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NOM €t Prénom & ..o sesesseeseenans

N'oublie pas de t'auto évaluer.

Joins cette fiche a ta copie.

5°T

OBJECTIFS

Auto
éval

Eva

commentaires

J'ai respecté le schéma
narratif.
(5 étapes = 5 paragraphes)

J'ai respecté les
caractéristiques de Renart.

J'ai utilisé le champ lexical de
la ruse et j'ai souligné les 5
mots.

J'ai évité les répétitions
grdce aux reprises nominales
et pronominales.

J'ai fait attention aux
accords.

OO0 0O O

OO|0|O |OF
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ANNEXE 13 copie d’Anthony strate 1

GRyee 5€)
Hrb 1L‘¢‘m}‘

Renard et Roéne dans la forét

Cest I'éte, renard a trés faim. Il sort de son chiteau de Maupertuis. Il oart vers
la forét et apercoit Roéne, le gros chien.

Le chien est dans la forét et a plein de nourriture quilavoléala ferme du

voisin. Il a une grosse poule dans sa gueule. Renard cherche une astuce pour le
piéger.

Celui-ci attrape le chien et lui dit : « il y a plein de grosses oies 3 coté de la
mare ».ll dit que la poule est moins grosse que les ocies .Roéne le croit,
abandonne sa poule et part vers la mare. Le rusé prend la poule et repart au
chateau en se moguant.

Le goupil mange la poule en se mogquant de lui

Renard et Roéne dans la forét

Strate 2 "
Cest I'été, Fenard a tres faim. Il sort de son chateau de Maupertuis, EI part vers
la forét et apercoit Roéne, le gros chlej Rocoits o aqu ib Dacehe ob

e cr,LLm' A( we Touw  fuow-

E ‘%)‘Q -EBE e R bl ¢ iy ] U U{M ole am Aokear
g Mg -}M: )-j/\\,/h.,t, L/’_c'-cu.v_ ’L‘-C’-‘/VL Lo 2 1S t)( Q Sl C)CQ,.“(L
oF Vo ondnausse mel Y D B f\f[L Lerd 4o Horel

l : )Jm_q)t »Z.@'w‘m de l‘;trf{umi/‘u a Jmfo«u 1},@«1@54 a{—?)u ol
hodan  Reeme, T‘m ﬁ"ﬁ ow 18P

Jowabne -
e D B A L{‘LtA.LCMM Al
q chleneﬁm et a plein de nourriture qu'il a volé a Ia ferme du
sin. 1l a une grosse poule dans sa ueule Renard cherche une astuce pour le
piéger. — I A‘LHA 5

R 7 iﬂae\;w QAL i i JJ’WLM ffz'ﬁ) ;@u}/ )L’j’
ait)&m.r.eu ﬂuﬁﬁgwn f?rwi AmenYest ho%ﬁa Qa’mf
5 _?,l};e"‘.?;ua
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Strate 3 objectif : enrichir avec le vocabulaire a surligner

Renart et Roene dans la forét

C'est I'été, mais Renart a tres faim.ll sort de cloditeau de Maupertuis. Il ne trouve rien car il
fait trés chaud et les animaux ne sont pas sbpart vers la forét pour espérer de trouver a
manger. La forét était grande et sombre. Soudayolgpil apercoit Roene, le gros chien.

Roene est un gros chien trés long et agressituti @hapeau rouge et un gros manteau rouge
et noir et il est fier d’étre un gros chien. Illaip de nourriture qu'il a volée a la ferme du
voisin. Il a un grosse poule dans sa gueule. Reharche une astuce pour le piéger car il
veut prendre sa nourriture.

Renart le ratrape et lui dit: «ll y a plein de g@®ies a coté de la mare».mais Roene ne veut
pas lacher la poule dans sa geule. Il dit que ldepest moins grosse que les oies. Roene le
croit, abandonne sa poule et par vers la mareusé prend la poule et repart au chateau en se
moquant de lui.

Pendant ce temps, Roene arrive a la mare et s@pque le goupil I'a piégé. Il n'a pas de
poule et pas d'oie. Le futé mange la poule en sguamd du chien.

Strate 4 . structurer le récit [2. Utiliser leremteur d'orthographe.

Renart et Roene dans la forét

C'est I'été, mais Renart a tres faim. |l sort de cloateau de Maupertuis. Il ne trouve rien car
il fait tres chaud et les animaux ne sont passdftpart vers la forét pour espérer de trouver a
manger. La forét était grande et sombre. Soudayoupil apercoit Roene, le gros chien.

Roene est un gras animal trés long et agressifull chapeau rouge et un gros manteau rouge
et noir et il est fier d’étre un gros chien. Illaip de nourriture qu'il a volée a la ferme du
voisin. Il ajune grosse poule dans sa gueule. Reharche une astuce pour le piéger car il
veut prendre sa nourriture.

Renart le rattrape et lui dit: «Il y a plein de $g@s oies a coté de la mare ». Mais Roene ne
veut pas lacher la poule dans sa gueule. L'etémm@lpeur dit que la poule est moins grosse
que les oies. Le gros animal le croit, abandonrsée et par vers la mare.

Le rusé prend la poule et repart au chateau erogeant de lui. Pendant ce temps, Roene
arrive a la mare et s’apercoit que le goupil l&ggi. Il n'a pas de poule et pas d'oie.

Le futé mange la poule en se moquant du chien.
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ANNEXE 14 travail préparatoire a la rédaction de Krilsey
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ANNEXE 15  copie de Krisley

Strate 1 sa version refaite a partir de la premies égarée.

Renart qui avait faim .Le soleil lui donnait Un nal@ téte mes le goupil il faisait si chaud que
le ruisseau a coté s étes a séché donc | étrmartare oranger entre dans les terres cherché a
manger .

Il vit Roéne devant un champ de betteraves,le éavédait de finir son boulot le tueur de
poule avait un museau tres affater et renifla Ra#rsa succulente

nourriture

le trompeur universel lui demande :

-peut-tu me donner un morceau de cette délicichaecaterie ?

Roéne qui avait travailler dur pour avoir cette mague aliment lui répondit :

-Non j'ai beaucoup trop travailler pour avoir cetvoe gustative !

Renart énerver lui dit :

-tu es gros et tu continu a manger encore et ericore

Roéne ne répondit points.

Le goupil dit au gros et grand chien que il y auaié réunion avec tout les garde . Mais le
mangeur d'os mit sa nourriture dans une le pefiteta Il parti enterre la petite ma laite mais
le dupeur affamer décide essaye de

récupéré la succulente charcuterie.

Au moment ou le chien ferme la boite Renart jette ficelle dans la

boite et quand Roéne partit mes comme le trompais attache le petit fil

a la queux du rogneur d'os . Quand le canidé enalwa avance car comme la boite étés
accroche a le mammifére et au méme moment la beitassa et le gros chien tomba et

évanouis a cause de son effort . le chien se f&atihe retrouvas plus rien dans la boite
casser.
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Strate 2 travailler la structure des phrases

Renart avait faim. Le soleil lui donnait un maltdee mes le goupil avait trop faim.ll faisait si
chaud que le ruisseau a coté s étes asséché dural’la fourrure oranger entre dans les
terres cherché a manger .

Il vit Roéne devant un champ de betteraves, ledéavenait de finir son boulot. Le tueur de
poule avait un museau tres affiter et renifla Ragrea succulente nourriture. Le trompeur
universel lui demande :

-peut-tu me donner un morceau de cette délicichaeaterie ?

Roéne qui avait travailler dur pour avoir cette mague aliment lui répondit :

-Non j'ai beaucoup trop travailler pour avoir cetvoe gustative !

Renart énerver lui dit :

-tu es gros et tu continu a manger encore et ericore

Roéne ne répondit points.

Le goupil dit au gros et grand chien que il y auaié réunion avec tout les garde . Mais le
mangeur d'os mit sa nourriture dans une le pefiteta 1l parti enterre la petite ma laite mais
le dupeur affamer décide essaye de récupére lalsate charcuterie. Au moment ou le chien
ferme la boite Renart jette une ficelle dans laébet quand Roéne partit mes comme le
trompeur avais attache le petit fil a la queuxalyneur d'os . Quand le canidé eu du mal a
avance car comme la boite étés accroche a le mamnenaf au méme moment la boite se cassa
et le gros chien tomba et évanouis a cause deffarh e

le chien se réveilla et ne retrouvas plus riersdarmoite casser.

Strate 3 _modifier un passage peu compréhensible

Renart avait faim. Le soleil lui donnait un maltdee mes le goupil avait trop faim.ll faisait si
chaud que le ruisseau a coté s étes asséché dueal’la fourrure oranger entre dans les
terres cherché a manger .

Il vit Roéne devant un champ de betteraves, ledéawénait de finir son boulot. Le tueur de
poule avait un museau tres affater et renifla Ra#rsa succulente nourriture. Le trompeur
universel lui demande :

-peut-tu me donner un morceau de cette délicichaeaterie ?

Roéne qui avait travailler dur pour avoir cette mague aliment lui répondit :

-Non j'ai beaucoup trop travailler pour avoir cetvoe gustative !
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Renart énerver lui dit :

-tu es gros et tu continu a manger encore et encore

Roéne ne répondit points.

Le goupil dit au gros et grand chien qu’il y avaite réunion avec tout les gardes. Mais le
mangeur d'os mit sa nourriture dans une petit ebffll parti enterrer la petite mallette mais le
dupeur affamer décidé essaye de récupéré la snteulearcuterie. Au moment ou le chien
ferme la boite, Renart jette une ficelle dans liebet Roéne partit. Mais comme le trompeur
avait attaché le petit fil a la queue du rogneos,de canidé eut du mal a avancer Au méme
moment, la boite se cassa et le gros chien tomgainouit a cause de son effort.

le chien se réveilla et ne retrouvas plus rien damoite casser.

Strate 4 ajouter un élément sur Renart

Renart avait faim. Le soleil lui donnait un maltdee mes le goupil avait trop faim.ll faisait si
chaud que le ruisseau a coté s étes asséché doral’la fourrure oranger entre dans les
terres cherché a manger .

Il vit Roéne devant un champ de betteraves, ledéavnenait de finir son boulot. Le tueur de
poule avait un museau tres affater et renifla Radrsa succulente nourriture. Le trompeur
universel lui demande :

-peut-tu me donner un morceau de cette délicichaeaterie ?

Roéne qui avait travailler dur pour avoir cette mifigue aliment lui répondit :

-Non j'ai beaucoup trop travailler pour avoir cetvoe gustative !

Renart énerver lui dit :

-tu es gros et tu continu a manger encore et ercore

Roéne ne répondit points.

Le goupil dit au gros et grand chien qu’il y avaite réunion avec tout les gardes. Mais le
mangeur d'os mit sa nourriture dans une petit ebffil parti enterrer la petite mallette mais le
dupeur affamer décidé essaye de récupéré la snteulearcuterie. Au moment ou le chien
ferme la boite, Renart jette une ficelle dans lisebet Roéne partit. Mais comme le trompeur
avait attaché le petit fil a la queue du rogneas,de canidé eut du mal a avancer Au méme
moment, la boite se cassa et le gros chien tomganouit a cause de son effort.

Renart en profita pour prendre la nourriture délise et se sauva en riant.

le chien se réveilla et ne retrouvas plus rien dam®ite casserll jura de se venger et cria

« Aujourd’hui trompeur, demain trompé ! »
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Strate 5 améliorer 'orthographe

Renart avait faim. Le soleil lui donnait un maltdge mais le goupil avait trop faim. Il faisait
si chaud que le ruisseau a coté s’était assécleél@re a la fourrure oranger entre dans les
terres cherché a manger.

Il vit Roéne devant un champ de betteraves, ledéavénait de finir son boulot. Le tueur de
poule avait un museau tres affaté et renifla Ra#rsa succulente nourriture. Le trompeur
universel lui demande :

-Peux-tu me donner un morceau de cette délicicusmeaterie ?

Roéne qui avait travaillé dur pour avoir ce maguié aliment lui répondit :

-Non j'ai beaucoup trop travailler pour avoir cetvoe gustative !

Renart énerver lui dit :

-Tu es gros et tu continues a manger encore etehco

Roéne ne répondit points.

Le goupil dit au gros et grand chien qu’il y avaite réunion avec tous les gardes. Mais le
mangeur d'os mit sa nourriture dans une petit edffr partit enterrer la petite mallette mais
le dupeur affamer décidé, essaye de récupére talsmte charcuterie. Au moment ou le
chien ferme la boite, Renart jette une ficelle dansoite et Roéne partit. Mais comme le
trompeur avait attaché le petit fil a la queue agneur d'os, le canidé eut du mal a avancer
Au méme moment, la boite se cassa et le gros ¢thieba et s’évanouit a cause de son effort.
Renart en profita pour prendre la nourriture délise et se sauva en riant.

Le chien se réveilla et ne retrouvas plus rien daheite casséel jura de se venger et cria

« Aujourd’hui trompeur, demain trompé ! »

58



ANNEXE 16 réponse au questionnaire éléve sur I'évaluation ddispositif (fin du 2™

trimestre)
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Résumé

Les éleves dyslexiques-dysorthographiques sontoisadn difficulté en francais
lorsqu’il s’agit de produire des textes longs etcurés. lls ont le sentiment de ne pas savoir
faire, d’étre en échec parce que la note chifféeemd pas toujours compte de leurs réelles
compétences ou des points a améliorer. Commenadaecsans note peut-elle étre un cadre

pédagogique favorable pour réconcilier les éleystediques avec I'écrit ?

Mots clefs

Classe sans note — dyslexie- évaluation- produdtiécrits- coopération-
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