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Ce mémoire, fondé a la fois sur la pratique en classe, les apports didactiques apportés par le mastelr
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Introduction

Cette recherche va permettre de mettre en lumiere l'impact de I'usage du numérique a I'école et ainsi,
elle apportera un éclairage supplémentaire a toutes les étudesdéjgs jusqu'a présent. Nous nous
intéresserons ici plus particulierement a des situations d'apprentissage qui relévent de la vie courante
de I'éléve, du citoyendes situations concrétes, facilement transposables en classe a l'aide de
manipulations ougux de réle. Nous allons voir si ces dispositifs d'apprentissage se suffisent a eux

mémes ou bien si le numérique en est un complément efficace.

&HWWH UHFKHUFKH HVW HQ OLHQ DYHF XQH GHV PLVVLRQV I
compétenes sociales et civiques, pilier 6 du socle commun comme l'indique le BO n°3 du 19/06/2008
« Obtenir I'Attestation de Premiére Education & la Reytn fin de cycle 3. Il serait donc opportun

de s'interroger sur la place que peut Iégitimement occupappeentissage dans l'enseignement

scolaire numérique.

/ID VXLWH GH FHWWH SUpVHQWDWLRQ YD GRQQHU OLHX j Ofp
OHV GpILQLWLRQV GHVY WHUPHYV GH PRQ pWXGH DYH&OHV Ul
OH FDGUH GH OYfHQVHLJQHPHQW GX QXPpULTXH j OfpFROH H
URXWLqQUH j OfpFROH (QVXLWH LO VHUD SURSRVp XQ FDGUH
par la réflexion théorique, amenant a la formMd RQ GTK\SRWKgVHV TXDQW j OfH
QXPpULTXH GDQV OfHQVHLIJQHPHQW GH OD VpFXULWpPp URXWL
DYHF OH FRQWH[WH GH OYpWRGGEHTRTHNROGIDGHO®YVHDAH BPOI
eW OD PpWKRGH XWLOLVpH SRXU WUDLWHU FHVY GRQQpHV TXL

HW GTXQ UHWRXU GYfH[SpULHQFH GHV SURIHVVHXUV GHV pFR
5



1- Cadre théorique

1.1- La place du numérigue a I'école

Les écoles primaires sodé plus en plus dotées de matériels numériques, dans une visée nationale
de promouvoir l'usage du numérique pour que les nouvelles générations soient en parfaite adéquation
avec le monde professionnel qui sera le leur demain, et pour favoriser unectgigtertre les éléves.

Le ministére de I'Education Nationale cherche a diminuer les inégalités sociales en rendant accessible
un matériel onéreux que tous les foyers francais ne peuvent pas toujours se permettre d'acquérir
l'accés au numérique est datevenu un outil davantage répandu auprés de tous afin de construire
une France ouverte aux nouvelles technologies.

&HSHQGDQW FHWWH YRORQWp QDWLRQDOH QYD SDV WRXMR)>
du numérique dans le milieu éducatiff HV GpEXWV GH OYLQIRUPDWLVDWLRQ
concerné les milieux universitaires FfHVW GDQV OHV DQQpHV TXIDSSI
GIRUGLQDWHXUYV GDQV OHV XQLYHUVLWpPpV O HiformgigueésL W X W V
est créé. Le plan calcul® SHUPHW GH GpYHORSSHU SOXV ODUJHPHQW C
francaises. L'association Enseignement Public et Informatique (E.P.l.) voit le jour en &B&1
VIDWWDFKH j IDLUH GH O praoré&sietrub Mstrimeht d¢ @erhbcransatianJtoGt idn
priorisant la formation des maitres. De 1970 a 1976, une expérience dité&Iégées» visait a
LOQWURGXLUH OYRXWLO LQIRUPDWLTXH GDQV OYHQVHLJQHP
Ministérede I'Educatiorselon lequel il était impossible de généraliser I'équipement des lycées en
mini-ordinateurs pour des raisons financiéres et technologiques. Mais en 1979, le plad 0@8 «
micro-ordinateurs»> relance le projet, cette fets, dans lesyicées, les colleges et les écoles primaires.
$SUqQV XQ OpJHU UHFXO GHV IRUPDWLRQV GHV HQVHLJQD
OTHQVHLJQHPHQW R $BWDHaDiORdde Wat délsut des années 80, le pld®&000

micros et 100 000 eeignants formés » en 1981, puis le pldnfermatique pour tous en 1985.
ITLQIRUPDWLTXH GHYLHQW XQ REMHW GIfpWXGH HQ SOXV GT1
3DU OD VXLWH EHDXFRXS GYfKpVLWDWLRQV WRAUWUT OHMR SI
LQIRUPDWLTXH HQWUH HW 8QH SULVH GH FRQVFLHQF
GH OfLQIRUPDWLRQ HW GH OD FRPPXQLFDWLRQ SRXU OfpGXEF
sont pas suffisantsle manque de formatorGHV HQVHLJQDQWY OfpYROXWLR
PDLQWHQDQFH HW OYDVVLVWDQFH SpGDJRJLTXH VXU OH WH
GpYHORSSHPHQW VWDEOH GH OfLQIRUPDWLTXH HQ PLOLHX
Nationale, Claud@llégre, présente le Rlan pour les nouvelles technologies dans I'enseignement
IDYRULVDQW WRXV OHV XVDJHV SpGDJRJIJLTXHVY LQQRYDQWYV
HW GH OD FRPPXQLFDWLRQ GH OD PDWRHWPDWHX p Y 88D DY
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GITXQH RIT/UH LPSRUWDQWH GH ORJLFLHOV OXGLTXHV EXUHD.

,OQOWHUQHW GH SOXV HQ SOXV SHUIRUPDQWHV (Q Of(GXF
Informatique et Internedlénommeé B2i, puis le « Certificat informatique et Internet » (C2i) suivi du
& LH SRXU OHV HQVHLJQDQWV (Q HW OH SURJUDPP

rurales (ENR) apparait, proposant des dispositifs pédagogiques a plus de 6000ri@caiies pEn
outre, de nouveaux outils continuent de voir le jour, comme par exemples les tableaux blancs

interactifs (TBI) ou les espaces numériques de travail (ENT).

1.1.1 tle numérigue XQ UHQRXYHDX GDQV OYDSSUHQWLVVL

L'usage du numériqueel'école primaire est I'occasion pour nos éléves d'aborder I'apprentissage sous
un nouveau jour, générant une multitude de facettes bénéfiques a la progression dedaéléves
PRWLYDWLRQ OYDSSUHQWLVVDJH DFWLI HW OH GpYHORSSHP

1.1.1.1 + La motvation

Tout d'abord, le numérique est considéré par la classe comme une ouverture sur la nouveauté et il
devient alors une réelle source de motivation. Les éléves assimilent généralement I'ordinateur au jeu
et cet aspect ludique renforce l'attrait du quih L T X H ' D L O O HDAWHEnkdfPéRdn @@ Xddre

Le Tsunami numériqy€2014), desc signes annonciateurs de la révolutiemumeérique, grace au

« potentiel pédagogique degeux sérieux (qui) commencent a étre reconnuskEn effet, nombre

d'éudes montrent l'effet bénéfique des MOOC (Massive Open Online Coursesirs en ligne

ouvert et massif ») dans I'enseignement secondaire et il serait intéressant de transposer ce dispositif &
I'école primaire. C'est déja le cas dans les rares classespuonfesseur des écoles met en place la

« classe inversée: les éléves sont initiés a une legon vidéo lors du travail a réaliser a la maison (ou

a I'étude), ils doivent s'approprier de nouvelles notions de maniére individuelle et autonome, afin de
pouvar en discuter en classe avec le groupe classe et I'enseignant, verbaliser les concepts et les idée:
comprises, verbaliser leurs noompréhension pour prendre l'avis des pairs, et construire ainsi
I'apprentissage a partir d'un travail individuel qui @aviprogressivement collectifes activités de
visionnage de vidéos et d'informations dynamiques propres au numérique peuvent nous faire penser
gu'elles induiront un engouement certain chez les éléves, et qu'elles serviront I'apprentissage en
mettant I'aprenant en posture premiere, selon la définition de BuchetfibdLU HQMESL JQDQ
gestes professionnels ajust§2009), mais cette premiere étape n'est pas suffisante pour mener une
séance aboutie. En effet, selénanck Amadieu et André Ticot, méme si

« les jeux sérieux (serious games) sont généralement développés dans ledngrdize
GLPHQVLRQ OXGLTXH HW RX DPXVDQWH |J O DSSUH
7
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d'apprentissage plus acceptable par I'apprenant », « le risque ici est que I'apprenant joue
SOXV DYHF O RXWLO TX LO QH V HQJD JAnaddiBuQnN¢coO HYV W I
2014, p. 10)

En effet, I'écueil serait ici de croire que l'outil pourrait se substituer au contenu, et d'oublier que
I'enseignant joue un role capital dans I'apprentissag®nstruit la séance, en fonction de I'objectif

d'apprentissage et sleacquis antérieurs des éleves. Cette bien cette construction qui garantit la
continuité de l'attention de I'apprenant lors de la séance, du début jusqu'a la fin. L'outil numérique

n'est qu'un support parmi tant d'autres, et I'éléve s'en lassera sckresaa vide de sens a ses yeux.

1.1.1.2 £ L 'apprentissage actif

Ainsi pour Franck Amadieu et André Ticot,

« L'interactivité est utile lorsque le scénario pédagogique impliqgue la nécessité de

produire des hypotheses ou de faire des inférences. Un environmdengnulation est

par exemple tout a fait approprié dans un contexte pédagogique promouvant

I'apprentissage par la découverte. En revanche, le fait de rendre interactifs des contenus
n'est pas en soit suffisant pour permettre un apprentissage actifcefsicgAmadieu,

Ticot, 2014, p. 41)

Utiliser l'outil pour l'outil n'est pas efficace, I'enseignant doit mettre en place une situation
d'apprentissage, une situation probleme par exemple, ou I'éléve cherchera par tatonnement dans quelle
direction il peutaller pour répondre a une question de défagest son cheminement qui lui permettra
GIDFTXpULU XQH FRPSpWHQFH HQ PRELOLVDQW GtHt¥stER QQDL
cheminement qui le maintiendra dans I'apprentissage, la motyadio apprendre davantage. De la
méme faconEmmanuel Davidenkoff nous fait part d'une expérience qui illustre parfaitement l'idée
TXH O DFWLYLWp GH O DSSUHQDQW HVW OH F°XU PrPH GH O F

«Une expérience menée en Inde par $additra a fait le tour du monde des congres
dédiés a l'innovation pédagogique. Baptisée Hole in the wall (le trou dans le mur), elle
fut menée pour la premiére fois en 1999 dans un bidonville a Delhi. Sugata Mitra mit en
libre acces un ordinateur encastdans un mur. La fente qui permettait d'accéder au
clavier et a la souris était trop étroite pour une main d'adulte. Aucun mode d'emploi
n‘accompagnait le dispositifi'objectif était de savoir ce que les enfants parviendraient
a apprendre sans l'intervéon d'un adulte. Les résultats furent spectaculaires : en 8 mois,
des enfants agés de 6 a 14 ans savaient aussi bien se servir d'un ordinateur et surfer sur
Internet que des enfants du méme age ayant suivi une formation délivrée par un adulte.
« &H @itifvsInscrit plus largement dans les recherches que méne Mitra sur la
Minimally invasive education, qui consiste a s'appuyer au maximum sur le désir
d'apprendre des enfants et a limiter les interventions des adultes autant que faire se peut.
Salman Kha, inventeur de la Khan Academy, partage la méme conviction, formulée de
maniere naivement ironique<Les éleves ne sont pas naturellement paksifs
(Davidenkoff 2014, p. 21)



Il est donc pertinent de s'intéresser a la phase d'activité des élesemdaéancepar leurs actions,

les apprenants expérimentent, tentent de mettre en place des stratégies, les testent, ils peuvent étr
confrontés a des obstacles qu'il faudra contourner, ils seront parfois dans l'erreur et ilstgont
parfois, unétayage de l'enseignasiprendre conscience de cette erreur, ne pas la rejeter mais au
contraire s'en nourrir pour la dépasser. La coopération entre pairs, I'émulation, I'entraide sont autant
de moyens pour les éléves de parvenir a un apprentissageefficCette idée corrobore la pensée

de Georges Ferone, qui nous indique que

« apprendre», ce n'est pas attendre quee{ui qui sait apporte ses connaissances a celui

qui ne sait pa®. Chaque éléve doit SE construire SES propres savoirs. Cela impliqu
gu'il ne soit pas seulement actif (avec ses mains) mais aussi acteur et méme auteur (avec
sa tétey. (Ferone 2008, p. 6)

Il est donc clairement énoncé que I'éléve doit étre maitre de ses décisions en tant qu'apprenant, il
meéne sa «echerche» de facm autonome et libre afin de concrétiser ses idées, ses hypotheses avant
de les valider ou non.

De méme,- lors du congres §XGH | O e ROQ6G] a Carcassonngour Daniel Favre

« apprendre c'est pouvoir naviguer entre deux registres, celui denkepestabilisée ou dogmatique,

et celui de la pensée ouverte, non dogmatique, qui accepte la déstabihisati&Bve doit apprendre

en acceptant d'alterner entre le savoir donné, fixé par I'école et sa propre pensée en construction, sor

cheminement intkectuel. C'est cette alternance qui lui permettra d'avancer.

1.1.1.3 £ Le développement de l'autonomie

Nous arrivons donc a l'idée que I'éléve, en développant son degré d'autonomie, développe également
ses capacités a apprendre. Son cheminement empirique WWPpeW FRPPH GDQV OfH
I'expérience menée par Sugata Mitkole in the wall£(Amadieu, Ticot), de progresser, d'acquérir

de nouvelles compétences et de sal®UPHU 1RXV SRXYRQV SHQVHU TXH Ofl
ce projet démontre comlmd'autonomie de I'apprenant est un pilier dans I'apprentissage, et que cette
GpPDUFKH GpEXWHUDLW XQ FHUFOH YHUWXHX[ Re OfDXWRQF
HQJHQGUHUDLW GDYDQWDJH GYDXWRQRPLH ahcK @maditu@tiR X U U |
André Ticot ne partagent pas cet gyi®ur eux, au contraire,

« I'autonomie n'est pas la résultante d'un apprentissage avec les technologies mais bien
une compeétence nécessaire a la conduite d'apprentissages autorégréadieu, Tica,
2014, p. 32)

Ici, I'autonomie doit étre acquise en amont, elle ne peut pas découler d'un apprentissage.



1.1.2 tL.e numérique: en remplacement du professe@r

Il est confortable de s'appuyer sur I'outil numérique pour enseigner, mais ce suppoaitilepas

un double du professeur, une maniere pour I'enseignant de s'effacer progressiyganexemple,

pour prendre en charge un groupe d'éléves en atelier il laisserait le reste de la classe en autonomie su
des ordinateurs, afin de progresserswuene compétence sans l'adultéaissant place a la machine

plutét qu'a I'humair?

Cependant, pour Franck Amadieu et André Ticot, il ne faut«amnfondre I'apprentissage et
I'enseignement, car« I'enseignement existe pour pallier les limites §eafpprentissage. ka force
de l'apprenant réside dans son adaptatibpeut adapter son comportement face aux connaissances
TXL OXL VRQW DSSRUWPHV j O pFROH 2X ELHQ LO SHXW FKR
quotidien qui le mermra a la performance. Mais l'ordinateur ne pourra le convaincre de faire un choix,
j OTLQYHUVH GX SURIHVVHXU TXL SRXUUD GpYHORSSHU O HQ
un manque d'investissement et y remédier en utilisant un autre exerciaatre theme, un autre
dispositif, etc. Par ailleurs, selon Franck Amadieu et André Ticot,

«L'école sert a ce que tous les enfants apprennent des connaissances qui ne

correspondent ni a leur environnement immeédiat, ni a leur passigAmadieu, Tiot,

2014, p. 96)
Les éleves sont amenés a s'ouvrir a des connaissances et des compétences qu'ils ne maitrisent pa
dont ils n'ont pas encore conscience parfois. Il ne suffit pas de placer un ordinateur devant un enfant
pour qu'il cherche des apprentissagiouveaux il n'en fera rien. Bien au contraire, la synthése
GY$PDGLHX HW 7ULFRW PRQWUH

«TXH OHV HQIDQWY « UHFKHUFKHQW FH GRQW LOV RQ
des connaissances Or, les besoins sont soumis a un paradoxepour prendre
conscience qu'on a besoin d'information, il faut éprouver une incertitude. Or c'est a
condition d'avoir beaucoup de connaissances sur la situation qu'on éprouve de
I'incertitude.» (Amadieu, Ticot, 2014, p. 99)

Le rOle de I'enseignant esbrt de mettre les éleves sur la voie d'une connaissance non aboutie,
incompléte, que les éléves chercheront et désireront compléter et comprendrerpamesx Ce jeu

de piste ne peut étre élaboré sans I'humain, sans un regard d'adulte, sans une@gtitike et
psychologique permettant de détailler les besoins des éléves.

La pensée demmanuel Davidenkoff rejoint donc l'idée d'un enseignant non remplacable, capable
de réaliser des taches que le numérique ne pourra jamais accomplir

« Donner des raons d'apprendre, insuffler de I'envie, aider a se projeter dans un avenir
individuel et collectif complexe (Davidenkoff 2014, p. 20)
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Il ajoute:
« Comme me le faisait remarquer une institutri¢d_'expression tableau blanc interactif
ne veut rierdire. C'est moi qui produis une interaction avec les éleves, pas le tableau.”
(Davidenkoff 2014, p. 19)
A juste titre, cette enseignante replace les acteurs de l'interastites acteurs sont I'éléve et elle
méme, alors le tableau blanc n'estspdju’'un medium, un outil au service de la communication de la
classe. Personne ne se pose la question d'un possible évincement de I'enseignant par le livre scolaire

alors pourquoi en serditautrement avec le numeérig@e

De la méme facon, I'enseigndrduve toute sa place dans le dispositif de la classe inversée, méme
s'il fait appel au numérique pour transmettre le savaremier», le savoir «documentaire ;
toujours selon Emmanuel Davidenkoff, la classe inversée est un moyen de

« passer plus @ temps sur les concepts, qui sont la partie la plus excitante du>eours
(Davidenkoff 2014, p. 20)

La phase de dialogue, argumentée entre les pairs et le professeur reste la phase intellectuelle la plus
intéressante car la plus productive de setiest le moment ou les éléves lévent les doutes, les
LQFRPSUpPKHQVLRQV R+ OD SHQVpH GH WRXV V{pFODLUFLW D
de Sugata MitraHole in the wall, le plus formidable est que les

«enfants impliqgués dans l'expénce avaient parallélement plus progressé que la
moyenne en anglais et en mathématiques et leur comportement s'était amélioré (moins
d'absentéisme). L'expérience a été reproduite des dizaines deDeihi compte une
centaine de Holes in the walsdanV OH PRQGH HQWLHU « HW SDUW
mémes coopération des enfants, apprentissage par imitation et échange de
compétences:.. (Davidenkoff 2014, p. 21)

Nous pouvons donc penser que la cohésion du groupe renforce I'apprenlibsagain a besoin de

ses pairs pour progresser. Méme si a l'origine, cette expérience veut démaeninatilite » de

l'adulte dans l'apprentissage, la touche de I'adulte est présente par le fait méme de mettre les enfant:
en présence de l'ordinateurdetmettre les enfants en contact avec des supports informatiques créés
par des adultes, des patR UPHVY FRGpHY SDU GHVY DGXOWHV 'fDLOOHXU

« ces dispositifs ne renvoient pas I'enseignant a une simple fonction de répétiteur ou d
FRDFK « /HV HQVHLJQDQWYV UHVWHURQW GHV SURIHV
aussi devenir des professionnels de l'apprentissage. On leur en demandera plus, pas
moins.» (Davidenkoff 2014, p. 23)

L'école doit ainsi prendre en compte un nooveDVSHFW GH OYfHQVHLJQHPHQW H

et retrouver son dynamisme pour permettre aux €léves de rester connectés au monde actuel.
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1.1.3 tLe numérique: un moyen de redynamiser une école a bout de souffle

| pFROH 1UDQoD LV Hley ehPdergpidraigdhHi¢s/ &@udiés menées dans les autres pays.
Pourquoi les chiffres annonceiig toujours un niveau de connaissances de nos éléves toujours en
baisse€? Estce que le numérique pourra inverser cette tendarmans tous les cas, I'école reup

pas faire fi du numérique, elle doit s'adapter et les professeurs également. En intégrant cette nouvelle
donnée, I'éducation pourra se renouveler et,-@at donner une chance aux éléves de rattraper le

niveau de leurs pairs européens.

Le besoin @ dynamisme scolaire trouve plusieurs causes. Selon Georges Ferone,

«un récent audit sur la contribution des nouvelles technologies a la modernisation du
systéme éducatif montre que si le niveau d'équipement et de connexion des écoles
francaises est qérieur a la moyenne européenne, les résultats en termes d'usage de
I'informatique et de I'Internet dans I'enseignement demeurent modeste et inférieurs a ces
mémes pays. (Ferone 2008, p. 10)

En effet, la pratique informatique des professeurs restesblimitée a la préparation des séquences

et n'entre que rarement en contact avec les éleveménmnes. Or, mettre les éleves en situation
concrete d'apprentissages sur un ordinateur semble étre la base de I'enseignement numérique. Nou:
allons nous atta@r a comprendre pourquoi ces manipulations informatiques restent mineures dans

nos écoles.

E. Davidenkoffdénonce« le manque de formatiomdes enseignants et nous rapporte les propos de

Michel Guillou

« spécialiste du numérique éducatif, (qui nous )idans un article férocement ironique
intitulé «Profs débutants (les) 10 bonnes raisons d'échapper au numérique. Il Ecrit
" Vous avez parfaitement compris que fournir des terminaux numeériques aux éléves
conduisait inéluctablement a la contestati@nwbtre enseignement. Vous avez compris ce
gu'ils font de ca ils lisent, ils cherchent, ils recoupent les informations, ils critiquent
votre message magistral, ils contestent donc votre autorité et vous font descendre de votre
estrade ..."» (Davidenkof, 2014, p. 27)
Ici, I'i'mage implacable du professeur détenteur de tous les savoirs est mise a mal, en effet, le
numerique est une porte ouverte vers le savoir intégral, vers I'encyclopédie infinie de la vie et aucun
étre humain ne serait en mesure dedecre. Seulement, I'enjeu de I'enseignement n'est pas de
vaincre le numérique, mais de s'en servir pour faire progresser les éléves, en l'utilisant a bon escient.
Il est donc urgent de replacer cet outil a sa fonction et que I'ensemble des profegsaes et
moins jeunests'adapte au numérique, I'apprivoise et le fasse sien, si nous voulons en faire un allié,

et non un ennemi juré.
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Et heureusement, c'est bien ce qui se met en place, progressivement, a en croire les nombreux site:
internet qui se déloppent. E. Davidenkoff nous fait part de ces

© HQVHLJQDQWY TXL VHPEOHQW RXYHUWYV j FHV pYR
Internet communautaire créé par des enseignants (...) affiche des centaines de milliers de
visites mensuelles et organisesa Microsoft un tour de France de l'innovation qui fait la
SDUW EHOOH DX QXPpULIDRWP KV SSHWWDIQHYDEOBW H« |
de l'institution, des contenus pédagogiques extrémement riches qui ont déja intéressés les
éditeurs scolairs. » (Davidenkoff 2014, p. 27)

Une partie des enseignants a choisi de faire du numérique un atout, une arme contre I'échec scolaire,

le décrochage.

Alors que cette voie prend la forme d'un sillon de plus en plus grandissant, d'autres problémes se
posnt. Georges Ferone souléve

« deux aspects psychologiques (qui) entrent également en jeu. De nombreux enseignants
restent peu convaincus des apports de ces technologies et certains redoutent d'utiliser des
outils que nombre de leurs éléves maitrisent migLeux.» (Ferong 2008, p. 10)

Certains professeurs sont mal a l'aise face au numérique dont ils ne cernent pas toutes les
fonctionnalités, les techniques. En outre, ils se sentent démunis face un outil qui leur semble, a tort,
plus maniable par lesadles euxmémes. La peur de l'inconnu, le fait de ne pas savoir ou sont les
limites de ce nouvel outil, de ne pas savoir a quels changements précis il faudra faire face sont autant
de freins pour I'enseignant qui souhaite garder le contrdle sur sa dasseséquence. Il est difficile

de se remettre en question et de changer sa vision, ses habitudes. C'est pourtant le propre du
professeur s'adapter, se mettre a la place de I'éleve pour le porter plus haut. Et c*&tepkeytia
différence avec nosollégues européens, dont

« plusieurs études montrent I'impact éducatif positif des TICE en patrticulier a I'école
primaire.» (Ferone 2008, p. 10)

Ainsi, E. Davidenkoff approuve l'idée d'une école tournée vers l'avenir numérique et affirme

« L'école nepeut plus se contenter d'opposer a ces sollicitations puissantes et riantes un
visage austére, un masque de souffrance. Elle doit s'interroger sur la fagon de susciter le
désir d'apprendre qui ménera au plaisir de savoir et de savoir faire. Le numeériqtie pe
constituer un support formidable pour cela, a condition de ne le considérer ni comme la
VROXWLRQ j WRXV OHV SUREOgPHV QL FRPPH O HQ
gamification de certains enseignements est également a slésrserious games oéint
désormais des possibilités éprouvées d'améliorer les apprentissages dés lors qu'ils sont
utilisés a bon escient, par des enseignants qui savent pourquoi ils s'en servent et comment
s'en servir, comme a l'école newrkaise Quest to Learn, crée en 20®%artir des

travaux d'une agence de game designers sur l'usage des jeux sérieux en éducation.
(Davidenkoff 2014, p. 107)
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Si d'autres pays parviennent a s'emparer du numerique pour le tourner a leur avantage, la France doit
s'interroger et se demand®mment notre culture de I'éducation scolaire peut faire pour ne pas rester
ILJpH PDLY DX FRQWUDLUH PHWWUH j SURILW OHV H[SpULHQ

gui montrent des réussites probantes.

1.1.4 tL.e numérique: un outil dontla mise en place reste lente

/IH QXPpULTXH HVW XQ LQYHVWLVVHPHQW j ORQJ WHUPH &R
précédemment, le numérique engendre des codts, en terme denpietede réseau, d'entretien, de
logistique, mais ces parameétrenéreux sont a mettre au regard d'une-yédlise incommensurable.

Plus nous investirons dans le numérique au service de nos éleves, plus nous permettrons a notre pay:
de faire face a la concurrence économique des générations futures. L'avenir ne peyigsser du
numerique, alors autant l'inclure le plus tét possible dans le cursus scolaire de nos @danis.
Davidenkoff, des

« méthodes existent, notamment via le numérique (...). Mais ces innovations n'entrent
gu'au comptegoutte dans les ébdissements, alors qu'elles devraient les inonder.
(Davidenkoff 2014, p. 123)

L'auteur ajoute

« |I'"Académie des sciences s'est émue en 2013 de I'absence dans les programmes de ce
nouveau fondamental que sont les sciences informatiques. Si nougngdigmons pas

a nos enfants, prédit I'Académie, nous les condamnons a n'étre que les spectateurs
SDVVLIV GH OD UpYROXWLRd® latges panX teV'initiation5gekodt O W D \
délégués aux initiatives privées, comme on le voit déja avec $enfa@ment

G DSSOLFDWLRQV GYLQLWLDWLRQ DX FRGDJH $OLFH
mode des coding godters (les enfants apprennent en s'amusant les bases de la pensée
algorithmique). Quelques chanceux profitent aussi des dispositifs qoaicuse poignée
d'enseignants souvent atftirmés et toujours archimotivés qui tentent, sans attendre les
circulaires officielles, de faire entrer leurs éléves de plaied dans le monde qui sera le

leur, celui du numérique, comme en a témoigné Teu de France du Numérique

organisé par le site Le Café pédagogique et le SeENDP, avec Microsoft
(Davidenkoff 2014, p. 158)

Les avancées des programmes scolaires et de la formation des enseignants restent limitées, mais elle
n'‘en sont pas moingfectives. En effet, les nouveaux programmes du Bulletin officiel spécial n° 11

du 26 novembre 2015 incluent bien cette dimension informatique, a travers un apprentissage du
codage, des le cycle 2, a savoir, dans le champ disciplinaire de I'espaceggatrdtrie

«coder et décoder pour prévoir, représenter et réaliser des déplacements dans des
espaces familiers, sur un quadrillage, sur un édrad travers des activités telles

que] SURJUDPPHU OHV GpSODFHPHQWY GTXQnEdaB-RW R X |
(BO spécial n° 11, 26/11/2015)
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Les logiciels tels que Scratch permettent aux éléves d'expérimenter une premiere approche du codage
atravers des séquences qui peuvent étre élaborées par le professeur. Ce dernier trouvera une multitud
de stes internet pour l'aider & se former, et a construire des séquences de codage, hotamment en
surfant sur les pagesi'Eduscol fttp://eduscol.education.fr/techrad/actualites/guide@ourle-
logiciel-scratch) ou des sites dédiés aux logiciels @u@&mes ijttp://scratchfr.free.fj/ Désormais, la
formation et I'éducation au numérique sont en marche, de facon concrétegibtetaseule

I'expérimentation des enseignants et des éléves est a développer.

1.2- La place de I'éducation a la sécurité routiere a I'école
L'éducation a la sécurité routiere est entrée dans nos écoles des 1957, cependant, les risques liés a c
domaire restent conséquents. C'est pourquoi nous allons détailler a présent les diverses compétences

gue les éléves peuvent acquérir.

1.2.1 xLa sécurité routiere les enjeux d'une éducation

A partir de 1957, une sensibilisation & la sécurité routiére desséiias ler et'2degrés est mise en

place. Apres un pic en 191873, avec en moyenne 17000 déces par an, dus aux accidents de la route
(source : ONISR), des mesures successives sont prises pour réduire ce taux, avec notamment la mise
en place du port olglatoire de la ceinture a l'arriere et a l'avant en 1973 et 1979, la limitation de
vitesse généralisée en 1974 et 1990, le taux d'alcoolémie limité a 2 reprises en 1983 (0,8g/l de sang)
et 1995 (0,5g/I de sang), l'instauration du permis a points en E&ploiement des radars en 2003

et le gilet et le triangle de sécurité obligatoires depuis 2008. Ces dispositifs ont permis de diminuer
progressivement le taux de mortalité sur les routes en France, portant le nombre de décés a moins de
3500 par an pouek années 2013 et 20Bklon Paul Barré, responsable pédagogique a I'association
Prévention Routiere, les enfants sont davantage exposés aux risques d'accidents de la route a I'age d

3, 7 et 11 ans. Ces ages représentent des pdlemmgée a la mateelle, a I'école élémentaire et au

college.
50.0%
48.4%
45.0% sk
40.0%
35.0% e 36.9%

: 30.7% 5
o00% | %, 29.7%
25.0% |0 o0 = 22.7% ~ 22857
20.0% |7 B 3
15.0%

0 00/" 3% . 16.0% 10.0%

A (Ml e

10.4% 5
5.0% 5 X ues— 1.8%
20%——  6.1% ~1.8% 0.1%
0.0% , : : : ‘ :
moins de 15 ans 15-17 18-24 26-44 45-64 65 et +

Classes d'ages

‘ Alcool —s— Vitesse ——e— Stupéfiants ——s— Priorité ‘

Figurel /HV FDXVHV SULQFLSDOHV GYDFFLGHQWY PRUWHOV VHZIIR3Q OTkJH !
source : ONISR (Observatoire National Interministériel de la Sécurité Routiere)
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L'enfant, puis l'adolescent, est confronté a des situations variées ou il n'a parfois pas recu
I'apprentissage nécessaire pour adapter ses déplacements en fonction eeprésgnts, comme le
montre la fgure 1 concernant les principales causes d'accidentselsate 2011 a 2013. Nous
constatons qu'un quart des moins de 15 ans a causé un accident mortel du fait d'un refus de priorité,
et 22,9% de cette méme population a causé un accident mortel a cause d'une vitesse excessive.
C'est d'ailleurs aprés un fort tad'accidents chez les adolescents utilisateurs de cyclomoteurs, en
1993, que les autorités ont instauré 'ASSR (Attestation Scolaire de Sécurité Routiére). Des le 22 juin
2000, l'enseignement du code de la route a été rendu obligatoire et inclussdarytfammes
d'enseignement des premier et second degrés, ce qui a ouvert la voie a I'APER, Attestation de
Premiére Education a la Route s'intégrant dans le programme défini par la circulaire 222@Q2

25 octobre 2002, remplacée désormais par le bubéiciel n°38 du 20 octobre 2016, dans les écoles
maternelles et élémentaires. Par la suite, la loi d'orientation et de programmation pour l'avenir de
I'école du 23 avril 2005 rappelle que, dans le cadre de ce continuum éducatif, chaque éleve doit étre

capable de respecter les regles de sécurité, notamment routiéres.

L'ensemble de ces mesures souligne combien I'éducation a la sécurité routiére est étroitement liée a
I'éducation citoyenne puisqu'elle favorise une appropriation progressive des bortndesatt
l'acquisition de comportements responsables. Cet apprentissage ne saurait étre dissocié d'une
réflexion de la communauté éducative toute entiére : il convient d'associer les parents a I'utilisation
de l'outil "Attestation de premiére éducatiomadute" pour qu'adela de la seule validation scolaire,

I'éléve soit a méme d'avoir des comportements adaptés a la diversité des contextes rencontrés, dan:

le respect des régles du code de la route.

Selon le livret pédagogique dd_enfant a Vélo», pwlié par I'Association Prévention Routiere, les
compétences visées sont
- «faire découvrites spécificités de la circulation sur la chaussée
« exercer son sens critique pour repérer les endroits et les comportements dangereux
«donnerlesmoyensdé {DGDSWHU DX[ VLWXDWLRQV FRPSOH[HV

Ainsi, les enjeux de la sécurité routiere portent sur la validation des compétences et des connaissances
acquises au cours des cycles 1 a 3, afin de devenir un usager de la route et de connaitre les droits e
devoirsdu piéton, du passager et du cycliste. Le but est de réduire le nombre d'accidents des jeunes
sur la route. Cette éducation permet a I'éleve d'avoir des comportements adaptés dans I'ensemble de:

situations de la vie quotidienne.
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1.2.2 +La sécurité routiee : les attentes du socle commun

Dans le cadre du développement des compétences civiques et sociales, la lutte contre l'insécurité
routiere est une priorité nationale. En effet, I'Ecole forme les futurs citoyens et usagers de la route.
Elle prépare au wivre ensemble. Les objectifs sont de trois ordres : des connaissances, des
capacités et des attitudes. Il s'agit par exemple de connaitre les régles de circulation, de mener en
parallele plusieurs actions et d'étre respectueux des autres usagerfieltar k& site d'Eduscol

précise bienqu'« O QH VIDJLW SDV SRXU OfHQVHLJQDQW GH IRUPF}
Gntégrer des regles civigue® LpHVY DX SDUWDJH GH ©THVSDFH GH FLUFXC
Une progression, du cycle 1 au cycle 3, inscrit @gigectifs dans des situations de plus en plus
complexes, organisées en 6 rubriques : se déplacer, agir en tant que passager, conduire, connaitre €
utiliser les éléments de protection, comprendre et respecter les regles du code de la route, mettre en

° XY ded regles élémentaires de premiers secours.

Au palier 2, une évaluation est prévue au niveau CM2 concernant les piliers 6 et 7 du socle commun,
a savoir les compétences sociales et civiques ainsi que l'autonomie et l'initiative. Ces compétences
sont conmunes a I'APER, cette attestation permettant de travailler les notions de droits et devoirs, le
respect des régles de vie collective, le respect des atpias la compétence 6 et le respect des
consignes en autonomie, l'apprentissage de {&atudion, I'implication dans un projet collectif, la

prise de risque de maniére responsable, I'adaptation des déplacements en fonction de I'environnemen

pour la compétence.7
Cet apprentissage vise a permettre a chacun de devenir pleinement respdesebtéreautonome

et ouvert a l'initiative, pour accomplir avec succes sa vie scolaire puis personnelle et professionnelle,

et pour exercer librement sa citoyenneté tout en développant le sentiment d'appartenance a son pays
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2 - Cadre méthodologique

2.1 +\ers la problématique

Ma prise de fonction au poste de professeur des écoles stagiaire au sein de la classe de cm1l/cm2 m’;
conduite a réflechir, a faire des choix quant a I'enseignement que je souhaitais apporter dans le
domaine de linformatiquel me semblait important de donner une chance a tous les éléves, de
maniére équitable, d'accéder a l'outil informatique, d'autant que la classe est largement pourvue du
matériel nécessaire. J'ai donc désiré mettre en place des activités pédagogiqueslirectli@vec

cet outil, pour donner a chaque éleve l'opportunité d'entrer au college avec une expérience suffisante
pour travailler en toute autonomie lors des années suivantes. Au fil de mes préparations, j'ai choisi de
croiser les enseignements et je sues tournée vers I'éducation a la sécurité routiére, qui par ailleurs

a fait I'objet d'une intervention, programmée en amont de ma venue dans |'établissgenianpart

de la Direction Départementale des Territoires et de la Mer de I'Aude. |l m'ésemdbessant
d'approfondir ce travail dans le cadre de I'‘éducation morale et civiqgue et d'en faire un sujet

d'apprentissage plus précis, concernant la prise de décision du rouleur en sécurité routiere.

2.2 tLa problématique

2.2.1 +Question problématige
ITXWLOLVDWLRQ G HEstall§ BdapEE @ I'apprénidsdge MeHla sécurité routiere, pour des

éléves de cycle 3

2.2.2 tlLe contexte de la problématique

La recherche a lieu dans I'école de Barbaira, dans la classe dEKR 1 'étude portels I'évolution

des apprentissages de la sécurité routiere de 12 étév@sgves en cml et 6 éleves en cm2, avec une
parfaite egalité entre filles et garcondls ont été choisis pour leur niveau hétérogene afin de ne pas
influencer les résultats de i@ fpWXGH MH PH VXLV DSSX\pH VXU OHV UpV
1. Le reste de la classe ne fait pas partie de cette étude et bénéficiera de cette séquence en période -

2.3 tlLes hypotheses de recherche

Les hypothéses de départ de ma rechesohtles suivantes

ITRXWLO QXPpULTXH IDYRULVH OfDSSUHQWLVVDJH FDU F°
ITRXWLO QXPpULTXH HVW VRXYHQW DVVLPLOp DX MHX G

portés vers les apprentissages ludiquasérigues,
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ITRXWLO QXPpULTXH DLGH ] FRQFHSWXDOLVHU GHV VLWX
ITRXWLO QXPpULTXH DLGH j UHYHQLU VXU VD SHQVpH | H
ITRXWLO QXPpULTXH DLGH j UHQWUHU GDQV OD QRUPH VI

2.4 +l e recueil de données

Le principe de mon étude est de dispenser une séquence en deux temps
- a un groupe témoain, le groupe-Aui utilise des supports papierset qui reste actif dans son
DSSUHQWLVVDJH DYHF GHV SKDVHYV Gothekell, Fl&sHlabokationsG H V
collectives de la trace écrite. L'approche constructiviste est prioritaire mais non fondamentale
durant la séquence.
- et a un groupe B qui utilise le support numérique en plus du support papier, et qui reste

également actif darson apprentissage.

Je vais demander aux 12 éléves de répondre a une évaluation sur feuille afin de tester leur niveau de
connaissance. Cette évaluation diagnostique, sous forme de questionnaires, est tirée du site internet
https://www.ecoledelaroute.fr/apet fera I'objet d'une évaluation sommative en fin de séguence afin
GH FRQVWDWHU O pYROXWLRQ GHV FRQQDLVVDQFHV GHV p(
CD-URP pGLWp SDU O 1 8onRBukér®) Wituk @ §HIDINDHQV | Y p,@fRA ufriileO H

web mis en ligne par Aviva sur https://www.aviva.fr/peticulier/services/conseil

assurance/preventiaoutiere/securitgoutiere/jevalex-et-cie.htm| afin de faire découvrir des
QRWLRQV HW IDLUH UpDOLVHU GHV H[HUFLFHV GIDSS€&3LFDWL
productions écrites degeges, en situation de référence, leurs productions écrites et orales lors de la
VPTXHQFH HW HQILQ G 9D XMWAURHIW SERGCX RIW MRRXW RPLHEVDH\R JQ L\

enregistrées en vidéo.

2.4.1 L es productions écrites des élévem situation de référence

2.4.1.1 £n situation de référence

Dans un premier temps, voici les conditions dans lesquelles les éléves ont élaboré leurs productions
pFULWHY HQ VLWXDWLRQ GH UplpUBRFRXWY VEDBJQW S IGRK
diagnRVWLTXH OfYDXWUH VRPPDWLYH 'DQV FHV GHX[ FDV OH J
mitoyenne a la salle de classé reste du groupe classe est en activité différente, dans la classe
principale-. La salle secondaire est assez étroitesdlales sont disposées en un seul ilot, regroupant

les 12 éleves en face a face (6 éleves face aux 6 autres), sans distinction-gesupassnumérique

ou non numérigue. Le moment de ces évaluations a lieu le jeudi a 14h, en début et en fin de période
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2. Les éléves sont arrivés les uns apreés les autres de la pause mérid@fh® FFXHLO VH IDLW
de maniere autonome. Toute la classe peut travailler en autonomie, ou bien discuter entre pairs durant
HQYLURQ GL[ PLQXWHYV ,Omefitdd libattéppdir OtitiserHed wvdiafeXr§) akbtiité
WugqV SULVpH SDU OfYHQVHPEOH GH OD FODVVH VRLW SRXU |
titulaire présent en début de semainsoit pour naviguer sur des sites de jeux éducatifsro® par
exempldaclassenumerique.ft VXU OHTXHO MYDL FUpp XQ FRPSWH SRXU F
le travail numérique en autonomie. Le niveau sonore est donc un peu éleve, les éleves sont un peu
DJLWpV 'qV KHXUHV MH G#leske@ved] eOctx \doWeHtQangeRtqus sl W R
RXWLOV HW PDWpULHOV GH FHW LQWHUPgGH nidiQa@lakse RPPH

retrouve son calme.

3RXU OfpYDOXDWLRQ GLDIJQRVWLTXH OHV itp @gtieie \Bork R Q FH
QRPPpV -H OHXU H[SOLTXH TXH OH JURXSH FODVVH YD rWUH

OD VpFXULWp URXWLgQUH HW OYDXWUH VXU XQ SURMHW LQWH !
seront amenés a travailleur ces deux activités, et que chacun recevra le méme apprentissage, mais

a des périodes différentes. Je demande ainsi aux 12 éléves du gsgapeité routiere de passer

dans la salle qui se trouve a c6té.

Ces éleves sont munis de stylos et je Bistribue un fichier de plusieurs pages imprimées fecto
YHUVR DQQHI[H &HUWDLQV RQW GHV GLIILFXOWpV SRXU PL
j OLUH HW SDU FRQVpPTXHQW VXU OTRUGUH GHYV enchaineivdnRQV T
utile dans la compréhension de la situation. Aucun ne pose de questions et chacun répond en fonction
de son niveau de compréhension. Cependant, je suis en alternance avec le groupe de la classe
« principale» et celui de la classesecondaie ». Je ne donne pas de limite de temps et les éléves
WHUPLQHQW SHWLW j SHWLW OfpYDOXDWLRQ HQVXLWH LOV
salle principale, laissant les derniers dans le calme afin de répondre aux derniéres questions sans
URPSUH OH ILO GH OHXU UDLVRQQHPHQW /RUV GH OfpYDOX

mis a part le fait que les éléves arrivent dans la salle secondaire avec tous les stylos nécessaires.

2.4.1.1+Lors de la séqguence

Dans un deuxieme teMp YRLFL OHV FRQGLWLRQV GDQV OHVTXHOOHV
eléves, au cours de la séquence. Je travaille avec les groupes A (support numerique) et B (support nor
numérique) en alternance, un jour sur deseit tous les jeudis a 14tvec le groupe qui dispose du

support numérique, et tous les vendredis a 14h avec l'autre groupe.
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Les groupes A et B accédent au méme contenu pédagogique a la difféerence que toutes les informations
numériques sont transformées en informations non nuoesigmprimées sur format papier, voire
plastifiees. Cependant, le groupe A visionne parfois des vidéos en dynamique non transposables sur
papier. Toutefois, cellesi n'apportent aucunement d'informations essentielles pour comprendre la
suite de la sé&e, elles permettent de contextualiser le questionnaire interactif qui suit. Dans ce cas,

je me charge de faire mméme la contextualisation, oralement.

Ainsi, les éleves du groupe B font le questionnaire sur papier, produisant davantage d'écrits que le
groupe A qui ne garde pas la trace des réponses données en ligne.

Les 2 groupes élaborent en fin de séance une trace écrite, a partir des notions abordées dans la séanc

2.4.2 tl es productions orales des éleves

Dans un troisieme temps, voici lescoMdL RQV GDQV OHVTXHOOHYV MIDL UHFX|

fait un enregistrement de 3 séances
OfXQH DYHF OH JURXSH % Q XP pipbrfaKtHsur GaxXpd®i@ WesO D V
véhicules-,
OfXQH DYHF OH JURXSH $ QRQa®edip B kefledfih, WRXMRXUV G
XQH GHUQLgUH DYHF OfYHQVHPEOH GHV pOgYHV HQ ILQ
afin d'avoir un retour sur leurs ressentis, leurs impressions face a l'usage ou non de l'outil
informatique durant la séguence.

A chaque eregistrement, les éleves savent qu'ils sont filmés, a 'aide d'un ordinateur qui leur fait face.

lls voient ainsi I'image de I'enregistrement et savent exactement ce que filme la caméra.

2.5 *Le corpus de données

Les données qui serviront cette étudemmposent
Des écrits de 12 éléveteurs évaluations diagnostiques et sommatives (annexe 1) composées
de 49 questions, leurs écrits de travalil, leurs traces écrites pendant les séances,
'fXQ YHUEDWLP VXU XQ H[WUDLW YL GarRes BtQoe3 (i tretour HQ U |

cognitif des éléves en fin de séquence.

2.6 tLes méthodes d'analyse

/ITDQDO\WH GHV GRQQ p Hijvanrtivawet@bliatl X[ RUGUHYV
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2.6.1 +Un traitement quantitatif

Les données utilisées pour ma recherche reposent, dgmsmier temps, sur le recueil des résultats
des éleves aux évaluations. Ces données font I'objet d'une comparaison entre les groupes A et B, en
début et en fin de séquence. Cette comparaison prend la forme d'un tableau sur tableur avec mise er
évidence d I'évolution de chaque éleve, sur chaque questigavoir si le niveau de I'éleve progresse,
baisse ou bien reste identique entre les 2 évaluati@auguel cas, je préciserai si la constance du
niveau repose sur un acquis ou sur un éeh@nnexes &t 4)
'DQV FH WDEOHXU M{DL XWLOLVp XQ HQVHPEOH GH IRUPXOI
Cette formule vérifie si une condition est remplie. En outre, elle effectue une action si la valeur
constatée est vraie, ou bien elle effectue une aation si la valeur constatée est fausse.
-f{REWLHQV DLQVL OD IRUPXOH
f(x)=SI(H7=1;"progres";SI(H7=1;"régression";SI(ET(H7=0;F7=0);"constant
échec";"constant réussite")))
'H FHWWH PDQLqUH QRXV YR\RQV UDSLGHP4$i @\Vontrairesgp O q Y F
UpVXOWDWY VRQW HQ UpJUHVVLRQ RX HQFRUH VILOV VRQW
constants, nous obtenons une information supplémentaire, sur la constance des résultats corrects

(constant réussite) ou sur lanstance des résultats incorrects (constant échec).

2.6.2 +Un traitement qualitatif

'IDXWUHV GRQQpHY VRQW FRQVWLWXpHV
'HV SURGXFWLRQV pFULWHY GHV pOgYHV HQ FRXUV GH V
sur les mots utilisés par les éleved, XU UpFXUUHQFH OHXU ERQ RX PDX)
WDEOHDX HW GTXQ JUDSKLTXH FRPPHQWp
Du recueil d'un échange verbal entre pairs et enseignante : ce retour cognitif sera utilisé ici a

titre indicatif pour étayer les informations chiffrées.
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3 +/%volution individuelle

Aprésent, je vais comparer plus finement les résultats entre les éleves des deux groupes, afin de savoil
VL OfXWLOLVDWLRQ GX QXPpULTXH D XQ LPSDFW GDQV OfYDS

B31t/fpYROXWLRQHQGIEGXWHO@®HY pYDOXDWLRQV
Ainsi, je vais observer les résultats aux évaluations, pour mettre en paralléle ceux du groupe

numérique et ceux du groupe non numérique.

@— Evaluation diagnostique Evaluation sommative Evolution en %

Al
moyenne A 50 A2
40

moyenne B %0 = A3

A |
B6 é 10 > A4
0]
B5 @& - A5

B4 v\ T A6

B3 Bl
B2

Figure 2: Evolution du taux de réussite, en fonction de la situation de référence

La figure 2 dresse le portrait des deux groupes
- 'YDSUgqV OHV PR\HQQHYV GHV GHX[ JURXSHV 1RXV DYRQV

obtenues par les deux groupesgessus.

- Et de maniére individualisée, chaque éleve étant représenté par une letirhifftaun
9RLFL FH TXL UHVVRUW GH OYDQDO\WVH GHV UpVXOWDWY LQG]I
a Ab, et les éleves du groupe B notés de B1 a B6. La flguantre que, globalement, tous les éléves
RQW HX GH PHLOOHXUNRQpVROWDWMLY H OKJY DOOFWOXDWLRQ
O 1 p O g-\digfbupe non numériqueyui a obtenu 36 points a chaque fois, et qui connait donc un
WDX[ GIpYROXWLRQ GH 1IRWRQV DXVVL TXH OfpOqYH $
diagnastique et que la séguence ne semble pas non plus lui apporter une aide suffisante, puisque sa
SURJUHVVLRQ QYHVW TXH GH SDVVDQW VRQ QRPEUH GH E

$ OYLQYHUVH OHV pOgqYHV $ HW % pomsesHaQomerider dads QeRe€ U H
grandes proportions, passant de 24 bonnes réponses a 35 pour le premier, et passant de 30 bonne
UpSRQVHYV | SRXU OH VHFRQG &HV UpVXOWDWY DPgQHQW |

celui du second a +50%.
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DanslH GpWDLO OHV UpVXOWDWY VRQW PHLOOHXUV SRXU OfH¢

Celle-ci retient notre attention, et nous allons donc en cerner les éléments qui la composent. Trois
véhicules se croisent a un carrefour ou sont implatédspanneaux de priorité a droite. Deux
VLW XD W LaRIi@eVdex BbligWgstions) sont proposées sur cette compétesai un point par
situation-, avec une difficulté pour les éleves, qui est de maitriser le sens de la latéralisation, de face

et en miroir.

B5
B3
Bl
A5
A3

Al
0 0,5 1 15 2 2,5 3 3,5

Evaluation diagnostique m Evaluation sommative

Figure3 (YROXWLRQ GX QRPEUH GH SRLQWY DFTXLV j OD TXHVWLRQ

Seuls trois éleves parviennent a répondre a au moins une question de maniéere correcte, sur les dew
TXHVWLRQV ORUV G Hque Jlpsréd@X PIWASRIB2GILd3tIdRM \évident que cette
TXHVWLRQ VHPEOH WUQV GLIILFLOH DX[ GHX[ JURXSHV HW O
sommative montre que les éléves ont compris comment conceptualiser une situationidatiatéra
TXHOOH TXH VRLW OD UHSUpVHQWDWLRQ SURSRVpH (Q HIIHV
PHVXUH GH UpSRQGUH FRUUHFWHPHQW j DX PRLQV XQH TXH
donc écoulé un laps de temps, une séquersees lhquelle les éleves ont pris conscience de leurs
HUUHXUV HW RQW DSSULV j\ UHPpGLHU /D PHLOOHXUH LOOX
$ TXL QH FRPSWDLW DXFXQH UpSRQVH MXVWH ORUVYatGH Ofp
unsansiI DXWH j OD TXHVWLRQ SHQGDQW OfpYDOXDWLRQ VRPPI

EX Sur ces dessins, indique 1 pour le premicr véhicule qui peut s'engager, B.

q

2 pour le deuxime et 3 pour le

Figure 4: Question 2+évaluation diagnostiqueéleve A3
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Lhieul

2 pour le deuxi¢me et 3 pour le troisid

Figure 5: Question 2+évaluation sommative-éléve A3

&EHSHQGDQW OD WhRXMRXHBVQYBUFDLY GH IDLUH SURJUHVVHU F
la question 2 et également des questions 3 £td@ncernant le gtop» et le carrefour giratoire
Reprenons la figure 3nous notons que 3 éleva6, B3 et B5- QIR QW BpomsK {Ddte & la
TXHVWLRQ DX[ GHX[ pYDOXDWLRQV 'RQF OH GLVSRVLWLI P
de conceptualisation de ces éléves. Mais ce point sera abordé ultérieurement, concernant les

dispositifs proposés dans la séquence.

En oute, nous notons que pour certains éléves, il y a méme une régression des apprentissages qui
VIRSqUH

B6

B6 ——— |

B5 I B5 m—

B4 e —— B4 I

B3 m— B3

B2 m——— B2 me——

Bl m— Bl

A6 — A6 m—

A5 — A5 —

Ad Ad

A3 — A3

A2 — A2 -

Al I Al
0 2 4 6 8 0 5 10 15
m Evaluation diagnostique = Evaluation sommative ® Evaluation diagnostique ® Evaluation sommative

Figure 6: Evolution du nombre de points acquis a la Figure 7: Evolution du nombre de points acquis a la
question 5.2.A, par éleve et selonle ty e p Y DO XD WLRH}V WL R Q % SDU pOgYH HW VHORQ

Les figures 6 et 7 nous indiquent les points obtenus aux deux évaluations, concernant les questions
5.2.Aet5.2.B. Nous pouvons constater que les éléves A2, A5 et A6 obtiennent deansirésultats

j OD TXHVWLRQ % 3DU DLOOHXUV OfpOqYH $ D REWHQX
TXHVWLRQV $ SXLV DXFXQ SRLQW ORUV GH OfpYDOXDWLR
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Figure8 1RPEUH GH SRLQWYV RBW§LEsKonh 52000 OfpOqYH $

ID VpTXHQFH GY{DSSUHQWLVVDJH D GRQF SDUIRLY GDYDQWD
GIfpFODLUFLU OHV JRQHV GTRPEUH 6DQV GR X#¥tibritéd Xdtoi@ D F F X
RUGUH GYTLPSRUWD Qdidadtianhs] Situatiorshblus/ad Yhows domplexasperturbé cet

pOgqYH HWIEERKGEDOR OV GH OIDSSUHQWLVVDJH 1RWRQV TXH F

QXPpPULTXH HW TXTXQH PRGpO L Varg\bide § mgxxreerber IEX ddleit§sD X U D L
liées a la latéralisation.

De maniere générale, les éléves des groupes A et B ont une évolution hongigbakement, tous

RQW GH PHLOOHXUV UpVXOWDWY j OfpYDOXDWLRQ VRPPDWL"
de difficultés au dépaV 6L OfRQ UHJID UG HormOoHsérveLguX &$1 &evesHiw groupe
QXPpULTXH % RQW TXDVLPHQW WRXV OH PD[LPXP GH ERQQF
alors que les éléves du groupe non numérigue (A) ont encore des difficultés. it peaser que

OHV pOqYHV GX JURXSH % RQW PLHX[ SURJUHVVp PDLV HQ Uj
RQW SURJUHVVp GH WDQGLYV TXH FHX[ GX JURXSH % QTRC

IDXW SUpFLVHU TXfLOVSQEB Y DLUHHIHWGEHDYURIDKNFRXRQ SXLVT
treés bien leur sujet.

32x/fpYROXWLRQ GHVY DSSUHQWLVVDJHY DX ILO GH C
La séguence a pour objectif principal de déterminer les priorités dans des situations de circulation

complexes. Ell@st composée de 6 seances dont voici les objectifs précis

- séance 1 situation de référenceévaluation diagnostique,

- séance 2 les signalisations verticales et horizontales,

- séance 3les signalisations lumineuses et les signes des agents,
- séance 4 la priorité aux intersections,

- séance 5 la circulation sur les carrefours giratoires,

- Séance 6 situation de référenceévaluation sommative.
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ID VPTXHQFH FIHVW MXVWHPHQW FH TXL YD SHUPEaA/WUH XC
GHVVXV 1RXV DOORQV DQDO\WHU FHVY GRQQpHV j OTDLGH Gfp
OH FKHPLQHPHQW FRJQLWLI GHV pOqYHV 'DQV XQ SUHPLHU
éléves percoivent la priorité a droite et conph&/ OHXU IDLUH HQWHQGUH FH TXY
dans un second temps, je montrerai de quelle maniere les éleves se représentent la circulation sur ur

carrefour giratoire et quels sont les problémes rencontreés.

321x/fpYROXWLRQ GH Wb 3sSIbsequenteNapbalité ¥ droite

La séquence se déroule a partir de différents supports, dont principalement

- des fiches de recherche tirées du-@b intitulé «/fenfant a vélo, cycle 3, édité par
Of$VVRFLDWLRQ 3 Utp Yestiqavon &eQ déuR Xrovihes U H

- GHV YLGpRV LQWHUDFWLYHYV PLVHVY HQ OLJQH VXU OH VL)
les éleves du groupe ;Bmais les images clés sont imprimées pour le groupe A, afin de

transmettre les mémes connaissances aux groupes,

- des fiches a remplir par les éleves, afin de créer une trace écrite de chaqueis@ance

destination des deux groupes

Durant la période 2, chaque jeudi, une séance est dédiée au groupe B (avec les supports numériques)
puis le lendemain, laéance correspondante est menée avec le groupe A (sans les supports

numeériques).

Concernant la séance 3, qui portait sur la priorité aux intersections, le groupe A (non numérique) a
rencontré des difficultés de verbalisation et de compréhension detsoqaede recherche. Voici la

situation de recherche proposée dans ler@bde «/fHQIDQW:j YpOR

Figure 9: Extrait n°1 de la fiche de rechercheEtre ou ne pas étre prioritaise
/ITHQIDQW j YpPOR $VVRFLDWLRQ 3UpYHQWLRQ 5RXWLq
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Dans la fiche, o rappel est fait aux éleves /RUVTXILO Qf\ D SDV GH VLJQDOLVD
GRLW UDOHQWLU HW VYIDUUrWHU SRXU ODLYVWHIUesE&nhsiteHU OH
GHPDQGpP DX[ pOqYHV GYLQGLTXH U tigjpts)descHa¢umMbesDvenie Wesy puis O H

de numéroter leur ordre de passage.

Apres un temps de réflexion individuelle, je demande aux éleves de proposer leurs réponses.
5DSLGHPHQW XQ SUREOqPH GH YHUEDOLVDWLRQ DSSW™UDVW
notions: la latéralisation en situation concréte, et la latéralisation représeaté@e un effet miroir

- /TDQQHI[H SURSRVH XQ YHUEDWLP FRQFHUQDQW XQ H[WU!
propos: les éleves ont du mal a percevoir gst a droite F I FH-dik¥ qui est le plus a droitepour
déterminer qui passe un premier. lIs ont besoin de savoir définir la noticdieite», en fonction

GT1XQ Upda tréit®@d¥ quoi, de qGi».

&HWWH FRQIXVLRQ PYD [DPHQHH | SHURBRMPSODRKHU DX IRQG G
des boites de mouchoirs par terre, afin de symboliser les voies qui forment un croisement. Je demande
a des éleves de jouer le réle des conducteurs, afin de reproduire la situation aboridéehdeesde
UHFKHUFKH /RUV GX YLVLRQQDJH GH FH MHX GH U{OH MH Gp
termes clés utilisés qui induisent une compréhension plus fine de la situattistinction entre &

droite» et «a sa droite» - ou «a gaiche» et «a sa gauche - indigue que les éleves percoivent que

OD VLWXDWLRQ YXH GH OfH[WpULHXU RX ELHQ FRPPH DFWHX

-H SURSRVH GTREVHUYHU FR RHdt€) oG Ka gRuche epHt\tis&I enhPHY ©

comparaison des termesi®a droite> ou «a sa gauche - en parlant du véhicule

25
20
15

10
5 -
0
groupe non numérique groupe numérique

m a gauche / a droite ma sa gauche / a sa droite

Figure 10: Dénombrement des occurrences de verbalisation de mots clés,
dans la séance 3Groupes Aet B

La figure 10 indigque que le groupe A (non numériquireement besoin de verbaliseet de faire
YHUEDOLVHU SDAHOKHQOHYRRW QW OD IDoRQ GRQW LO OH SHI

la formulation « droite/gauche que <@ sa droite/gauche
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Cependant, les éleves du groupe B (nigoée) ont beaucoup moins besoin de verbaliser et de faire
verbaliser ces deux notionsQR XV FRPSWRQV GHX[ IRLV PRLQV GYfRFFXUU
le précédent (10 contre 21, précisément). En outre, la précisisa droite/gauché Q fHVMgsiSDV D

nécessaire que dans le groupesBules 2 occurrences sont dénombreées.

8Q DXWUH SRLQW GH FRPSDUDLVRQ UpVLGH GDQV OD SURGX
ILIXUHV ,O HVW WRXW G DER U Gedidt B3 @Ripul&Xdn p O q Y
URXJH DILQ GYfpWDEOLU DX SUpDODEOH OD VLWXDWLRQ GH C
constatons que dans chaque groupe, un seul éleve se trompe et fleche de maniére indo@ectef D J L V
des éleves A2 etB20 HVW GRQF SUREDEOH TXH OTRXWLO LQIRUPDW
QYD SDV GYLQIOXHQFH LFL

Eléve A2 Eléve B2

Figure 11: Extraits de la phase de recherche de la séanqe@luctions écrites sur les trajectoires

& HS HQ G D Q Wagibde 0hoigiXushlofdrevd® passage, les confusions commencent a émerger. La
ILIXUH PRQWUH TXH WRXV OHV pOqYHV GX JARXEtruv@ RQ Q
OfRUGUH GH SDVVDJH DWWHQGX HW O 9 pOdeYatdbrecoH. SDUY LH(

Eleve Al Eléeve A2 Eleve A3

Eleve A4 Eléve A5 Eleve A6

Figure 12: Extraits de la phase de recherche de la séance 4
Groupe A SURGXFWLRQV pFULWHYV VXU OfRUGUH GH SDVVD
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Quant au groupe B (numérique), la figurévelede nombreuses confusions égalemehéleves

ne trouvent pas la réponse attendue (B2, B3 et B5), les éleves B1, B4 et B6 ont des réponses justes
mais il semblezxau vu des similitudes entre les copietF XH FHV GHX[ GHUQLHUV QYDL
travadllé individuellement, comme demandé. Il en ressort tout de méme que les éléves du groupe B

parviennent mieux a conceptualiser et comprendre les enjeux de la situation proposée.

Eléve B1 Eléve B2 Eléve B3

Eleve B4 Eleve B5 Eleve B6

Figure B : Extraits de la phase de recherche de la séance 4
Groupe B- SURGXFWLRQV pFULWHYV VXU OfRUGUH GH SDVVD

2Q SHXW GRQF SHQVHU TXH OD SUpVHQFH GH OfRXWLO LQIR!
conceptualisationplus la situation de circation routiére est imagée et dynamique, moins les éléves
ont de difficultés a comprendre les ambiguités liées a la latéralisation. En effet, dans la séance du
groupe B, les éléves sont face a un écran ou défilent des questions et ou les conductelagrgoient
SDUFRXUV IOpFKpV Re OHV YpKLFXOHV VH GpSODFHQW R+« O

de mises en situation qui refletent fidelement ce qui se passerait concretement dans de telles situations

3.22+x/TpYROXWLRQ G H ¥u b 863dsB0QaNde 3 /cBrdefbMrs giratoires

La séquence se poursuit avec une séance concernant la circulation des usagers sur les carrefour
giratoires, compétence difficile de prime abord pour des éleves de cycle 3, qui ne circulent, en tant
quecoQGXFWHXU TXYj YPOR GRQF UDUHPHQW VXU GH WHOV GL

La séance commence par une explication du code de la rolés véhicules qui veulent entrer dans
OTDQQHDX GRLYHQW FpGHU OH2SDRXNJIJPRMWHRIXY TX §iteraenLy FHX/ Ow
GLW TXH OD VLWXDWLRQ HVW O fddyecHed &éldveSH] I BYBA OHVOREY MUY

des intersections donnant la priorité a dreite
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Ensuite, les éleves doivent compléter un schéma, en fonction du comportement attendgeass us

et de la signalisation propre aux carrefours giratoires. Une premiére consigne invite a:colorier

- enjaune, les véhicules qui entrent dans le giratoire,
- en bleu, les véhicules qui sortent du giratoire,
- en vert, les véhicules qui circulent dansilatire.
8QH VHFRQGH FRQVLJQH GHPDQGH j HQWRXUHU OHV YpKLFXC

les réponses attendues.

Figure 14: Correction de la situation de recherch®®ance 5

Notons que les éléves ont parfois ignoré la distinctidree«colorier» et «entourer2 FH TXL QTH)
SDV SULV HQ FRQVLGpUDWLRQ GDQV OTDQDO\VH VDXI VL Of¢

Les figures 15 et 16 illustrent ce que les éleves ont accompli dans la phase de recherche.

Nous constaRQV TXH OH JURXSH $ QRQ QXPpULTXH UpDOLVH EHEL
VgDJIJLW GH GpWHUPLQHU OHYV YpKLFXOHYVY HQWUDQW GDQV OH
problemes de latéralisation constatés préecédemment, cumuléseasude la priorité inversgéen

référence aux situations de la séance précédestient autant de facteurs de confusion.

Eleve Al Eleve A2 Eleve A3

Eléve A4 Eléve A5 Eléve A6

Figure 15: Extraits de la phase de recherche de la séance 5
Groupe A- productions écrites sur la circulation sur un carrefour giratoire
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De maniere plus précise, la figure 15 laisse entrevoir des explications aux chiffres apportés plus haut
(figure 7). En effet, nous constations que les éleves A2 et A6 rencemitiaius de difficultés que

OfHQVHPEOH GHV pOgYHV FRQFHUQDQW OD TXHVWLRQ ?
observons ici que ces éléves percoivent difficilement les mouvements circulatoires de cette situation
routiere OTpO QM $LVXDOLVH DXFXQ GHV YpKLFXOHV j OfDUUrW
TXIXQ YpKLFXOH VRUWDQW VXU &H GHUQLHU RPHW pJDOF
YpKLFXOHYV FLUFXODQW VXU OH FDUUHIRXU ier idétermipdésLparX O H V
OfpOgYH $ PDLV WRWDOHPHQW LJQRUpPV SDU OfpOqYH $

,O VHPEOH TXH OYDEVHQFH GH OTRXWLO LQIRUPDWLTXH VRL)
A2- TXL VHPEOH DYRLU GX PDO j VH UHSpUH We® dexiculafidgn\aS D F H
définir si les usagers sont en mouvementouadhHUDLW VDQV GRXWH SOXV j OfDI
numeérique qui lui proposerait de faire des tests/erreurs pour vérifier ses hypothéses et les
expérimenter en situation. Le fait deuvoir déplacer un protagoniste sur écran, de le faire interagir
DYHF GIDXWUHV SURWDJRQLVWHYVY GH SRXYRLU DJLU VXU OH"
de possibilités pour les éléves de construire leurs représentations, de leseafflas vérifiant, en

les modifiant, au fur et a mesure que les expériences se déroulent.

$LQVL YR\RQV OHV UpVXOWDWY GH OfpOgqYH $ j OD TXHVWLF

EVAL.| EVAL.
2B. Tracage sur le schéma. 5.2B. 0 0 0 | constant échec
a. Le cycliste s'engage sur le giratoire avant la 5.2Ba. 1 0 -1 | régression

voiture jaune. 5.2Bb.] O 0 0 | constant échec
Le cycliste rejoint la file de gauche du giratoin | 5.2Bc. 0 0 0 | constant échec
En arrivant a la premiére sortie versdiite, 5.2Bd. 0 1 1 | progrés
le cycliste vérifie qu'une voiture ne va pas lui 5.2Be.| O 0 0 | constant échec
couper la route en tournant a droite. moy. :| 0,17 0,17 | 0 | constant

d. Le cycliste doit céder le passage a la voiture
rouge gu veut entrer sur lI'anneau du carrefoy
giratoire.

e. Avant de sortir du giratoire, le cycliste tend s¢

E » E}]S Yo}pE Jv J<p E » |
Figure 16 1RPEUH GH SRLQWV REWHQXV.B®U OfpOqYH $ j OD T>

1RXV REVHUYRQV TXH OHV UpVXOWDWY HQWUH OfpYDOXDW
permettent pas de conclure a une progression dans les apprentissages, mais au contraire, a un
constante incapacité a résoudre ces situations. Il ressagsdebservations que le groupe A a
généralement de fortes difficultés pour interpréter une image fixe, et anticiper les mouvements des
YPKLFXOHV $ OTLQYHUVH OH JURXSH % UHQFRQWUH ELHQ P
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de compétences. Voilgs productions des éléves du groupe B

Eléve B1 Eléve B2 Eléve B3

Eleve B4 Eleve B5 Eleve B6

Figure 17: Extraits de la phase de recherche de la séance 5
Groupe B- productions écrites sur la circulation sur un carrefour giratoire

EntHSUHQDQW j QRXYHDX OD ILJXUH QRXV DYRQV YX TXH VI
GH SHWLWV SUREOQPHV SRXU UpSRQGUH -Hes§usT noHsViNdigieQ V
TXTHITHFWLYHPHQW FHW pOqYH IDLW XQ K pKILLFECOWMH | HO@IRIM ¥

censé ralentir en arrivant sur le carrefour.

$X FRQWUDLUHT XA pOXYWH BIDYRLU XQ IHXWUH Addné& dlup X WL (
GTHUUBXWYVYRLWXUHV FLUFXODQW VeXsontOnhiguges lddnheGiellesdyU U H
HOQWUDLHQW HW XQH YRLWXUH HVW QRWpH FRPPH pWDQW D

JLQDOHPHQW OH JURXSH % QXPpULTXH SURGXLW OH PrP
numeérique), mais en nombre inférieur. Voici un récdaiif des erreurs en fonction du groupe et des

4 questions posées dans la recherche.

10

8
6
4
: E B
0
véhicules véhicules véhicules a véhicules a l'arrét
entrants sortants I'intérieur du
giratoire

B groupe non numérique M groupe numéerique

Figurel8 1RPEUH GTHUUHXUV SDU JUR X Sdé¢ahte/s:lase d isherchéed FRPSpWHQ
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Le groupe A cumule 24 erreurs contre 11 pour le groupe B, soit uplggdu double. Cependant,
OHV HUUHXUV VRQW OHV SOXV UpFXUUHQWHY FRQFHUQDQW
TXH VRLW OH JURXSH 'RQF OYHQVHPEOH GHYV pOqYHV UF

réflexion.
5.2B. 0,67 | 0,83 | 0,17 |progrés 5.2B. 1,00 1,00 | 0,00 | constant
5.2Ba. | 0,83 0,67 | -0,17 | régression 5.2Ba. | 1,00 1,00 | 0,00 |constant
5.2Bb. | 0,33 | 0,67 | 0,33 |progrés 5.2Bb. | 0,83 | 0,67 |-0,17 |régression
5.2Bc. | 0,50 0,50 | 0,00 |constant 5.2Bc. | 0,67 0,83 | 0,17 | progres
5.2Bd. | 0,67 | 0,83 | 0,17 |progrés 5.2Bd. | 1,00 | 0,83 |-0,17 |régression
5.2Be. | 0,67 0,67 | 0,00 |constant 5.2Be. | 0,83 1,00 | 0,17 | progrés
moy.:| 0,61 | 0,69 | 0,08 |progrés moy.:| 0,89 | 0,89 | 0,00 |constant
GroupeA Groupe B

Figurel9 OR\HQQH GHV UpVXOWDWY GHV GHX[ JURXSHYVY j OD TXHVWLRQ

&RPPH QRXV OYDYRQV GpMj UHPDUTXp SUpFpGHPPHQW OHYV
significative, avec une légere avancée dauge B. Ici, nous constatons que la question 5.2.B
recueille de meilleurs résultats dans le groupe B, pour autant, le taux de la progression est plus élevé

gue dans le groupe A.

$LQVL OTRUGLQDWHXU HVW XQ RXWLO LP SRddaNdD Qitdati@R XU F
URXWLQUH PDLV LO QTHVW SDV LQGLVSHQOBEOGDROW QYDSSR
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4 #l es résultats aux évaluations
Je vais a présent présenter les résultats obtenus aux évaluations réalisées par lesBIf RS &X\D Q W

sur les données répertoriées dans le tableur.

4.1 +lLes évaluations diagnostiques
7TRXW GYDERUG OD GHVFULSWLRQ GH FHV GRQQpHV SRUWH
prends en considération les moyennes obtenues par chacdeudegroupes groupe numérique et

groupe non numeérique.

4.1.1 L es évaluations diagnostiques du groupdgxoupe non numérique)

-H PIDSSXLH VXU OHV GRQQpHYVY FROOHFWpHY GDQV OD FROR

Figure D : Extrait du traitement des donnée/ VXHV GH OfpYDOXDWLRQ GLDJQRVWLTXH Upl
(groupe non numérique)

Ces données nous apportent des informations quant aux réussites ou non des é€léves lors de la premier
évaluation de la séquence, laquelle a lieu dans lai@reméance. Nous constatons que les réponses

sont globalement correcteaous allons les détailler. (annexes 3 et 4)

$LQVL OYDQDO\VWH+tGHLODRIUXMHVWXB®D SULRULWpPp HQWUH GHX
a une intersectiontrévele qudes éleves du groupe A ont en moyenne 61 % de bonnes réponses

(comme nous le voyons dans la case F10 de la fighre 2

En revanche, la question-2qui reprend la méme compétence mais avec le croisement de trois
véhicules tmet en évidence un manque de safare lorsque la situation devient plus complexe.

En effet, ici, les mémes éléves ont en moyenne 17% de bonnes réponses (case F13 dela figure 2
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La question 3 ajoute une information supplémentaire, avec la présence de signalisation verticale et
horizantale relative au stop». Ces informations ne semblent pas géner les éleves, au contraire, elles

paraissent les aiderces derniers obtiennent en moyenne 74% de réponses correctes.

La question 4 ressemble fortement a la question 3, mais cette fgpdéisstion porte sur lecéder

le passage. Pour autant, les éleves ont de moins bons résultats ici, avec en moyenne 63% de bonnes
réponses. Cette notion decéder le passage a la frontiere du stop» et de la circulation libre,
apparait comme unfRQH GTRPEUH SRXU OHV pOqYHV

/ID TXHVWLRQ TXDQW j HOOH WUDLWH GH OD SULRULWpP GH\
pas forcément aisé pour des éléves de cycle 3, qui circulent davantage en tant que cyclistes, sur des

axes routiers giples. Néanmoins, le taux de réussite est de 75%.

Enfin, la question 6 est relativement succinoatde porte sur le marquage au sol pour indiquer les
GLUHFWLRQV SRVVLEOHYV GHV YpKLFXOHV j OYDLGH GH IOqFK

correctes.

Globalement, nous voyons que les résultats révelent de bonnes connaissances des le recueil de
UHSUpVHQWDWLRQ /HV pOqYHV D\DQW GpMj IDLW GHV VpT
précédentes, ont gardé en mémoire un niveau de connBiskfin GH FRPSpWHQFHV H'
relativement bon, ou seule la priorité a droite pose probléme quand la situation propose plus de deux

véhicules.

4.1.2 +l es évaluations diagnostiques du groupgdoupe numérique)

A présent, nous allons faire la méaralyse concernant les résultats des éleves du groupe B, a savoir

le groupe qui a bénéficié de supports numeériques, lors de la séquence.

Figure21 ([WUDLW GX WUDLWHPHQW GHV GRQQpHV LVVXHV GH OfpYDOXDW!|
(groupe numérique)
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Ces données nous indiquent que pour les éléves du groupe B, le niveau des savoirs est sensiblemer

identique.

En effet, la question 1 améne 67% de bonnes réponses en moyenne, concernant la priorité de deux

véhicules a un croisement.

Cependant, quand le nombre de véhicules augmente, les éleves ne savent plus comment répondre ¢

la question seules 8% des réponses sont correctes, a la question 2.

/ITDQDO\WH GHV UpSRQVH VYql pdrtenXsdi¢aydiverent sur IstépW/ le «céder
le passage et le flecchageausol PRQWUH TXH OHV pOqYHV VRQW j OfDLVH

avec en moyenne et de maniére successive 78%, 77% et 89 % de bonnes réponses.

Ces résultats montrent un niveau de connaissances etngeiences assez éleveé de tous les éléves,

guel que soit le groupe.

4.2 +lL es évaluations sommatives

$ SUpVHQW MH YDLV DQDO\WHU OfpYROXWa R Qre@itry etUspld XOW |
derniere séance. Ainsi, je vais comparer les rég®pour savoir si les éleves ont progresseé, ou non.

Voici un diagramme qui synthétise les progrés réalisés par les deux groupes.

700
600
500

400
300 B groupe non numérique

200 groupe numerique

100
o | N — O

100 Question 1Question 2Question 3Question Question 5Question 6

Figure 22: Evolution en pourcentage des progrés entre les 2 évaluations
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421+/1pYROXWLR Q (§0oUpd ddR XiBridigse)

,FL QRXV DOORQV pWXGLHU OfpYROXWLRQ GHV UpVXOWDW
OTpYDOXDWLRQ GLDIJQRVWLTXH HW OfpYDOXDWLRQ VRPPDWL

Le graphique de la figure 2us indique clairement que les éléves du groupe A sont en progrés sur
guasment toutes les questionds ont globalement acquis des connaissances, des compétences et des
attitudes pendant la séquence et ils sont en mesure de les restituer en évaluation. Nous notons tout dt

méme un léger recul des résultats concernant la quéstiaquelle portait sur les carrefours giratoires.

Dans le détail, nous constatons que le taux de recul est trés faible, moins de 5%. Pour rappel, le groupe
$ D UHFXHLOOL GH ERQQHYV UpSRQVHV j OD TXHVWLRQ
OfpYDOXDWLRQ VRPPDWLYH LOV REWLHQQHQW WRXW GH PrP

Le niveau reste assez élevé.

422+/TpYROXWLRQ (Goupd diRiéiBHe)%

Concernant le growpB, le graphigue de la figure &#ontre également de tsgprogrés a chacune

des réponses. La plus forte hausse est notamment présente a la quektaqurele porte sur la

priorité de passage entre trois véhiculdsn effet, cette question voit ses bonnes réponses passées
de 8% a 58%, soit une progressamn625%.

Les autres progressions du groupe sont relativement homogenes, entre 21% et 40%, concernant les

guestions 1, 3, 4 et 6.

6HXOH OD TXHVWLRQ EpQplILFLH GYIXQ IDLEOH SURJUqgqV DY

réponses.

En somme, nous obsen®que les éleves des deux groupes ont généralement des résultats en progres,
avec une grande progression concernant la question sur la priorité a deofigure 2 (page 23)

montrepar ailleurs FHWWH WHQGDQFH JpQpUDOH GYXQ SWRevideridceGH O
XQH SHWLWH DYDQFH GHV pOgqYHV GX JURXSH QXPpULTXH V
GfpFDUWY HQWUH OHV GHX[ JURXSHV /fpFDUW HQWUH OHV G

évaluations le groupe numeérique progresse2®8s et le groupe non numérique de 19%.
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5 xPour la sécurité routiére estil préférable de travailler avec le numérigug

/IH QXPpULTXH HVW XQ GHV PXOWLSOHV VXSSRUWYVY SRVVLEOH
GH OTRUGLQDWHEpP QP HA XK VWHIHOHY DSSUHQWLVVDJHYVY PDLV

rencontrés lors de la séquence.

5.1 tRetour sur les hypothéses

'f{DSUqV PRL OYRUGLQDWHXU UHPSOLW OD SOXSDUW GHV DW
cette recharhe. En voici un rappel

/IH QXPpULTXH IDYRULVH OY{DSSUHQWLVVDJH FDU EFTfHVW
Cette hypothese est validée car les éleves bénéficiant des ordinateurs ont manifesté beaucoup
SOXV GTHQWKRXVLDV Pipré@R,puur Bréer \&§ Delux fgloMpes. O&plus, a

chaque séance, ils étaient pressés de prendre chacun un ordinateur et de pouvoir manipuler

cet outil.

/[H QXPpULTXH HVW VRXYHQW DVVLPLOp DX MHX GDQV Of

vers lesapprentissages ludigues numériquess éleves semblaient aimer voir les vidéos du

site Aviva: ils ont beaucoup interagi, a la fois avec la plateforme et entre pairs.

Le numérique aide a conceptualiser des situations pratiqU@eR UGLQDWH X&hde pWp (

aide pour montrer une situation concrete de circulation royt@mequelques secondes, les
éleves ont pu percevoir une situation et la faire évoluer en fonction de leur réflexion.

Le numérigue aide a revenir sur sa pensée, a en revoir le cheminegfeit QR XV QIDYR ¢
HX OH WHPSV GH IDLUH XQ UHWRXU VXU OHV SODWHIRUI
GHV FRPSpWHQFHYV GHV pOgYHV 1RXV QIDYRQV SDV HJ[S

travers le numériquemais seulement avec lepport papier et oralement

Le numérique aide a rentrer dans la norme scolaire, il guide les comportements attendus des
éleves (IIHFWLYHPHQW OHV VLWXDWLRQV SURSRVpHV VXU
un étayage assez fort, tout en laisséhM pOqYHV OLEUHYV GfpYROXHU j OH

52+(W OJDYLV?GHV pOqYHV

Une discussion en fin de séquence a été filmée, afin de dresser un bilan avec les 12 éleves, pour
connaitre leur ressenti sur le déroulement de la séquence. De maniére globalej crttcayaillé
DYHF OHV RUGLQDWHXUYVY SHQVHQW TXYLOV QYfRQW SDV DSSL
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discussion avec moi. Leur préférence se porte vers ce type de dispositif pour plusieurs raisons,
FODVVpHVY SDU RUGUH GYLPSRUWDQFH

- Les fquences vidéo étaient trop courtes,

- ,0QY\DYDLW SDV DVVH] GH TXHVWLRQV SRVpHV ORUV G}

Les éleves ne pouvaient pas approfondir les notions difficiles en posant des questions, comme

on le fait avec un enseignant.

Le niveau des séquences viddait trop «facile ».

(Q SRXUVXLYDQW OD GLVFEXVVLRQ M{DSSUHQGV TXH OD PF
OTRUGL@AMAWIRMXWM MRXHU QL SRXU WUDYDLOOHU ,0V SHQVHC
OffpFULWXUH VXUWW DD DHQUWHT HOAW FDDRQRDIDWLIXH OHV \HX[ HV

avec des jeux.

Quand je demande aux éleves4 XL DXUDLW YRXOX rW B laGridi\We® fi&esw U H
du groupe B aurait voulu étre dans le groupe A, mais quasimenQaulBlHV pOgYHV GX JURXS
souhaité changer. Donc, les trois quarts des 12 éléves ont une préférence pour le travail sans ordinateu
GX PRLQV WHOOH TXH OD VpDQFH VITHVW GpURXOpH (Q HIIH)
la maisony 11 sur les 12 éléves en possédent un, et 9 réalisent des recherches de travail avec leur
ordinateur. Progressivement, les éléves du groupe B expliquent que la séquence aurait pu étre plus
LQWpPUHVVDQWH VILOV DYDLHQW HX ®KXVOUWHKKE YFKHMG HUDL
déja programmé etfermé» a leur propre réflexion. lls auraient aimé que le travail sur ordinateur

soit plus conséquent, plus difficile et en total autonomie.
Au final, je pense que les 12 éleves ne sontpastres &tited OTRXWLO LQIRUPDWLTXH

GDYDQWDJH GHV VLWXDWLRQV GY{DSSUHQWLVVDJH Re LOV U]

support utilisé.
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6 - Perspectives de la recherche

&HWWH UHFKHUFKH PYD SHUPLQDGW SPDHIPGRE GX HHWXIQ GRQF
PDQLQUH GIfpODERUHU XQH pWXGH

6.1 +5plIOH[LRQ SHUVRQQHOOH VXU OH PpWLHU GYfHQV

(Q WDQW TXH SURIHVVHXU GHV pFROHV MH UpDOLVH TXH C
GLIIpUHQW GITX@HURRON jROUPPPH QW TXH OTXQ VRLW PHLOOL
SOXV GH VIDWWDFKHU j FH TXH O Y p OigonktieGnieQt \du MdR&inld® G LY L C
lui apporter la bonne information, au bon moment, avec le bon média, avec fiBRQ V G pWD\D
3RXU FHOD LO HVW QpFHVVDLUH GH ELHQ FRQQDVWUH VHV p
VDYHQW GpMj] GTXQ SRLQW GH YXH GLGDFWLxHéfatkW GH SHU

&HWWH UHFKHU F K ldndeignreld2 toie Salpott@eGie) I8 diférenciatibast difficile de

PHWWUH HQ °XYUH XQH VpTXHQFH TXL SUHQQH HQ FRPSWH O
un support informatique déja construt WHOOH TX{XQ MHX L QVediteuD-FEMLI SUF
revanche, prévoir un travail de recherche sur ordinateur reste totalement compatible avec un dispositif
GH GLIIpUHQFLDWLRQ HW OTRXWLO LQIRUPDWLTXH SHXW GH
j OYHQVHLJQD QMR BBFp WIHEIOAHY QMWUDYDLOOHU HW j OTpOqgYH C

6.2 +Réflexion sur le travail de recherche

/ID UHFKHUFKH HVW XQ WUDYDLO TXL GHPDQGH GH IDLUH GF
pourquoi je vais présenter des discussiamdaconception de cette étude, puis sur la fagon dont je

pourrais la poursuivre.

7TRXW GYDERUG VDQV GRXWH TXH OHV GHX[ JURXSkEWeGH PR
VXLV DSSX\pH VXU GHV QRWHV GfpYDO X Dathérrafgues; dabsI @& V W L
volonté de «artographie* OD FODVVH -H SHQVH TXH M{DXUDLYV G€ IDLL
les compétences en lien avec ma recherche et surtout faire des évaluations orales, faire des exercice
de recherche, pour meuk RQQDVWUH OHV pOgYHV (Q HIIHW OHV QRWH
sont trop arbitraires, il aurait fallu que je parle avec les éléeves, que je les écoute en train de
FRPPXQLTXHU HQWUH SDLUV TXfLOV VRLHQ htage.Celtr@waillérd D F W |
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DPRQW DXUDLW SX rWUH IDLW j SDUWLU GH FULWQqUHV GTpY

routiére.

(QILQ OD SRXUVXLWH GH FHWWH UHFKHUFKH SRXUUDLW SUH
G LV SHQV p Vs prbfesseufidiXswddlels, afin de collecter des informations sur différents points

- EstFH TXfLOV HQVHLJQHQWCAhe6eXFrublR Q j OD URXWH

- Sioui 67PLUQVBGTXQ DSSUHQWRrAtiyue?JH WKpRULTXH

- Ontils recours a des intervenar®€omment les choisisseits ?
&HWWH QRXYHOOH pWXGH SHUPHWWUDLW GH FRPSDUHU OHYV
URXWLqQUH HW GYHQ GpJDJHU OHVY DYDQWDJHYVY HW OHV LQFRC
en place une cWDERUDWLRQ DYHF GHV HQVHLJQDQWY GX VHFRQC
DSSUHQWLVVDJHV LVVXV GH OfpFROH SULPDLUH

-{DLPHUDLY pJDOHPHQW SRXYRLU UDSSURFKHU FHWWH VpT.
OfpOgYH HQ WDQW T XssagEsMUh XdpprGdHermanvavBcI8d pirbfg@dseurs qui mettent
GpMj HQ SODFH FHWWH SUDWLTXH DYHF GHV PHPEUHV GH
Of(FROH SRXUUDLW GRQQHU XQH GLPHQVLRQ SOXV SURFKH
iQ GH VPpTXHQFH PRQWUH ELHQ XQH YRORQWpP FROOHFWLYH
DFWLI XQ DSSUHQWLVVDJH GITHQWUHSULVH -B&hek ReQaihdsU X FW

phases des séances.
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Conclusion

ITRXWLO LQIRURDWASISRUWVWRAWHPSRUDLQ HW QpFHVVDLU|
GIDXMRXUGY{KXL VRLHQW j OfDLVH GDQV OfqUH QXPpULTXH T
OfH[SOLTXH ‘DYLGHQNRII

« Croire que le numérique, en soi, améliorera la qualité deslggmsment est absurde.

Mais il est encore plus absurde de se priver du fabuleux levier de changement qu'il offre
et de faire comme si I'école n'avait pas le devoir absolu de préparer les enfants au monde
dans lequel ils vont vivre, or ce monde est numeérig@Davidenkoff 2014, p. 161)

&HSHQGDQW LO QH VXIILW SDV GH SRVVpGHU XQ RUGLQDWHX
WRXW FRPPH LO QH VXIILW SDV GIDYRLU OX )UHLQHW SRXU
des écolesdoit$DSSURSULHU FKDFXQ GH VHV RXWLOV SURIHVVLRQQ
&THVW OYDOOLDQFH GH WRXV FHV RXWLOV TXL SHUPHWWUD

pour élever le niveau de compétences des éleves.
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Annexes

Annexe 1: Situation de référence, pour les évaluations diagnostique et smanfal pages)
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Annexe2 9HUEDWLP GYXQ H[WUDLW GH OD YLGpR GH OD

PE: - « Qui est a droite 1& Qui est prioritair@ »
Eleve A5: - «La voiture.»
PE: - « La voiture? »

EleveAl: -«1RQ OD SHWLWH ILOOH /D SHWLWH ILOO
GURLWH GX F\« GX JDUORQ (W OD SHW»WH
PE: - «Alors, quiestFH TXL GLW TXH FAPHVW OD STWLW

Deux éleves levent la maites éleves Al et A5.

PE : -«-fHQ DL GHX[ /HV DXWUHV YRXV SHZD»VH]
Eleve A4: - «La voiture.»

PE : - « Le cycliste, il est a droite:

Eleve A4: - «Ha oui. Le cycliste»

Jenomme® pOgqYH SRXU OfLQWHUURJHU

PE : -«S.?»
Eleve A2: -« « (lavidéo est inaudible)
PE : -« /D YRLWXUH HOOH B¥W j GURLWH &fHVW

Eleve A2: -« Oui.»
-H UHJDUGH OH VFKpPD DYHF OfpOqgYH $

PE : -« 3DUFH TXTHOOH KBV mNaD/ofS b dRaitéd/ddr le desSin
ETHVWE&IBI VW >R XU oD

/IfpOqYH $ PH PRQWUH OD GURLWH GH VRQ VFKpPD
EleveA2: -« -Y0OD YRLV SOXV j GURLWH KHX « MYOD

HOOH« LFL HOOH HVW Sr@efsfaj»GURLWH (OC
PE : - « Ha non regarde, S., elle clignote $a.

Je montre le clignotant de la voiture sur le schéma.

PE : - « Elle clignote a gauche. Elle va tourner a gauche. Elle va pas aller a ¢
Alors je vous invite tous a prendre des stylogsva cote, et revenis.

56



Annexe 3. Moyenne des résultats du groupe A (non numeérigidepages
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