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Introduction

Toute histoire familiale est un patchwork interg@tiénnel de lieux, de personnes, de
cultures et de langues. Nous grandissons danssse tiomplexe qu’est I'histoire de nos
parents et au fil des années, nous le faisons eatne ajoutant des fils issus de nos propres
expériences.

Langues et cultures font partie intégrante de ¢ehpaork ; ce sont deux éléments qui
sont au cceur de nos vies respectives et que nauns douhaité partager avec nos classes
cette année.

L’école doit permettre aux enfants de se constreirdant qu’individu, bien intégré
dans la société. Pour ce faire, nous pensons egtiimportant que les enseignants prennent
en considération le patchwork de chaque enfamt fetskent pénétrer dans la classe.

Le travail de recherche que nous avons mené ensemngoive son origine dans nos
histoires familiales et professionnelles respestiv®us manifestons toutes les deux un intérét
pour le développement et la promotion des cultdi@sgine familiale.

Une branche de la famille de Caroline est d’origiresl-noir. Caroline a été largement
imprégnée par la culture maghrébine tout au longateenfance. Son grand-pére faisait le
marché en arabe, enseignait des mots arabes atgsesepfants et racontait des histoires avec
des personnages qui disaient quelques mots en. dtae partie de son histoire a tres
certainement influencé Caroline dans son choix aiee fdécouvrir la langue arabe a ses
éléves. Ainsi, c’est au moment de I'écoute d’'unedese arabe en classe que certains de ses
éléves ont formulé des commentaires qui ont retente son attention. De la, est né le
guestionnement central de ce mémoire.

Marianne a aussi une mere pied-noir et un péreigihar italienne. Elle a vécu
quatorze années aux Etats-Unis, parle anglais atidign avec son mari et essaye d'élever
ses enfants de facon bilingue. Elle a particip&laloration et a la traduction de logiciels
d’apprentissage des langues étrangeres et a @iecipnt travaillé dans la traduction avant
une reconversion dans I'enseignement. C’est lawléate progressive du melting-pot de ses
éleves qui lui a donné envie d’aller voir ce quéls connaissaient et comprenaient.

Nous avons toutes deux remarqué que les enfanmteslelasses venaient souvent de

familles aux langues et cultures mélangées.
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La problématique de notre mémoire nous est algrarap comme une évidence :
Comment pouvions-nous aider les enfants de nossedas appréhender leur
individualité culturelle et langagiére ainsi qudede leurs camarades ?

Afin de mener notre étude, nous émettons I'hypaitsesvante :
Si I'enseignant met en place un projet axé sutdagues et les cultures des enfants
alors il les aidera a mieux se connaitre et a peendnscience de la multiculturalité qui les

entoure.

Pour y répondre, nous commencerons par présentadte théorique de notre travail
et les concepts en lien avec cette problématique.

Dans un second temps, nous présenterons notrecpl®td’expérimentation et les
dispositifs que nous avons mis en place dans nos cdasses pour chercher a vérifier notre
hypothése.

Dans une troisieme partie, nous procederons alys@aet a linterprétation des
données recueillies ainsi qu’a un bilan de notigoliyese et de notre projet.

Enfin, nous conclurons notre travail par une rafiexplus personnelle sur le travail

accompli et les ouvertures possibles.
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Le cadre théorigue de notre travalil

Quelle terminologie ?

Dans les pages qui suivent, nous partagerons mestaiéfinitions qui nous semblent
étre indispensables a notre travail, permettaninddre en relation les données théoriques
récoltées lors de nos recherches avec les résolitgaus lors de nos observations de classe.

Monolinguisme

Ce substantif est composé du préfireno-(signifiantun, unique, du radicalingue
(signifiant langue) et du suffixe—isme (utilisé pour former des mots correspondant, entre
autres, a une théorie, une qualité ou encore unpecdement). Le Centre National de
Ressources Textuelles et Lexicales définit le magaisme comme suit : « Qui ne parle
gu'une seule langue. » (CNRTL, 2012). Dans le catienos classes, il s’agira donc des
enfants ne parlant que le francais. Les enfantes®ga une seule langue a la maison, autre
que le francais, ne feront donc pas partie de catiggorie, ayant acces au francais dans leur
vie de tous les jours, en particulier & I'écolen®@aee nous le verrons lors de la présentation de

nos classes, les enfants monolingues représemtemhinorité dans I'une de nos deux classes.

Bilinguisme

Ce substantif est composé du préfhie (signifiant deuy, du radicallingue et du
suffixe —isme Toujours d’apres le Centre National de Ressoufeasuelles et Lexicales, le
bilinguisme est le « fait de pratiquer courammeanbdlangues » (CNRTL, 2012).

Il existe plusieurs types de bilinguismes. Le chetr canadien Wallace Lambert en a
défini quelques-uns a partir des années 1960. Métallons ci-dessous ceux qui rentrent
dans le cadre de notre travail.

Le bilinguisme positif est une situation dans ldguene deuxieme langue est apprise
sans nuire au développement de la premiere. Cedtigme langue vient renforcer
'apprentissage, sans remplacer la premiere langaenotion d’addition, de rajout d’'une

deuxieme langue sur une premiére est plus claine taterme original anglais : « additive
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bilingualism ». Plusieurs cas semblent exister denssclasses respectives, nous les décrirons
dans nos présentations de classes.

Le bilinguisme négatif est, a 'opposé du bilingoes positif, une situation dans
laquelle « la scolarisation d’'une minorité dans lamgue autre que celle du foyer peut parfois
se solder, pour la langue familiale, par un mandaematuration linguistique, surtout a
I'écrit » (Mackey, 1997). L'apprentissage de laxiéme langue se fait ainsi aux dépens de la
premiére et vient progressivement la remplacera @elit étre le cas dans des situations ou la
langue familiale est dévalorisée, non-reconnuebien dans le cas de familles immigrées
souhaitant ne faire acquérir a leurs enfants quangue du pays de résidence. Ici aussi, le
terme d'origine en anglais semble plus appropriésque I'on parle de « subtractive
bilingualism », le mot « subtractive » évoquandgion de soustraction.

On parle de bilinguisme précoce lorsqu’'un enfamtezposé a deux langues des la
jeune enfance (soit lorsque I'enfant apprend damgues en méme temps, des la naissance,
soit lorsque I'enfant qui a déja partiellement dasgune langue en apprend une deuxieme trés
jeune). De nombreux enfants de nos deux classdsdems une situation de bilinguisme
précoce. Ceci est une affirmation que nous pouvains au vu du jeune age de ces enfants
(entre 3 et 6 ans) et de leurs situations famgial& langue dominante dans nos classes est
I'arabe mais d'autres langues sont aussi présdléss que I'anglais, le bulgare, I'espagnol,
I'hindi, le kituba, le portugais ou encore le wolbbrs de recherches effectuées en premiére
année de ce Master, nous avions découvert uneagiicFrancine Couétoux-Jungman, docteur
en psychologie dans lequel elle affirmait en 2046 g le bilinguisme précoce est aujourd’hui
reconnu comme un facteur favorable au développemertenfant, en particulier dans le
domaine de la flexibilité mentale, des capacitéenéibnnelles et des compétences

meétalinguistiques » (Couétoux-Jungman, et al., 2010

Plurilinguisme ou multilinguisme ?

Lors de nos recherches nous avons observé queriees de « plurilinguisme » et de
« multilinguisme » étaient utilisés differemmerigra que jusqu’a présent ils nous semblaient
étre synonymes. Nous commencerons donc par lesirdgfiur tenter de comprendre ce qui

les différencie.
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Plusieurs ouvrages de référence les identifient neemsynonymes ou quasi-
synonymes, comme par exemple le dictionnaire dedd®mie francaise qui propose une
entrée pour « plurilinguisme » mais n’en a pas ponnultilinguisme » :

« Plurilinguisme : Dérivé de plurilingue. Usage ddusieurs langues par une
personne, dans une communauté ; l'état, la sitmatiui en résulte. Le plurilinguisme
entraine parfois le recours a telle ou telle langurefonction du type d’activité, de la situation
de communication. Spécialt. Utilisation officietle plusieurs langues dans un méme Etat. Le
plurilinguisme de la Confédération suisse. (On ditssi, moins bien, Multilinguisme.) »
(Académie francaise, 2017). Le terme « multilingwes» n’apparait donc pas dans ce
dictionnaire et I'expression « moins bien » n'es$ glaire quant a la différence faite entre les
deux termes. lls semblent étre mis en corrélatiais ppas de maniere tout a fait égale.

Nous avons cherché dans I'étymologie de ces tepoes essayer d’identifier les
distinctions existantes. La différence tient auigeéutilisé (pluri / multi). Tout préfixe, placé
devant un radical, donne naissance a un mot noudest la signification est différente du
radical initial.

Le préfixe pluri vient du latin « plures », signifiant « nombreupusieurs ». |l
« désigne un facteur unificateur » (Koubi, 2014)

Le préfixemulti quant a lui vient du latin « multus », signifianhombreux, divers ».
Dans les deux cas nous retrouvons « nombreux »§ NM@is trouvons aussi « plusieurs »,
faisant référence a un groupe, et « divers » faigdarence a la différence. Le préfiraulti
« indigue I'existence d’éléments singuliers quicslamulent et qui se juxtaposent les uns aux
autres sans gu'il y ait nécessairement entre estiges, liaisons ou combinaisons ». (Koubi,
2014). On trouve une idée de réunion dans l'utitisade ce préfixe, alors que dans le préfixe

pluri c’est plutdt I'idée d’assemblée qui transparait.

D’aprés I'Observatoire européen du plurilinguismaee structure de mutualisation et
de coopération entre partenaires du plurilinguideeultilinguisme « signifie la coexistence
de plusieurs langues au sein d’'un groupe socialbne société plurilingue est composée
majoritairement d’individus capables de s’exprin@erdivers niveaux de compétence en
plusieurs langues, alors qu’une société multilingueut étre majoritairement formée
d’individus monolingues ignorant la langue de Iltaut> (Observatoire européen du

plurilinguisme, 2005)
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Le Conseil de 'Europe a une définition plus ladgemultilinguisme. On y retrouve la
définition de I'Observatoire européen du plurililgue « coexistence de langues différentes
dans une société donnée » (Conseil de I'Europd,)20Ais il ajoute qu’il peut aussi s’'agir de
« la connaissance d’'un certain nombre de langy€omseil de I'Europe, 2001), des langues
qui ne dialoguent pas entre elles.

Pour ce qui est du plurilinguisme, le Conseil deufope explique gu’il ne s’agit pas
de classer les langues et cultures connues (lafegudiale, langue de son groupe social,
langues d'autres groupes) dans des compartimengarés mais de construire «une
compétence communicative a laquelle contribuertetoannaissance et toute expérience des
langues et dans laquelle les langues sont en ato®l et interagissent. » (Conseil de
I'Europe, 2001).

De nombreux travaux scientifiques ont été menédesbi/plurilinguisme d’enfants.
Dans certains cas, des enquétes ont révélé quépleritinguisme était vu par les équipes
éducatives comme une des causes de I'échec scdiair@007 par exemple, une enquéte
réalisée par Stéphanie Clerc, enseignante et aarem didactique des langues et cultures,
effectuée auprés d’enseignants de classes « aebnaide ZEP révélait que «la langue
familiale est rarement percue comme un patrimourelequel on peut s’appuyer pour aller
vers l'autre langue, et, plus inquiétant, il n'@sts rare qu’elle soit considérée comme un
handicap. » (Clerc, La représentation des languds k& France chez les éléves nouvellement
arrivés en France, 2007)

A l'inverse, d’autres travaux scientifiques nousntment que le pluri/bilinguisme peut
étre un atout non seulement sur le plan commupimagl, mais aussi sur le plan cognitif
(Bialystok, 2001 ; August & Shanahan, 2006 ; Geaeseal., 2006 ; Cummins, 2008).
D’aprés Andrea Young, maitre de conférences etcbleer en didactique des langues, « les
pluri/bilingues font souvent preuve d'une supétéricognitive dans les compétences
métalinguistiques, I'apprentissage d’autres langlaesensibilité dans la communication et la
pensée divergente. » (Young, La diversité linggisti a I'école : handicap ou ressource ?,
2011).
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Interculturalité, pluriculturalité et multicultuigd : quelle distinction ?

Ces trois substantifs ont le méme radmdture (issu du latincultura qui signifie
culture, agriculture lui-méme dérivé du verlmlere qui signifiehabiter, cultiver).

Dans le dictionnaire de I'Académie francaise, ontpkre que la culture a de
nombreuses définitions ; celle qui nous intéresseest la suivante : « A propos des
productions de I'esprit et des valeurs qui les aquagne : Ensemble des acquis littéraires,
artistiques, artisanaux, techniques, scientifiqukess meceurs, des lois, des institutions, des
coutumes, des traditions, des modes de penséevi, dles comportements et usages de toute
nature, des rites, des mythes et des croyancesoqstituent le patrimoine collectif et la
personnalité d’'un pays, d’'un peuple ou d’'un grodpepeuples, d’'une nation. » (Académie
francaise)

Isabelle Taboada Leonetti nous explique que cétiimition de la culture (« la culture
comme mode de vie et rapport au monde » [...] etaoonme « la somme de connaissances »
(Tabaoda Leonetti, 1985)) nous vient des anglossaxat que I'image qui est véhiculée sur
les cultures provient essentiellement de ce quetdia appelle la « culture cultivée »
(littérature, musique, peinture, patrimoine hisjag), d’'une certaine catégorie de population,
et des coutumes. Alors que, bien souvent, la ation a cette culture est inégale selon les
classes sociales, les intéréts de chacun, le dentgdographique, etc. Par conséquent, elle
pense qu’il ne faudrait pas attribuer le qualificdie culture commune a I'ensemble d’un
groupe ethnique.

L'existence de différentes cultures dans le mondeéps parfois par un méme
individu donne naissance aux concepts d'intercaliid; de pluriculturalité et de
multiculturalité. Les préfixes utilisésnter-, pluri-, multi-, prodiguent son sens a chacun de
ces mots et vont nous permettre de les préciser.

Le préfixe inter- signifie entre, c’est-a-dire @tulans lintervalle de deux choses,
(marque la séparation) ou le fait que deux chosescent I'une sur l'autre (marque la
réciprocite).

Les préfixesmulti- et pluri- ayant déja été définis dans la partie précédertas
rappellerons brievement que le préfixailti- donne l'idée de plusieurs quantités juxtaposées
distinctement alors que le préfipturi- indique la notion d’'un tout formé par I'assemblaige

plusieurs quantités.
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Nous comprenons alors que les concepts de pluralité et multiculturalité
expriment la coexistence de plusieurs cultureplugculturalité reflete I'idée d’une situation
de cohabitation de différentes cultures chez uiividd dans laquelle aucune distinction ou
différence n’est faite entre ces cultures. La roulturalité exprime I'idée d’une cohabitation

de plusieurs cultures dans un groupe social oways.p

La notion d’interculturalité se distingue de la tralturalité et de la pluriculturalité
du fait de son intention directe de promouvoir ilajue entre les différentes cultures et des
relations gu’elles entretiennent.

Dans un cours dispensé aux étudiants de langusmsgétes appliquées a l'université
Paul-Valéry de Montpellier, M. Gonzalez et M. Althe définissent l'interculturalité comme
étant « 'ensemble des processus psychiques,arfais, groupaux, institutionnels générés
par les interactions de cultures, dans un rapp&thdnges réciproques et dans une
perspective de sauvegarde d'une relative identitdurelle des partenaires en relation.
(Gonzalez & Allouche, 2009).

L’interculturalité est fondée sur le dialogue etdspect mutuel ainsi que le souci de
préserver l'identité culturelle de chacun. Elle stitne une expérience souvent enrichissante
fondée sur les rencontres avec d’autres qui dorengsgi I'occasion d’une réflexion sur soi-
méme et sur le monde.

L’approche interculturelle comporte trois étapksnégociation (une mise en commun
visant la compréhension sans confrontation), l&fration (se mettre dans la peau de l'autre
afin de mieux le comprendre) et la décentralisaiore perspective de réflexion).

Cette définition est en parfaite adéquation avequee I'on espere trouver a I'école
maternelle, un lieu ou dialogue et respect mutoat gssentiels au bon développement des
enfants. Un lieu de rencontres fructueuses pernietia retour sur soi et une ouverture au

monde qui nous entoure.

La terminologie étant précisée, nous nous intéressemaintenant aux meéthodes et

plus particulierement au translanguaging.
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Translanguaging

Le translanguagingest un concept né au Pays de Galles dans lessah®@@ qui a été
traduit par trans-apprentissage linguistiqupar le Commissariat canadien aux langues
officielles. Au Pays de Galles deux langues sontiépa: I'anglais et le gallois. Le
translanguaging est utilisé pour « favoriser la parhension profonde et la clarification des
concepts » (Baker, 2011). Pour Ofelia Garcia, msdar a l'université de New York, le
translanguaging est composé de « multiples praigliscursives auxquelles des personnes

bilingues patrticipent afin de construire du senssdaurs mondes bilingues » (Garcia, 2009).

Lors d’'une étude réalisée en France, une enseggu@npetite section en maternelle a
utilisé le translanguaging, sans pour autant éiliegbe, avec deux enfants nouvellement
arrivés en France. Elle parlait le francais etsdit des éléments de vocabulaire des langues
maternelles des enfants lorsqu’elle les connaissaille demandait aux enfants de nommer
des objets. Cela leur permettait de construire agmaissances a partir des compétences
linguistiques de leur langue maternelle. On peupaler de «funds of knowledge », une

base de connaissances que possede I'enfant efadaedie il peut puiser pour communiquer.

Dans la classe de Marianne, deux enfants ont cocéniémnée scolaire sans parler
un mot de francais : un garcon espagnol, arrivé-ramce en septembre et une fille ayant
toujours vécu en France mais élevée en langue arstpg'a maintenant par sa maman et avec
peu de contact en dehors de sa famille. Marianrle papagnol et pour faciliter I'arrivée du
garcon, elle lui a parfois parlé en espagnol (gpglint le concept de translanguaging tel qu'il
a été défini ci-dessus). Aujourd’hui cet enfant poemd tout et parle bien francais ; il lui
arrive encore quelquefois d’'insérer un mot en esplagans une phrase francaise. Le fait
d’avoir une enseignante qui peut le comprendrensi & reprendre semble étre bénéfique a
cet enfant. Il n’y a pas de frustration de sa pagqu’il s’exprime, méme lorsque sa phrase
n'est pas entierement en francais. Marianne nee gaab arabe et pour I'enfant ne parlant
gu’'arabe en début d’année la situation a été mogptiquée. Chaque jour, la séparation entre
lenfant et sa maman était difficile ; I'enfant omtait beaucoup de choses, en arabe.
L’ATSEM et Marianne ne la comprenaient pas maisgment de se faire comprendre d'elle
a grand recours de gestes et de bruitages. Elugsird’hui trés contente de venir en classe,
contente de répéter des mots francais ; elle agtatques progres dans cette langue mais
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continue a parler arabe en classe. Lorsqu’elleegeahcais, il s’agit de bribes, quelques mots
accolés les uns aux autres.

Une deuxiéme situation de translanguaging existes dta classe, avec un enfant des
fles Fidji qui est en France depuis bientdt deuxetrdont les parents parlent anglais et hindi
a la maison. C’est un enfant qui a beaucoup dearsahsérer dans le groupe (il ne parle pas,
ne participe pas aux activités, etc.). Pour I'gidéarianne lui parle tres souvent en anglais.
Les rares fois ou il s’exprime, il utilise toujoudgs mots anglais (par exemple « star » lors

d’un jeu ou il fallait retrouver une étoile en bp@rmi d’autres objets, au toucher).

Le translanguaging apparait comme un moyen effickcéaciliter I'intégration des
enfants qui ne connaissent pas la langue de ssatian. Cependant, il faut maintenant se
demander dans quelle mesure la question de la massance du plurilinguisme et de la

multiculturalité est adaptée a des enfants de melter

Un projet d’ouverture aux langues et cultures delésse est-il

adapté a la maternelle ?

En poste depuis le début de I'année, nous avorabgerver que les enfants que nous
avions en classe étaient majoritairement centrégseutmémes et peu curieux de l'autre. Un

projet visant & s’ouvrir aux langues et cultureargeres pouvait alors paraitre peu approprié.

Revue du développement du jeune enfant par desdieis

Nous nous sommes alors penchées sur ce que pecesdains spécialistes du
développement psychologique et social de I'enfaritee3 et 6 ans, afin de définir des

objectifs de projet adaptés a notre public :

Le développement cognitif - Jean Piaget
Jean Piaget (1896-1980) : biologiste, psychologuketifant

Piaget distingue quatre stades du deéveloppementitfode I'enfant. Le stade
préopératoire (de 2 a 7 ans) désigne une phasetdagaelle les relations de I'enfant avec le
monde sont dominées par I'égocentrisme.

C’est-a-dire que le jeune enfant envisage le maelen sa propre perspective et
s’avere incapable de prendre en compte le pointidad’autrui.
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L’enfant questionne « pourquoi » mais de faconrdésessée, il croit d’emblée a ses
propres idées. Par ailleurs, il est capable denregitre I'état émotionnel de I'autre.

Il chemine entre deux plans d’existence : celujeluet celui de I'observation qu'il
juxtapose et investit de facon alternée.

Son développement cognitif est lié & la zone prakintde développeméndéfinie par

Lev Vygotski ainsi qu’aux ressources du milieu dezagiel il évolue. (Piaget, 1924)

Le développement socio-affectif - Erik Erikson
Sigmund Freud (1856-1939) : médecin neurologue
Erik Erikson (1902-1994) : psychanalyste et psyohoé du développement

Erikson s’inspire des travaux de Freud sur les estadu développement qu'il
contextualise dans un cadre social.

La période entre 3 et 5 ans correspond a ce quel Ereomme le stade phallique au
cours duquel I'enfant manifeste un comportemergéiction.

Pour Erikson, tous les stades de développementcsaifitontés a deux tendances qui
s’opposent : une tendance positive qui tend vedgfassement de soi versus une tendance
négative qui tend vers la régression. Dés 4 aesfdht montre un esprit d'initiative qui
I'améne a créer des liens hors de son noyau fantliast le début de la socialisation.

La réponse que va apporter son environnement sacibhccroissement de ses
habiletés et compétences va influencer la construaiu soi de I'enfant. (Hoffman &
Hoffman, 1968)

Le développement social - Henri Wallon
Henri Wallon (1879-1962) : médecin, psychologue

Le moi se construit en méme temps qu’il s’oppose.

La notion de stade dans le développement de I'erdiaez Wallon est différente de
celle décrite par Erikson, Freud ou Piaget. Wakenque l'idée d’'une continuité et d’'une

discontinuité avec ce qui a précedeé et ce qui sulit.

1|l s’agit de la différence entre ce qu'un enfaetipfaire ou apprendre seul et ce qu'il ne
pourra faire ou apprendre qu’avec I'aide d’un aslolt d’un autre enfant plus avance.
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La période qui nous intéresse correspond a ce culoiVappellera le personnalisme
(de 3 a 6 ans). L'enfant quitte progressivementasi®ité centrifuge, tournée vers le monde
extérieur, et prend une orientation centripétagtieur a soi vers la construction de soi.

C’est un stade dominé par des dimensions d’ordratiénmel durant lequel I'enfant
développe la notion de corps propre et celle dsa@ence de soi.

Vers 3-4 ans, l'enfant va imposer sa personnalité siopposant a ceux qui
I'entourent ; extérioriser autrui lui permet d’affier I'intégrité de son moi.

Ce que Wallon qualifie de crise d’opposition laiggdace au narcissisme (4-5 ans) :
'enfant cherche a se faire admirer pour renfotaectonscience de soi. Puis vers 5-6 ans, il
imite le role social et joue d’'une certaine amlevale entre identification et rejet de l'autre.
(Wallon, 1959)

Les spécialistes du développement psychologiqud’etidant précités mettent en
exergue le r6le déterminant du milieu et des stitims extérieures dans la construction du
soi de I'enfant entre 3 et 7 ans. Par conséquist en grande partie a I'école maternelle que

va se jouer I'organisation du développement deliiralu.

L’école maternelle est un espace qui doit accuddlljeune enfant en tenant compte de
cet élément essentiel. Elle doit mettre en place denditions favorables au bon

développement de I'enfant.

D’aprés Michel Dollé, économiste et ancien rapportgénéral du Conseil de
'emploi, des revenus et de la cohésion socialéerfant, pour bien se développer, a besoin
d’étre reconnu et valorisé par les différents emiiements dans lesquels il vit » (Dollé,
2013). Ainsi, il affirme que « Lorsqu’une institoti ne reconnait pas I'enfant dans sa culture,
lorsqu’elle lui demande de I'abandonner en frargdms le seuil, lorsque, de méme, elle ne
reconnait pas, dans ses contacts avec les patantyjlture familiale, elle pénalise le

développement de I'enfant. » (Dollé, 2013).
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Quels sont les enjeux du cycle 1 dans la constmuctle soiet de

I'ouverture aux autres ?

L’école maternelle n’est pas obligatoire mais conibue a la réussite de tous :

« L’école maternelle, service gratuit pour les fdsj accueille tous les enfants a
partir de 3 ans. En amont de la scolarité obligatqui débute a I'dge de 6 ans, elle est un
cycle unique, fondamental pour la réussite de {patte section, moyenne section et grande

section). » (Education Nationale, 2016)
L’école maternelle participe a la construction de’individu et de I'éleve :

« La formation dispensée dans les classes enfargirles écoles maternelles favorise
I'éveil de la personnalité des enfants, stimule éveloppement sensoriel, moteur, cognitif
et social, développe I'estime de soi et des awdteancourt a leur épanouissement affectif.
Cette formation s’attache a développer chez chagd@nt I'envie et le plaisir d’apprendre

afin de lui permettre, progressivement, de devé&ewve. » (Education Nationale, 2016)
C’est une école ou les enfants vont apprendre ensklm et vivre ensemble :

Comprendre la fonction de I'école, se construirm@® personne singuliére au sein

d’un groupe.

Elle engage chaque enfant a avoir confiance danspeapre pouvoir d’'agir et de

penser, dans sa capacité a apprendre et réugBtusation Nationale, 2016)

Le programme de la maternelle est organisé endontpines d’apprentissage :

* Mobiliser le langage dans toutes ses dimensions

» Agir, sS’exprimer, comprendre a travers I'activitéygique

» Agir, sS’exprimer, comprendre a travers les acta/agtistiques
» Construire les premiers outils pour structurer esaspe

* Explorer le monde

« Le programme établit une définition générale pchaque domaine d’apprentissage. I
énonce les objectifs visés et donne des indicatp#dagogiques de nature a fournir des

reperes pour organiser la progressivité des appsages. » (Education Nationale, 2015)
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Que disent les programmes au sujet de la plurialité des éleves ?

En France, les langues sont généralement pratiquées des espaces physiques
(décloisonnement de classe pour I'apprentissageedlangue), temporels (cours de langue
vivante étrangere) et personnels (un enseignastJangue) distinctement séparés des autres

apprentissages.

Nous rappellerons que la loi sur la refondation I'eole’ souligne la mission
principale de I'’école maternelle qui est de permaaittous les enfants d’apprendre, d’affirmer
et d’épanouir leur personnalité. De fait, le puldoolaire est aujourd’hui souvent plurilingue
et pluriculturel puisque I'école a vocation a adgltmetous les éleves quelle que soit leur
origine culturelle et linguistique. Elle doit de rewoit mettre en place les conditions

nécessaires a l'inclusion et a la cohésion sociale.
L’enjeu qui se joue a lI'école est pluriel :

- Aider I'enfant plurilingue a surmonter le décalapé peut exister entre la langue
de I'école et la/les langue/s de la maison
- Aider 'enfant plurilingue a structurer ses congaisces dans sa langue maternelle.

- Aider les enfants a reconnaitre la multiculturadjtg les entoure

Il convient alors de se demander comment |'écolet peendre en compte l'identité
pluriculturelle de I'éléve et l'ouvrir a la pluréd tout en assurant la transmission d’un

ensemble de références communes.

2 Loi du 8 juillet 2013 concrétisant « I'engagemdatfaire de la jeunesse et de I'éducation la
priorité de la Nation » et visant & « réduire lesgalités et favoriser la réussite de tous ».
(Education nationale, s.d.)
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Découvrir d’autres langues...
Domaine 1 : Mobiliser le langage dans toutes sesetlisions

Plus précisément dans la composante « oral » dyadg il est indiqué que I'école
doit mettre I'enfant « sur le chemin d’'une consceeres langues » (Education Nationale,

2015). Deés le plus jeune age, il s’agit d’éveillenfant a la diversité linguistique.
Domaine 5 : Explorer le monde

L’enseignant de maternelle doit permettre des @itns d'ouverture au monde :
« découvrir différents milieux a partir des expgoes vécues a I'école, et en dehors de celle-
ci, par les enfants de la classe et des occasiaoliis grovoquent, I'enseignant favorise
également une premiere découverte de pays et teesilpour les ouvrir a la diversité du
monde. Cette découverte peut se faire en lien ameqremiére sensibilisation a la pluralité
des langues. » (Education Nationale, 2015).

...pour mieux vivre ensemble

L’école doit transmettre des valeurs nécessairesiae ensemble : le respect, la

tolérance et I'éveil aux autres.

Ainsi, l'institution se préoccupe de la question gurilinguisme. Elle I'inscrit dans
une double commande : l'ouverture au monde a tsavar découverte des diversités

langagieres et culturelles, dans une démarchasaéru

Cependant, nous soulignerons que l'ouverture audemaxtérieur par le biais des
langues est souvent faite a reculons par les aregig) des classes de maternelle. En effet ils
ne se sentent souvent pas assez formés ni qualdfiésenseigner une langue étrangere qu’ils

ne pensent pas suffisamment maitriser.

Quels liens peut-on faire avec le Socle Commun ?

En 2009, Andrea Young explique que pour de nombiEhetrcheurs européens, les
nouveaux enseignants sont confrontés a une diwersiturelle et linguistique croissante et
gu’ils y sont peu ou pas du tout préparés. Ceaiipnd de représentations erronées des jeunes
enseignants a propos de la culture, de l'identitéuebilinguisme ainsi que d’'un manque de
formation professionnelle (Young & Mary, Former leofesseurs stagiaires a la diversité

linguistique a I'école, 2009).
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Les programmes pour la maternelle ne font pas @tgent le lien avec le socle
commun : « Le socle commun de connaissances, deé&entes et de culture [...] donne aux
éléves une culture commune, fondée sur les coramaiss et compétences indispensables, qui
leur permettra de s’épanouir personnellement, deldpper leur sociabilité, de réussir la
suite de leur parcours de formation, de s’inséagisda société ou ils vivront et de participer,

comme citoyens, a son évolution(Bducation nationale, 2015)

Cependant il existe clairement une réelle cohéretmes les textes puisque le
programme de maternelle stipule que « ce tempsalargé, bien que non obligatoire, établit
les fondements éducatifs et pédagogiques sur Issgappuient et se développent les futurs

apprentissages des éleves pour I'ensemble dedelarité. » (Education nationale, 2017)

C’est pourquoi nous avons pu rapprocher les engeurotre projet des domaines du

Socle Commun de Connaissances, de Compétence€attdee :
Domaine 1 : les langages pour penser et communiquer

Comprendre, s’exprimer en utilisant une languenggee et, le cas échéant, une langue

régionale.
Domaine 5 : les représentations du monde et I'#étivumaine

Ce domaine vise a initier « a la diversité des egpées humaines », dont font partie les

cultures. Il implique « une réflexion sur soi et ls autres, une ouverture a l'altérité ».

La reconnaissance des cultures et des languesassecl quels
intéréts et quels enjeux ?

Les programmes parlent d’'une ouverture au monda&iext mais ne parlent pas de ce
gue peut apporter la valorisation du patrimoinespenel des enfants dans le cadre scolaire.

Pour revenir a la notion de bilinguisme, « I'une destitutions les plus importantes en
matiere de langue est bien I'école. Elle peut awomme objectif de perpétuer le bilinguisme
d’'une population (bilinguisme de maintien) ou liasiation progressive des populations qui
utilisent au foyer une langue autre que celle &at (bilinguisme de transfert). » (Mackey,

1997). L’expression « bilinguisme de maintien »td&re prise ici comme un bilinguisme
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positif tel que défini plus haut, alors que cellbiknguisme de transfert » serait plutét un

bilinguisme négatif.

...Dans la relation parents-école ?

Dans le cadre d’un projet sur la reconnaissanceulases et des langues de la classe,
les parents semblent étre une source d’informassentielle, surtout lorsque les enfants sont
trés jeunes. L'enseignant peut décider de rendr@adeents acteurs des apprentissages en les
faisant prendre part au projet. C’est le choix goes avons fait avec les parents de nos
classes, a difféerents moments de notre projet.

Leur capital plurilingue et multiculturel est aloesconnu et valorisé. L’école s’ouvre a
l'autre et ne tente pas d’aplanir les difféerencegrpges ignorer.

Le projet Didenheim, décrit plus bas, révéle questmire un projet commun
parents/enseignants permet de renforcer le lieleéamille et de contribuer favorablement a

la coéducation.

...Dans l'interaction entre les éleves ?

A l'école maternelle, il s’agit «d'apprendre ensden et de vivre ensemble »
(Education Nationale, 2015). Les programmes nodgjuent que « la classe et le groupe
constituent une communauté d’apprentissage quiitttab bases de la construction d’'une
citoyenneté respectueuse des régles de la lataiéverte sur la pluralité des cultures dans le
monde. » (Education Nationale, 2015). Pour Dora¢oes Salsano, I'école « est un espace de
diversité de toute sorte. Il permet la mise en commes différences et des ressemblances
culturelles et linguistiques nécessaires a la mleseonscience de la diversité pour construire
des liens et favoriser le vivre ensemble ». (Frem8alsano, 2009).

L’apprentissage du vivre ensemble commence airsieléébut de la petite section,
par la compréhension et le respect de régles dggrcomme par exemple lever le doigt pour
parler, écouter celui qui parle sans l'interrompre,pas de moquer de ses camarades, etc.
Aux cycles 2, 3 et 4, I'enseignement moral et ar¢igpermettra un prolongement dans ce

travail au travers de quatre principes fondamentaux

- Penser et agir par soi-méme et avec les autregppa@argumenter ses positions et

ses choix ;
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- Comprendre le bien-fondé des normes et des réggssant les comportements
individuels et collectifs ; les respecter et aginformément a elles ;

- Reconnaitre le pluralisme des opinions, des caowst des croyances et des
modes de vie ;

- Construire du lien social et politique. (Educatr@tionale, 2016)

Langues et cultures étant des contenus chargémetioés, le fait d’en discuter en
classe, surtout avec de jeunes enfants encore ypeert® au monde qui les entoure, peut
susciter la curiosité et le désir d’en savoir plQ®st a I'enseignant, si nécessaire, d’aiguiller
cette curiosité pour qu'elle se fasse dans le otspe I'autre, de ses pratiques et de ses
convictions.

Dans la classe de Marianne par exemple, lors desemis de questionnaires, certains
enfants ont ressenti le besoin de poser des qussiideurs camarades lorsque les réponses
fournies au questionnaire ne satisfaisaient pas twiosité. Nous en parlerons plus

précisément plus loin dans notre travail.

Pour I'éleve lui-méme ?

Accroitre I'estime de soi

Faire des langues des éleves des objets d’'apmageien classe les valorise et leur
donne une légitimité qui n'est pas sans impact’'satime de soi des éléves. Dora Francois
Salsano affirme que «la connaissance de soi, dengae et de sa place dans le monde est

nécessaire a I'acceptation de ce qui est diffése(francois-Salsano, 2009).

Il s’agit de travailler avec I'éleve sur son rappaux langues, sur son histoire et
favoriser ainsi l'acceptation de soi. Le travaibdnaphique permet de faire le lien entre les
langues de la maison et celle de I'école, cloisemrgdcialement et au niveau de ses propres
représentations. Pour Christine Deprez (Deprez6)188 travail biographique est un puissant

vecteur deéunificationdu sujet.

L’éléve prend conscience de son répertoire langagfides échanges engendrés au
cours des activités de classe autour de ses lahggi@alorisent : elles acquiérent une place
reconnue dans le répertoire personnel, mais auss Hespace classe. Il percoit alors ce

capital bilingue comme un atout.
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D’aprés le rapport des Inspections générales (MEDD9), le regard que porte
'enseignant sur I'éléve allophone (éleve dontdaglue maternelle est différente de celle de
I'école) est extrémement important : « Les réssil&zplaires des éleves nouvellement arrivés
en France s’améliorent quand les enseignants e&ptiimhu respect pour les connaissances
linguistiques et culturelles qu’ils apportent ddasclasse. La langue étant I'identité d'un
individu, sa valorisation est un outil indispensapbur amortir le « choc de I'étrangeté » que
peuvent ressentir les enfants migrants. A cet édjattbtacle majeur n’est pas tant la culture
de I'enfant allophone que sa négation normatives&in de I'Ecole. » (MEN, 2009, p. 135).
Cela s’appliqgue aux éleves nouvellement arrivéssrpaurquoi ne pas appliquer le méme

raisonnement a toute la classe, en essayant désealles origines de chacun ?

Construire de nouvelles compétences

« Ignorer tout ce que I'enfant a vécu avant soivégra I'école n’a strictement aucun
sens, ni pour son développement intellectuel, nir@mn bien-étre car la langue familiale
véhicule des valeurs et des émotions et contribuerhent a la construction identitaire de
lindividu (Martinez, Moore & Spaéth, 2008). C’'egéar la reconnaissance et la valorisation
des compétences dans la langue maternelle denteqdi I'acquisition de compétences dans
une nouvelle langue peut se construire. » (Youaglilzersité linguistique a I'école : handicap
ou ressource ?, 2011)

Au-dela d’'une agilité métalinguistique accrue etin# plus grande ouverture a la
diversité (Candelier, Evlang - I'éveil aux lang@ebécole primaire - Bilan d'une innovation
européenne, 2003), les compétences développéele®netombées bénéfiques dans d’autres

apprentissages.

Dans la charte européenne du plurilinguisme, onoveocomme recommandations
lites a I'éducation, le fait de «valoriser lesntitgs plurielles et les langues maternelles
autres que la langue nationale » et de « mieuxdptes enseignants au plurilinguisme et a
linterculturalité. Inciter ainsi les enseignantslaa mobilité internationale en prenant les
mesures administratives nécessaires. Si I'on vagektif de deux langues en plus de la
langue maternelle pour les éléves, on ne peut d#gnamoins aux enseignants. »

(Observatoire européen du plurilinguisme, 2005)
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D’aprés Andrea Young et Christine Hélot (Young &dtéLa diversité linguistique et
culturelle a I'école : comment négocier I'écarteetds langues et les cultures de la maison et
celle(s) de I'école ?, 2006), I'école se doit déecrun climat de confiance et a ce titre, les
savoirs linguistiques et culturels de I'enfant dwivétre reconnus. Cependant, les enseignants
sont souvent démunis et les écarts entre la lamgaiernelle et celle de I'école posent

probléme.

Les auteures relévent une considérable différemtee d’'approche des langues
maternelles issues de I'immigration en France alagjit de combler le manque de I'enfant
(le non-parler de la langue nationale) et par exerap Angleterre ou il s’agit plutot d’ajouter

une nouvelle langue au répertoire linguistique elefant.

Un des principes auquel adhere le Conseil de Igp€ation Culturelle du Conseil de
'Europe est « que le riche patrimoine que reprissindiversité linguistique et culturelle en
Europe constitue une ressource commune précieuflecqavient de sauvegarder et de
développer et que des efforts considérables s’iamgodans le domaine de I'éducation afin
gue cette diversité, au lieu d’étre un obstaclea &dmmunication, devienne une source

d’enrichissement et de compréhension réciprogy&omnseil de I'Europe, 1982)

Quelques projets, sources d’'inspiration pour nous

Lors de nos recherches nous avons trouvé de nomlpmjets menés par des
enseignants pour tirer parti de la diversité celtaret langagiere des éléves de leur classe.
Nous les avons parcourus et en présentons quelmsestont nous nous sommes plus

particulierement inspirées.
A I'école maternelle

Une enseignante de petite section utilise des déitarges langues de deux enfants
nouvellement arrivés en France, pour les aidereuxng’intégrer (Young & Mary, Autoriser

I'emploi des langues des enfants pour facilitetiée dans la langue de scolarisation, 2016).

Cette enseignante, qui travaillait auparavant é&meéhtaire, avait relevé un faible
niveau de maitrise du francais chez ses éléveslipjuies bien que ces éléves soient

scolarisés dans des écoles publiques francaisasisdiEp maternelle. Cela a motivé son
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passage au cycle 1 pour tenter de développer idéges afin d’aider ses éleves plurilingues

émergents a progresser dans leur connaissancardaifs.

Cette enseignante part de I'idée que si les enfangentent en sécurité linguistique ils

apprendront mieux et plus rapidement.

Les profils linguistiques de la classe (REP+) saariés : huit éléves francophones,
cing éléves turcophones, deux éléves albanophalees; éléves serbophones, cing éléves

arabophones et un éléve parlant francais et créole.

Elle décide de construire des liens avec la familiee des histoires en francais et les
faire lire dans la langue d’origine par un paraficher des mots ou des expressions dans la
langue premiére des éléves qui font sens pour Ellg. décide aussi de pratiquer le
translanguaging en utilisant liborement des motsdifé&rentes langues de la classe.

L’enseignante insiste sur le fait qu'elle n’a pas l@esoin de connaitre toutes les
langues de la classe pour mener cette démarchaidilgge et souligne l'importance de la
connexion constante a la littératie, c’est-a-dirddit de solliciter ses aptitudes relatives a la
compréhension de I'écrit afin d’étendre ses corzaaises et capacités dans d’autres domaines

langagiers.

Elle pratique le translanguaging de facon ponctuell permet ainsi aux enfants
bilingues émergents de passer librement d’'une dgune autre dans un climat de confiance
et de tolérance. De cette facon, ils s’appuientlsur langue premiére afin d’acquérir des
compétences dans la langue de la scolarisatiote (Dsrté linguistique rassure les enfants et

ajoute de la valeur a leur langue familiale.
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A I'école élémentaire : le projet Didenheim

Ce projet autour des langues et des cultures pgessdans I'environnement local est
né de la volonté des enseignants d’'une école été@mede lutter contre les incidents racistes.

L’idée était d’impliquer les parents en leur demeamtdde mener des interventions en classe.
Les objectifs du projet présentés aux parentsrétbes suivants :

- Sensibilisation, contact avec une autre langue
- Dimension culturelle : connaitre l'autre (fétes,aditions, géographie,
costumes)

- Faire un pas vers l'autre : apprendre a le cormattctifier des idées fausses.

Au-dela de la dimension linguistique ce projet & émnerger des notions telles que
I'égalité (place égale donnée a toutes les languaHgrité (se décentrer par rapport a la
langue de I'école), la tolérance et I'ouverturdidi®s mises en place pour apprendre a vivre

sa difféerence).

Les activités proposées s’inscrivaient dans plusiedomaines (la géographie,
I'histoire, la musique, la littérature, I'alimeni@n, le langage). Les enseignantes ont tissé des
liens entre différentes disciplines.

Elles ont basé ce projet sur les initiatives etaggorts des parents. Leur participation
au projet était incontournable d’'une part pour dasoirs qu’ils apportaient aux enfants et
d’autre part dans I'apprentissage de l'altéritéL.eg éventuels changements des contenus de
formation (la remise en question du monolinguismaeda monoculturalisme institutionnels)
sont toujours déclenchés par la rencontre coneréde I'autre, avec celui qui parle une autre
langue, par la déstabilisation que cet autre progog(Alleman-Ghionda, De Goumoéns, &
Perregaux)

Tous les éleves ont exprimé des réactions positjuast aux interventions des parents
et les savoirs des parents ont été valorisésalbyssi eu ouverture des parents sur le travail
des enseignants. Ce projet a ainsi contribué & dteken entre les parents et I'école.

D’un point de vue linguistique, les enseignantespanmieux comprendre les erreurs
de francais de leurs éléves.

D’une certaine facon, le savoir a changé de stailuh’appartient pas seulement a

I’école mais aussi aux parents et aux éléves, dexeainsi source de partage.

Faire vivre les langues de ma famille a I'école
Caroline Rieu et Marianne Ughetto Piampaschetto
24




Cycle 3 - le programme d’éveil aux langues a I'éolprimaire (Evlang)

Michel Candelier, chercheur en didactique des lanaget politiques linguistiques
éducatives, accompagné d’'autres chercheurs etgeas¢s, a congu un programme
d’'innovation et de recherche pédagogiques consacmée approche originale des langues a
I'école primaire ;

Ce programme visait a «contribuer a la constractite sociétés solidaires,
linguistiqguement et culturellement pluralistes (Galrer & Macaire, Propositions pour une
classification des objectifs, 1998), accepter ld&mnces et la diversité. Il s’agissait de
développer chez les éléves les compétences swvante

- Attitudes (savoir-étre) : promotion de représeotati et d'attitudes positives

(ouverture a la diversité linguistique et cultugelimotivation pour I'apprentissage des

langues) par rapport aux langues et aux gens gygddent. Ces attitudes étaient liées

aux représentations des langues et des culturestén¢otypes associés aux locuteurs
natifs de ces langues et a la motivation des appten

- Aptitudes (savoir-faire) : développement d’aptittsde  d’ordre
meétalinguisque/métacommunicatif (capacités d’olmsésm et de raisonnement) et
cognitif facilitant I'acces a la maitrise des largy

- Savoirs : développement d’'une culture langagiersafroirs relatifs aux langues) avec
un ensemble de références aidant a la compréhension monde

multilingue/multiculturel dans lequel les enfangsant amenés a vivre.

Ce programme a été concu pour des enfants pluscagékes nétres (fin de cycle 3)
puisqu’il faut savoir écrire et pouvoir réfléchird@s concepts qui sont trop complexes pour
des enfants de maternelle (réflexion sur le geasendots par exemple), mais I'idée principale
et les objectifs peuvent étre adaptés pour la melter Le cahier d’éveil peut étre mis en
place en maternelle aussi (par le biais de la eliatBadulte), mais avec un investissement en
temps de I'enseignant supérieur a celui nécesteaggue les enfants sont plus autonomes.

Le programme Evlang commence par établir une bpigealangagiére des enfants ;

nous l'avons fait dans nos classes respectivas garerons plus loin dans ce travail.
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Entre théorie et pratique : naissance de notretignegment

Il apparait que le theme de linterculturalité et dlurilinguisme présente un lien
logique avec I'école maternelle de nos jours. Aim& que nous avons pu préalablement
approfondir nous a permis de faire émerger destignegments quant a la place faite a la
dimension plurilinguistique des enfants a I'éctlattitude des enfants vis-a-vis de leurs
origines et vis-a-vis de la multiculturalité quslentoure est un élément déterminant dans leur
développement psychologique.

Au regard de nos lectures, de nos échanges, deexpériences personnelles et
professionnelles et du projet que nous souhaitroeire en place, nous avons soulevé la
problématique suivante :

Comment pouvons-nous aider les enfants de nos classa appréhender leur
individualité culturelle et langagiére et celle déeurs camarades ?

Christiane Perregaux parle de « déni de languessrd@aux C. , 2004), chez I'enfant
avec une langue maternelle autre que la languecdmarsation, du fait d’'un certain
fonctionnement monolingue de I'école. Ce « déni ldague » peut avoir de graves
conséquences sur la préservation des racines talesgi de I'enfant ainsi que sur ses
apprentissages. Comment faire pour que la languternedle profite a la langue de
scolarisation et que la langue de scolarisatiormptie I'ouverture sur la pluralité ? Si
« I'école s’intéresse aux langues parlées et tramesmdans I'environnement familial, elle
permet aux éleves d’'une part de mieux assumehkitage linguistique et culturel, de mieux
construire leur identité et d’autre part d’envisatgirs différences comme des richesses a
partager. » (Helot & Young, 2003).

Aussi, pour les enfants, le but est de commengeerdre conscience de qui I'on est,
d’ou I'on vient, d’'apprendre a apprécier ce qui sioend unique, d’avoir envie de découvrir
ce qui rend lautre unique et d’apprendre ainsioétgr un regard dénué de jugement sur
l'autre.

Pour nous, enseignantes, il s'agit d’'une petitengrgue nous plantons, un pari sur
I'avenir : espérer générer de l'intérét chez neéve&d et que cet intérét se prolonge les années
suivantes...

Il s’agit également d’ouvrir les portes de I'écalex familles pour qu’elles viennent

partager avec nous cette richesse qui est leur.
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Le cadre pratique de notre étude : notre protocole

Présentation des situations de classe

La classe de Caroline

L’école : contexte socio-géographique

L’école maternelle Fernand Janin se situe a Marglles, commune de la
circonscription de Lunel qui compte environ 6.0C4bitants. Cette école est I'annexe de
I'école maternelle du Vidourle, elle est composéedéux classes a double-niveau (petite
section/moyenne section et petite section/grandgosg. Caroline enseigne dans la classe de
petite section/grande section le lundi et le mardi.

La majorité des enfants de cette école est issupadents travailleurs saisonniers
employés dans les exploitations agricoles alenttrisalariés du tertiaire et de personnes sans
emploi. La plupart de ces familles a un statuta@conomique défavorisé.

En ce qui concerne I'ouverture aux langues étrasgesucun dispositif particulier
n’est mis en place dans I'école.

Les éléves des deux classes ont appris a chamtappy birthday » lors des fétes
d'anniversaires. Caroline pratique une ouverturecidants du monde au moment de l'accueil
le matin et du temps de repos de l'apres-midi tiacadre de thématique de période : chants

russes, chants africains, chants portugais et laaabes.

Les enfants et leur contexte linguistique

La classe compte 17 enfants de grande sectionm@8Xl et neuf enfants de petite
section nés en 2013, tous nés en France. L’enseameBlparents comprend le francais, dix-
neuf familles sont francophones. En revanche, icartparents ne parlent pas un francais
courant. Nous savons que dans certaines familenigue parlée a la maison n’est pas le
francais (portugais et arabe).

On peut observer sept cas de bilinguisme positida classe : cing chez les enfants
de grande section et deux chez les enfants de gettion. Il s’agit d’enfants dont le francais
est une langue qui est venue s’ajouter a la lapgemmiére, I'arabe pour six d’entre eux et le
portugais pour la derniére. Depuis leur naissanes, enfants utilisent principalement leur

langue maternelle pour communiquer avec leurs paenls apprennent la langue francaise
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essentiellement a I'école. C’est pourquoi, en decqucerne les enfants de petite section, on
peut relever un écart considérable dans le développt du langage oral lorsqu’on compare
cette compétence aux autres petites sections dotangue premiéere est le francgais. En
revanche, en grande section, I'écart entre lesnenfde langue premiere étrangéere et ceux de
langue premiére francaise s’est relativement eféagegarfois méme a completement disparu.
Le cycle de scolarisation en maternelle aura permises enfants d’acquérir un capital
linguistique leur permettant d'étre aujourd’huiigues.

Pendant le temps de scolarité, les langues malesralitres que le francais ne sont
pas utilisées par I'enseignante. Cependant on qengtater que certains enfants utilisent la
langue arabe a I'école dans des moments précistetats :

* Lors de jeux dans la cour, un groupe denfantses®nmnait comme partageant la
connaissance de la langue arabe et ils I'utilistaitement pour montrer leur capacité

a utiliser une autre langue et non a des fins denmanication puisqu’il N’y a pas de

conversation dans ces moments.

* En classe, certains enfants utilisent tres natmadht un mot ou une expression dans
leur langue maternelleshukraanpourmerci
» Dautres a linverse refusent de parler une awrglie que le francais a I'école, et

n’hésitent pas a reprendre leurs camarades entdisan ne parle pas arabe a

'école ».

Les enfants interpellent parfois la maitresse :aitisse, tu sais ce que ¢a veut dict
arabe? ».

Les enfants évoluent a I'école dans un climat gquofise la valorisation du bilinguisme.
La maitresse présente de l'intérét pour les langadges par les enfants et leur famille. Elle
invite les enfants a répéter, a corriger sa proiaina et a contextualiser le mot utilisé

lorsqu’ils pratiquent une autre langue que le feamen classe.

La classe de Marianne

L’école : contexte socio-géographique

L’école maternelle d’application Charlie Chaplin stue dans le quartier Hopitaux-
Facultés de Montpellier (circonscription Est). Bl composée de sept classes dont six sont a
double-niveau. La population de cette école estargx I'on y trouve aussi bien des parents

chercheurs que des parents sans emploi.
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Treize enseignants se partagent les classes eufeedasse dispose d’'un enseignant a
temps plein, dans les autres classes deux ens&gsampartagent la semaine (soit en raison
d’'un choix de travail a mi-temps, d’'un poste darfateur a 'lESPE ou encore de plusieurs
mi-temps formant un temps plein).

Les enseignants de I'école sont tous francais rphisieurs parlent une langue
étrangére : une enseignante a passé plusieurssaamdayotte et parle un créole local, une

autre s’est remise a I'allemand et certains sopalskes d’échanger un peu en arabe.

Les enfants et leur contexte linguistique

Il s’agit d’'une classe a double-niveau composégenfants en petite section (nés en
2012) et 13 enfants en moyenne section (nés en.2013

Dans cette classe, deux enfants sont en Francedieén® temporaire (pour les études
ou le travail de leurs parents) : un garcon espagm@etite section, a qui les parents parlent
exclusivement en espagnol a la maison et un gatganoyenne section d’origine fidjienne, a
qui les parents parlent en anglais et en hindi an#&son. L'enfant espagnol s’exprime
maintenant presque aussi bien en francais qu’esgesfy avec un léger accent. Pour I'enfant
fidjien il est plus difficile de savoir ce qu’il aaprend ; il souffre en effet d’'un trouble qui n'a
pas encore été diagnostiqué (il a des bilans ®guéi I'hdpital depuis quelques mois) et ne
parle jamais en classe. Les rares fois ou il siexgril le fait en anglais (par exemple
lorsqu’il a entendu Marianne chanter une chansdanéine en anglais, en téte-a-téte, il s'est
mis a chantonner, un sourire sur le visage, ourenloos d’'un jeu de reconnaissance tactile
d’objets en bois, il en a nommé un). Cet enfant dtga dans I'école 'année derniéere et avait
été maintenu avec la méme enseignante (binbme diarivia, ne parlant pas anglais) pour
gu’il reste en terrain familier. D’aprés le persehgducatif le connaissant depuis I'année
derniere, il a fait des progres : il criait régodignent, refusait tout contact sauf avec les
enseignantes de la classe et 'ATSEM, ne particgpaucune activité. Cette année, bien que
restant tres fragile (il se met a pleurer si saemeest pas la dés que les portes s’ouvrent a
11h45 ou si un autre enfant bien intentionné s‘agpe trop de lui), il est plus présent et
participe si on fait I'activité avec lui (cet entfaaurait certainement bénéficié de I'aide d’'une
AVS ; compte-tenu de son temps limité en Franck, k@ pas été mis en place). En cour de
récréation il reste généralement avec son ensdgmaais certains jours il court apres des

enfants de sa classe avec un grand sourire. Noimiahs ses progres relatifs au fait qu'il ait
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grandit et qu’il se soit un peu adapté a son enviement (école, enfants, francgais). Marianne
lui parle beaucoup en anglais, cela a-t'il ausséjan réle ?

Une troisieme enfant, d’origine marocaine, a conutadiannée sans parler francais,
bien gu’étant née et ayant toujours vécu en Framtle était gardée par sa mere avant la
maternelle et semblait s’exprimer extrémement l@emarabe dés le début de I'année (fait
impossible a vérifier pour Marianne et son ATSEMispgue ne parlant pas arabe). Elle ne
vient a I'école que le matin et passe les apressnuidez elle. Presque neuf mois plus tard,
elle fait tres peu de phrases en francais maisteéfmiis les mots qu'elle entend. Elle
comprend tout ce qu’on lui dit en classe. De tdatelasse, c’est elle qui a le mieux retenu
une chanson en angldise Wheels of the Bus

D’autres enfants de la classe nés et ayant touj@ms en France ont une famille issue
de I'immigration. Ces parents proviennent du Mab8)gérie, de Bulgarie, de la République
démocratique du Congo, du Sénégal ou encore ddamtal Dans la majorité des cas, ces

enfants sont élevés dans plusieurs cultures etiéeng

L’ouverture aux langues et cultures étrangeres datte classe est principalement
menée par Marianne. Elle encourage les enfantsdgilsas’expriment dans une langue autre
gue le francais (il s’agit le plus souvent de lteadu bulgare, de I'espagnol ou de 'anglais),
leur lit des albums en langue étrangére (principalg en anglais, parfois en espagnol), leur

enseigne des comptines ou des chansons en anglais.
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Préparation du projet

Nous avons souhaité travailler certaines compésertesn faisons la liste dans le
tableau ci-dessous. Nous y reviendrons dans laeterpartie de notre travail pour expliquer

celles que nous avons effectivement pu travaitiézwes mises en situation.

- La communication peut passer par d’autres languesajfrancais ; il
existe de nombreuses langues a travers le mondeisp@méme dans un
seul pays

- Il existe des sons dans d’autres langues qui rientipas en francais

_ - L’écriture peut varier d’'une langue a une autre

Savoir

- Tout le monde parle au moins une langue, souveist pl

- Apprentissage de quelques pratiques sociales turellgs étrangéres

- Connaitre quelques ressemblances/différences difféseentes cultures

- Savoir que diverses cultures sont sans cesse ¢éctaans notre

environnement le plus proche

- Curiosité a I'existence et a la diversité d’auteeggues/cultures
minoritaires de la classe

Savoir-étre |- Ouverture au non-familier

- Avoir confiance en ses propres capacités faceangules

- Accepter positivement les langues/cultures minioeisade la classe

- Savoir discriminer des sons non familiers dandaegues non familieres

Savoir-faire |- Savoir écouter attentivement des productions ddf&sehtes langues

- Savoir observer des phénomeénes culturels danseatiffs cultures
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Enquéte auprés des parents

Nous avons toutes deux contacté les parents delasses en début de 3e période de

'année scolaire (les documents distribués auxrparee trouvent en annexe) pour leur

demander quelles langues étaient parlées a la maissiils accepteraient de participer a un

projet de lecture multilingue en classe.

Dans la classe de Caroline

Caroline a distribué le questionnaire aux pareetacclasse le matin, au moment de

l'arrivée en classe. Le temps d’accueil était ummant propice pour préciser répondre aux

guestions des parents.

La plupart des parents ont lu le questionnairelasse et I'ont rendu en expliquant
gue la seule langue parlée a la maison était tedia.

Un papa a dit que son épouse était canadiennelleqparlait anglais et qu'il lui
soumettrait le projet. Cette maman n’a malheurees¢rpas pu, ou pas souhaité,
intervenir (Caroline n’a pas pu la rencontrer peadiscuter).

Une maman portugaise et une maman marocaine oohdépfavorablement a la
demande.

Cing familles n’ont pas répondu.

Dans la classe de Marianne

Neuf parents ont indiqué qu’ils étaient intéregsasle projet :
Une famille espagnole installée en France en fétéd2016, ayant prévu de rester
guelques années en France ; leur enfant est ete peittion. Les parents parlent
espagnol entre eux et parlent francais courammémtmaman a souhaité parler
francais avec son fils (elle voulait qu'il profitu francais au maximum) mais elle
trouvait que son fils parlait de moins en moinsaggl a la maison et s’est remise a
lui parler espagnol.
Un couple parlant bulgare (la mere) et kituba @eep; leur enfant est en moyenne
section. Les parents parlent francais entre euxhafue parent parle sa langue
maternelle avec I'enfant.
Une maman marocaine de petite section, comprenéiicileiment le francais et
parlant exclusivement arabe a sa fille.
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- Une famille des iles Fidji (parlant hindi et anglai la maison), en France pour deux
ans, dont I'enfant de moyenne section ne compramaite parlait le francais en
arrivant en petite section.

- Une maman d'origine espagnole qui parle exclusivenfi@ncais avec sa fille (les
grands-parents lui parlent en espagnol). Mariarméanpas retenue pour le projet,
ayant assez de parents pour tous les personnd@gssi ¢ déja une famille espagnole).

- Une maman de petite section avec de la familleggém en Allemagne s’était
proposée si jamais il n’y avait pas assez de paatts. L’allemand est une langue qui
n'est pas parlée dans leur famille ; ce projettdi@raux langues parlées a la maison

Marianne a choisi de ne pas l'intégrer.

Ce recueil d'informations nous a permis d’établiraiat des lieux des environnements
linguistiques et culturels des enfants de nos efassous avons décidé de profiter de cette
diversité culturelle a I'image de la dimension riwullturelle de notre société pour lancer un
travail de recherche qui tente de répondre a I'thyése qu’un projet axé sur la reconnaissance
les cultures et les langues des enfants de laeclpsavait les aider a appréhender leur

individualité culturelle et langagiére ainsi qudeéde leurs camarades.

Notre dispositif d’observation et d’expérimentation

L'ensemble des procédés de notre expérimentatiorscsit dans une séquence
d’apprentissage dont les objectifs visés sont straite la biographie langagiére des enfants,
leur donner envie de découvrir celle de leurs cades, et aborder quelques cultures et pays
étrangers. Les grandes étapes de notre séquetroengent en annexe sous forme de tableau
synthétique.

Nous avons mené les séances en essayant d’obsesvenfants le plus souvent
possible pour voir leurs réactions et trouver aelces de leur positionnement par rapport a
leur biographie langagiere et celle de leurs cademaPar exemple, lors de moments d’écoute
de chants du monde ou de lecture d’albums nousopséparticulierement attention aux
commentaires des enfants. Nous avons pris des ebfiisé certaines situations (les séances

de lecture diMMachin par exemple).
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Enguétes aupres des enfants

L’enquéte menée auprés des enfants est notre gaindispositif d’analyse. Nous
avons collecté les représentations des enfantg avapres la réalisation du projet.

Dans la classe de Caroline, ce temps d’enquétedéesulé au moment de I'accueil,
de facon individuelle, autour d’'une table a I'écdes activités et des jeux. Dans la classe de
Marianne, le temps d’enquéte a eu lieu par petisiges, I'aprés-midi, pendant la sieste des
enfants de petite section.

Cette enquéte a pris la forme d’'un questionnaiésenté en début et en fin de projet
dans le but de batir une analyse comparative deséds.

Concretement, il s’agissait d’abord de recueilr que les enfants connaissaient de
leurs origines, de leur biographie langagiére ajjs leur attrait pour les langues étrangéres
et de relever les changements survenus suite arajat mui vise a faire reconnaitre le
plurilinguisme des éléves de la classe. Les réporsenltées se trouvent en annexe de ce
travail, sous forme de tableau pour Caroline etvdebatim pour Marianne, et ont été
analysées dans la troisieme partie de notre travail

Nous souhaitions obtenir au plus tét les répongenas éleves, de sorte quelles ne

soient pas influencées (ou le moins possible) paradtivités déja réalisées.

Dans la classe de Marianne, les questions ontastée aux enfants de petite section

et de moyenne section.

Caroline a mené son travail de recherche uniquersentle groupe des grandes
sections, ceci essentiellement pour des raisongahisation et de temps. En effet, dans sa
classe, les différentes situations ont été promobaprés-midi pendant la sieste des petites
sections. Le groupe classe était alors réduituc@st un critere non négligeable pour obtenir
attention et concentration et pour pouvoir solicihdividuellement chaque éleve. Ainsi, les
dispositifs ont été réfléchis pour étre adaptés aaul niveau.

Les questions portaient sur :
* Leurs connaissances de leurs origines :
o Oues-tuné?
o Ou est né ton papa ; ou était-il lorsqu’il étaitippe

o Ou est née ta maman ; ou était-elle lorsqu’ella pedite ?
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» Leurs compétences langagieres :
0 Quelles langues sais-tu parler ?
0 Avec qui parles-tu cette autre langue ? quelledarngarle ton papa/ta maman ?
o0 Est-ce que tu comprends une autre langue ?
» Leur ouverture aux autres langues :
o0 Aimerais-tu savoir parler une autre langue ?
= OQOui: laquelle, pourquoi ?

= Non : pourquoi ?

Déroulement du projet

1. Enrbélement

Dans la classe de Caroline

Cette premiére phase est arrivée préalablementiaailtde recherche. En effet, c’est
cette situation de classe qui a été I'élément détleur du mémoire pour Caroline.

Il s’agissait de I'écoute d’'une berceuse chantégamie en arabe et en partie en
francais par Souad Massi et tiréee du fikkeur et Asmarde Michel Ocelot. Aucune
information ou consigne n’avait été donnée auxmsfd’endant I'écoute, certains enfants ont

réagi en entendant les passages en arabe :

Manel : C’est en arabe.
Imrane : Je reconnais des mots. Elle a dit ...
Nolan : J’aime pas l'arabe.

Dans la classe de Marianne

Dans la classe de Marianne, la berceuse est apliuédard et a permis une discussion
autour de l'arabe : reconnaissez-vous les langeesette berceuse ? Elle a servi a faire

emerger le plurilinguisme de certains éléves gaolute et le questionnement.

La phase d’enrblement pour les éléves de la cldes®arianne s’est faite par la
lecture d’'un premier album en anglais : We're goomg a bear hunt de Michael Rosen.

Certains enfants connaissaient I'histoire et 'mdonnue en regardant les images. Le sens a

été compris par tous les enfants grace aux gestesiX interventions inopinées des enfants
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connaissant déja I'histoire). Cette lecture s’agefen premiere période de I'année. Plusieurs
enfants ont dit reconnaitre I'anglais lors de lguee, commentaire qui apparait souvent lors
du projet et dont nous parlerons plus loin. Mare@aarensuite repris I'histoire en la racontant
comme le fait Michael Rosen dans une vitiévec des gestes et un rythme entrainant. Des
mois plus tard, les enfants se souviennent en@mmadsages entiers. Comme pour Caroline,
cette phase est arrivée avant I'élaboration dueprd¢ mémoire, mais il s’agissait bien de
placer 'année sous le signe des langues étrangargmrticulier 'anglais.

2. Préparation de la situation de découverte
Dans les deux classes, notre situation de décaugsttidentique. Il s’agit de la lecture d’'un

album dans certaines des langues maternelles tleg®de la classe.

C’est une situation que nous avions découvertenars@ I'ESPE, lors du visionnage
d’'une vidéo canadienne réalisée dans une classdadts de 4 afs Avec ses différents
personnages, I'albume Machinnous a semblé bien adapté a nos classes resgeetineus
avons ainsi décidé de I'utiliser dans notre sitwratile découverte. C’est aussi un album qui
avait déja été lu dans la classe de Marianne.

Nous savons que pour comprendre un texte, il estss@ire de porter d’abord son
attention sur le contenu (signification) du textenen sur la facon dont ce texte est transmis
(son, mot, syntaxe). Notre objectif étant de découe nouvelles langues et par conséquent
de nouvelles sonorités, il nous a semblé importentommencer par une premiére phase

d’appropriation de I'histoire :
- Avec une lecture de I'album en francais

Dans nos deux classes, nous avons donc lu Le Mé&Skinvant & Bonbon, 2006) en
francais aux enfants. Cette lecture a été faited@mut de 3e période dans la classe de

Marianne et en début de 4e période dans la clasSabline.

- Avec une séance d'utilisation de marottes

? https://youtu.be/Ogyl6ykDwds
* http://www.elodil.umontreal.ca/videos/presentatiiaeo/eveil-aux-langues-et-litterature-
jeunesse/
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Il s’agissait ici de faire restituer I'histoire (neendre les dialogues et les réactions des
personnages) en utilisant des marottes pour regrféaccompréhension, afin qu’au moment
de la lecture dans des langues autres que celsealarisation, les enfants soient génés le
moins possible dans leur compréhension. Nous stamsiqu’ils portent leur concentration
sur les sonorités des langues entendues. Nous tmates deux mené cette séance en fin de

4e période.

3. Situation de découverte

Afin de faire émerger et de partager la diversitgghgiere au sein de nos classes, nous
avons choisi de partir d’'un support connu (I'albuenMachin(Servant & Bonbon, 2006)), en
le faisant traduire dans différentes langues parpdgents de nos classes. Ces traductions se
trouvent en annexe de ce document.

Un document Word a été créé avec le texte et lagesdu texte. Ce document a été
partagé en ligne pour que tous les parents y am@s et puissent voir leur traduction insérée
parmi les autres. |l s'agissait la du préambuletéensituation de découverte. Nous leur avons
laissé plusieurs semaines pour effectuer la tramuéen le leur rappelant régulierement).

Nous avons ensuite invité ces mémes parents a ganttasse faire une lecture « a
plusieurs langues » de I'aloum. Ces lectures oatfiéhées et partagées ensuite avec les
parents souhaitant y avoir acces. Une fois la tederminée, les enseignantes ont questionné
les enfants sur I'ordre d’apparition des personsatgs langues entendues et ont essayé de

voir s’ils étaient capables d’associer chaque pgaxeme langue.

Dans la classe de Caroline

La lecture a été faite en portugais, en arabe étamgais. La confection de marottes
aura permis aux enfants de suivre I'histoire atprs, pour la plupart, ils ne comprenaient pas
les langues parlées. Une étudiante de M2B venuenadssia classe de Caroline a fait la
narration en frangais.

Apres la lecture, Caroline a demandé a ses éleves :

- Est-ce que cela vous a plu ?

- Avez-vous reconnu les langues qui ont été parlaes thistoire ?

- Est-ce que vous avez compris la lecture de I'histen arabe ? et en portugais ?
- Est-ce qu’il y en a parmi vous qui savent parleasbe ? Et en portugais ?
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Les enfants ont reconnu l'arabe et le portugaistedzanche, les enfants parlant arabe
n'ont pas tous compris la maman qui parlait en er&®ul 'enfant de la maman lectrice a
compris cette lecture en arabe. Pourtant tousniests arabophones de la classe sont issus du
méme pays, le Maroc. Ceci peut, peut-étre, s’empligpar I'existence de nombreux dialectes
arabes au Maroc. Caroline n’a pas encore eu I'ameabinterroger la maman sur ce point.

Enfin, lorsque les éléves ont été questionnéseaur Biographie langagiére, tous les

éleves concernés ont reconnu leur bilinguisme.

Dans la classe de Marianne

Cing parents avaient répondu présents a l'appehq@h parent représentait un
personnage différent. Le texte a ainsi été lu @agsol, en arabe, en bulgare, en kituba et en
hindi. Marianne s’est chargée de la narration andais, ainsi que du dernier personnage de
I'histoire, le petit garcon, en anglais. Gardenaration en francais permettait aux enfants de
retrouver le fil conducteur de I'histoire.

La maman marocaine parle tres peu francais et n’paa été placée au bon endroit
sur le banc, elle ne savait donc pas quand ellaidesmmencer a lire. Nous avons perdu
guelques secondes pendant lesquelles les enfaatssen peu agités sur leurs bancs. Cette
maman était venue accompagnée de son plus jeuaeterdvie de découvrir la classe de sa
grande sceur (ce qui a distrait certains enfantdggna lecture).

Comme nous l'avions anticipé, l'activité de questiement menée apres la lecture
s’est révélée difficile pour la majorité des petigections (seuls les enfants dont les parents
étaient présents ont reconnu la langue) mais asdtz réussie pour les moyennes sections.

Dans la classe de Marianne, le bulgare a beaucewpatés (sans doute parce que la
maman de Siya, bulgare, est venue plusieurs foislasse, pour nous présenter une féte
culturelle mais aussi pour faire cette lecturepate que Siya apporte souvent en classe des
livres écrits en bulgare a présenter a ses cangtattenc a la question « avez-vous reconnu
la langue de ce personnage ? », la réponse ldrptusence était « le bulgare ! ».

4. Approfondissement : a la rencontre d’autres culires

Dans la classe de Caroline
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Le lendemain de la séance de lecture, les mamamsreeenues en classe pour
présenter la culture et le pays d'ou est issuangue découverte pendant la lecture (voir
annexes).

Pour faire découvrir son pays et sa culture, chagaman disposait d’'un ordinateur
portable avec I'application Google Earth ouverte lsuphoto de la cour d’école (partir de
I'environnement proche et aller vers un lieu loimtad’'un planisphéere, de quelques images
de leur pays (le drapeau, un animal, un paysage,cante) et d’'une spécialité culinaire

préparée par leurs soinglgemmensPasteis de naja Au cours de I'atelier, les mamans ont

appris a chaque groupe d’enfants a dire bonjous dartangue du paysSélam Aleykoum
Bom dig.

]
La maman portugaise présente son pays a un gro'epéaats.

Dans la classe de Marianne

Les enfants ont eu des lectures régulieres d’albemanglais et en espagnol tout au

long de 'année. Dans certains cas, les lectursrétfaites en langue étrangere uniqguement
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(Good night, moonGood Night, Gorilla Dr. Seuss’s ABC, an Amazing Alphabet Bpok!
Green Eggs and HamQué susto), dans d’autres cas il s'agissait d’albums lus pfit dans
'année en francaisThe Enormous Turnip = Quel radis, dis-dofgcdu au contraire d’abord

lus en anglais, puis, plus tard, en france#¥&’fe going on a bear hunt

Les enfants ont aussi appris plusieurs chansort®ptines en anglaigke Wheels
of the BusHead, Shoulders, Knees and Toes; Happy Birthdaw, Row, row. Dans le cadre
du projet interdisciplinaire mené avec I'ESPE, é&dgants ont réalisé un film d’animation
autour de la comptinéhe Wheels of the Bullous avons chanté la chanson plusieurs fois,
avec des gestes et avons essayé de comprendrebémsEnquoi elle parlait, pour que les
enfants puissent ensuite choisir ce qu’ils voulafabriquer (un bus, des personnages et le
décor). lls l'ont réalisé, ont pris les photos eus nous sommes enregistrés en train de
chanter la chanson.

Deux mamans ayant participé a la lecture multilengont venues en classe a leur
initiative :

La féte nationale des iles Fidji

Sashreek est un garcon dont la famille, origindes iles Fidji, est venue passer deux
ans en France. Deux langues sont parlées courananmamhaison : I'anglais et I'hindi. Il est
arrivé au début de la petite section, ne parlastfzencais et repartira dans quelques mois, a la
fin de la moyenne section.

A l'occasion de la féte nationale de Fidji, sa mareat venue nous montrer quelques
photos pour décrire I'lle, ses habitants et leorgumes.

Cette maman parlant trés peu le francais, il alétidé qu’elle parlerait en anglais et
gue Marianne traduirait en francais pour le grolyes. enfants sont restés assez sages tout au
long de cette présentation, bien qu’un peu longumadois ardue (les seuls éléments apportés
étaient des photos de petit format). La maman iitgas fourni son matériel avant, il était
donc impossible de savoir ce qu’elle présentePaitir I'intervention suivante, la maniere de
procéder a donc été revisitée, les parents onutdistvec I'enseignante de ce qu’ils allaient

présenter et ont alterné paroles, images et gbpetsrendre I'exposé plus vivant.

La Martenitsa
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La maman de Siya, une petite fille de moyenne @ectst bulgare. A I'occasion du
1% mars, elle est venue présenter une féte tradeimeélébrant I'arrivée du printemps : la
Martenitsa.

Siya et sa maman ont montré des photos, raconséolife de la Martenitsa, ont chanté
une comptine et ont offert a tous les enfants dasdtets tressés en fils rouges et blancs
(« martenitsi »), envoyés par leur famille en BulgaOn n’enléve le bracelet que lorsqu’on
voit une hirondelle, une cigogne ou un arbre emrflpour ensuite I'accrocher dans un arbre.

Lors de cette visite, Siya et sa maman ont dit lseparlaient toutes les deux le
bulgare, ce qui a entrainé des réflexions de lagmnombreux enfants de la classe (enfants

de moyenne comme de petite section), ayant envigods dire quelles langues ils savaient

parler.

- SEL RN - e

Le « martenitsi »T bracelet bulgare traditionnel
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Un arbre, rempli de « martenitsi »

5. Structuration
La séance découverte des pays a été suivie pantajgtion d’'affiches de présentation

des pays.

Grace a l'application Google Earth, les enfants muntvisiter des sites, observer des
paysages ruraux ou urbains et faire des captugesasi. Chaque image a été préalablement
enregistrée par la maman dans un dossier au nagnodpe d’enfants. Cela pour permettre a
Caroline d'imprimer pour chaque groupe, les imag@ectionnées par les enfants et de les
leur remettre avec des copies des images app@aédéss mamans (drapeaux, animaux etc.).

Un temps de regroupement en amont a été nécessamirde refléchir ensemble au
contenu des affiches : le nom du pays, le mot honjans la langue du pays, le drapeau, un
paysage, un animal, les signatures. ; ainsi géeriture de certains mots en francais (Maroc,
Portugal, drapeau etc.) et dans les langues des@@as dig Salam aleykouimLe choix des

images était propre a chaque groupe.

Chaque groupe a ainsi pu confectionner une affpbgr présenter un pays. Ces

affiches sont ensuite exposées dans la classe.
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6. Transfert

C’est le réinvestissement du savoir dans un awmégte. Nous avons choisi de créer

une fleur (classe de Caroline) et un arbre (cldsdglarianne) des langues de la classe.

La révélation des biographies langagiéres individaest leur mise en collectif par la
création de la fleur et de I'arbre des languesadddsse doit redéfinir « 'espace scolaire sous
des couleurs plurilingues et pluriculturelles awet impact symbolique fort ». (Simon &
Maire Sandoz, 2008). C’est ainsi qu'ils ont étecpkade facon a étre visibles des enfants et de
leurs parents. Dans la classe de Marianne, I'agbteaccroché au mur, a hauteur d’enfant, a
cOté du tableau et de la ou les enfants posentéiguette en arrivant le matin. C’est un
emplacement propice au dialogue (entre parentsfanis, mais aussi entre enfants), puisque

nous passons a c6té tout au long de la journée.

Marianne a demandé aux éleves de moyenne sectisrpsuvaient lui dire quelle
langue ils parlent avec leurs parents a la maidmus les enfants ont pu répondre
correctement a la question. Marianne a écrit leguas au tableau, au fur et a mesure (en bleu

sur le tableau).

Travail préparatoire a I'arbre des langues

Les enfants sont ensuite venus poser leur étiqupeéieom a coté de la (ou des)
langue(s) parlée(s), ce qui sous-entendait qu'gsatbnt reconnaitre la langue écrite.
Marianne a aidé certains enfants lorsque celamtagssaire. Ills ont recopié le nom de leur(s)

langue(s) sur un morceau de papier, pour ensudelalcoller sur I'arbre des langues. Il est
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intéressant de noter que seule une minorité d'¢éxfamt choisi d’écrire le francais en plus de
la langue étrangere qu’ils parlaient. Pour I'enfqui parlait bulgare et kituba, elle a voulu,
d’elle-méme, écrire le nom des deux langues.

' Notre arbre
des /angues

L'arbre des langues de la classe de Marianne

Marianne a demandé aux enfants s'ils pouvaient esygpe au reste du groupe
comment dire « bonjour » dans leur langue. Lesndésfant pu répondre dans sept des neuf
langues proposées (en jaune sur le tableau). Regxeés sont restées sans réponse : le kituba
et I'hindi. L’hindi est parlé par un enfant qui mEnt pas les aprés-midi (et ne pouvait donc
pas participer) ; le kituba est la langue pateenellune enfant qui parle bulgare avec sa
maman et francais avec ses deux parents. Elldussipaise avec le bulgare que le kituba.
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Toutes les étapes de notre projet ont été prévuesnent ; nous I'avons modifié au
fur et a mesure lorsque c’était nécessaire, pozsramoder les enfants que nous avions dans
nos classes (par exemple lorsque nous avons vdyiféé les enfants de petite section
pouvaient difficilement étre inclus dans les questaires, n'étant pas assez ages pour les
comprendre et pouvoir véritablement y répondre)encore en fonction du temps dont nous

disposions.

Dans la partie suivante nous nous pencherons suésiltats de nos questionnaires
pour les analyser et les interpréter. Nous tacleamssi de faire un retour sur le projet et de

revenir a notre hypothése de départ pour voingils est possible de la valider.
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Analyse, interprétation et bilans

Analyse des données et interprétation des résultats

Nous avons fait un recueil de données sur la cesance des biographies langagieres
de la classe et sur l'intérét pour les languesngfiees aupres des enfants de nos classes
respectives en début et en fin de projet. Notreailjétait de pouvoir comparer les réponses

de nos éleves afin d’évaluer I'efficacité ou nomaére dispositif.

Les réponses récoltées se trouvent en annexe dmaenent. Dans la classe de
Marianne, le recueil de données a été fait soumdod’enregistrements audio. Il nous a
semblé pertinent de réaliser un verbatim du preguestionnaire, le recueil ayant été fait en
groupe et une conversation s’étant parfois miseplase entre deux éléves au sujet des
guestions posées. Ce verbatim nous permet aussiettee en relief des réponses liées a
'anglais et dont nous parlerons plus bas. Un tabkynthétique a aussi été créé a partir des
réponses a quelques questions des deux questesin&ans la classe de Caroline, les
données ont été recueillies sur papier, en inteaog les éleves individuellement. Ces

données ont ensuite été organisées sous forméldadale synthese.

Comme nous en parlions plus haut dans ce mémaiee,qlestions du premier
guestionnaire ont été posées a tous les enfars dasse de Marianne : petites sections et
moyennes sections. L’exercice s’est révélé étrp tompliqué pour les enfants de petite
section (la majorité ne comprenait pas les questpmsées ou alors n’était pas capable d’y
répondre), nous avons donc choisi de n'utiliser lggeréponses de nos enfants de moyenne
(Marianne) et de grande section (Caroline). Cheziaviae, le second questionnaire n'a été

présenté qu’aux enfants de moyenne section.

Dans la classe de Marianne

Le but du premier questionnaire était de voir ce ps enfants connaissaient de leur
patrimoine langagier : langues parlées a la maisotre les parents, avec les enfants, pays
d’origine...

Pour la classe de Marianne, 11 enfants ont etéages (la classe est composée de 13

enfants en moyenne section mais deux étaient af)sent
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Sur les 11 enfants, huit sont capables de nommsdafgues qu’ils parlent ou qu'ils

entendent parler a la maison (les trois autresmgéla plusieurs langues).

Capacité a nommer les langues de la maison

® Oui mNon

Parmi les huit enfants ci-dessus, trois sont cagallle nommer les pays d'ou
proviennent leurs parents (Bulgarie, Sénégal, @hd#), sans aucune aide de ma part. Dans
ces trois familles, nous remarquons que le oudesnts parlant la langue étrangére sont nés a
I'étrangers et arrivés en France a I'dge adultes Teis enfants sont donc une premiére
génération née en France ; leur acces a la cuttueela langue d'origine en est peut étre
facilité et ils sont ainsi plus conscients de leusackground ». Nous ne savons pas si les

autres enfants sont des secondes (ou troisiemeéjagidns nées en France.
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Capacité a nommer le payodgine des parents

Oui = Non

Dans le groupe des enfants qui ne parviennent pasia dire quelles langues sont
parlées a la maison, deux homment (a tort) I'asgt@mme étant une langue de la maison.
Cette observation vient en renforcer d'autres $aiteut au long de I'année et dont nous
parlons plus bas, dans le paragraphe « Observdtaraslispositif ».

Pour le second questionnaire, il s’agissait de goiévolution il y avait dans les
réponses des enfants, particulierement de ceumvg@iént hésité ou bien qui avaient donné
des réponses inexactes au premier questionnaire.

Le changement a été flagrant pour une éleve quido premier questionnaire, n’avait
répondu que frangais comme étant la seule languéepa la maison, et qui dans le second
guestionnaire s’était mise a parler du créole gadepsa maman parce gqu’elle vient de
Guadeloupe et le parle avec sa famille sur plaettenfant nous a dit que sa maman lui
parlait méme en créole a la maison, fait que catfant avait completement omis dans le
questionnaire de départ.

Pour I'enfant élevée en bulgare, kituba et franceite dit que son papa parle
congolais dans le second questionnaire, langudlguie mentionnait pas du tout dans le
premier puisqu’elle ne parlait alors que du kituBde ne fait aucune distinction entre les
deux langues. A la question (posée par Marianraest pareil, le kituba et le congolais ? »,

elle répond : « ¢a a un autre nom mais c’est le engays. »
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Dans la classe de Caroline

L’analyse a porté sur 16 enfants, 5 enfants phgiles et 11 enfants monolingues. Les
résultats obtenus suite aux données récoltées gwoiexes), nous ont permis de mettre en

lumiére plusieurs points.

Son origine
12

10

2 1
I
0
5 plurilingues 11 monolingues
H Ne connait pas son lieu de naissance B Ne sait pas ou sont nés ses parents

Son origine familiale

Nous avons cherché a établir une comparaison deeeonnaissent de leurs origines
familiales les enfants monolingues (issus de paréancophones) et plurilingues (issus de
parents non francophones) scolarisés en France.

La totalité des enfants plurilingues sait que seems ne sont pas nés en France. Une
enfant dit « loin » et ne cite pas le pays d’orgin

Pour les enfants monolingues, quatre enfants sme @oit moins de la moitié a
répondu a la question en indiquant le nom d’urle fiancaise ou le pays la France, les autres
ont répondu « je ne sais pas ».

Ainsi, les résultats démontrent sans équivoquelesienfants dont les parents sont
issus d'un pays différent que le pays de scolaoisatonnaissent leurs origines familiales et
ont conscience qu'’il existe d’autres cultures etutfes pays. Alors que les enfants issus de

parents francophones ne semblent pas s’étre is&rasla question de leurs origines
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familiales. Peut-étre parce qu’ils n'ont pas coasce que des origines peuvent étre diverses

et variées.
Plurilingues - Apprendre une Monolingues - Apprendre
langue étrangere une langue étrangere
5
0
® souhaite  ®sansavis ™ ne souhaite pas ® souhaite  ®sansavis ®ne souhaite pas

Son intérét pour I'apprentissage de langues étrasge

Nous nous sommes demandé si le goQt pour 'appeage des langues étrangéres est
lié avec le fait de connaitre plusieurs langues.

Six enfants monolingues sur onze, soit environ laititn a exprimé son envie
d’apprendre d’autres langues contre quatre suratieq les enfants plurilingues.

On constate que le désir d'apprendre une nouvaligue est plus marqué chez les
enfants plurilingues.

Nous pouvons penser que ces derniers, du fait alegper deux langues dans deux
espaces différents ont conscience que tout le moead®@mmunique pas dans la méme langue
et gu’il est nécessaire de connaitre la languéatdgré pour pouvoir communiquer avec lui.
De méme que les enfants monolingues n’ont jamaisaifrontés a la nécessité de parler une

autre langue pour communiquer.
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Souhaite apprendre une langue étrangere

120%

100%

100%

80% 80%

80%
55%
60%
40%

20%

plurilingues monolingues

0%

Mavant Mapres

Son l'intérét pour les langues avant et apres proje

Apres avoir établi un paralléle entre I'envie d’egadre des langues étrangeres et le
fait d’évoluer dans un environnement plurilingu@us avons voulu mesurer la portée de
notre projet relativement a I'éveil aux langues.t-&&s que découvrir I'existence du
plurilinguisme des éleves d’'une classe peut fa@tierende la curiosité et de I'intérét pour les
langues étrangeres ?

Chez les enfants plurilingues, le pourcentage dignfdésireux d'apprendre une
nouvelle langue n’a pas évolué. En revanche, 558tedéants monolingues avait exprimé le
souhait d’apprendre une nouvelle langue avantdgpraprés projet on atteint 100% d’entre
eux.

Bien que le résultat apres projet ne montre pawvotlion chez les enfants
plurilingues, nous soulignerons que I'enquéte odar un petit nombre et que le delta
représenté un seul enfant. Ce qui est a notreissui§isant pour étre probant.

Par ailleurs, le résultat dans la catégorie dearnemfimonolingues est concluant. Nous
pouvons en déduire que les situations d’éveil angues ont conduit les enfants monolingues

a manifester de I'intérét pour les langues étraagyer
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Les langues qui intéressent les enfants

2
1 1 1 1 1
1
o |l iR B im K
0

allemand anglais arabe chinois espagnol portugais ?

o

® avantle projet Mapres le projet

Sur le rapport entre découvrir une nouvelle culgtreouloir apprendre a parler sa langue

Nous avons constaté que découvrir I'existence dgules étrangéres suscitait le désir
d’apprendre de nouvelles langues. Le questionnenp@nhous est apparu ensuite a été de
savoir si le fait de découvrir et d’entrer en ceohtavec une culture entrainait le désir
d’apprendre a parler la langue du pays.

Avant le projet, les enfants montraient majoritaiest de I'intérét pour I'anglais (sept
enfants sur onze), un enfant citait le chinoisautre enfant le portugais (langue parlée par sa
meilleure copine) et un dernier souhaitait apprengine autre langue mais ne savait pas
laquelle.

Apres le projet, la langue arabe qui n'avait pasciéiee apparait deux fois, deux autres
langues émergent I'allemand et I'espagnol, le dsigagne 1 enfant supplémentaire et enfin
le portugais gagne cinq enfants. Avant-projet, Ginahaitait apprendre une autre langue
mais ne savait pas laquelle, aprés projet ellet@é lei portugais. Téo ne souhaitait pas
apprendre une nouvelle langue avant-projet, ap@stpl cite le portugais et I'arabe.

Nous remarquons que les enfants ont montré uréintértain pour les langues issues

des cultures que nous leur avons fait découvpadiculierement pour le portugais.
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acquises, non-acquises et non-étudiées, en eaplida dispositif mis en place dans chaque

Le tableau ci-dessous reprend les compétencessvetédétaille celles qui ont été

cas validé :

Compétences
acquises

Dispositif d’acquisition /
Temps d'observation

Compétences non-
acquises (ou non
verifiées)

La communication peut
passer par d’autres
langues que le francais

Pendant les lectures, chants,
ateliers avec les parents

Il existe des sons dans
d’autres langues qui
n'existent pas en
francais.

Lors de la lecture multilingue
du Machin de I'apprentissage
de la traduction des mots
machinetbonjour

pays

Apprentissage de quelques
pratiques sociales ou
culturelles étrangéres

Il existe de nombreuses
langues a travers le monde
parfois méme dans un seul

L'écriture peut varier d’'une
langue a une autre

|72}

Savoir TOL_Jt le monde parle au| Mis en évid_ence Iors_ des |- Connaitre quelques
moins une Iangu_e, questionnaires, de discussions essemblances/différences
souvept plus (prise de | en classe et de I'arbre des entre différentes cultures
conscience de sa langues - Savoir que diverses culture
biographie langagiere et sont sans cesse en contact
de celles du groupe). dans notre environnement |
plus proche
Curiosité a I'existence etFaire des recherches pour |- Ouverture au non-familier
a la diversité d’autres | concevoir des affiches sur
langues/cultures certains pays (Caroline) ;
minoritaires de la classe enfants qui veulent en savoir
plus sur la biographie
. langagiere d’'une camarade lofs
Savoir- du questionnaire (Marianne)
étre | Accepter positivement | Mis en pratique tout au long dg
les langues et cultures | la séquence
minoritaires de la classe
Avoir confiance en ses | Lorsque les enfants ont apprig
propres capacités face | au reste de la classe a dire
aux langues bonjourdans leur langue
familiale.
Savoir écouter Au moment des lectures, - Savoir observer des
Savoi attentivement des écoutes et chants en classe phénomeénes culturels dans
avoir- productions dans différentes cultures
faire | différentes langues - Savoir discriminer des song

non familiers dans des
langues non familiéres
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Observations hors-dispositif

Nous avons pu observer a différents moments dedamt dans différentes situations,
gue l'anglais était largement prédominant danddegues présentes a I'esprit de nos éleves,
malgré leur jeune age (entre 3 et 6 ans).

Certains enfants se sont appropriés les languededdies de I'arbre des langues
comme étant des objets hautement personnels : nfastgar exemple a posé sa main sur
I'étiquette « espagnol » en disant «non, ¢a c&shoi » lorsqu’'un autre enfant s’en est
approché pour en parler.

C’est le cas lorsque nous faisons une lecture @uténs une chanson en langue
étrangére et que nous leur demandons d’identifstte clangue. La premiere réponse est
systématiqguement lI'anglais.

Nous remarquons aussi que lorsque nous leur avemarttié quelles langues étaient
parlées a la maison, les enfants qui ne savaisntgp@ndaient tous anglais.

Dans le premier questionnaire de Caroline, nou®neyue la majorité des enfants
nomme I'anglais comme étant la langue étrangéréeguntéresse le plus.

Il ne nous est pas possible de dire avec certipmlequoi I'anglais est tres souvent
leur premiére réponse, mais on peut émettre I'hgs# que cela provient de 'hégémonie de
cette langue, aussi bien dans les médias, les ahsirmal encore a I'école, I'anglais étant la
langue vivante étrangere la plus frequemment enéeign France. Une autre hypothése est
gue les parents savent que I'anglais est une laagsentielle et en parlent quelques mots a
leurs enfants a la maison, méme s'’il ne s’agit ¢giase langue familiale. De plus, dans la
fratrie, les enfants ont parfois un ainé qui apgrénglais au college.

Dans le second questionnaire de Caroline il eétéssant de remarquer que l'intérét
des enfants a augmenté pour toutes les langue$aaglhis (leur intérét a décru). Ceci nous
conforte dans l'idée que l'intérét des enfants plesrlangues étrangeres dépend avant tout

des moyens mis en place pour les leur faire déaouvr

Notre analyse des résultats collectés dans les dasges, nous permet désormais de

tenter d’apporter une réponse a notre hypothésie plart.
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Retour sur notre hypothéese

Au commencement de ce travail, nous faisions I'tlypse qu’un projet axé sur les
cultures et les langues des enfants de la classajdes aider a mieux se connaitre et leur
permettre de prendre conscience de la multicultérgli les entourait.

L’analyse et la comparaison des questionnaires lsenbller dans le sens de cette
double hypothese :

-« Un projet axé sur les langues et les culturesedémts de la classe peut les aider a
mieux se connaitre. »

En ce qui concerne la dimension biographique dagesg| ils ont montré qu’ils avaient
acquis des connaissances sur leurs origines. Bt é#f ont donné une plus grande quantité
d’'informations sur le lieu de naissance de leurseqta dans le second questionnaire de
Caroline et sur les langues parlées a la maisos gasecond questionnaire de Marianne. De
plus, ils ont affirmé leur bilinguisme lorsqu’ilsbfait le lien entre la langue de la lecture et
celle qu'ils savent parler: une enfant s'est exéa «c’'est a moi » dans la classe de
Marianne au moment de la construction de I'Arbre ldagues.

-« Un projet axé sur les langues et les cultures etdants de la classe peut leur
permettre de prendre conscience de la multicultargli les entoure. »

Bien que la conscientisation de la multiculturatitét difficile a mesurer au regard de
nos dispositifs, nous avons convenu que l'intéi@ gertains enfants ont développé pour
'arabe, le portugais, le bulgare et I'espagnol caurs du projet montre qu’ils ont pris
conscience de l'existence de plusieurs culturefreifites. Des progrés qui résultent sans
doute des séances régulieres menées en classagussii€ertainement au simple fait que ces

enfants ont grandi pendant 'année passée avecat@asdécentrent petit a petit.

Il nous semble important de préciser ici que naussrsommes demandé, en référence
aux définitions développées dans notre premiergepai la terminologie de notre hypothése
était correcte. Devions-nous parler de multiculitéaou de pluriculturalité ? Apres cette
recherche, la distinction entre ces deux substantifis est apparue plus évidente.
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Quant a la validation ou non de notre hypothésas me pouvons statuer de maniére
définitive. En effet, nous devons prendre en conpitssieurs parameétres que nous allons
développer ci-apres et qui posent la questionafidacité de notre travail d’enquéte.

Limites et prospectives de notre dispositif d’invgetion

Nous ne pouvons pas garantir nos résultats au sunagrévus et des réajustements
rencontrés. Par ailleurs nous avons pris consciguee les écarts dans la réalisation du
dispositif entre les deux classes ont posé prohléme

Les deux questionnaires enfant n’ont pas été meéada méme facon dans nos deux
classes. Nous avons pu observer que la facon derreequestionnaire avait potentiellement
orienté certaines réponses ou généré des réactoie part des enfants. Dans la classe de
Marianne par exemple, les questions ont été pdeéesl’'un atelier avec les enfants réunis
autour de la méme table. Les enfants entendaiemt lés réponses des autres (ce qui pouvait
conditionner leurs propres réponses, par exempise ldacas de I'anglais), mais cela menait le
guestionnaire parfois sur un terrain conversatibrme les réponses de certains enfants
déclenchaient des questions chez d’autres. Marianm®uvé cela positif car générateur
d’échanges et preuve de la décentration de cergafsts au profit de la découverte de la
biographie langagiére des autres. Dans la clas€eaddine, les questions étaient posées en
téte-a-téte entre I'enseignante et I'enfant. Letsesuenfants étant occupés a d’autres ateliers,
il y avait moins de risque d’'un enfant copiant {éponses d’'un autre (mais il n’y avait pas
non plus cet effet conversationnel vu dans la elags Marianne). Les modalités de mise en

place des questionnaires sont restées les ménredesptemier et le second questionnaire.

De plus, nous avons manqué de temps pour menema haque étape du projet
avant la phase d’analyse. Marianne par exempl@asapu réaliser les ateliers de découverte
des pays avec les parents ayant participé a laréentultilingue ; Caroline n’a pas encore fait
la fleur des langues de sa classe.

Nous ne sommes pas parties du méme message amtspaeenos classe : Caroline
souhaitait faire une liste des langues de sa ¢lasses que Marianne parlait dés le début du

projet de lecture multilingue. Dans la classe deidene, peu de parents ont répondu (en
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dehors des parents volontaires pour lactivitéuvant peut-étre cette demande trop
complexe ?

Ainsi nous nous sommes fiées aux réponses destemfaa des conversations « entre
deux portes » avec les parents tout au long ded@ampour compléter la biographie langagiéere
de certains enfants.

Nous avons beaucoup discuté au sujet des compsétprmjet (listées dans le tableau
des compétences de la partie sur la préparatigorajet) que nous souhaitions travailler avec
ce projet : pour pouvoir les valider, il fallait ypaoir les évaluer. Comment cela allait-il étre
possible avec nos classes ? Dans le second talsleas, en avons mis certaines dans la
colonne « Compétences non-acquises ou non-évalu¢ae€me si elles nous semblaient
intéressantes dans le cadre du projet et en geatiaillées), ne sachant pas comment nous
pouvions les évaluer.

Le tableau élaboré dans la phase de préparatigmojiet nous est rapidement apparu
trop ambitieux. Nous avons finalement fait le chdex recentrer nos objectifs de travail sur
'acquisition de compétences moins nombreuses maisous semblaient accessibles au vu

du déroulement du projet et du temps dont nousdisps pour le mener.

Le questionnaire enfant de départ aurait pu étaisée plus tét dans la classe de
Marianne, avant méme la situation d’enrélemengsti impossible de savoir si les réponses
auraient été différentes, mais on peut penser goiament ou il a été mis en place, les
enfants avaient peut-étre déja entamé une réflesaomes langues suite aux activités menées
en classe.

Dans la classe de Caroline, la situation d’enrétgnest survenue en début d’année et
n'a pas été approfondie. Il s’est écoulé plusieuds avant que le questionnaire ne soit
ensuite présenté aux enfants. Nous ne pensonsugasetp ait influencé les réponses des
enfants.

Lors de nos discussions initiales nous envisagitndemander a d’autres classes de
remplir les questionnaires, sans avoir participéenjet en lui-méme. Nous pensions alors
pouvoir réaliser une comparaison de données &fiir d'un méme groupe (nos deux
classes), mais aussi entre deux groupes (nos dasses et les autres classes, n‘ayant pas

participé a notre projet). Nous avons décidé depae le faire, pensant qu'’il aurait fallu

Faire vivre les langues de ma famille a I'école
Caroline Rieu et Marianne Ughetto Piampaschetto
58




beaucoup de réponses pour en retirer des infornstsbatistiguement fiables (avec un
échantillon limité nous aurions pu avoir des classe les éléves avaient recu une ouverture
plus ou moins grande aux langues et cultures &rasjet aussi ayant vu le temps nécessaire

au recueil de données et ne voulant pas impogenges a d’autres enseignants.

Marianne avait une liste de questions pour lestopresires mais la conversation a
parfois pris le dessus sur la systématisation dueik et du coup certaines questions non
prévues ont été posées a certains enfants maid gasitres (les questions subjectives liées
aux ressentis personnels : langue la plus facl@lus difficile, la plus « jolie »), manquant
ainsi de rigueur. Il lui semblait intéressant d’mwm aspect subjectif dans la conversation, les
langues étant chargées d’émotions pour chacun ds. Mais du fait de cette charge en
emotion, de I'dge des enfants et de la non-systsatiain, les données n’'ont donc pas été

utilisées dans l'analyse.

Nous avons souligné gqu'il aurait été intéressantner en parallele un travail
d’enquéte avec un échantillon de parents choisi$oeation des réponses des enfants au
premier questionnaire, dans le but de suivre lesifiestations d’intérét pour leurs origines et

les cultures et les langues de la maison.

Il aurait été envisageable dans le cas de Caralmeconstruire ce projet avec
'enseignante de l'autre classe. L'école ne comiptpre deux classes, cela aurait pu donner
naissance a un projet de I'école annexe, avecftiesaes communs : exposition des fleurs
des langues de I'école annexe et des affiches esrngar les enfants. Les données recueillies
auraient été doublées et les résultats auraieritgheugagné en fiabilité. Nous aurions pu

peut-étre ainsi élargir notre horizon des langte®es cultures.

Dans le cadre d’'une recherche plus poussée, it sg@exessant de prolonger ce travail
en suivant I'évolution de nos éleves d’année eréaren leur proposant un questionnaire
similaire que nous pourrions comparer avec ceuxateees précédentes (pour mesurer les
changements aupres des enfants) et comparer aasdeanéme questionnaire, proposé a des

classes n’ayant pas participé au projet.
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Nous avions commencé ce projet en souhaitant metiravant la relation famille-
école comme étant un volet essentiel au bon dépefopnt des enfants. Au travers de
différentes discussions (entre nous, avec desgumke mais aussi avec Mme Monjo), nous
avons décidé que cela n’était pas le point cedtralotre travail. Il s’agissait la de restreindre

notre champ de travail afin de pouvoir le menegitsu bout.

Nous terminerons cette partie en soulignant ques ¢ perspective de transposition
de ce projet dans une de nos futures classes,poay®ns aujourd’hui déclarer que ce projet
requiert un travail rigoureux en amont (enquétereaiples familles) et a chaque étape de son
déroulement.

L’hypothese et le protocole d’expérimentation daivétre suffisamment pertinents

pour apporter une réponse a la problématique.
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Conclusion

Ce travail de recherche dans le cadre de notreatiwm professionnelle a été trés
enrichissant et il aura trés certainement influematée posture d’enseignantes.

Nous avons constaté que la connaissance des @evesix-mémes et sur les autres
est fonction des moments ou I'éléve va étre mis séoation de découverte et de
reconnaissance de son bagage culturel. Notre @ndienseignant nous permet de les y
aider. Sans cette prise de conscience de I'ensgignaus avons vu que certains éleves
peuvent rencontrer des difficultés dans leur parc@golaire et également personnel. Nous
avons pris cette réflexion tres au sérieux.

Par le modeste travail que nous avons mené cetieamous espérons avoir éveillé
un questionnement auprés de nos éléves, qui gearehr méme temps qu'eux. Un
guestionnement leur permettant de se positionmmarap@ort a leur famille, a leurs camarades,
d’émettre des opinions, de grandir en étant pleargmonscients des richesses linguistiques
et culturelles dont ils recelent et d'avoir envialldr a la rencontre de l'autre pour le
découvrir et l'apprécier.

Nous terminerons par une citation de Julia Kristeyd&trangement, I'étranger nous
habite : il est la face cachée de notre identit®e le reconnaitre en nous, nous nous
épargnons de le détester en lui-méme. Symptomerend précisément le « nous »
problématique, peut-étre impossible, I'étranger coence lorsque surgit la conscience de ma
différence et s’achéve lorsque nous nous recono$sus étrangers, rebelles aux liens et

aux communautés.(Kristeva, 1988)
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QUESTIONNAIRES POUR LES PARENTS

DANS LA CLASSE DEMARIANNE

Chers Parents,

Nous avons la chance d’avoir beaucoup de langues datre classe. Nous
souhaiterions en faire profiter tout le groupe @eke vos enfants soient fiers de ces langues
qui sont les leurs, lorsqu’ils les entendront easske !) en vous faisant participer a une

activité de lecture plurilingue dont vous serezlézgeurs !

Si intéresseés, il faudrait :

- Me faire savoir quelle(s) langue(s) vous parlezautde/avec votre enfant.

- Traduire dans votre langue quelques phrases d’'boraljeunesse que je vous enverrai
(par email).

- Se mettre d’accord sur une date (ou deux, en femctu nombre de participants) qui

convienne a tous.

Pour que le maximum d’enfants soient présentss tatture se ferait certainement en
matinée.
Un grand merci d’avance !

Marianne

DANS LA CLASSE DECAROLINE

Chers parents,

J'aimerais faire découvrir aux enfants I'existerdmdifférentes langues parlées dans le
monde. Pour cela, je souhaiterais connaitre leglaas parlées au sein de votre famille.
Pourriez-vous s'’il vous plait, m’indiquer quellesns les langues parlées par une ou plusieurs

personnes dans la famille ?

Je vous remercie pour votre participation.

La maitresse Caroline

Faire vivre les langues de ma famille a I'école
Caroline Rieu et Marianne Ughetto Piampaschetto
66




QUESTIONNAIRES POUR LES ENFANTS

DANS LA CLASSE DEMARIANNE

Verbatim du recueil de données initial réalisé aveles enfants de moyenne section de la classe de Mane
En plus des réponses que nous souhaitions vatidgsremier questionnaire nous a permis d’obseev@répondérance de I'anglais dont nous
discutons dans la derniere partie de notre mémiog® parties liées a I'anglais ont été surlignémssde verbatim ci-dessous pour les identifier
plus facilement. La colonne de droite « Commensaigeut apporter un éclairage ponctuel sur I'endaries informations offertes.

Qui Paroles Commentaires

parle ?
1 PE Quelle langue est-ce que parlent ton paareaiman ?

Mathéo Francais La maman de Mathéo est marocaine ; son papa eastafsa Seg
2 parents lui parlent en francais. Sa grand-méret viggulierement dy

Maroc et lui parle en arabe.
3 PE Et est-ce que ta maman elle parle une augeda?
4 Mathéo Non, méme en francais.
5 PE Et est-ce qu'elle parle arabe, ta maman ?
6 Mathéo Non.
7 PE Non ?
8 Mathéo | Mais je sais parler en anglais. L’anglais est la langue par défaut, lorsque lesisfn’ont pas d’autr
réponse. Dans le cas de cet enfant, il n’est ga® @n anglais.
9 PE Toi tu sais parler en anglais, d’accord.
10 PE Et ta grand-meére, elle habite ou ?
11 Mathéo | J'ai pas de grand-mére !
12 PE Mgis si, mais si, elle est venue déja plusiéissa I'école, ta grand-
mere.

13 Mathéo | C’est ma mam..., c'est pas ma grand-mere.
14 PE C’est ta mamie ; oui. Et ta mamie, elle leabit ?
15 Mathéo Elle habite au Maroc.
16 PE Au Maroc. Et quelle langue on parle, au M&roc
17 Mathéo | On parle aussi en francais.
18 PE Ah on parle en francais, et on parle aussi utre &angue...
19 Mathéo | Euh... en anglais. A nouveau, l'anglais est la langue défaut, lordguii'ont pas de

D
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réponse.

11

20 PE Ah non.
21 Mathéo En espagnol. Ayant un enfant espagnol dans la classe, c'estlamgue dont nous
parlons régulierement.
22 Autres | Plusieurs enfants lui soufflent « en arabe »
enfants
23 Mathéo En arabe.
24 PE En arabe. Et toi, tu sais parler arabe ?
25 Mathéo Euh... espagnol.
26 PE Bon. Allez Mathéo, on arréte, merci !
27 PE Ibrahima, alors, quelle langue est-ce qu’ilgaadn papa ? Ibrahima a des parents sénégalagu@iamaternelle = wolof) ; g
maman parle francais avec lui.
28 Ibrahima | Francais et en wolof.
29 PE En wolof, c’est quelle langue, ¢a, le wolof ?-&sque tu sais d’'ou ga
vient ?
30 Ibrahima | Du Sénégal
PE Du Sénégal ! Et est-ce que toi tu sais parléofPoTu sais parler dans
31 cette langue ?
Qu’est-ce que tu sais dire ?
32 Autre Hello ! A nouveau, I'anglais est la référence principalen@atiére de langu
enfant étrangere pour ces enfants.
33 Ibrahima | Non, c’est pas comme ¢a le wolof.
34 PE Est-ce que tu parles en wolof avec ton papa ?
35 Ibrahima | Oui
36 PE Oui ? Ah... est-ce que tu sais dire « bonjotr »
37 Ibrahima | Euh...
38 PE Comment ont dit « bonjour » en wolof ?
39 Ibrahima | Euh... Je sais pas... Cet enfant retrouvera comment dire « bonjour » etofaau moment
de l'arbre des langues.
40 PE Et avec ta maman, tu parles en quelle lahgue
a1 Ibrahima | Euh... maman... papa elle parle pas en franit@arle en wolof.
Pas tous les jours, il parle pas francais, et naimalle parle en wolof}
42 PE Ah et ta mamie, d’accord... Est-ce que tu as a@misins ou des
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cousines ?

D

a

Autre Et ton papi il parle comment ? La curiosité d’'un enfant est éveillée par les réggsnde lbrahimag
43 enfant suffisamment pour qu’il veuille en savoir davantage les langues d
sa famille.,
44 PE Ah... il parle en quelle langue, ton papi ?
45 Ibrahima | Wolof aussi.
46 PE Wolof. D’accord !
47 PE Rayane, chez toi, on parle quelle langue ? @Uetigue est-ce qu’ilsLes parents de Rayane sont marocains. lls padeastlés deux arabe
parlent, ton papa et ta maman ? la maison. Rayane leur répond dans un mélangebdatde francais,
48 Rayane | Tous les deux en arabe.
49 PE lls parlent tous les deux en arabe. Et est-eet@jutu parles en arabe
avec eux ?
50 Rayane Non...
51 PE Non ? Tu parles quelle langue avec ton pajganeaman ?
52 Rayane | francais
53 PE En francais. Et avec ta grande, grande sceur ?
54 Rayane En francais
55 PE Est-ce qu’elle parle en arabe avec ton papa maman ?
56 Rayane Non, en francais. Elle s'appelle Inés.
57 PE Et est-ce que tu as des grands-péres ou dedsgrames qui parlent gn
arabe avec toi ?
58 Rayane Non
59 PE Non, c’est quoi, la langue la plus jolie, pimi ?
60 Rayane L'arabe
61 PE L'arabe, et la langue la plus facile ?
62 Rayane Euh... laf... le francais
63 PE Le francgais. Et la langue la plus difficile ?
64 Rayane L'arabe
65 PE L’arabe ; et toi, Ibrahima, la langue la gl pour toi, c’est quoi ?
66 Ibrahima | Wolof
67 PE Le wolof ; et la plus difficile, c’est laqleel?
68 Ibrahima | Euh... le frangais
69 PE Et la plus facile ?
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70 Ibrahima | Mmm... 'anglais Nouveau retour sur I'anglais, qui n’est pas unglenparlée en famillg
par cet enfant non plus.

PE Ah I'anglais, d'accord. Merci ! Alors, Jadeoa'tJade, chez toi, quelleLes parents de Jade parlent francais entre euglé&@tdnt en francais.

71 langue est-ce qu’on parle ? Sa maman est guadeloupéenne et lui parle en dfgmhementionné
par I'enfant dans le premier questionnaire).
72 Jade francais
73 PE En francgais. Ton papa et ta maman parlemdia ?
74 Jade Oui
75 PE Et avec tes grands-parents ?
76 Jade Oui. En francais.
77 PE En francais
78 Jade Et pour toi, c’est quoi, la langue la plifficile ?
79 Interruption par un autre enfant qui part aux tdis.
80 PE Alors, est-ce que tu as des gens dans ta faguillgparlent une autre
langue que le francais ?

81 Jade Non
82 PE Et la langue la plus belle pour toi, c’estlgulangue ?
83 Jade Euh... le francais
84 PE Le francgais, d’accord ! Et la plus difficde
85 Jade Euh... non ?
86 PE Tu sais pas, d'accord !
87 Ibrahima | Le wolof ; le wolof c’est difficile.
88 PE C’est tres difficile, le wolof, Ibrahima ?
89 Ibrahima | Pour les enfants.
90 PE Ah, pour les enfants.
91 Ibrahima | Moi jarrive.
92 PE Toi tu y arrives, mais tu es un enfant ?
93 Ibrahima | Moi jarrive.
94 PE Alors, Amelia, chez toi, on parle quelle la@gAmelia ? Amelia a une maman d'origine maroceingn papa frangais.
95 Amelia Francais
96 PE Francais. Et est-ce qu’on parle un peu arabe toi ?
97 Amelia Non...
98 PE Non, ni papa ni maman ?
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99 Amelia Non
100 PE Est-ce que tu as des grands-péres et des gramds-avec qui tu parles
une autre langue ?
101 Amelia Euh... non.
102 PE Non ? D’accord. Quelle est la langue la jolis, a ton avis ?
103 Interruption par d’autres enfants — je m’interromgischange d’enfant...
PE Alors, Siya, chez toi, quelle langue est-ce nusarle ? Siya a une maman bulgare, un papa casgGlaaque parent lui par
104 dans sa langue maternelle. Elle répond a sa mamhbnolgare et & so
papa dans un mélange de kituba et de francais.
105 Siya Kituba et bulgare et francais
106 PE D’accord. Qui est-ce qui parle kituba ?
107 Siya Mon papa
108 PE D’accord. Et est-ce que toi tu parles kitaNeec ton papa ?
109 Siya Euh, un peu.
110 Autre Ah, kituba, ha ha !
enfant
111 PE C’estrigolo ; c’est une langue d’Afrique.
112 PE Et avec ta maman ?
113 Siya Bulgare !
114 PE Avec ta maman toi tu parles en bulgare. Et tpaget ta maman, entre
eux, ils parlent quelle langue ?
115 Siya Euh, francais.
116 PE Francais. Est-ce que ton papa il sait phudigare ?
117 Siya Non. Un peu, un peu.
PE Ton papa il parle un peu bulgare. Est-ce gueataan elle parle
118 .
kituba ?
119 Siya Euh... non.
120 PE Non. La langue la plus jolie, pour toi, tlaguelle ?
121 Siya Le bulgare.
122 PE Le bulgare. Et la langue la plus difficile ?
123 Siya Le kituba.
124 PE Le kituba. Et la langue la plus facile ?
125 Siya La langue la plus facile, c’est, euh... renais ! Ma mere elle est
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moitié espagnole et moitié anglaise.

126 PE Et bulgare, alors ?

127 Siya Bulgare, elle I'est beaucoup.

128 PE Elle est beaucoup bulgare, un peu espaghotepeu anglaise ?

129 Siya Oui !

130 PE Ca veut dire qu’'elle parle aussi espagnahglais, ta maman ?

131 Siya Oui !

132 PE Ouh la 13, elle parle espagnol, anglaigadrelet francais ?

133 Siya Et moi, 3 langues !

PE Fiou... et ton papa aussi, 3 langues alors? @is;d c’est| La maman de Lily est d'origine espagnole ; sa flemiit en Espagné

134 impressionnant ! et ils s’y rendent de temps en temps. Elle luigarincipalement ef
Et toi alors, Lily, qu’est-ce qu'on parle, chez %oi francais et de temps en temps en espagnol.

135 Lily Euh... francais ?

136 PE Alors, tu parles francais avec ton papa et taana et ta maman elle
parle une autre langue aussi ?

137 Lily Oui...

138 PE Quelle langue ?

139 Lily Moitié espagnol

140 PE Ah... elle parle moitié espagnol.

Autre Comme ma mére !
141
enfant

142 PE Et alors avec qui est-ce gu’elle parle esplagp maman ?

143 Lily inaudible

144 PE Avec toi ? Elle te parle en espagnol ?

145 Lily Elle me parle en anglais... non, espagnol, mais jeapeelle plus.

146 PE Ah... c’est bien gqu’elle te parle en espagnol ést’dans quel pays
qgu’on parle espagnol ?

147 Siya Dans I'Espagne !

148 PE En Espagne.

149 Lily Je vais aller bientét en Espagne, moi !

150 PE Ah, tu vas aller voir de la famille ?

151 Lily Oui

152 PE Alors il faudra leur parler en espagnol ?
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Lily Je sais parler que anglais ! Nouvelle irruption de l'anglais dans la conversati@et enfant ne
153 parle pas anglais a la maison mais sa maman lueagpguelques
mots)
154 Autre Moi aussi !
enfant

155 PE Et... la langue la plus jolie, pour toi, clesjuelle ?

156 Lily Euh... parler un petit peu en anglais.

157 PE D’accord.

158 Lily Et Ninon elle sait compter en anglais !

159 PE Oui, elle sait bien compter en anglais ta ssur,suis sdre, elle est
grande !

160 Siya One, two, three...

161 PE Aicha, a la maison avec Papa et Maman, queltpuéaest-ce que tuLes deux parents de Aicha sont marocains.
parles ? Est-ce que tu parles le francais, oud&grau autre chose ?

162 Aicha Euh... en arabe.

163 PE En arabe ! Et est-ce que ta maman elle paabe ?

164 Aicha Oui

165 PE Et ton papa aussi ?

166 Aicha Mon papa il parle...

167 PE Il parle quelle langue ?

168 Aicha Arabe

169 PE En arabe ! et quand ton papa parle a ta marstoe @u'il lui parle en
francais ou en arabe ?

170 Aicha En francais, en arabe

171 PE D’accord. Et ta maman, quand elle parle a tgapast-ce qu’elle Iuj
parle en francais ou en arabe, ou les deux ?

172 Aicha Euh, en francais et en arabe

173 PE D’accord, et toi, quand tu parles avec Papaazhdh, est-ce que tu leur
parles en francais ou en arabe ?

174 Aicha Euh...

175 PE En quelle langue ?

176 Aicha Euh... anglais

177 PE Oh, est-ce que tu leur parles en francagsharabe ?
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178 Aicha Euh... On parle en francais

179 PE En francais, d’accord. Et pour toi, la langueplas belle, c’esi
laquelle ?

180 Aicha Maman

181 PE C’est Maman, la langue la plus belle ? Est-a& @est le frangais ou
est-ce que c'est I'arabe pour toi, la langue | jplelle ?

182 Aicha Euh... l'arabe.

183 PE L'arabe. Et la langue la plus difficile pawoirc’est laquelle ?

184 Aicha Euh... le francais

185 PE Le francais. D’accord ; Et la langue la plusiéac’est laquelle ? C’est
le frangais ou 'arabe, la langue la plus facile ?

186 Aicha Euh... l'arabe !

PE C’est l'arabe, d’accord. Et ton papa et ta Manilarviennent de quel

187 pays, est-ce que tu sais? Est-ce quils sont mésAlgérie, au
Maroc... ?

188 Aicha Au Maroc !

189 PE Au Maroc, et est-ce que tu as un grand-pérenetguand-meére au
Maroc ?

190 Aicha Euh... un grand-pére.

191 PE Un grand-pere, d’accord. Est-ce que tuteasgu Maroc, parfois ?

192 Aicha Mamie

193 PE Tu vas voir ta mamie au Maroc, d’accord. Et #game, tu lui parles en
quelle langue ?

194 Aicha Euh...

195 PE Tu lui parles en frangais ou en arabe ?

196 Aicha En arabe et en francais.

197 PE D’accord. Et toi alors, Adélie ? Adélie...

198 Adélie (interrompt) Euh, ma maman japonaig, pilrle japonais et anglais | Les parents d’Adélie sont tous les deux frangais.

199 PE Quelle langue est-ce que tu parles aveaitaam ?

200 Adélie Euh... anglais. Sa maman lui apprend quelques mots d’anglais raaiglais n'est pas

une langue parlée en famille.
201 PE Ah, tu parles en anglais avec ta maman. Et tavepapa, tu parles gn

quelle langue ?
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202 Adélie Euh... francais.

203 PE D’accord, mais ta maman elle est francaise ?

204 | Adélie Non, elle est anglais.

205 PE Elle sait parler anglais. Et la langue la pludleb pour toi, c'est
laquelle ?

206 | Adélie Euh... en anglais.

207 PE L'anglais. Et est-ce que tu sais dans cque pn parle I'anglais ?

208 Adélie Euh... au Japon.

209 PE Au Japon, on parle quelle langue ?

210 Adélie Euh... anglais ?

211 PE Non

212 Adélie Euh... japonais !

213 PE Oui! Au Japon on parle le japonais ! Et en €earon parle quelle
langue ?

214 Adélie Euh...

215 PE En France, on parle le...

216 Adélie Francais !

217 PE Le francais ! Et au Maroc, on parle ?

218 Autre Le Maroc

enfant

219 PE On parle ? L'arabe ! Oui, et puis le francaigh ket c’est quoi la langue
la plus difficile pour toi ?

220 Adélie Y’avait une fille et on a touché satuert

221 PE Mais c'était o, ¢a ?

222 Adélie Ben, au Japon

223 PE Ah, tu as été au Japon quand tu étais fPetite

224 Adélie Oui

225 PE Ah, d’accord, c’est pour ¢a que tu saisdiEmots en japonais...

226 Adélie Et puis je voulais toucher le panda.

227 PE Et alors qu’est-ce que tu sais dire en j@igch

228 Adélie | Hello

229 PE Ah ¢a c’est de I'anglais

230 Adélie Ah oui...
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231 PE C’est pas pareil que le japonalgigato, c’est du japonais. Alors, je
n'ai pas poseé de questions encore a Lila...

232 PE Quelle langue est-ce qu'ils parlent, torapetda maman ? Lila a un papa francais et une mafoagine marocaine.

233 Lila Francais

234 PE Est-ce gu'ils parlent aussi une autre langu@aman et ton papa ?

235 Lila Ma maman elle parle aussi arabe.

236 PE Elle parle arabe, ta maman. Est-ce que toiatlep en arabe avec ta
maman ?

237 Lila Non mais elle m’apprend des mots en arabe

238 PE Ah d’accord. Est-ce que ton grand-pere gtetad-meére parlent arabe|?

239 Lila Non

240 PE Non ? C’est juste ta maman ?

241 Lila Mais aussi un peu ma grand-mére et mon pap

242 PE D’accord et ils habitent ou ta grand-meteregrand-pére ?

243 Lila En France

244 PE IIs habitent en France, d’accord.

PE Aylinya : attend, j'ai des questions a te posgtinya, ca m'intéresse Aylinya a un papa francais et une maman thailardajsi parle

245 vraiment de savoir ce que tu penses. Ton papa etataan, quelle thailandais a ses deux filles.
langue est-ce qu'ils parlent ? Aylinya ? Ta maman ?

246 | Aylinya | Thailandais

247 PE Ta maman elle parle thailandais, oui, pgutale vient de quel pays 7

248 | Aylinya | ...

249 PE De Thailande

250 | Aylinya | Oui

251 PE Et est-ce qu’elle te parle en thailanddisi, &8 maman ?

252 | Aylinya | A chaque fois, faut digawadikatoujours quand on ditonjour

253 PE Ah, comment on dit bonjour en thailandais ?

254 | Aylinya | Sawadika

255 PE lSa(\j/\_/adlikeP Sawadika Je vais essayer de m’en souvenir demain pour te
e dire !

Aylinya | Montre un salut avec les mains

256 :
Sawadikacomme ¢a !

257 PE Ah, comme ca%awadika (en saluant avec les mains)
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258 Ibrahima | Sawadikd

PE Pour dire bonjour. Ah oui, nous on fait des béspour direbonjour et

259 toi c’estSawadikd Mmm... C’est intéressant, ¢a !

260 Aylinya | Et a chaque fois je dis & ma soSawadika elle comprend pas qu’est-
ce que je dis, donc elle dibnjour, alors.

261 PE Et ton papa et ta maman entre eux, est-ce qaient frangais, ou
thailandais ?

262 | Aylinya | Mon pére et ma mére

263 PE Ton papa il sait parler thailandais ?

Aylinya | Mais en fait, ma sceur aussi, mais elle camg pas toujours donc elle

264 veut parler thailandais mais ma sceur elle est disagy'a que nous
trois qui est thailandais.

265 PE Oh, ben, elle doit étre thailandaise atassspeur ?

266 Inaudible

267 PE Tout le monde est thailandais dans ta famillep& ! C’est quoi Ig

langue la plus difficile pour toi ?

268 | Aylinya | Euh...rien!

269 PE Rien, c’est tout facile ? Et la langue lesghcile ?

270| Aylinya | Rien.

271 PE Rien. Et la plus belle langue ?

279 Aylinya | En fait je reconnais toutes les langues qsi pas faciles mais |e
reconnais les langues qui est facile

273 PE Difficiles

274 | Aylinya | Moije connais les langues difficiles

275 PE Euh, est-ce que tu as une langue que wesda plus jolie au monde P

276 | Aylinya | Je préfere... Moi je préfere tout !

277 PE Y’a pas une langue que tu préferes pluseguautres ?

278 | Aylinya | Je préféere tout, moi.

279 PE D’accord. Est-ce que toi tu es née en Fradimya ?

280 | Aylinya | Oui!

281 PE Oui, tu sais ou tu es née ?

282 | Aylinya | Oui, euh a Paris

283 PE D’accord, et ta maman elle est née ou ?
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284 | Aylinya | Elle est née avec moi et mon pére aefssia sceur aussi !

85 PE Non, ta maman, ou est-ce gu’elle est née ? Qaklmdest sortie du
ventre de ta grand-mére ? Est-ce qu’elle étaittaildnde ?

286 | Aylinya | rires

287 PE C’est rigolo, hein ? Est-ce que tu as un grard-pt une grand-meére én
Thailande ?

288 | Aylinya | Euh... non. Elle est morte.

289 PE Ah d’'accord. Est-ce que tu as des cousifi$aitande ?

290 | Aylinya | Euh, jen ai un mais je connais pas som.

291 PE D’accord, oui, c’est loin, la Thailande ciest a coté ?

292 | Aylinya | C'estloin!

293 PE C’est loin, comment est-ce qu’on y va, eailtihde ?

294 | Aylinya | Avec le train, et puis on est arrivégst long, apres

295 PE En avion, méme, peut-étre...

296 | Aylinya | Et puis jai ditSawadikaet puis on est allés déjeuner des sushis.

297 PE Ah, des sushis en Thailande, comme au Japon.

298| Aylinya | Moijadore les sushis !

299 PE Oui_, moi aussi ! Et comment est-ce qu’on va audd ? Il faut prendre
quoi pour aller au Maroc ?

300 Aicha Il faut prendre le tram

Un enfant | L'avion !

301 de PS

302 PE L’avion, moi je pense... Le tram il va pagjjuau Maroc, hein ?

303 Aicha Non

304 PE Et comment tu vas, toi, au Sénégal ?

305 | Ibrahima | Il faut prendre le train d’abord, ¢'leén, c’est pas a coté

306 PE Mais le train il passe pas...

307 | lbrahima | Et puis I'avion

308 PE Ah oui, les avions, eh oui !

309 | Ibrahima | C’estun pays le Sénégal

310 PE Oui, c’est un pays le Sénégal, tu as radison
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Tableau récapitulatif des données recueillies lordes premiers et seconds questionnaires dans la dasle Marianne

Quelle langue parle ton papa ?

Quelle langue parle ta maman ?

Quelle(s) langue(s) parles-tu?

Réponses « correctes »

Avant | francais francais francais et anglais Papa : francais
P s . . . Maman : francais et arabe
Mathéo | Apres | francgais frangais frangais
Avant | francais et wolof pas clair frangais et wolof Papa : wolof
. R . . . Maman : wolof
Ibrahima | Aprés | francais et wolof francais et wolof Francais et wolof
Avant | arabe arabe francais Papa : arabe
R . Maman : arabe
Rayane | Apres | arabe arabe francais
Avant | frangais frangais frangais Papa : francais
R . . i . i Maman : créole
Jade | Apres | frangais frangais et créole frangais et créole
Avant | frangais frangais frangais Papa : frangais
. | . . . Maman : francais
Amelia | Aprés | francais frangais frangais
Avant | kituba bulgare francais, bulgare, kituba Papa : kituba
Maman : bulgare
Siya Aprés | congolais bulgare frangais, bulgare, congolais
Avant | francais francais et espagnol francais et anglais Papa : francais
Maman : frangais et espagnol
Lily Apreés | frangais francais et espagnol francais et anglais
Avant | arabe, francais arabe, francais arabe, francais Papa : arabe
.. N . . . Maman : arabe
Aicha | Apres | arabe, frangais arabe, francais arabe, francais
Avant | francais anglais et francais francais et anglais Papa : frangais
- \ . . . . . Maman : frangais
Adélie | Apres | frangais anglais et francais francais et anglais
Avant | frangais francais et arabe francais Papa : francais
. | . . . Maman : francais et arabe
Lila Apres | francais frangais et arabe frangais
Avant | francais thailandais francais et thailandais Papa : frangais
. | . R . . R . Maman : thailandais
Aylinya | Apreés | frangais thailandais francais et thailandais
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DANS LA CLASSE DECAROLINE

Les tableaux ci-dessous recensent les données beaigeillies par Caroline dans ses deux questi@®aux enfants de sa classe.

Enfants plurilingues

. Aimerais-
R Avec qui Quelle
N N . | Ouest tu
Ou es-tu Ou est né . Quelles langues | Quelles langues| parles-tu langue
. née ta . . | apprendre | Laquelle ?
né ? ton papa ? sais-tu parler ? | comprends-tu ? | cette autre | parles-tu a
maman ? . une autre
langue ? | la maison ?
langue ?
Avant | France Portugal Portugal |francais francais non
Alice francais et papa et
Apres | France Portugal Portugal |francais et portugaj portugais maman portugais non
papa et
Amine Avant | Maroc Maroc Maroc arabe arabe maman arabe oui anglais
papa et
Aprés | Maroc Maroc Maroc arabe arabe maman arabe oui portugais
francais et
Imrane Avant |? Maroc France |francais et arabe |francais et arabe|famille arabe oui anglais
francais et
Apres | Nimes Maroc France |francais et arabe |francais et arabe arabe oui portugais
La Grande papa et
Lina Avant | Marsillargueg Motte Maroc |francais et arabe |francais et arabe| maman arabe oui anglais
La Grande papa et anglais et
Apres | Marsillargued Motte Maroc |francais et arabe |francais et arabe| maman arabe oui allemand
papa et
Manel Avant | Marsillargues « loin » « loin » |francais et arabe |arabe maman arabe oui anglais
papa et
Aprés | Marsillargueq Maroc Maroc |francais et arabe |francais et arabe| maman arabe oui PT
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Enfants monolingues

Quelle . .
N . Aimerais tu
N Ou est N . Avec qui parles| langue
Ou es-tu . Ou est née| Quelles langues| Quelles langues .| apprendre
. né ton . tu cette autre | parles-tu a Laquelle ?
ne ? ~|tamaman ?| sais-tu parler ? | comprends-tu ? > une autre
papa “ langue ~ la langue ?
maison ? )
Andréas Avant| Nimes ? ? francgais et occitan  francais et occitancienne école oui anglais
Apres| Nimes Nimes | Nimes francais et occitan| francais et occitan francais oui anglais
Anth Avant| Marsillargues ? ? francais non
nthony R : . . . .
Apres| Marsillargues ? ? francais francais francais oui arabe
Clément Avant| ? ? ? francais oui anglais
Apres| Lunel Lunel |Lunel francais francais oui anglais
Cloé Avant| ? ? ? francais oui anglais
Aprés| ? ? ? francais oui anglais
Gabriel Avant| Nimes ? ? francais francais non
Apres| ? ? ? oui espagnol et chino
Gina Avant| ? ? ? francais italien tonton mama oui ?
Aprés| Montpellier |? Montpellier |francais italien oui portugais
Louna Avant| ? ? ? ? non
Aprés| ? ? ? ? oui je sais pas
N&O Avant| Marsillargues ? ? francais oui chinois
Aprés| ? ? ? francais oui chinois
Nolan Avant| Marsillargueg ? ? frangais non
Apres| Marsillargues Fr Fr francais oui différentes
Santine Avant| ? ? ? francais oui portugais
Aprés| ? ? ? francais oui portugais
Téo Avant| Marsillargueg ? ? frangais non
Apres| Marsillargues ? ? francais oui portugais et arabg
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LE MACHIN : TRADUCTIONS

Dans la classe de Marianne nous avons une veragjgargdu document traduit. Ce document a été migea pour que tous y aient
acces. Il a ensuite été imprimé et distribué a gbggrent pour en faire la lecture en classe.

Seule la traduction en arabe (Kiki I'alligator) pfzarait pas dans le document. La maman a tradeittdment sur le papier et a gardé sa

version du document. Nous n’en avons malheureusgpasrgardé de trace.
Dans la classe de Caroline, les deux mamans ahtitial'oral, au fur et a mesure de la lectureniaman marocaine ne savait pas écrire

I'arabe et n'aurait donc pas pu le mettre sur papie
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Le Machin

Un jour, prés du grand lac,

Bobo I'éléphant ramasse un dréle de machin.

Bobo le tourne et le retourne et le retourne dans tous les sens.
I —

Espagnol : Seguramente sea un gorro, dice Bobo... (C’est srement un

bonnet, dit Bobo...)

Et hop, il le met sur sa téte.

Espagnol : Oh, qué gorro tan bonito!! (Oh, quel beau bonnet !
e ——l o
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Zaza la brebis passe par la. Elle voit Kiki et lui demande :

Kiki I'alligator passe par I3, il voit Bobo et lui demande : Bulgare : KakBso e ToBa Hello Bbpxy rbpba Tn? (C'est quoi ce machin
Arabe : (C'est quoi, ce machin que tu as sur la téte ?) que tu as sur le dos ?)

Espagnol : Pero si es un gorro, dice Bobo. (Mais c’est un bonnet, dit Arabe : (Mais, c'est une cape, dit Kiki.)

Bobo) Zaza se met a rire

Kiki se met a rire : Bulgare : Heee, ToBa He e HUKakBa nenepuHa, KOPHULLOH TakbB. (Mais
Arabe : (Mais non, ce n’est pas un bonnet, grosse patate !) non, ce n'est pas une cape, grand cornichon !)

Alors Bobo jette son bonnet

par terre et va bouder dans la forét.

Alors, Kiki jette sa cape par terre et va bouder dans la forét.

quoi 2
ce machin aue tu as sur le dos
—Crest s

— Mais, c’est une cape. dit Ki

¢ & rire grand | B f
_Z;'z:':' '"fce n'est pas une €@P¢: cornichon

Kiki ramasse le machin et hop, il le met sur son dos.
Arabe : (Ah, quelle belle cape !

Zaza ramasse le machin et... hop, elle le met autour de sa taille.
Bulgare : Ooo, kakBa kpacuea nona. (Oh, quelle belle jupe !)

in et

] e ma<” 4 e
hop. | .\e 3y
\® urou

o machi” et.,

o
A
~ hop.
il le met sur son dos.
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Juju le canard passe par la. Il voit Zaza et lui demande :

Kituba : Yayi iki na luketo ya ngue? (C’est quoi ce machin que tu as
autour de la taille ?)

Bulgare : Amu, nona e. (Mais, c’'est une jupe, dit Zaza.)

Juju se met a rire :
Kituba : Vee ike ve liputa, intu nene ! (Mais non, ce n’est pas une jupe,
grosse nouille !)

Alors, Zaza jette sa jupe par terre et va bouder dans la forét.

e
: hl";": t as autour de la tajjg
_ Cost quoi €© Jupe, dit Zex8:
clost un® /!

— Mais, <050 jupe. 9r055@ 1 o il
Juju 58 O 2L rest pas U -l el
hais non:

Juju ramasse le machin et... hop, il I'enroule autour de son cou.
Kituba : Ah, lele ya kitoko ! (Ah, quelle belle écharpe !)

Lili la fourmi passe par la. Elle voit Juju et lui demande :

Hindi: 319 31&eT 9T 4T 872 (C’est quoi ce machin que tu as autour du
cou ?)

Kituba : ke lele, me tuba juju. (Mais, c’est une écharpe, dit Juju.)

Lili se met a rire :

Hindi: et 711, T Teh gUeeT I8! &, 9T hell 8! (Mais non, ce n'est pas
une écharpe, grosse banane !)
Alors, Juju jette son écharpe par terre et va bouder dans la forét.

Lily ramasse le machin et... hop, elle s’allonge dessous.
Hindi: 3§, &1 HeX el 8. (Oh, quelle belle couverture !)
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Where is my underwear? Ohhhh! My underwear!!! (Ou est ma culotte ?

Un peu plus tard, tous les animaux sortent de la forét et se retrouvent Oooooh ! ma culotte 1)

autour du grand lac. lIs voient Lili couchée sous le machin. lls crient :
Espagnol : Mi gorro! (Mon bonnet !)

Arabe : (Ma cape !)

Bulgare : Nonarta mu! (Ma jupe !)

Kituba : Lele ya munu! (Mon écharpe !)

couchée

sous e machin.

tard.
Llyoy :;’::um sortent
fordt ot s retrouvent . s
de la nd lac. \ls crient :
satour du grand 1

-Monw\

Beurk !
Espagnol : Agh!
Arabe :
Bobo, Kiki, Zaza et Juju se précipitent sur le machin. Et crac ! Le machin Bulgare : NagooocT !
se déchire... en mille morceaux ! Kituba : iiiih !
A ce moment-la, un petit homme tout nu sort du lac et s’écrie : Hindi: &1

Bobo, Kiki, Zaza et
ont Juig

se précipit!
sur le machin

e

A ce moment-ia,
un petit homme tout .
sort du lac

et s'écrie @

!
ac * in n
Et ¢ Le '"a;hde'chrm..» g
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L ES GRANDES ETAPES DU PROJET

1

Azur et Asmar : questions de
reconnaissance des langues
posées aux enfants

Lecture de I'albunie Machin
en francais aux enfants

Lecture de I'albunmLe Machin
avec des parents dans leur
langue maternelle

Ateliers de présentation des
pays, des cultures

Création d’affiches sur les pay
des enfants de la classe

Phase d’enrélement.

Faire émerger le plurilinguisme des éleves par
I'écoute et le questionnement ; éveiller a
I'existence d’autres langues

Préparation de la situation de découverte.
Appropriation de I'histoire

Situation de découverte.
Découverte de la diversité langagiére de la
classe a partir d’'un support connu

Approfondissement.
Donner le godt a I'enfant de découvrir le
monde

Réinvestissement des connaissances

Création de la fleur et de I'arbr Phase d’institutionnalisation

des langues
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