N

N

Les gestes professionnels de ’enseignant a destination
des éleves en difficulté d’apprentissage
Thomas Ballue, Matthieu Beauchard

» To cite this version:

Thomas Ballue, Matthieu Beauchard. Les gestes professionnels de ’enseignant a destination des éleves
en difficulté d’apprentissage. Education. 2017. dumas-01617060

HAL Id: dumas-01617060
https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-01617060
Submitted on 16 Oct 2017

HAL is a multi-disciplinary open access L’archive ouverte pluridisciplinaire HAL, est
archive for the deposit and dissemination of sci- destinée au dépot et a la diffusion de documents
entific research documents, whether they are pub- scientifiques de niveau recherche, publiés ou non,
lished or not. The documents may come from émanant des établissements d’enseignement et de
teaching and research institutions in France or recherche francais ou étrangers, des laboratoires
abroad, or from public or private research centers. publics ou privés.

Distributed under a Creative Commons Attribution - NonCommercial - NoDerivatives 4.0
International License


https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-01617060
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
https://hal.archives-ouvertes.fr

Ecole supérieure
i) . @ du professorat
w’ et de ['éducation
Languedoc - Roussillon

Faculte

d'Education
Université de Montpellier

MASTER MEEF mention ler degré
« Métiers de I'enseignement, de I'’éducation et da formation »
Mémoire de 2™ année

Année universitaire 2016 - 2017

L ES GESTES PROFESSIONNELS DE LENSEIGNANT A
DESTINATION DES ELEVES EN DIFFICULTE D 'APPRENTISSAGE

Thomas BALLUE
Matthieu BEAUCHARD

Directeur du mémoire :  Sophie VILLECOURT

Assesseur : Serge Leblanc

Soutenu le 30 mai 2017



Résumé

I I Depuis de nombreuses années, la notion de ditfiéiteon pédagogique est au coeur
de la réflexion sur le traitement de la difficutt€olaire a I'école élémentaire. Or le plus souvent,
sujet est abordé sous un angle technique a traveenisemble d'outils et de méthodes éprouvées.
Pour intéressantes qu'elles soient, ces recettesaneient étre efficientes sans les gestes
professionnels de ceux qui les mettent en pratquaidiennement dans leur classe. Ce sont ces

gestes de différenciation en destination des élemakfficulté que nous avons voulu interroger.

8] [

* For many years, the notion of curriculum differaibn has been at the heart of the
reflection on the treatment of difficulty in elentary school. Most of the time, this subject is
approached from a technical point of view througletof proven tools and methods. Interestingly,
these recipes cannot be efficient without the @m®itmal gestures of those who put them into
practice daily in their classes. It is these gestwf differentiation focused on helping struggling

students that we wanted to question.

Mots-clés

I I difficultés d'apprentissage, différenciation pédgigoe, gestes professionnels,
apprentissage de la lecture
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Introduction

En tant que professeurs stagiaires, parmi les nemsks difficultés auxquelles nous sommes
confrontés, la gestion de I'hétérogénéité des él@tda prise en compte de la difficulté scolaire
nous ont semblées les plus préoccupantes. Nous swuses donc saisis de ce mémoire de
recherche pour explorer la problématique de laédificiation pédagogique dans I'objectif
d’enrichir nos pratiques professionnelles.

Dans un premier temps, nous avons orienté nosnaweeautour de la question suivante : comment
gérer les éleves en difficulté au sein de la cl&sse

Mais avant d’aller plus loin, il nous est appareessaire de définir les deux notions mises en jeu
par cette premiére problématique : la notion décdité d’apprentissage d’une part, et la question
des moyens pour y remédier d’autre part.

Trois questions en découlaient donc : qu'est-caumeléve en difficulté ? De quels types de

difficulté parlons-nous ? Quelles réponses pratigqles enseignants et les chercheurs ont-ils
apportées a la question de la difficulté scolaire ?

A la suite de ce premier travail de recherche figéer nous avons réalisé I'étendue du sujet
dont nous nous étions empareés, et il nous est ameatinent de circonscrire notre problématique a
un domaine d’enseignement. Notre choix s’est arsétél'apprentissage de la lecture, domaine
fondamental du cycle 2 dans lequel nous enseigiomssles deux cette année.

De méme, nous avons décidé de concentrer nos obesesur les difficultés d’apprentissages dites
« ordinaires » - pour reprendre le terme de Rofaajoux - ainsi que sur les gestes et postures mis
en ceuvre par les enseignants pour y remédier.
A la suite de quoi, notre problématique s’est @éipour devenir :

En quoi les gestes professionnels de I'enseignamignt-il favoriser les apprentissages de ses

eléves en difficulté au sein de sa classe dangeltibde la réussite de tous ?

Au regard de cette problématique, nous avons élmssgoirs hypotheses :

- Tout d'abord, nous avons supposé qu'une part iraptet des gestes professionnels

étudiés serait adressée spécifiguement aux élevasfieulté pour les aider et valoriser
leur travail.

- Ensuite, nous nous attendions a recenser au fihake entretiens divers outils et
2



dispositifs d’aide congus par I'enseignant pouorépyre aux spécificités de ses éléves.
- Enfin, nous pensions qu'une partie de la répongmoréfe par chaque enseignant a

I'hétérogénéité de ses éleves serait a cherchebtiude 'Taménagement spatial de la

classe.
Pour tenter de répondre a notre problématique @€déer nos hypothéses de départ, nous avons
choisi d'interviewer trois enseignantes de CP ayant moins huit ans d’expérience, par

l'intermédiaire du dispositif de I'instruction anse.

Dans une premiére partie, nous définirons les terdee notre problématique : gu’est-ce
gu’'un éléve en difficulté d’apprentissage et qusalst les dispositifs, démarches, postures pouvant
favoriser I'apprentissage des éleves ? Puis, daes deuxieme partie, nous détaillerons notre
dispositif de recueil de données et la méthodealyase retenue. Enfin, dans une troisieme partie,

nous ferons état de nos résultats de recherchregard des hypotheses émises précédemment.



1.L’état de l'art

I. Geénéralités et définition d’'un « éléve en diffiéult

Un éleve est dit en difficulté quand il n'atteirdgple niveau qui est attendu a son niveau
d’étude. On considére alors un tel cas si I'enfa@u moins un an de retard entre le niveau des
connaissances attendu a cet dge et son niveau. &bbus retrouvons ainsi des éléves confrontés a
des situations variées: des éleves ayant un tamd{dont ceux qui ont des troubles
d’apprentissage) ou des difficultés d’apprentissigmnvient donc en premier lieu de les défirir e
les distinguer.

Depuis la loi pour I'Egalité des droits et des ates) la participation et la citoyenneté des
personnes handicapées votée le 11 février 200@ndicap est défini de la fagon suivante :

Constitue un handicap, au sens de la présentetdoie limitation d'activité ou restriction de

participation a la vie en société subie dans sarr@mement par une personne en raison d'une

altération substantielle, durable ou définitiveng'wou plusieurs fonctions physiques, sensorielles,
mentales, cognitives ou psychiques, d'un polyhapdoz d'un trouble de santé invalidg2005)

Un éléve peut donc étre atteint par un ou différéypes de handicap. Cela peut prendre la forme
d’un trouble d’apprentissage, terme défini pardai&té francaise de pédiatdemme :

uneatteinte affectant une ou plusieurs fonctions ngsyohologiques, ce qui perturbe l'acquisition,
la compréhension, l'utilisation et le traitement'oidormation verbale ou non verbale. (2009)

Ces troubles d’apprentissage sont considérés cqrermsestants et/ou permanents chez I'éléve. lls
ne sont ni liés a l'intelligence de I'éléve ni asdacteurs socio affectifs. Nous pouvons citer
'autisme, mais également tous les troubles « diglyslexie, dyspraxie, dyscalculie...) ainsi que

les troubles de la mémoire et du comportement.
ii. Les difficultés d’apprentissage

A l'opposé des troubles de I'apprentissage et duditap, les difficultés d’apprentissage
sont temporaires (sur un temps plus ou moins lehgeuvent étre prévenues. Elles sont liées a des
facteurs qui sont identifiables et induits par ysteme nerveux central ; a savoir, en lien avec ce
gue peut vivre et ressentir I'individu. Ce sont déstacles a I'apprentissage qui ont pour effet de
ralentir les capacités et le rythme d’apprentissiggééleve. Elles détériorent le niveau scolaiae p

rapport au niveau des capacités intellectuellefétieve. Les difficultés d’apprentissage peuvent
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toucher tous les éleves a différents moments destmlarite.

Selon Michel Perraudeau (2005), il est possibleetikver deux sources qui sont a l'origine
de difficulté d’apprentissage chez I'éléve : unarse « individuelle » et une source « sociale ». La
premiere serait liee chez I'enfant a une « comptexirattacher le développement de sa pensée aux
savoirs qu’il doit acquérir ». Cette source est damentrée sur I'éleve et le plus souvent
indépendante de facteurs extérieurs. Elle peutdpeeta forme d'un manque d’'intérét et de
motivation. La seconde, plus axée sur les intevastide I'éleve aux autres, met en avant deux
dimensions : « macro sociale », pour ce qui todcleefamille et a la culture personnelle de I'éleve
et « microsociale », tournée vers la relation autxes acteurs de la classe (éleves et enseignants)
mais également au contexte d’apprentissage.

Il est également bon de noter qu’il y a une diffi€e entre les éleves en difficulté et ceux
gui sont en échec scolaire. Pour Meirf2008):

un éléve en écheest en rupture par rapport a linstitution, au #ibet aux savoirs scolaires : il
requiert une véritable alternative

Cet échec scolaire peut étre une conséquence fariltifs qui n'ont pas été réglées ou prévenues
en amont.

Il n'est pourtant pas toujours facile de repéreréigve en difficulté d’apprentissageour
Perraudeau, le signal peut provenir de différestselurs :

- De difficultés scolaires : elles peuvent étrenalges par les parents ou par I'école. Elles pranne

la forme de difficultés globales ou spécifiquesna matierede résultats qui semblent insuffisants
ou en baisse, voire d’un retard scolaire. Ellesvpatiétre induites par différents contextes, aussi
bienfamiliaux, que sociaux, scolaires ou encore indieid.

- De troubles du comportement en classe : aussiune agitation permanente, qu’une agressivité

envers ses camarades ou une passivité dans l'aigpege. lls peuvent étre eux-aussi provoqués
par différents contextegafnilial, social, scolaire ou individuel).
Un entretien avec I'enfant et ses parents, ainsi @gs tests et examens permettront de cibler la

source des difficultés d’apprentissage.



En tant qu'enseignants, I'un des objectifs esdemtst la réussite de tous les éleves. Ce postulat
nait de I'exigence de I'égalité. En effet, comma tiémontré Pierre Bourdieu (1996), I'Ecole ne
doit pas étre « indifférente aux différences chr ghnsforme les inégalités culturelles en indéali
d’apprentissage et donc en terme de réussite seelaiC’est donc un des fondements de
'Education et c’est une priorité nationale. Enagge a ce principe, l'institution essaie de se donn
les moyens pour les faire réussir et éviter quidssoient en décrochage scolaire. Il ne s’agit pas
seulement de dispositifs d’aide, mais aussi deques pédagogiques favorisant les apprentissages
auxquels les programmes officiels font référenceusNallons donc successivement étudier les
différents dispositifs d’aide et les outils perraettde contrdler et de gérer la complémentarité de
ces aides, les différentes démarches pédagogiquggérees et les gestes et postures que

I'enseignant peut adopter pour favoriser I'appss#ge des éléves.
I. Les dispositifs d’'aide

La nécessité de la prévention et de la lutte cdatdifficulté scolaire a donné naissance a la
mise en place de dispositifs d’aide. Deux typesdd’aoexistent : I'aide spécifique et I'aide, dite

classique.

Les dispositifs d’aide classique

L’aide, dite classique, est prise en charge pareleseignants. Elle peut revétir différentes
formes et se déroulent sur des temps difféerentexi@@nt ou se succedent ainsi les dispositifs
d’aide sur le temps périscolaire tels que les AtésvPédagogiques Complémentaires (APC) et les
Stages de Remise a Niveau (SRN) et, sur le tenglais; le « plus de maitres que de classe »
(PMC).

Sur le temps périscolaire :

Les APC ont été créées en 2013 pour se substitisd@ personnalisée. Elles se déroulent par
groupe restreint d’éléves, sont organisées et meseseuvre par les enseignants. Ces APC
permettent une aide aux éleves en difficulté d’apgissage, une aide au travail personnel et, ou la
mise en ceuvre d’'une activité prévue par le progale.

Les SRN sont une des formes d’accompagnement, ed’pétlagogique proposées par le

Ministere de I'Education Nationale pour les éléagant des difficultés dans leur apprentissage. Ces
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stages ont lieu pendant les vacances d’hiver,scdibeprintemps et celles d’été et sont destinés aux
éleves du CE1 et du Cours Moyen. lls permettentééexes le souhaitant, sous la conduite d'un
enseignant volontaire, de revenir sur les compéten@cessaires a acquérir en francais et en
mathématiques. Les stages, se déroulant en peiilpes d’éléves, revétent le méme caractéere que
les APC. En amont, chaque enseignant de chaque éféactuant le stage remplit un document
faisant état de I'avancement de chaque éléve acggis, ses besoins, son comportement. Cette
fiche de liaison est un outil qui permet a I'enseigt responsable du stage de batir des activités en
adequation avec les besoins de chaque éléve. Bnl'eglle devient plus individuelle. Pendant le
stage, il utilise alors des outils d'évaluation getvation de I'éleve en activité, analyse de
productions,...) pour pouvoir rendre compte a la flenait a I'éléve des progrés réalisés.

Enfin, sur le temps scolaire :

Le dispositif PMC est un levier qui s’'inscrit ddescadre de la Refondation de I'école. Ainsi, il

est mis en place prioritairement dans les zonesséts REP+, puis progressivement dans toute
I’éducation prioritaire. Il a pour objectif de peir les difficultés d’apprentissage, ou d'y rensgdi

en conduisant tous les éleves de I'école primaleeraaitrise des compétences de base définies par
le socle commun de connaissances de compétendesceiture. Il ne se substitue pas aux aides
spécialisées ni aux deux autres dispositifs cittesSe dispositif permet un co-enseignement visant
a répondre au mieux aux besoins des éleves. Caperuddte nouvelle pratique appelle & une
vigilance de la part de I'équipe pédagogique paupas tomber dans des écueils comme : le Maitre
Supplémentaire est le spécialiste de la difficattélaire dans I'école, il est un moyen de décharger
temporairement le maitre de la classe afin queecei@l se consacre aux éleves en difficulté. Ce
dispositif fait donc appel a la réflexion et la mien place de pratiques, d’organisations
pédagogiques reconnues efficientes quant a la ptiéweou la remédiation des difficultés.

Ces dispositifs d’aide classique ne peuvent a esssuffire pour traiter les difficultés
d’apprentissage. lls sont des leviers, des oppiéirde développement professionnel pour les
enseignants car ils leur permettent de réfléchidea nouvelles formes d’intervention (co-
enseignement, groupes restreints, groupes de niuede besoin) et & de nouvelles interactions au
sein de I'équipe pédagogique dans le but de fasofes apprentissages. Ce sont donc bien les

enseignants qui sont garants de l'efficience dedtggmositifs d’aide classique.

Les dispositifs d’aide spécifique

A la différence de l'aide classique, I'aide spépiie est menée par des enseignants spécialisés

qui font partie du Réseau d’Aide Spécialisée awwvé&$ en Difficulté (RASED). Elle est mise en
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place pour des éleves dont les difficultés sontguees et exigent, aprés une analyse approfondie,
une aide particuliere qui ne peut relever de I'egraant de la classe seul. Un éléve peut trés bien

relever des deux types d’aide.

Les outils de contrble de la mise en place de go4ditifs

Quand un éléve reléve successivement, ou sur uneendé@rée, des deux types d'aide, deux

outils permettent de contrdler et de gérer leurmlémentarité :

- Le Programme Personnalisé de Réussite EducativREPPc’est un plan coordonné
d’actions formalisé dans un document discuté age@éarents, qui précise les objectifs, les
modalités, les échéances et les modes d’évaluation.

- Le Projet d’Aide Specialisée (PAS): c’est un pleadigé par I'enseignant référent du
Réseau d’Aide Spécialisée aux Eleves en DifficRASED) qui décrit les éléments
caractérisant la situation de I'éléve, énonce kgsctifs visés, prévoit la démarche et les
supports qui vont organiser l'action, donne unémesion de sa durée, et indique les
modalités de son évaluation.

Ces dispositifs d’aide ne suffisent cependant paaxaseuls a faire disparaitre ou simplement

atténuer les difficultés d’apprentissage des élélésut que les professeurs des écoles adopent |

« bonnes » pratiques, démarches, ou postures algestion de I’hétérogénéité de leur classe.
ii. Les démarches pédagogiques

Il est intéressant alors de se demander ce quedallgment ces pratiques pédagogiques et les
aspects qu’elles revétent. La recherche a réusmtlre en avant quelques principes et pistes qui
favoriseraient I'apprentissage de tous les éleves mpus allons tenter de présenter. Parmi ces

démarches pédagogiques, une pratique semble reagstamment, celle de la pédagogie explicite.

Egalement, face a I'hétérogénéité de niveau deseta et au vue de recommandations telles que

celles de Goigoux (voir ci-dessous), la pratiquend’ pédagogie différenciée parait étre une réponse

efficace a la priorité de I'Ecole qui est la rétssgiour tous.

La pédagogie explicite est une pratique souverdmecandée dans les documents de cadrage et
d’orientation ministériels.

- Le Référentiel pour 'Education prioritai(8014) en fait sa priorité numéro une en
demandant de « garantir I'acquisition du « lirerirég parler » et [d’]enseigner plus explicitement
les compétences que l'école requiert pour asswemaditrise du socle commun ». Il s’agit
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d’expliciter les démarches d’apprentissage pour dge éleves comprennent le sens des
apprentissages. L'enseignant doit systématiquemaniciter avec les éléves les objectifs du travail
demandé. De méme, les procédures efficaces pouerappp sont explicitées et enseignées aux
eléves quel que soit le niveau de la scolarité.

- Le document, les 10 Repéres pour la mise en cewvdisgositif « plus de maitres
gue de classe » du site Eduscol, indique gu’'« @dagogie explicite est un facteur de réussite pour
les éleves ».

- Jean-Paul Delahaye, ancien directeur général dselgnement scolaire, dans son
rapport IGEN de mai 2015, s’intéresse aux elémeuxsjuels il faut préter attention dans le cadre
de la réussite de tous. Parmi ces criteres, lemme@ndations pédagogiques proposées dans les
deux documents ci-dessus sont reprises et notanientit que la pédagogie doit étre explicite.

- Enfin, les Programmes de 2016 rappellent égaletaemécessité « d’enseigner plus
explicitement ». Le terme « explicite » est releévéde nombreuses reprises en référence aux
pratiques, aux stratégies et aux démarches.

La question de I'explicitation s’ancre dans plussetravaux de rechercheCes derniers ont mis en
avant qu'’il existait tout au long de la scolaritgsdk savoirs transparents ». Ce terme désigne les
savoirs qui ne sont pas enseignés et qui manquenélaves éloignés de la culture scolaire. La
pédagogie explicite permet, elle, d’expliciter mmtenus, les attentes et les enjeux cognitifs des
taches scolaires pour tous les éléves.

Deux constats sont plus particulierement récurréats ces travaux :

- Le premier est que les codes scolaires ne sonpgraageés par tous les enfants. En effet,
dans les zones d'éducation prioritaire entre autides culture scolaire n'est pas
nécessairement connue de toutes les familles. ,Alasicompréhension des implicites
(référence aux savoirs transparents), les mandagsarler, de se comporter peuvent poser
probleme aux enfants dont les habiletés utilisé&cale ne sont pas construites au sein des
familles. Cela peut conduire les éleves a ne pagpoendre qu'en partie seulement ou pas
du tout, voire méme générer des malentendus. @estquoi des chercheurs comme
Bernard Lahire (2006) insiste sur le fait que I'ece doit dire ce qui parait « évident »,

justement parce que ¢a ne I'est pas pour tout ledme.

! Travaux de I’équipe ESCOL de I'Université Paris 8 (E.Bautier, JY. Rochex, S.Bonnéry, ...) et d’autres laboratoires en
France dont notamment ACTé de Université Blaise Pascal Clermont-Ferrand avec S.Cébe et R.Goigoux)



- Le second est que beaucoup d’éléves croient gécalk, on fait pour « faire » et non pas on
fait pour « apprendre ». Dans ce cas comme dapgtedent, les éléves qui n'ont pas la
culture scolaire se cantonnent a réaliser ce qrsdignant leur demande, de faire sans
penser que les tdches données ont une visée diigpage. C'est d'ailleurs cette visée qui
donne du sens a la tache. D'ou I'importance d’'exgli le lien « tache-objectif » pour que
la totalité des éleves saisissent que réaliséchet c’est apprendre quelque chose et non pas
faire pour respecter un cadre scolaire. Les exations, données par I'enseignant, autour
des objectifs d’apprentissage, des procédures thenet ceuvre, des critéres de réussite des
taches que les éléves ont a réaliser doivent keumgttre de conscientiser tous ces éléments
et ce, dans le seul but que les éléves adoptent urie posture d’éleve et non pas une
posture d’exécutant.

Si la pédagogie explicite est souvent mise en agtans les documents officiels comme nous

'avons vu précédemment, la différenciation pédamaogy est également un levier recommandé dans
les textes officiels. Ces deux meéthodologies pégiages sont naturellement complémentaires,
peuvent et doivent coexister, et gardent un oljjectmmun : la réussite de tous les éleves. Ce
dernier interroge sans cesse la préparation eedtiop de classe des enseignants. Si nous nous
référons a la définition de Philippe Perrenoud @)3% la différenciation pédagogique comme « un
principe d'organisation des interactions et det/is de sorte que chaque éleve soit constamment
ou du moins tres souvent confronté aux situationsatiques les plus fécondes pour lui », le
professeur des écoles, entre autres, doit progbseettre en ceuvre des situations didactiques qui
répondent aux besoins de chaque éleve. Elles dodensuffisamment résistantes pour engendrer
l'acquisition d’'un savoir, d'une capacité ou le fimeement d’'un acquis mais pas trop pour éviter
des blocages qui démotiveraient les éléves ou guies feraient pas entrer dans une situation
d’apprentissage. De plus, méme si les activitéspgeées étaient en adéquation avec le
développement cognitif des éleves, un manque ds, skanjeu ou d’intérét pour les éléves ne
provoguerait chez eux aucune activité intellectuelt relation avec I'objectif de la tache.

De plus, Perrenoud (1996) parle de deux grandsstypedifférenciation : « la différenciation

restreinte » ou « la différenciation étendue ».

La différenciation restreinte ou différenciatiorrusturelle : elle vise un méme niveau de

maitrise des compétences selon un curriculum urpgue un groupe de niveau hétérogene. Cette
différenciation consiste en la création de classenideau homogéne ou en la possibilité de faire

redoubler des éleves n’ayant pas acquis un niveacothpétence estimé suffisant en fin d’année
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scolaire. Ces effets ont été éprouvés et donneatdides résultats mitigés en termes d’égalité de
résultats. En effet, cette structure n’impactepti ou pas les résultats des éléves qui sont en
réussite mais est néfaste pour ceux qui sont eacé@elon les résultats d'une étude menée par
Dominique Lafontaine, Professeure et président®épartement en Sciences de I'Education et de
I'unité de recherches EQUALE de l'université dedaéesn Belgique, et présentée a la conférence de
consensus du CNESCO sur la différenciation pédagegi

- le redoublement ne donne pas lieu a une amélioraes résultats sur le long terme
et renvoie a I'éleve concerné une image négatiiaidaéme.

- les classes de niveau creusent les inégalités ksréléves en réussite et ceux en
échec alors que dans le méme temps les résulatd@as en réussite ne sont pas perturbés
par le fait d'étre avec des éleves de niveau iefgra lui.

Ce type de différenciation est plus du ressortidstitution que de celui de I'enseignant.

La différenciation étendue : elle consiste a ajulgeniveau de maitrise des compétences en

proposant un curriculum spécifique pour chagueeélévest entendu ici que I'enseignant ne doit
pas abaisser le niveau d’acquisition des compéseaaaivelant par le bas, mais bien permettre a
chaque éléeve d’acquérir au moins un niveau minimattendu par le socle commun de
connaissances, de compétences et de culture veite dépasser pour les éléves qui en ont la
capacité. La différenciation pédagogique n’est grasnoyen pour I'enseignant de faire acquérir a
son groupe classe un niveau minimum, mais plutGhagen d’ajuster un niveau d’acquisition qui
correspondrait a chacun de ses éléves. Ce typdfé@endciation permet a I'enseignant de faire face
a I'nétérogénéité de niveau de sa classe. Aingrersituation quotidienne de classe se reportant
plus a la différenciation restreinte, nous ne ¢raihs que de celle-ci dans la suite.
Une fois cette définition posée, en quoi consistlet réellement ? Pour mettre en ceuvre une
pédagogie différenciée, il faut d’abord s’interroger ce qui favorise I'apprentissage. Il convient
donc de savoir de quoi est constituée une situdtapprentissage. Elle est composée d’un objectif-
noyau, objectif a atteindre pour tous, d’'un dispb@ravail collectif, en groupe de deux ou plus o
individuel), d’un processus d’apprentissage enésaay I'enseignant et d’'une production. Ainsi, la
différenciation pédagogique peut revétir quatreeatgpselon Jacqueline Caron (2003) :
- La différenciation des contenus : gu’est-ce queédléves vont devoir apprendre ? Il est
possible de différencier en : proposant des appmica différentes pour une méme tache,
mettant en place des contrats d’apprentissagegntdes modalités de travail pour atteindre

le méme objectif,...
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- La différenciation des structures (de travail) niést pas question ici de créer un cadre
unique de travail qui satisferait a toutes lesadituns. Il est important que les situations
mélent ces dispositifs. lls peuvent étre : des pesuspontanés sur la base d'un choix
réciprogue et a caractére temporaire, des groupestigés a partir de critéres de formation
de l'enseignant (de niveau, ou tutorat), le traeail équipes structurées et permanentes
construites par I'enseignant, le travail en grocipsse, ...

- La différenciation des processus : c’est variemianiere dont I'apprentissage va ou peut
s’effectuer. Il s’agit de repérer le procédé qurespond le mieux a chaque éléve. Elle ne se
limite pas seulement a la phase d’apprentissade. d&ut aussi étre présente lors de la
correction.

- La différenciation des productions : I'enseignastipproposer aux éléves, en fonction de
I'objectif et des difficultés rencontrées un typemroduction finale dans lequel il se sente le
plus a l'aise Par exemple pour une recherche documentaire, lduption peut étre un
exposeé oral, une affiche synthétisant le fruitrdwail fait, une production écrite,...

Quel(s) que soi(en)t le ou les aspects de la éifigation choisie, il est déterminant, de remarquer

gue la mise en ceuvre d’'une pédagogie difféerencile éuit d’'un travail d’anticipation.

Selon Perrenoud, du fait que chaque situationfdwé écho a chaque éleve, la pratique enseignante
ne peut plus étre frontale comme elle put I'étrpasavant : la méme legon, les mémes exercices
pour tous les éleves. L'enseignant doit réflechiorganiser son travail en prenant en compte tous
les paramétres possibles et envisageables pouogwo@ chaque éleve des situations et des
conditions d’apprentissage optimales. Ainsi, il iegportant dans un premier temps de définir les

aspects sur lesquels les enfants peuvent étreatiffé Sylvie Pierre (2014) les catégorisent de la
facon suivante :

- les acquis pédagogiques ;

- les modes de pensée (pensée convergente, divergadagice, intelligence verbale, intelligence
pratique, processus intellectuels opératoires : tAgwnnements, intuition, logique concréte,
logique abstraite, ...) ;

- les motivations & apprendre ;

- les modes de communication et d’expression ;

- I'environnement socioculturel : la culture, lesyenaces, les histoires familiales, les valeurs ;

- les caractéristiques psychologiques : personnaiténtion, volonté, curiosité, énergie, rythme,
coordination motrice etc.

Il apparait dans cette liste les sources des dbstgae peuvent rencontrer nos éleves en difficulté
Selon Meirieu (2008), les situations d’apprentissatarticulent autour de trois péles imbriqués :

'apprenant, I'enseignant et le savoir. Si un desstaxes n’'est pas pris en compte, la situation
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d’apprentissage peut étre en échec. Ainsi, pour diérencier, il est important de travailler sur
I'interaction entre ces trois composantes.

Dans la lignée de ces travaux sur les pédagogiglicies et différenciée, Goigoux (2009) a
proposé un systeme « d’aides ordinaires, pour ifigsuttés ordinaires ». Il s’appuie sur des taches
d’enseignement gu'’il a classées en sept famillagld’issues de I'analyse des difficultés les plus
fréquentes :

1. Préparefavant I'apprentissage) : cela consiste a antiagper mettre en relief les difficultés que
les éleves peuvent rencontrer et qui feront obst@adbur compréhension. Elles peuvent étre d’ordre
attentionnel, c’est a dire qu’elles ne motivent [esséleves pour entrer ou rester dans la tache, ou
d’ordre cognitif, c’est a dire qu’elles font obd@@ la compréhension. Il convient également de
dire que les deux types de difficultés peuvent @iesemble. Par exemple, pour la préparation d.une
lecture, il faudrait travailler en amont l'identétion des mots (difficulté cognitive), en préciskan

but des taches a venir et en indiquant avant larece qui va se passer dans I'histoire (diffigult
attentionnelle)

2. Soutenir. le soutien aux éleves pendant I'apprentissageeppas I'observation du travail de
I'éleve sur les taches ordinaires pour étayer téalisation. Il est conseillé de verbaliser avex eu
les objectifs, les contenus et les procédures. fadae par des questions du type : comment on va
s’y prendre ? Ou sont les outils qui peuvent taRle, Il est important que par le jeu du
guestionnement I'éléve en difficulté adopte unetymes réflexive sur son apprentissage (cf. la
pédagogie explicite ci-dessus).

3. Exercer(milieu ou fin d’apprentissage) : le temps collect individuel pendant la classe ne
suffisant pas, il s’agit de donner un temps suppléaire aux éléves qui ont besoin de s’exercer
tres longtemps pour automatiser une proceédure, p@iématiser, s’entrainer. Des activités comme
refaire des tracés, réécrire des lettres, puisriss, exercer la mémoire (redire des comptines, des
poésies), exercer la bonne prononciation des mslexercer au comptage en manipulant,
reconnaitre les petites quantités (lotos, jeux stemtions, constellations/nombres), dire la
comptine orale (des nombres, des jours, ...) sontboles leviers pour I'acquisition d’une
compétence.

4. Réviser(fin d’apprentissage) : dresser un bilan sur la gé@nce ou le savoir travaille, revenir
sur ce qui a été fait, synthétiser et méme préparevaluation (pour ceux qui ont besoin de savoir
sur quoi ils vont étre évalués, qui ont besoin diaven amont mobilisé les connaissances

nécessaires pour réussir). Il s’agit pour I'éléeepdendre un peu de recul sur ses apprentissages et
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de le sécuriser pour pouvoir aborder de manierge gdanfiante la suite qui peut étre une évaluation
ou l'acquisition d’'un savoir ou d’'une compétenceagant sur ce qu’il vient d’apprendre.

5. Faire autremer{pendant ou apres I'apprentissage) : tous les enfdapprenant pas de la méme

maniere, il est possible d’enseigner le méme dbginaissance ou savoir faire), autrement : par le
changement de support, par le changement de perspanl’utilisation d’autres entrées (TICE), ...
Par exemple, l'utilisation de logiciels peut étmeewentrée différente et bénéfique pour le repérage
dans l'espace.

6. Revenir en arrier¢avant ou pendant I'apprentissage) : l'aide pew¢ @ moment ou il est
intéressant de reprendre les bases, de comblaclases.

7. Compense(pendant I'apprentissage) : I'aide permet d‘enseigies compétences requises par
des taches scolaires habituelles mais qui ne sastop peu enseignées car considérées comme
innées ou acquises depuis longtemps. Copier ue &sttun exemple de tadche qui nécessite une
procédure, la prise d'information, pas forcémergeggnée et qui pourtant peut diminuer I'effort
d'un éléve dans tous les domaines et ainsi le pod apte a recevoir d’autres savoirs, ou a
pratiquer d’autres taches.

Le fruit de ces travaux fait référence tour a tada pédagogie différenciée et a la pédagogie
explicite montrant ainsi leur complémentarité. Bhsl le méme temps, elle interroge les postures
des enseignants dans leurs manieres d’interagirlaues éleves, de construire le rapport des éleves
aux activités et aux savoirs scolaires, de lesrapegner, et des les engager dans les taches. Ainsi,
il apparait primordial d’essayer de comprendre @i tps postures enseignantes influencent celles
des éléves, et réciproquement, et en quoi ellesrit@nt ou non leur engagement dans les

apprentissages.
lii. Les gestes et postures de I'enseignant

Pour rendre tous les éléves acteurs dans leur rafgs@ge, les enseignants développent des
gestes professionnels et des postures. Avant dfallls loin, il convient tout d’abord de définir ce
gue sont les gestes professionnels et les poskoes.cela, nous nous appuierons essentiellement
sur les travaux de Dominique Bucheton et Yves S(20689).
lls définissent le geste professionnel comme «agt®n de I'enseignant » menée dans le cadre
scolaire. Ainsi, le terme geste est « une actionahemunication inscrite dans une culture partagée,
méme a minima. Il prend son sens dans et par liextenscolaire ».

La posture, elle, est un ensemble de gestes quérgdén des « dynamiques cognitives et
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relationnelles dans la classe ». Bucheton la dé&finsi :

Une posture est un schéme préconstruit du « pediseffaire », que le sujet convoque en réponse a
une situation ou a une tache scolaire donnée. lsiype est relative a la tache mais construite dans
I'histoire sociale, personnelle et scolaire du sujees sujets disposent d’une ou plusieurs postures
pour négocier la tache. lls peuvent changer deyesau cours de la tache selon le sens nouveau
gu’ils lui attribuent. La posture est donc a ladalu cété du sujet dans un contexte donné, mags aus
de l'objet et de la situation, ce qui en rend lasga difficile et interdit tout étiquetage des dsje
(1999 - 2006)

Cela signifie que les postures des enseignantsdaiatminées par leur formation initiale, par le
rapport qu’ils ont et qu’ils ont eu avec I'écolepr leur expérience professionnelle. Egalement,
durant une journée d’activité, I'enseignant adopte ensemble de postures différentes qui
s’enchainent, s’entrecroisent et ou coexistentlaDeméme maniére, les éléves aussi adoptent des
postures. Les postures des enseignants et des élaitgellement agissent les unes sur les autres
créant ainsi un «jeu » dont les enseignants dbiypeandre ou avoir conscience. Saisir le
fonctionnement de cette mécanique complexe degantire et a cause du fait que chaque éléve
ne prendra pas la méme posture au méme momenitgendéja en lui seul une des clés de la
réussite. Cependant, faut-il encore savoir, paemgéignant, quelles sont ces postures ? Quelle(s)
est(sont) le(s) cause(s) qui nous fait(ont) adajetésr ou telle posture ? Et quelle(s) posturegn)rt

en fonction de I'objectif et des contraintes deqtleamoment ?

Pour répondre a ces questions, Bucheton et Sotlé@h un modele de I'activité enseignante dans
I'objectif de créer un outil au service de la fotroa des enseignants en s’appuyant sur leurs
travaux et en mettant en perspective des étudegemesuparavant par d’autres chercheurs ou
laboratoire dans des domaines plus spécifiquesqistsla psychologie sociale, les sciences du
langage, la didactique de plusieurs disciplineglitiactique générale, les sciences de I'éducation.
Ce modele est basé sur les préoccupations de igrse tout au long d’'une journée de classe. Ces
dernieres correspondent aux objectifs, aux raisdas l'utilisation de tels ou tels gestes

professionnels et donc a l'adoption d’'une postilitkes correspondent selon Pastré, Mayen §
Vergnaud2006) aux organisateurs dominants de I'activitgeggnante. Ils sont au nombre de cing :

le pilotage, le maintien du cadre de travail, $sdige, I'étayage et le savoir visé. Bucheton etéSou

ont nommé ce modeéle « un multi-agenda de préodomsatnchassées » et I'ont schématisé ainsi :
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Donner du sens, de la pertinence
a la situation et au savoir visé

Tissage -

) Y Y Lethos
Faire comprendre Objets )

Faive di - - Créer, maintenir
aire dire Fiayage ——»| desavoir, |« | Aumosphere des espaces
Faire [aire - Techniques T
“.‘

dialogiques

taches

Gérer les
contraintes
Espace temps de la
situation

Figure 1 - modéle multi angenda des préoccupations entre chassées

Gérer les contraintes espace-temps de la situaonr Bucheton et Soulé (2009), le

pilotage des taches a pour objectif central d’oigganle déroulement de la séance. Il assure la
cohésion et la cohérence des différentes phasdés siance de son début, la présentation ou la
problématisation du savoir visé, jusqu'a la fin kdeséance a savoir la conceptualisation ou
linstitutionnalisation (peu importe sa forme :deaécrite, oral, ...) du savoir. Il prend également e
compte la disposition spatiale, les dispositiftiaéis, le matériel nécessaire et enfin la duréade
séance (et donc des différentes phases). De ples, contraintes dues aux habitudes de
I'établissement, des éleves, a la période durantelde se réalise la séance, au programme et a ses
prescriptions, et a l'attitude des éléves régissette préoccupation. Elle est accompagnée d’autres
préoccupations tout aussi importantes : les déplants dans la classe, éventuellement ceux des
eléves, les gestes corporels et la maitrise durialabdilisé : le manuel, le tableau, le matériaetie

et vidéo. Il est & noter que, pour I'enseignanexpérience favorise le détachement de cette
préoccupation, laissant de la place ainsi aux subréoccupations. Par contre, elle « aspire »
enormément d’énergie physique et cognitive cheetesgignants débutants au détriment des autres
préoccupations.

Créer, maintenir un espace de travail et de calilmm cognitive et langagiére.

L'atmosphére est, selon Bucheton et Soulé (2009),espace d’interactions intellectuelles,

relationnelles, affectives, sociales « entre delvidus confrontés a une situation contenant des
enjeux a gerer en commun ». A 'école, cela coordpa la classe et aux lieux ou se déroulent
'EPS en ce qui concerne les apprentissages sesjairoteurs et sociaux et a la cour de récréation

pour les apprentissages sociaux et moteurs. Hoegburs sous la responsabilité des enseignants.
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Les gestes professionnels classiques qui correspbrad la gestion de I'atmosphére sont, entre
autres, les gestes d’enrblement, de maintien dibte, d’écoute, de plaisanterie et de réprimande.
Il est important de noter que cette atmosphéreenewe pas seulement sur I'espace général de la
classe (scéne frontale et collective ou moment derveillance »). Toutes les scenes, c’est-a-dire
un espace d’interaction entre plusieurs individirgre le maitre et un éléve, entre le maitre et un
regroupement d’éléves (cas des ateliers), entk@€I@our du travail par groupe en autonomie ou
pour régler un probléme) permettent a chaque iddivdle s’engager sous des formes différentes
cognitivement et langagierement. C'est la sommetales ces engagements de la part de
'enseignant et des éléves qui détermine un clsgatirisé, sécurisant et propice aux apprentissages
dans lequel les enfants deviennent des élévesmerdés citoyens.

Tisser le sens du travail en cours. Le tissagd'adivité des enseignants et des éléves

pour créer du lien entre ce gu’ils savent déja densors de I'école avec ce qu’ils sont en train
d’apprendre, ou de faire. Il peut étre vu sur urende échelle, lien entre une séquence de début
d’année (voire une ou plusieurs années précédesttes)e menée en fin d’année, ou sur une plus
petite échelle, lien la tache qui vient d’étredaat celle qui se fait ou va se faire.
Selon Les travaux sur le CP de Brunet Liria, saudidection de Bucheton (2004-2005) non publiés
mais repris par Bucheton et Soulé (2009), les Bténges tissent eux-mémes les liens laissés a I'état
implicite par I'enseignant. lls savent nommer k&shies et objets de savoirs gu'ils travaillent et so
capables d’en comprendre le pourquoi et la suamesdies éleves moyens peuvent souvent
retrouver les taches en termes de « faire », eéreep’ordre ; les éleves faibles, quant a eux
rencontrent beaucoup de difficulté & les nommea &n retrouver 'ordre bien qu’ils les aient
accomplies de maniére routiniére un tres grand memié fois.
C’est dans cette préoccupation de tissage quedagpégie explicite joue un rdle important. Elle
permet aux éléves faibles ou en difficulté de prermbnscience des étapes par lesquelles il faut
passer pour exécuter une tache, de les ordonderggnérer des liens entre elles.

L’étayer. L'étayage représente toutes les formesdd’ que I'enseignant peut apporter a
I'éleve pour qu’il réussisse a comprendre, a faireu a dire. Ce concept d'étayage est attribué a
Bruner. Ce dernier le comparait métaphoriquemeninaéchafaudage qui aide la personne a
construire ce gu’elle désire puis doit disparaittdouche ainsi a un des dilemmes de l'aide, a
savoir gu’elle doit exister quand elle est nécessaiais surtout ne pas devenir permanente. De
plus, ce concept, de par sa nature, crée, encasepgalrticulierement que les autres postures, des

relations spécifiques entre maitre et éleves. Aiasposture d’étayage influe sur la dynamique de
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classe : motivation (ou non) des éleves et de digmant & se mettre au travail, a faire des efforts
développement de I'estime de soi (pour les élevd®mrseignant), climat de classe (confiance,
défiance, bonheur d’étre ensemble, tensions, ...)Enfin, de par I'hétérogénéité des classes,
I'étayage est la préoccupation essentielle pouetsgignants.

Ne pas perdre de vue l'apprentissage ciblé. Leisagb le noyau des préoccupations des

enseignants. C’est a partir d’'un savoir, d'un safaire ou d'un savoir étre déterminé par
'enseignant comme cible d’apprentissage que tolgssautres postures se mettent en place.
Néanmoins, encore faut-il que le maitre ait biefnd& I'avance I'objet de son apprentissage : un
concept, une technique, une attitude, une méthodestratégie, un comportement scolaire, social,
une pratique sociale, une forme d’adaptation gudtament aux situations etc. Sur la question des
objets du savoir, Yves Chevallard (1999) a constuini modele anthropologique. Il part de la
finalité, de la concrétisation de tout processusréftexion, a savoir une tache a réaliser. Pour
I'exécuter, elle requiert 'usage d'une ou de pduss techniqgues. Ces derniéres viennent de
technologies qui sont des discours justifiant epliggant que la technique mene bien a la
réalisation de la tache. Les technologies ont ainsi troisieme fonction qui est de produire des
techniques (puisqu’elles les expliquent et lesifjest). Cette troisieme caractéristique des
technologies n’est pas encore totalement explaitéat donné qu'il existe des technologies qui
n'ont pas encore donné lieu a la création d'unartegie. Et enfin, la théorie est le dernier niveau

d’explicitation. Elle sert a justifier certains giénts des technologies dont nous pourrions discuter
la raison. En résumeé, associée a une tache seetroune technique, une technologie et une théorie.
L’ensemble tache, technique, technologie et thémiestitue une praxéologie associée a un type de
tache. De cette maniere, Chevallard a défini le,blechnologie et théorie, comme le savoir et le
bloc, tache et technique, comme savoir-faire. Céaety comme le font remarquer Bucheton et
Soulé (1999), cette conception du savoir ne presdgssez en compte la dimension socio-affective
et expérientielle du rapport au savoir. Ajoutonseda que les enseignants du premier degré ne
peuvent avoir un niveau de maitrise adéquat damns tes domaines du fait de leur
pluridisciplinarité et de leur expérience (positime négative) personnelle avec chaque matiére, il
est difficile pour eux de bien définir I'objet dawoir visé et tout ce qu’il met en jeu derriére en
terme de mobilisation de savoirs pour les élevesplDs, il demeure a décider comment le mener
en classe en gérant la construction du savoir ectif;n de I'avancement de la lecon, des
interactions dans la classe et de la possibilitt ééves a y avoir acces (référence a la Zone de

Proche Développement de Vygotsky, 1985). Ce sanésoces questions qui déterminent la posture
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d’étayage des enseignants.

Ces cing préoccupations étant les organisateursindots et définissant les postures
enseignantes, elles sont « les piliers » autouquids les enseignants construisent leur maniere
ordinaire d’agir, leurs compétences, leur savaifgssionnel et leur expérience.

- Elles ne sont pas isolées. Elles interagissent ezltes sans cesse. L'action d’'un
enseignant de répondre a une question d’'un élexarpateur, par exemple, s’inscrit aussi bien
dans la préoccupation de maintenir un cadre daitrpropice aux apprentissages que dans celle de
I'étayage si I'éléve en question perturbe car ilcoeprend pas ou peut étre dans celle de revenir
sur le sens du travail en cours si c'est ce quidéfaut a ce dernier. Quelle que soit I'action que
choisira I'enseignant, elle s’inscrit également sldlavancement de la legcon qui s’en trouvera
perturbé ou du moins modifié.

- Elles sont « modulaires ». En fonction des momeetglasse, I'enseignant aura a
I'esprit une ou deux préoccupations en laissant@té les autres temporairement. A un début de
demi-journée, a un retour de récréation, lors dessitions, ce sont la création d’'un cadre de trava
et la mise en place du sens du travail qui préderait alors que I'étayage est « mis de coté ».

- Elles sont « hiérarchiques ». Selon les momentd'ashmée ou les temps de la
journée, I'enseignant classera de maniere réflexivtuitivement ces préoccupations par ordre de
priorité. Par exemple, pour le début de I'annédasiem un enseignant aura tendance a prioriser la
mise en place d’un cadre de travail propice auxegjssages.

- Elles sont dynamiques. Au fil de I'avancement d’legon, d’'un atelier, quelque soit
le degré de préparation en amont, chaque préodoaopet leur mise en synergie évoluent, se

précisent.
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2.L’analyse de cas: la gestion des éleves en difécu

d’apprentissage au CP dans une séance de lecture

Notre objectif est de recueillir et d’analyser gestiques réelles d’enseignants nous permettant
d’obtenir des données que nous confronterons athxerehes effectuées précédemment dans le
domaine de la différenciation pédagogique.

Nous avons réalisé des entretiens avec des enssgagérimentés (au minimum 8 années
d’expériences dans le métier) et volontaires autteila maniére dont ils mettent en ceuvre la
différenciation pédagogique dans leur classe.

Nous avons réalisé ce recueil sur des classes de 2y En effet, il s’agit du cycle des
apprentissages fondamentaux, moment charniere lgadgveloppement des compétences des
éleves : apprentissage de la lecture, de la nuimérat L'enseignant guide les éleves dans la
construction et l'acquisition des bases des futsasoirs tout en respectant le rythme du
développement de I'enfant. De plus, le temps qeagie développement cognitif des enfants a
cette tranche d’age va varier d’'un enfant a l'autrertains enfants auront besoin de trois ans pour
apprendre a lire alors que d’autres auront acaetie compétence dés la fin du CP, voire avant. |l
nous semble intéressant d'étudier les méthodessa# par les enseignants pour gérer
'hétérogénéité de niveau au sein d'une méme classe permettre a I'ensemble des éleves
d’atteindre les objectifs institutionnels de findele.

Il nous a semblé important, pour étre précis dinemt dans nos analyses, de centrer notre cas
d’étude sur deux points.

Le premier était d’arréter notre analyse sur unalamd’enseignement propice a la mise en ceuvre
d’'une pédagogie différenciée. L'importance de legopissage de la lecture au cycle 2, les études
(telle PISA) pointant du doigt les disparités deeaiu entre les éléves sur ce sujet a la sortie de
I'école primaire, les observations de I'un de ndesx en tant que professeur des écoles stagiaire en
charge d’'une classe double niveau Grande Secti©R bnt guidé notre choix vers le domaine
d’enseignement de la lecture.

Le second point était de ne pas étendre nos rdwse@ux différents niveaux de cycle 2. Nous
voulions, dans un premier temps, réaliser un @atrgtar classe : a savoir un avec un enseignant de

CP, un de CE1l et un de CE2. Aprés reflexion, noussrsommes rendu compte que nous ne
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pouvions pas analyser et comparer des pratiqueemees a des niveaux différents car elles ne
répondaient pas forcément aux méme enjeux et estede l'enseignant, ni aux mémes
apprentissages pour I'éleve. Pour des éleves ayavitune scolarité dite “normale” et n’arrivant
pas a lire en fin de CE1 ou CE2, nous pouvons sepque cela reléve plus des troubles de
'apprentissage que de difficultés temporaires,asda persiste malgré la différenciation qui serait
mise en place par les enseignants depuis le CPre Noemoire ciblant les difficultés
d’apprentissage et l'activité réelle de I'enseignaour y remédier, nous avons décidé de recentrer
nos prises de données sur le niveau du CP.

Nous avons en outre réalisé nos entretiens auprérsid enseignantes expérimentées. Ce choix
a été guidé par le besoin de répondre a notrednailque : nous cherchions non pas a comparer la
pratiqgue professionnelle des jeunes enseignantsapport a celle de ceux qui sont expérimentes,
mais plutét a analyser des méthodes et posturemeptant de remédier aux difficultés

d’apprentissage auxquelles peut étre exposé chééue au cours de sa scolarité.

En ce qui concerne le recueil de données, noussagonde nombreuses hésitations dues a
I’évolution de notre sujet de mémoire.

Initialement, nous voulions obtenir des donnéesieissd’observations sur le terrain, plus
particulierement de vidéos de situations de clamsgjes d’une auto-confrontation. Cette méthode
consiste en un entretien avec I'enseignant, appayde visionnage de la situation filmée. Lors de
cet entretien, I'enseignant va regarder la vidéws daquelle il est en situation (confronté a sgpp@o
pratique) : cela peut-étre juste des passagesapiéaient sélectionnés ou toute la situation.
L'objectif n'étant pas qu'il critique sa pratiqgueaisn qu'il fasse part de son ressenti, de ses
préoccupations, attentes et connaissances du mofeattir de ces entretiens et des informations
obtenues, il est possible d’effectuer une étuds ploussée du cours d'action de I'enseignant, en
pointant ce qui a pu faire choc lors de la situa{@ément qui va perturber) et les réponses qui en
découlent.

Or, nous avons eu du mal a trouver des enseign@ptsmdant & nos critéres et qui acceptent

d'étre filmés dans le cadre de leur classe. Céisudis sont dues aux facteurs suivants :

- Dans le cadre de notre formation en Master 2 aRESnous sommes tous les deux en
responsabilité de classe au méme moment, a sa®ifelidis et vendredis ainsi qu’'un

mercredi sur deux. Nous ne pouvions donc nous dépldans les classes uniquement les
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lundis et mardis, ainsi que les mercredis ou ntios€en formation a 'lESPE. Les séances
d’apprentissage de la lecture se faisant principalg le matin, cela ne nous laissait que

deux ou trois matinées par semaine.

- Par allleurs, pour les prises de vues dans laglasais devions faire signer une autorisation
de droit a I'image dans le cadre de notre formatewrtre que celle déja utilisée par les
enseignants pour leur classe. Ce qui a condugiosrenseignants a refuser de nous recevoir

car cela impliquait pour eux une charge de trasgilplémentaire.

- Enfin, certains enseignants ont refusé car ilsmégent pas étre observés ou filmeés.

Finalement, une seule des sept enseignants cant@acé&pondu a nos sollicitations et a accepté
de nous recevoir pour la filmer. Au vu du tempslqubus restait pour trouver d’autres enseignants,
mais également pour réaliser les auto-confrontafil@s analyser et rédiger ce mémoire, nous avons
da faire le choix de ne pas réaliser d’observatismsle terrain et donc de ne pas fonder notre
analyse sur ce type de données. Nous devions domisicune autre facon de recueillir des
données, qui mette en avant l'activité réelle dadeignant et qui lui permette de se confronter a s
pratique, nous permettant ainsi une analyse coral@ng différents travaux et recherches effectués
dans le domaine de la différenciation pédagogique.
Difféerentes possibilités s’offraient a nous, a sav@ntretien d’explicitation et I'instruction au
sosie. La premiere méthode s’appuyant sur la qesmmi d’'une activité passée veécue par
'enseignant, nous l'avons écartée et nous avoogiééle choisir de réaliser des entretiens par
instruction au sosie, qui paraissaient davantagaptéd pour obtenir le plus d’informations

possibles sur notre sujet et permettrait une aagiss fine des situations.
I. L'instruction au sosie : définition et cadrage

Cette méthode a été mise au point et proposéergaOiddone dans les années 70. Sa premiere
utilisation a été faite lors d’'un séminaire de ihe Fiat de Turin, dans le cadre d’'une formation
ouvriere. Lors d’'un travail de groupe filmé, un dev volontaire, surnommé kinstructeur », va
détailler ses pratiques a partir de la consigneasiié :

Suppose que je sois ton sosie et que demain jeonneeten situation de devoir te remplacer dans ton

travail. Quelles sont les instructions que tu vaigime transmettre afin que personne ne s'avike de
substitution ? (Oddone, 1981)

Pour mener I'entretien, le « sosie » pose des mumsst l'instructeur pour lui faire préciser des

détails qui lui semblent importants. Il est ess#dntjue les questions se focalisent sur le
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« comment » faire I'action, plutdét que sur le « mpwoi », pour bien dégager les pratigues mises en
ceuvre et pouvoir ainsi les analyser par la suitesttdemandé au sujet de ne pas utiliser le « Je »
mais le « Tu » quand il expose ses instructions poendre en compte l'activité future du sosie,

mais également de se projeter dans le futur ensaxpa son sosie des situations vécues par le

passé.

Cette phase d’échange a deux est suivie d’un aatrange, cette fois-ci entre « l'instructeur »eet |
groupe qui a assisté a I'entretien. Ce derniein@g€ a réagir en posant des questions pour éalair
les points pour lesquels il a besoin de précisidteur terminer, il est proposé a l'ouvrier de
commenter, par écrit, les informations obtenuesusNebommes donc ici dans le cadre d’'une auto-
confrontation qui se déroule en deux temps. L'difjpcemier de l'instruction au sosie est donc de
pouvoir transmettre I'expérience, qu’elle soit msdionnelle ou syndicale, entre ouvriers, en

dégageant l'activité réelle du sujet.

Cette méthode est applicable dans le cadre decigmsment, et pour notre mémoire, il s'agira de
mettre en avant les pratiques réelles de I'ensaigaassi bien celles dont il a conscience quesell
gu’il ne soupgonne pas.
Quand I'enseignant se distancie de lui-méme en a@ndes instructions a un autre sujet, il a la
possibilité (surtout apres avoir pris contact ages propres instructions par la transcription &t le
commentaires qu’il devra faire ensuite) de devamir autre pour lui-méme. C’est lorsque
I'enseignant peut voir d’'une autre facon ce quait fdans une salle de classe qu’il peut prendre

conscience de son action, la reconceptualiserrefdére d’'une autre facon. (Louzada, Menez, Silva,
2014)

L'instruction au sosie d'Oddone portait sur quatd®maines distincts de I'expérience
professionnelle du sujet :
Les rapports a la tache, les rapports aux pairs kggs) collectif(s), les rapports a la hiérarckeiefin

les rapports aux organisations formelles ou infdtleeedu monde du travail (Frédérique Saujat,
2005)

Saujat souligne le fait que ces critéres sont cailmlea avec une analyse de I'activité enseignante.
Dans le cadre de nos entretiens, des prises deseomst réalisées puis retranscrites sous forme de
verbatim. Ces deux sources seront présentées @tg pour qu'ils puissent les commenter. Nous

nous baserons sur I'ensemble de ces matériauxnosuanalyses.
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ii. L'instruction au sosie : mise en ceuvre

Nous avons réalisé trois entretiens en suivantdthate de I'instruction au sosie. Pour chacun
d’entre eux, il nous a semblé important d'expliqouerqu’est ce type d’entretien et son modeéle

particulier avant de le commencer car les ensetgnaconnaissaient pas cette méthode.

Avant de rencontrer la premiére enseignante, neossadécidé de ne pas lui dévoiler le sujet
de notre mémoire et donc, de lui demander de ttaihe partie de sa matinée, déterminée en
fonction de la présence d’'une séance de lecture ldamploi du temps de la classe. Nous pensions
ainsi que I'enseignante exposerait de fagcon natusels habitudes et gestes professionnels, sans se
sentir obligée de développer plus précisémentadifférenciation mise en place et comment elle
la gére en temps réel. Nous avons donc appligugadee lors du premier entretien, celui réalisé
avec Caroline, enseignante en CP a I'école Gedsgesenon a Montpellier. Nous avons fait en
sorte d’orienter certaines de nos questions vessplants qui nous semblaient importants de
développer pour notre mémoire. Pour commencer odeten, la consigne donnée a été la
suivante :

« Demain, je suis amené a te remplacer dans taselas j'ai besoin de tous les détails qui
pourraient me permettre de le faire, sans que tése8 ne se rendent compte que tu es
absente. Je vais me servir de ton expérience pareillir un maximum d’informations qui
me permettront de te remplacer au mieux dans IsselaEst-ce que tu pourrais m’expliquer
le déroulement de la matinée, de I'entrée en cladserécréation ? »

Ce premier entretien a duré 36 minutes mais seuiempe quinzaine de minutes nous
intéresse. Méme si le reste de I'échange est sdant dans le cadre de notre formation personnelle,
il ne contient pas d’éléments porteurs pour notéenmire car ne traitant ni de ce que I'enseignante
met en place pour aider les éléves en difficuitéderla maniere dont elle va gérer cela dans leecad
de sa séance. Nous nous sommes alors interrogéle qien-fondé de ne pas exposer notre
problématique aux enseignants. Comme nous avong plire, nous cherchions a analyser les
méthodes et postures de I'enseignant de CP eniitwde classe, qui lui permettent de remédier
aux difficultés d’apprentissage de la lecture falié de présenter notre sujet de mémoire en amont
lui permettrait de mieux cibler nos attentes etndes présenter son activité réelle quand il doit
gérer cette situation. Cela nous permettrait égaheénde gagner du temps, aussi bien lors de
I'entretien que pour I'analyse a posteriori. Nowsres donc décidé de présenter, en amont de la

consigne, notre sujet de mémoire et sa problémapgur les deux entretiens suivants.
Pour l'auto-confrontation de I'enseignant avec a&l @ dit lors de son premier entretien, nous
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avons attendu d’avoir écouté et retranscrit lesagghs pour pouvoir en sélectionner certains
extraits intéressants en accord avec notre probignea Nous avons également fourni le verbatim
correspondant pour permettre a I'enseignant d’awoisupport visuel, complémentaire au support
audio. Cela nous a ainsi permis d’obtenir desqurés et retours que nous avons pu exploiter lors
notre analyse. La consigne donnée était :
« La derniere fois, nous avons réalisé une instonchu sosie, ou je t'ai précisé que j'étais
ameneé a te remplacer dans ta classe. Tu m’as expa&oulement de ta journée, pour que
je puisse au mieux te remplacer. J'aimerais te sspacertains moment de cet entretien et

gue tu commentes et critiques ce qui tu as ditp@ux interrompre l'enregistrement du
premier entretien quand tu le souhaites et le re¢aira tout moment. »

Cette phase d’auto-confrontation est indispenseateelle permet a I'enseignant de faire le point
sur ce qui est conscient pour lui et sur ce quiast pas.
Malheureusement, par manque de temps, nous n'apaBspu réaliser cette seconde auto-

confrontation avec tous les enseignants.

L’ensemble des instructions au sosie réaliséessepte plus d'une heure d’enregistrement.
Afin d’en extraire des données pertinentes pourenotémoire, nous devions sélectionner et
appliguer une méthode d’analyse. Pour ce faires myons décidé de retranscrire la totalité de ces
entretiens sous forme de verbatim. Dans le cadreotte mémoire, l'intérét de ces transcriptions ne
réside pas dans la mise a avant des hésitatidits ele langage de I'enseignant, mais dans leléait
pouvoir comparer plus facilement les propos obteswsI’ensemble de nos entretiens et ainsi
analyser nos résultats. Pour faciliter notre tlawdiaque verbatim a été organisé de la fagcon
suivante :

- Une introduction présentant le contexte de I'ergre{type d’entretien, prénom de
l'instructeur, niveau de sa classe, école de fagtment et ville, prénom du sosie, date et lieu
de I'entretien)

- Un tableau a double entrées avec :

0 une colonne indiquant le timing d’intervention dadtructeur et du sosie ;

0 une colonne de retranscription des propos tenukepaleux protagonistes.
L’ensemble de ces verbatims est disponible en anrféoxur compléter ce recueil de données, nous
avons effectué une auto-confrontation sur I'une idsfructions au sosie (celle de Caroline). Sa
mise en page ne reprend pas l'organisation deggeétes car il nous était difficile d’obtenir un
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timing précis : I'enseignante laissant tourner iggistrement et I'interrompant aux moments qui lui
semblaient propices a des explications. Nous aggakment effectué un entretien complémentaire
aupres de Florence, suite a son instruction ales@®t entretien a été retranscrit sous forme de
verbatim.

Méme si, comme il a été dit précédemment, unegdds propos recueillis lors des entretiens
ne permet pas de répondre a notre problématiques, aaons fait le choix de les retranscrire dans
leur totalité et ce, pour plusieurs raisons :

- afin de contextualiser pleinement le discours adesgignants ;

- pour montrer ce qu’est une instruction au sosisoat déroulement mais également
d’émettre des critiques sur la maniere dont nosisl®ns menés ;

- et pour réfléchir sur certains points de notre propratique professionnelle, en
dehors du cadre de ce mémoire.

Nous avons extrait de ces verbatims les préocaumaties gestes associés, les méthodes et
dispositifs de chaque enseignant. Nous avons atmrsnencé par les interpréter, puis nous avons
compareé les entretiens entre eux pour en identdgsingularités et différences. Cela fait, nass |
avons confrontés au cadre théorique de la diftéation pédagogique, afin de confirmer ou non les

hypothéses émises initialement.

Apres avoir réalisé ces trois instructions au SoB)IS pouvons émettre certaines remarques et
critiques sur notre pratique.

Pour commencer, nous imaginions bien qu'il ne s@as évident de mener un tel entretien.
Pour éviter le maximum d'obstacles, nous avonsehiatticles a ce sujet qui nous ont également
permis de rédiger le cadre théorique de ce méneoineernant I'instruction au sosie. Nous avons
€galement regardé des vidéos de cette méthodecpmprendre comment la mener correctement.
Pourtant, malgré cette préparation, nous avon®rgriedifférents obstacles durant nos entretiens.

Du point de vue de l'instructeur, nous avons pustater a quel point il est difficile pour lui
d'utiliser le « Tu » et non le « Je » quand il iade a son sosie. En évoquant leur activité dsela
ainsi que leurs pratiques, les trois enseignanteswplus ou moins de mal a entrer dans le cagre d
ce type d'entretien. A de nombreuses reprisess el tendu vers une explication de ce qu'elles
faisaient («Je ») plutdt que de ce qui devait &k par le sosie (« Tu»). En analysant les
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retranscriptions, nous pouvons remarquer que t@s @nseignantes n'ont pas réagi de la méme
facon face a la consigne :

- Il a fallu un petit temps d'adaptation a Caroliaepértir de 3'58") pour qu'elle commence a
prendre en compte I'activité future de son sosiaiesi se projeter en lui exposant des
situations vécues. Elle a régulierement alterngedat« Je » et le « Tu ».

- Florence s'est adaptée dés le début a la contradtiea tres rarement employé le « Je » et a
Su transmettre son expérience sans rester centrédesméme.

- En ce qui concerne Yolande, nous pouvons voir lguréest pas entrée dans le cadre de
I'entretien : elle est plus dans I'explication da activité que dans la transmission. Elle n'a
employé le « Tu » que trés rarement.

Du point de vue des sosies, ces observations peétrenen partie expliquées a la lecture des
guestions que nous avons posees, c'est a dirgrigra dont nous avons mené nos entretiens. Pour
gue linstructeur réponde en exposant a son sosieastivité future, il faut que la question ou
l'orientation de l'entretien le lui permette. Plesosie respecte le cadre de I'entretien, pernigita
I'instructeur de se projeter, plus ce dernier yaoser son activité réelle et la lui transmettre.cBe
fait, a la lecture de nos verbatims, nous pouvoassnrendre compte que nous avons tres
régulierement employé le « Tu » pour nous adresgerenseignantes. Ainsi cela a eu pour effet
gu'elles répondent automatiquement par un « Jaisep@liquer leurs pratiques.

En définitive, il n'est pas évident de réaliser umstruction au sosie. D’'une part, pour le sosie,
il faut étre clair avec son déroulement, ne pdsiglger des regles établies mais également rester
concentré sur les propos de I'enseignant pouetitai vers l'objectif visé et l'aider au mieux a
préciser son activité. Il semble évident que plastype d'entretien est réalisé, plus l'expérience
acquise va permettre d'affiner la rapidité d'aralge la situation et permettre de s'y adapter.
N'ayant pu réaliser que trois entretiens, il nonsaarait fallu encore d'autres pour y parvenir.
D’autre part, pour l'instructeur, une explicitatiptus claire de notre part sur les points qui vesin
d’étre évoqués aurait été bénéfigue. Nous pensaomsigstallation d’'un cadre plus précis autour de

I'instruction et de l'instructeur aurait permis diter certains biais.
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3. Les gestes et les dispositifs associés permettagéickr

les éleves en difficulté

A partir des entretiens au sosie réalisés, noosallenter de mettre en avant des gestes, des
dispositifs et des outils utilisés pour gérer levés en difficulté au sein de la classe.

Dans une approche plus globale et dans le but dexnwerner nos futurs propos, nous pouvons
faire ressortir trois points :

- Sur les trois enseignantes, seule Caroline, prefesdes écoles a G.Siméon a
Montpellier, présente une classe de niveau tredrdgne dans le domaine de la lecture.
Yolande, professeur des écoles a G.Brassens aneézitcvéque, et Florence, professeur
des écoles a I'Ecole élémentaire des Cigales d@giads, ont des classes certes hétérogénes
mais avec de moins grandes disparités de niveatouhipétences dans le domaine de la
lecture.

- Ces enseignantes utilisent des méthodes de ledifi@ntes : Caroline travaille en
alternant entre la méthode « Grand Large CP » r{Belt des albums en lien avec des
événements ponctuant l'année scolaire, alors quertde et Yolande utilisent uniguement
la méthode « Mona et ses amis CP » (Magnard).

- La pratigue des enseignantes qui ont participéemspbien le modéle du multi-
agenda de préoccupations entre chassées de BudteRoulé. Les cing préoccupations
sont bien présentes. Elles sont bien modulairesamiques et prédominantes (référence au
terme hiérarchique) a tour de réle.

- Pour la gestion des éleves en difficulté, 1a ousnoaus attendions a retrouver en

priorité une posture d’étayage, les cing postuoed @tre adoptées par les enseignantes.

En lien avec le sujet de notre mémoire, nous nagaliserons donc sur les gestes
professionnels favorisant la gestion et 'appresatie des éléves en difficulté dans le domaine de la
lecture quelle que soit la posture a laquelle #p@arentent. Nous nous intéresserons dans un
premier temps aux gestes communs que nous avaednaire de nos entretiens. Dans un deuxieme

temps, nous analyserons également les gestesismsgig chacune.
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Dans cette partie, nous releverons les gestes casjrolest a dire utilisés par au moins deux
enseignantes sur les trois. Ces gestes ne songpassairement mis en ceuvre de la méme maniére.
Nous nous attacherons donc dans le méme tempgieedés dispositifs, c’est a dire les méthodes

gu'utilisent les enseignantes pour les mettre emeeu
I. Faire suivre a tous les éleves la lecture collectiv

Faire suivre a tous les éléves la lecture colleatist une préoccupation tres forte pour Caroline
et Florence. Yolande y préte également attentiantédonné qu’elle sait décrire I'activité de ses

éleves mais ne met pas spécialement I'accent dessus

C : Aprés, quand on fait la lecture collectivangiste pour que tout le monde ait le doigt. Et an 'y
va. Chaque éléve lit une phrase.
F : Ce qui est un peu aussi pour les éléves eicudif, je fais bien attention qu’ils suivent bien.
Tu leur fais bien suivre avec le doigt, comme ¢cpdux surveiller qu’ils suivent bien les motg et
gu'’ils ne sont pas décalés par rapport aux autres.
[...] Tu les [tous les éléves] interroges... alors..cermoment je les interroge un peu au hasard
pour les obliger a bien suivre... comme c¢a c’esteunlp surprise de qui va étre interrogé.
[...] Donc tu choisis des phrases qui sont un pes pinples pour eux, pour les faire lire et tu
les aides.

Y : Certains prennent la régle. Certains ¢a les palr pas oublier une ligne en fait. Apres...
[...] Je les laisse faire comme ils veulent. Certamstout au début, prennent la régle et puis
apres, ils s'en passent. Certains naturellemeritstonre avec le doigt et d'autres n'en ont |pas
besoin. Donc je ne les oblige pas.

Ainsi, pour Caroline la position des éleves aveddigt sous le texte est le signe de lancement
de sa lecture collective : « tout le monde a lggdet on y va. » De méme, Florence y attache une
grande importance, surtout pour les éleves encdifé, et explique cette exigence: « Tu leur fais
bien suivre avec le doigt, comme ca tu peux sueregu’ils suivent bien les mots et qu’ils ne sont
pas décalés par rapport aux autres. » Ce gesteaséaypie chez elle a trois postures. Deux postures
sont trés proches et entremélées : celle de I'gthwre et celle du pilotage. D’'une part, « Qu'ils
suivent bien les mots » fait référence au fait beleseignante veut que tout son groupe d’éleves
soit mobilisé dans le travail collectif. Ce gesterespondrait plus a un maintien d’'une atmospheére
de travail. D’autre part, en disant « gu’ils netspas décalés par rapport aux autres », elle pense
la nécessité qu’il n’'y ait pas de décalage ensetleves. Dans sa posture de pilotage, elle seuhait
gue le groupe classe avance a la méme vitesse'adleqouisse faire participer tous les éleves.

D’allleurs, elle utilise un autre geste pour s’eswer en « interroge[ant] un peu au hasard pesur le
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obliger a bien suivre ». La troisiéme préoccupatish celle de I'étayage. Suivre avec le doigt
semble étre pour elle une premiére aide a lI'apm®ade de la lecture gqu’elle couple a un autre
geste en « choisis[sant] des phrases qui sont unppes simples pour eux ». Les deux gestes
combinés ont pour objectif de « les faire lire be Bjoute méme un troisieme geste qu’elle nomme
« aide ». Elle expliqgue un peu plus loin que calaaspond a « laisser [les éléves en difficulté]
décortiquer ». Nous y reviendrons.
Pour sa part, Yolande a remarqué que certains €l@viesent d’autres moyens que le doigt,

comme la regle. Par contre, lorsqu’elle dit « j& l@sse faire comme ils veulent », elle témoigne
d’'un certain détachement vis-a-vis de ce gesteepsidnnel. En fait, ce geste, ne faisant référance

aucune de ses préoccupations, ne fait pas paresdgostures.

ii. Faire découvrir les textes par un travail oral auttes

illustrations

Les trois enseignantes débutent leur séance dedemdmpréhension par un travail oral autour
des illustrations. La méthode de lecture utiliseeRiorence et Yolande pourrait induire I'utilisati
de ce geste. Cependant, comme Caroline le metragatesn pratique, nous pouvons donc supposer

gue ceci est bien un geste professionnel lié @sdan de la difficulté d’apprentissage de la lextu

C : I m'arrive maintenant... on découvre le tepde les illustrations. Ce moment-13, je le fais
en collectif. Tout le monde. C'est un moment dgdae. Des fois, je vais écrire certains mots
un peu difficiles a lire et qu'ils vont retrouvears le texte juste apres en collectif.
F : D’accord. Donc, je vais te montrer le débutn&séance. Nous travaillons avec la méthode
« Je lis avec Mona et ses amisGhaque éléve a donc un livre de lecture et umdic Tu fais
une séance de début d’apprentissage d’'un nouveal&bord, il y a observation de I'image
et chaque enfant, a tour de roéle dans la clasgeyrfa phrase sur ce qu’il observe pour faire
des hypotheses de lecture. Ensuite...
[...] Ce qui permet ensuite de voir si les hypothésesent bonnes en les questionnant syr la
suite, la compréhension de la lecture.
Y : On oralise, description du dessin...

T : Donc tu commences par lillustration ?
Y : Oui, par lllustration.

Y : Alors la on est dans une... c’est un jour desph#&ot a la lecture compréhension, dong je
ne vais pas m’attacher a leur demander ou on em¢tison ou tel autre son. Ca va étre plutot
« Qu’'est-ce qu’on voit ? » « Ou en est-t-on ? »ukdPnt les personnages ? » « Que se passe-t-
il ? » « Que font-ils ? » « Qu’est-ce qui risquesdgpasser ? » D’'imaginer I'histoire.
[...] Une fois qu'on a bien relu ¢a, je leur reliei'semble de I'histoire. Et 14, je vais leur
demander si c’était bien ce qu’on avait pensé @&y @ai oui, ah ben non, finalement c’était ¢a.
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Pour les enseignantes, cette approche est un tgripagage oral pendant lequel elles installent
les premiers éléments de compréhension et de éedwrtexte. Elles créent ainsi un univers de
référence pour tous les éleves. Caroline « vaetcertains mots un peu difficiles a lire et qu'ils
vont retrouver dans le texte juste apres en cdllecElorence et Yolande demandent aux éleves de
faire une phrase de description de I'image pouefaine hypothése de lecture. Les hypothéeses
émises seront vérifiées une fois le texte lu.

Quel que soit leur objectif de savoir, ce geste pmrmet de travailler avec le groupe classe en

entier.

C : Donc quand je lis sur les livres, je les meamsdle groupe classe parce qu’'on fait aussi
beaucoup d'oral sur les illustrations. Donc, ¢ap#sivent participer. C’est important qu’ils ne|se
décrochent pas de I'histoire.

[...] sauf quand c'est avec les illustrations et &t de la discussion sur I'histoire, donc laee
laisse avec nous.

F : D'abord, il y a observation de I'image et chagnfant, a tour de réle dans la classe, faitjune
phrase sur ce qu’il observe
[...]Voila, ca leur fait faire du langage oral, caiteapprend a faire des phrases correctes si tu les
reprends. Ca les oblige a écouter les autres gasse que, un éleve ne doit pas te faire une phras

gu’un autre a déja dite. Ca les oblige aussi ositr en méme temps.

Y : De maniere générale, la plupart du temps qyamerroge, jinterroge toujours ceux qui ont
plus de difficultés en premier. Parce que déja @’part, pour ne pas qu'ils répetent ce qui a été
entendu au préalable et puis aussi parce que westmaniere de leur montrer qu’'ils savent.| lls
savent des choses quand méme, méme s'ils ont pldifitultés.

[...]Voila, je préfere. Je ne veux pas que les esfaptdécalent entre eux.

Florence ne fait pas de différenciation réelle darsadre de cette phase orale : elle a les mémes
exigences pour tous ses éleves, a savoir fairgplieses et écouter les autres. Elle se place ainsi
dans une posture de savoir, d’atmosphére et égataiittayage (« si tu les reprends »). Yolande
fonctionne toujours de la méme maniere a l'ordle mtegre les éléves en difficulté en les faisant
participer en premier. Mais nous reviendrons sysaiat plus tard. Enfin pour Caroline, le choix de
travailler a I'oral sur les illustrations a clairent I'objectif d’intégrer les éleves en difficulténs le
groupe classe. Pour les trois enseignantes, ce gagiparente aux postures d’atmospheére et de
pilotage de la tache. De plus, elle met en avamelzessité que les éléves ne décrochent pas de
I'histoire. A ce moment-la, sa posture semble plrstrée sur le savoir et I'étayage.

En définitive, les trois enseignantes ont des prépations communes :

- Celle du savoir: travail sur la compréhension dutd et sur des compétences
langagieres ;
- Celle du pilotage de la tache : avancement comneufadtivité pour tous les éléves
de la classe ;
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- Celle d'atmospheére : un travail collectif (qui indune écoute réciproque entre

éleves) qui integrent les eléves en difficulté dan®alisation d’'une méme tache.

les

En adaptant la modalité de travail (référence différenciation de contenu), ici le travail a I'gra

les professeurs d’école semblent avoir trouvé unrhoyen d’intégrer les éleves en difficulté d

un travail collectif avec un méme objectif de savoi
iii. Faire profiter les éléves en difficulté de la leetaollective

Dans notre recueil de données, si le texte compderdllustrations, les trois enseignantes

servent de la méme maniére avec l'objectif d’aitks éleves en difficulté : par une lect

ans

s’en

ure

collective. Caroline, elle, change de dispositilesiexte ne comporte pas d'image ou si elle n& pa

eu le temps de préparer.

C : Donc admettons, la si on décide de faire uotute collective avec les 26, sachant que j'e
guand méme 4 qui sont vraiment décrochés par rappagroupe général en lecture. Donc euy
je suis en train de mettre en place un travail eun giifférencié... Soit eux... eux souvent ils on
texte, ils ont le méme texte mais simplifie. Aveesdmots vraiment faciles a déchiffrer, p
couramment, plus courants.

[...]... soit ils suivent le texte avec nous... donc dwg, ils vont trés peu participer mais j'ess
de faire en sorte... Si par exemple, je lis surdeeliavec les illustrations, alors la je les metscs
nous. Parce que... en... aprés sinon, il y a ausre{ue ou la du coup, c’est le texte sans
illustrations... D’accord ? Donc quand je lis sur lieses, je les mets dans le groupe classe p
gu'on fait aussi beaucoup d'oral sur les illustai. Donc, c¢a ils peuvent participer. C’
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important qu’ils ne se décrochent pas de I'histdd&accord ? Euh... Admettons, mardi... euh...

c’est sdr, on va dire... si c’est sur le porte-vue.onb la je vais les mettre sur les Logico.

F : Ensuite, maintenant, vu qu’on est au mois desmis savent quand méme bien lire, dong
peuvent lire a tour de role. llIs te lisent chacoe phrase, a tour de réle dans la classe.

[...] Et bon, évidemment, je connais les éleves dficdités qui sont placés devant. Devant
classe, devant moi.... Donc tu choisis des phrasesomi un peu plus simples pour eux, pour
faire lire et tu les aides. De toute maniére gsiilg arrivent pas, tu les aides. Donc, tu les lais
décortiquer.
[...] Et la parell, ils lisent a tour de réle. Tudaiépéter plusieurs fois. Tu fais comme ca. Onteg
apres, pas mal en collectif au début justement,noerga les éléves, en répétant tous enser
ceux qui sont en difficulté, ¢a leur permet d’éevués autres et de s’aider pour la lecture.
Le lendemain, je leur fais lire tout seul, mais plaupremiere approche, comme ca, les éleve
difficultés peuvent s’aider de la lecture des ajtteut en suivant.

ils
la

les
ise

pé
nble,

S en

Y : Dans la méthode de Mona, tu as une partie enebhui va étre aprés décortiquée par
enfants, ou I'on va travailler la phonologie. Latmaen noire, c’est moi qui la lis, excepté qua
justement certains en sont a pouvoir tout liresgamobléeme, méme si tous les sons n’ont pag
travaillés. En fait, dans la partie en bleu n'appgent que les sons qui ont été travaillés. Alaes
de la partie en noire on a un mélange de toue trauve que régulierement, en général, quar
arrives a Noel, il y en a 3 ou 4 qui sont déja bégmde tout lire. Dans ces cas-la, je les faés

les
and
5 eté
dtu
lir
n as

eux. Ca les valorise et puis les autres sont inspesés aussi, cela leur donne envie... tu e

souvent... des que tu en a certains qui commencsatent lire la partie noire tout seul, ¢a stimule
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vraiment les autres. lls disent « tu sais maitras®e j'ai lu avec Papa, maman. J'ai réussi auing
peu la partie en noire. » lls sont contents, gApies...

[...]T : D’accord.
Y : Donc, la partie en bleu, on la décortique. B@d ? On essaye de la lire tous ensembile.
T : On la lit tous ensemble et ...

Y : On la lit... ce n’est pas moi... moi je trouve rjee sont eux qui découvrent cette partig en
bleu. Moi je ne dis rien, c’est écrit au tableagex Iévent le doigt et viennent. Alors, ¢ca peut et
totalement dans le désordre, c’est-a-dire dés qofiit repéré un mot ou un groupe de mots...
Alors, jessaye de leur demander en général, Gegtleur parle de... méme si c’est des termes
abstraits pour eux au départ, ils ont trés bienpr@ce que c’était, maintenant a ce stade de
'année ce qu’est un déterminant, un article, lkesiges de mots si tu veux. Ca serait bien qu'ils
trouvent un groupe de mots. Qu'ils trouvent le ngreur dis le petit mot qui est avant. Au début,

je leur demande et apres tu n'as plus besoin dediemander. Donc, ils viennent tour a tour.|La

pareil, je vais systématiquement interroger en petas enfants qui ont du mal. Les enfants|qui
en sont un petit peu plus loin, qui sont encoresdardéchiffrage pur et qui accroche encore| sur
certains sons. C’est la que c’est intéressantdinaht. Donc voila... comme un puzzle, petit a petit
apparaissent les mots. Ca, ¢a leur plait beaucaupscdécouvrent. Alors, évidemment, il y a des

enfants qui savent... apres quelques secondes @io@fl qui ont déja lu. lls comprennent tres

vite que de toute fagon je les interrogerais apres.
Y : Une fois que tout a été décortiqué, je demaiagdusieurs enfants, on va dire que jen fais
passer sept ou huit, de relire la partie en bledingssant par les enfants trés bons lecteursy oyl
lire ca de maniere tres fluide. C’est vrai qu’difg on va dire a la fois on pourrait me dire gsi]il
connaissent quasiment par cceur le texte mais &t p&s grave. C'est la grosse inquiétude |des
parents en fait... # ne sait pas lire, il lit par coeur, ce n’est ppsssible». Alors que non, ce n'est
pas que ca la lecture. On ne peut pas leur reprogband on a travaillé un texte, de se souvenir.
Mais justement, ils ne le savent pas complétemantqgeur donc quand ils le visualisent, eh ben en
fait, ils se souviennent et puis en déchiffranpetit bout du mot, ils se souviennent complétement.
lIs rentrent dans la lecture, donc il faut laidsére ¢a.

Quand les trois professeurs d’école réalisent aoeule collective avec I'ensemble de leur
classe (y compris les éléves en difficulté), lentemtion premiere des est que tous les éleves
puissent participer. C’est d'ailleurs de cette fagme Caroline justifie I'utilisation de ce procédé
guand les textes contiennent des illustrationgjuand je lis sur les livres, je les (les éléves en
difficulté) mets dans le groupe classe [...] ils pentvparticiper. C'est important qu’ils ne se
décrochent pas de I'histoire. ». Florence a le isdedaire lire a chacun de ses éleves une phrase.
Elle adapte le niveau de difficulté pour ses élemedifficulté en « choisis[sant] des phrases qui
sont un peu plus simples pour eux », et en « g ». Enfin, Yolande fait participer tous ses
éléves a la découverte d’'une partie du texte quikit au tableau. Pour intégrer ses « moins bons
lecteurs », elle leur demande en premier de reémrodgs mots ou groupe de mots qu’ils arrivent a

repérer n'importe ou dans le texte. Les lecteuenivent compléter ensuite les mots qui n’ont pas
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été trouvés. Ce geste, maintenir tous les élevifs aendant la lecture, qu’elles ont en commun,
contribue au maintien de l'attention et d’'une dyiare de travail de leur classe. De plus, les éléves
apprenant en faisant, les mettre en activité siagmpa également a une posture d’étayage.

Par contre, en ce qui concerne la difféerenciatibfiagde aux éleves en difficulté, les trois
enseignantes n’ont pas le méme mode de fonctionmeme

D’une part, Caroline essaie de préparer un textplgié pour pouvoir rester sur un travail
collectif. Avec ce double format, tous ses éléveavent suivre I'histoire en ayant un texte qui
prend en compte leurs capacités. Pour ce faire,vallle modifier et/ou le raccourcir, proposant
« des mots vraiment faciles a déchiffrer, plus amment, plus courants ». A l'aide de ses
connaissances, elle anticipe les obstacles quergient rencontrer ses éleves (cf. préparer
Goigoux). Quel que soit le modéle de travail qegdfopose, elle tente au maximum d’intégrer ses
eléves en difficulté dans le travail collectif @etiure en réalisant de la différenciation de sugpor

D’autre part, Yolande et Florence proposent cettdiguration collective du travail de lecture
car elles observent que les éleves en difficultditent de la lecture des autres éléves-lectelss. |
tirent parti en terme de savoir des « bons » éleves
Florence explique qu’elle fait répéter le textdadivement et qu’ainsi, pour la premiere approche,
« ¢a leur (les éleves en difficulté) permet d’éeoulés autres et de s’aider pour la lecture »stl e
tout de méme important de noter que, seul, ce moyersuffit pas. Elle prend les éleves en
difficulté a part le lendemain pour les faire litdle leur laisse ainsi un temps plus importantrpou
la maturation du savoir et pour les faire s’exefcérexercer R.Goigoux).

Pour la méme raison mais dans un autre systemand®lmutualise les compétences de lecteur de
tous ses éleves. Ainsi les éléves avec des difisylarticipent en repérant les mots « faciles » ou
« connus » et les bons lecteurs les mots plus ¢qu@d. Une fois tous les mots lus, elle fait lire e
priorité les éléves en difficulté qui s’aident aides mots trouvés par les bons lecteurs. De plus e
faisant répéter le texte plusieurs fois, elle ropie les enfants finissent par en connaitre desbout
par cceur. Pour elle, le déchiffrage d’'un bout dé enanu combiné a la mémoire permet aux éléves
de rentrer dans la lecture.

Ainsi, la posture générale d’étayage de Florenc¥athinde est la méme dans ce cas. Elles
essaient de garder une dynamique de classe pouar éée niveau général de leurs éléves. Elles
essaient justement de profiter de I'hétérogénéiéniveau de leur classe. Seul leur temps de
présence aupres des éléves en difficulté est difféAlors que Yolande parait étre plus effacée

dans le pilotage de la tache, Florence demeure piesente notamment lorsqu’elle réalise des
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gestes d’étayage plus marqués en « décortiqguast mdts avec les éléves en difficulté.

Iv. Mettre une partie des éléves en autonomie pour déde

autres

Un des moyens employé par les enseignantes pouop@nccuper spécifiquement des éléves
en difficulté d’apprentissage de la lecture etflése progresser consiste a mettre une partie de la
classe en autonomie pour se dégager du tempsealbnsd’aider les éleves en difficulté.

C : Ensuite, 13, je laisse maintenant les 15 esfaptii se débrouillent bien, en autonomie.|lls
rentrent dans la lecture tout seul. Pendant cegdéype vais prendre le groupe qui lit sur le égxt
simplifié. Je vais découvrir ce texte la avec euareva lire avec eux.
[...]

Je fais aussi la compréhension avec eux (les e@vaifficulté) pour qu'ils lisent vraiment tous
seuls, qu'ils fassent I'effort de se lancer, pas gusoit uniquement les lecteurs qui lisent asleur
placent.
[...]
Ensuite, je reprends le grand groupe et |a, ohtals ensemble une fois et on fait, on explique le
texte.
[..]
La, actuellement, effectivement, a chaque foisjgueis de la grande lecture, sauf quand c'est avec
les illustrations et qu'on fait de la discussionl$ustoire, donc la je les laisse avec nous. §jno
guand on fait de la lecture pure, j'essaie deresdre eux, a part, apres.

C : Oui et surtout le déchiffrer. Je fais aussidanpréhension avec eux pour qu'ils lisent vraiment
tous seuls, qu'ils fassent I'effort de se lancas,que ¢a soit uniquement les lecteurs qui lisent &
leurs placent. »

F : Le lendemain, je leur fais lire tout seul [...]

[-..]

Une fois que vous avez lu la consigne tous ensernthlies les consignes, tu vérifies que
'ensemble de la classe ait compris ce qu’il fauref et a ce moment-13, ils font la page tout seuls
Tu peux t'occuper des éleves en difficultés. Dandeur fais lire tout doucement pendant que lés
autres avancent le travalil.

Caroline explique queendant que les éleves « lecteurs » sont en auterdans la lecture,
elle travaille avec les éleves en difficulté sudéehiffrage et la compréhension du texte poudgju’i
soient en mesure par la suite de rentrer seul ldaesture. Elle utilise alors un double étayage :
texte simplifié qui sera accompagné d’'une aide @élzouverte du texte. De cette facon, les éleves
ayant des difficultés se retrouvent au méme nivgae ceux qui lisent en autonomie. Cette
différenciation permet donc de garder la classem@&me rythme, ce qui répond a l'une de ses
préoccupations. Une fois cet atelier réalisé, pdat reprendre la lecture avec le groupe classe car
elle sait que les éléves en difficulté sont rendiass la tache.

Florence utilise le méme procédé : elle s’assugetqus ses éleves « lecteurs » aient compris la
35



consigne avant de les faire passer en autonomierstravail de compréhension a I'écrit. Dés lors,
elle peut s’occuper des éleves en difficulté paprendre la lecture de la veille. Son étayage va
alors porter sur une aide a la lecture. Elle pilertdmps nécessaire pour que ces €éléves puissent li
par eux-mémes, en s'aidant de I'expérience obtéonsede la lecture collective de la veille. De
cette maniere, elle s’assure que la compréhensidous ses éleves.

Chaque enfant avance a un rythme qui lui est prepneequiere parfois plus d’attention pour y
arriver. Cela représente une préoccupation powuwtleades enseignantes qui aménage les activités
de telle sorte que cela corresponde a la fois ung et au besoin des éleves ainsi qu'a leur
maniére d’'agir ou a leur(s) préoccupation(s). Lesegnantes ont pris conscience d’une partie des
régles du « jeu » entre les postures des ensefgpaintlles des éléves (que nous avons évoqué au
chapitre 1.c.iii) pour mettre en place un dispbsjtii semblerait convenir a tout le monde (a la

maniéere dont elle I'évoque).
v. Passer toutes les consignes collectivement

Les trois enseignantes passent les consignesrdértee facon : avant de lancer les éléves sur

une fiche d’exercice, elles les passent toutegamer collectivement.

C : Normalement on explique toutes les consignes énfants vont commencer a te lire |les
consignes. En principe, ce sont eux qui commereéey lire...
[...]Ca dépend du temps, des fois ¢a arrive quededese, aux plus rapides « allez y, vous pouvez
lire les consignes » et ils font tout tout seul.idaonnétement a ce stade de I'année, si tu ne|veux
pas étre trop décu, il vaut mieux prendre le tedgBre tous ensemble les consignes, de leur faire
poser le crayon parce qu'il y en a qui commend2oibc on prend le temps, méme si pour certains
c'est long, ca ne leur fait pas de mal parce queesd, méme les bons parfois ne respectent pas
forcément la consigne. On expligue chaque consigéme si souvent quatre exercices, c¢a |fait
beaucoup. Mais c'est toujours le dilemme de...saguand tu les reprends aussi c'est pas forcément
mieux parce qu'ils sont dans leurs exercices. Qenttouve quand méme qu'en moyenne gue
c'est... enfin... par expérience, je trouve gqust eand méme mieux de prendre le temps de| tout
expliquer et apres de les lancer. C'est pas uns@&mgore évident, toujours en CP, parce qu'ils ne
sont pas encore autonomes, I'attention ce n'estqgasvident...

F : Alors, on lit les consignes ensemble et tuslde éleves en difficultés. Une fois que vous avez
lu la consigne tous ensemble, toutes les consigoesgérifies que I'ensemble de la classe|ait
compris ce qu’il faut faire et a ce moment-la, fist la page tout seul. Tu peux t'occuper des
éleves en difficultés.

Y : Nous les découvrons ensemble. C’est a eux ddiraee qu'il faut faire.
[...] je balaye tout le fichier d’exercices sachané@’est assez courant
[...] Aprés, maintenant ils savent lire quasimenttoutous sont capables de me lire les consignes.
Au bout d’'un certain temps, a partir de la fin darpier fichier, les dessins sont remplacés par des
mots. Donc oui, on balaye d’abord tout simplemearte que je ne... Le but du jeu c’est que ce
soit quand méme une explication collectivement. Armoment donné, je ne vais pas répéter
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cinquante fois les mémes choses. Donc, s’il y e@n gui commence, il ne va pas forcément fjnir
exactement en méme temps que l'autre donc varfali@ j'explique la deuxieme... donc faut que
ce soit un moment propice... Par contre, je leur deledeaucoup d’attention a ce moment-la et
je leur dis que je ne vais pas répéter forcémermjuiky a a dire. Bon, je répéte de toute fagon
individuellement... Ensemble, on décortique les agmes.

[...] Apres, je leur dis que s'il y a un probleme,ugovenez tranquillement. lls viennent, |ils
viennent me voir et je vais leur réexpliquer indivellement. Ca reste quelques cas isolés. C'est
toujours le méme type d’exercice qui revient. Quandnouvel exercice qui n’a jamais été fait,
méme en phonologie c’est pareil, apparait, la angrle temps de le faire, méme on le fait
ensemble.

Dans un premier temps, ce geste professionnel comaux trois enseignantes semble
s’apparenter a une posture de pilotage. Cependarrtgre ce geste, les enseignantes ont d’autres
préoccupations.

En effet, nous pouvons relever que Caroline et Nagaattachent une grande importance a ce
moment. D’une part, Yolande veut que ce soit « @ment propice » et « leur demande beaucoup
d’attention a ce moment-la ». D’autre part, Camlin prend[] le temps de lire tous ensemble les
consignes », et précise I'attitude qu’elle atterdsds éleves en soulignant gu’elle « leur fai[§gvo
le crayon ». L’attention qu’elles demandent a letleves a ce moment-la témoigne de I'importance
gu’elles donnent a ce geste qui releve, au vueedeéEments, d’'une posture d’atmosphere. Elle
crée ainsi une atmosphére commune de travail aupgralasse et une dynamique de travail
individuel en mettant en activité tous les élevesn€me temps.
De plus, Caroline et Yolande situent également estegdans une posture d’étayage. Caroline
« prend[] le temps de tout expliquer et aprés déddecer ». Yolande « décortique les consignes » et
«s’il ya un probléme, [...] je vais leur (les élevesi n’ont pas compris) reexpliquer
individuellement ». Elles ont toutes les deux uncsde clarté et que tous les éléves comprennent.
Plus personnellement, en convoquant son expeéripecgonnelle : « qu’en moyenne [...] par
expérience je trouve que c'est quand méme mieyxeatdelre le temps de tout expliquer et aprés de
les lancer » Caroline justifie cette maniére deefan réponse a trois problémes observes :
- couper un éleve dans un travail a cause d’'une go@snal comprise le déstabilise.
Le probleme qu’elle a constaté ici vient faire clamec sa posture d’étayage. Elle exprime
souvent, dans l'instruction, son désir de fairessiuses éleves. Ainsi prendre le risque que
I'éleve ne parvienne pas a réussir parce qu’ellédunaurait pas fourni les outils pour y
parvenir (ici la consigne correcte) vient en coditBon avec sa préoccupation principale.
- «méme les bons parfois ne respectent pas forcdmeonsigne ». La encore c’est

sa préoccupation de faire réussir tous ses éleuesngt en relief ce probleme. Si les
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« bons » ne respectent pas la consigne alors @stih des « moins bons » ? La possibilité
gue ces éléves ne puissent pas réussir est eartengc sa pratique réelle.

- Le taux de réussite de ses éleves est meilleuguers¢es consignes sont passées
collectivement. Elle n’explique pas directementfaig de cette maniére mais passe par
'expression d’'un sentiment : «si tu ne veux pas &op décu ». Elle montre ainsi son
implication affective dans la réussite de ses @ée@ependant, cela peut aussi exprimer le
fait que la tache doit absolument étre réussiexpression de ce sentiment peut témoigner
d’une certaine tension entre une posture d'étagagee de pilotage.

Pour Florence, le passage des consignes colle@iviem pour objectif de mettre les éléves en
autonomie pour qu'elle puisse s’occuper des él@reslifficulté. De plus, en ayant le souci de
« vérifie[r] que 'ensemble de sa classe a[] cdmpy nous pouvons dire que ce geste professionnel

est en priorité lié a une posture d’étayage.

Dans un deuxieme temps, bien que ce geste soit nomanx trois enseignantes, la maniere de
le realiser est différente. Alors que Carolineldis consignes avec ses éleves et leur explique,
Yolande « les découvr[e] [avec ses éleves et] éemix de [lui] dire ce qu’il faut faire ». L'intér
de procéder de cette maniére pour Yolande est ‘ggé aux éleves de créer du lien. Il n'est pas
guestion ici de faire du lien entre des connaissancais plutdt de se créer un répertoire scolare d
consignes et ainsi de rentrer dans la culture seolae qui fait parfois défaut aux éléves en
difficulté d’apprentissage).

Cependant, nous ne pouvons pas savoir exactemeatisest une analyse liée a leur pratique ou a
une méthodologie induite par l'utilisation d’une tmgde de lecture. En effet, Yolande explique

gu’elle utilise une méthode dans laquelle les apres sont récurrentes et progressives (dessin puis
texte) ce qui peut lui permettre de réaliser plasilément son passage de consignes de cette

maniere.
vi. Faire autrement en phonétique.

Deux des enseignantes citent la méthode Borel-Maijsa@omme outil d’apprentissage a

destination des éleves, principalement pour cewkiféoulte.

F : Pour les éleves en difficulté, ce qui les didaucoup quand on apprend les sons, la justement
[...] J'utilise les sons, comment ¢a s’appelle défa.] C’est du langage des signes...

M : Ah oui ! La méthodd@orel-Maisonny...

[...]
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F : Borel-Maisonny. Ca, c¢a les aide beaucoup les éléves en difficalést vrai que ca c’est
vachement bien. Parce que ¢a leur fait faire les spiand je les reprends. Aprés le matin, jg les
prends des fois en soutien aussi, la tu saisARE

Y : Je travaille beaucoup avec Borel-Maisonny. darais ?
T : Oui.

Y : Voila. Pour des enfants, par exemple dyslexsquanoi je le suis aussi un peu... (rires) ¢a
marche tres tres bien le fait d’associer un gestgh@néme. Un geste qui est souvent lie¢ a la...|a la
morphologie en fait. Le [r]...dlle fait le gesteca les aide. J'ai utilisé comme ¢a des outilpewn
personnalisés qui vont les aider.

[...]

Y : “ Apres le jour 2... Donc |3, ¢a va étre unerjtée consacrée vraiment au phoneme, a la
phonologie. Donc on démarre toujours par Borel-lang. On fait des petits exercices, ils aiment
bien ¢a aussi, avec l'ardoise. On sort I'ardoeséeulr fais juste les gestes de Maisonny. Tu vois|.
Je ne sais pas, aucun son ne sort. C'est la betuhgeste et eux écrivent le mot et apres latlis
Comme le langage des sourds, c'est... ¢a, ils ad@ee ce soient les bons comme les moins hons.
Donc je fais participer les enfan@ertains enfants trouvent des mots et viennergXpamer en
gestes et les autres doivent trouver ce que Cagpart de ca. [...]

D

T : Ca arrive du coup que les éleves en diffictédtéouvent déja des mots dans le jeu de I'arddise

Y : Oui oui ! Je te dis, essaye ¢a. Borel-Maisopoyr les enfants qui ont du mal en déchiffrage,
c'est assez magique. Franchement, c'est... [..onllsine image qui correspond. Tu vois ? Je yais
te donner un exemple... Par exemple, le [n], Emfait, c'est une consonne nasale. Le fait de fai
¢a, ca fait vibrer nez et ils le sentent tout déesC'est... Apres, tu en as d'autres, c'est urphes
anecdotique... C'est plus visuel qu'autre chosél].Le

T : Mais tu l'associes forcément au son...

Y : Le [l], je leur dis si ce que.... Pour les ertkaqui visuellement, une graphie ne leur parle|pas
forcément et qui font des confusions, par contrecgdeur parle. Qu'on vienne a ce qu'il faut faire
avec la bouche, avec la langue, avec le nez..ouffls, le ffffffff (elle souffl@, c'est abdominal.
Franchement, c'est assez magique. A la base, Blaisbnny, ca a été créé pour les enfants
dyslexiques donc ce n'est pas pour rien je pensk. [

Florence et Yolande soulignent lintérét de cettéthmde dans leur classe: alors que la
premiere expose gu’elle 'emploie uniqguement pesréleves en difficulté sans préciser exactement
comment elle I'utilise, la seconde est plus précielande utilise cette méthode pour tous ses
éléves, comme un rituel pour débuter ses séancephdaologie. C'est d’abord un geste
professionnel d’enrélement, ou elle va montrer éstg aux €léves qui vont I'imiter. Les enfants
voient cela comme quelque chose de ludique (dgadorent ») et participent activement a ces

séances. Elle précise que méme ses éléeves aygntodbdsmes en lecture se prennent au jeu : ils se
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sentent en réussite, ce qui a pour effet de lesvaradt de les rendre actifs, comme en témoigne la
réponse de Yolande a la question « Ca arrive dp coe les éléves en difficulté te trouvent déja
des mots dans le jeu de l'ardoise ? ». Ainsi nous@ns le qualifier aussi de geste d’étayage. Pour
elle, cette méthode permet d’aider les éleves «oguidu mal en déchiffrage » car elle entre dans
I'étude du code par le son et non par la graphie. germet aux éléves de prendre conscience des
sons et de leurs provenances. Il s’agit pour I'enfBune image visuelle qu’il va reproduire a l'aid
d’un geste expressif et qu'’il va facilement intétpr retenir. Yolande prend le temps d’expliquer et
de faire le geste devant ses éleves pour gu'ilsspat s’en saisir. « Qu'on vienne a ce qu'il fauef
avec la bouche, avec la langue, avec le nez..ouffls, le ffffffff (elle souffle), c'est abdominab.

Elle termine en expliqguant que, «a la base, BWl@konny a été créé pour les enfants
dyslexiques », ce qui démontre qu'elle peut pemmeti des éleves ayant des difficultés
d’apprentissage (et non un trouble de I'apprergissa’entrer pleinement dans celui de la lecture.
En soit, elle se rapproche de l'idée de Goigouxeastid’aborder le savoir, ici phonologique, d’'une
maniére différente que celle qui est utilisée dansiéthode que Yolande emploie habituellement.
Pour Florence, c’est également le cas. Par coelteejntroduit cet outil dans le cadre des APC. Il
s’agit donc pour elle de réviser et faire autrensemous nous référons encore a Goigoux.

De son c6té, Caroline utilise le Bled, qu’elle weuadapté a ce type d’éléves : « J'ai un Bled,
guelque chose qui s'appelle Méthode de lecture 18fltabique du Bled. C'est syllabique mais
effectivement ¢ca marche quand méme avec ces e#dants « Je me suis rendu compte que le
Bled est quand méme assez efficace pour les endantgande difficulté. » Elle précise que ce
manuel met I'enfant en confiance car il se trounesituation de réussite, avec des exercices a son
niveau, et il travaille, ce qui correspond a I'eeses préoccupations. L'enfant entre alors daas un
posture d’éleve.

Deux enseignements sont a tirer de cette partiendpart, il n’existe pas a un seul outil
« miracle » pour aider les éléves dans leur apgsage : c’est la posture de I'enseignant vis-a-vis
de celui-ci et la maniere dont il I'utilise qui éémine le niveau d’'aide qu’il apporte auprés de ses
éleves en difficulté d’apprentissage. D’autre pargst la connaissance de lattitude et des
compétences de ses éleves qui guide le choix dillet I'utilisation qu’il en fait. Enfin nous
pouvons remarquer, méme si c’est un cas isoléYglende fait également appel a son expérience
personnelle («ce qui est un peu mon cas ») postfigr son choix. En conclusion, la
différenciation de processus joue donc un role mamb dans la réussite de tous les éléves.

40



vii. La disposition spatiale des éléves en difficulté

A la lecture de nos entretiens, différentes orgditins spatiales sont employées par les

enseignantes, permettant de mettre en place uideedifiation particuliere et adaptée aux besoins

des éléves. Pour Perrenoud, cela entre dans le dada différenciation structurelle de travail.

Dispersés dans la classe et regroupés a des momescifiques

M : Est-ce que je les regroupe, ou est ce quditers a leur place ? Comment ¢a se passe quar
sont en autonomie comme ¢a ?

C : Je préfere les regrouper. Tout est possible.mai

d ils

Y : je vais faire en sorte d’étre... d’'installer |fant pres de moi pour pouvoir vraiment m’adapt

[..]

T : D'accord, a ce moment-1a, tu les regroupesilgaltedt et ... en terme spatial je veux dire...

Y : Oui... en terme spatial, oui ou non. Quelques ¢a m'arrive de les regrouper et d'autres foi
non. Je leur donne des consignes orales et je [@ssgeir individuellement. Mais trés souvent, |
les mets en groupe avec moi. Parce qu'en généyania cing ou six. Donc la j'en profite pour 1
consacrer un peu plus a eux.

[P

=

e

Regroupés en permanence a I'avant de la classe

F : Et bon, évidemment, je connais les éleves en difés qui sont placés devant. Devant la

classe, devant moi....

Les différents choix observés peuvent s’expliquer pes expériences de classe
enseignantes :

- Florence a pu observer que, pour aider de facicae# les éleves, elle préfere les regro

des

uper

a un endroit de la classe. Elle a donc fait le xit@ former un groupe sur la base d’un

critére de niveau, a savoir des difficultés cogstatdans certains apprentissages, hotamment

celui de la lecture. Avec une organisation de eldsmtale, elle a décidé de les regrouper a

'avant de la classe, juste devant le tableau gtoaimité de son bureau. Ainsi, elle p

eut

facilement répondre a leurs attentes et agir eotimm des besoins avec une différenciation

collective ou spécifique a chaque éleve. De celtorf, elle peut mettre une partie
éléves en autonomie ou diriger la lecture depuigplaae, tout en aidant les éleves
difficulté. Cette organisation de classe lui pernggfalement de régler une de
préoccupations, a savoir celle de limiter ses dé&ptents pour étre plus efficiente. Pa
geste professionnel, elle désire maintenir un esplactravail collectif ce qui l'aide a gé

'avancement des taches tout en gardant la passitiétayer les éleves en difficulté.

41

des

en
ses
r ce

rer



- Caroline et Yolande ont opté pour une dispositiercidsse en ilots hétérogenes et donc une
répartition des éleves en difficulté de facon dispe dans leur classe. Ce dispositif en
groupes structurés a partir de criteres d’appresugiss permet a ceux qui sont en difficulté
de s’aider de I'expérience de ceux qui sont ensiuors des phases de travail de groupe
ou des phases en groupe classe. Yolande préciskbeqge’passe les voir individuellement »
pour un étayage adapté (reprise de la consigne,diverses...). Lors des phases de lecture
pure ou de compréhension, les deux enseignant&sgmeregrouper sur un ilot les éléves
en difficulté pour pouvoir prendre le temps de deder dans cet apprentissage et étre plus
efficaces. Yolande justifie ce choix ainsi : « M&igs souvent, je les mets en groupe avec
moi. Parce qu'en général, il y en a cing ou sixa®la j'en profite pour me consacrer un peu
plus a eux. » De cette facon, elles peuvent appligne différenciation adaptée a ce groupe
d’éleve mais également individuelle, connaissaqpl®blémes rencontrés par chacun.

I nN'y a donc pas un cadre unique de travail petamtt de résoudre les difficultés
d’apprentissage. A la vue des résultats issus tte partie d’analyse, il semble que plusieurs
dispositifs y répondent, dépendants de I'enseignaais également de ses éléves. En fonction de
ses préoccupations, I'enseignant va adopter lataneiqui lui convient dans un souci d’efficience.

Il peut ainsi gérer les contraintes espace-tempga dituation. Il est important de noter que ciast
choix qui doit étre réfléchi en amont, principe rtieipation de travail dans la pédagogie

différenciée, pour pouvoir satisfaire a la foigpeature de pilotage de la tache et d’étayage.

Dans cette deuxieme partie, il nous a paru intarésie relever également les gestes et postures
professionnelles liés a la différenciation pédagogiméme s’ils n’étaient utilisés que par une seule
des trois enseignantes. Ce choix est justifié @dait que notre échantillonnage ne nous parait pas
nécessairement tres représentatif. En effet, des@ignantes sur trois nous ont fait part de niveaux

scolaire et socioculturel relativement homogenedeaés dans leur classe.
i. L'utilisation des rituels comme entrée dans lalect

Dans une classe, tous les éléves n'ont pas le mghmee d'apprentissage ni de développement.
Certains vont donc mettre plus de temps pour d@peloune compétence. De par son expérience,
I'enseignant doit leur proposer des moyens difi@ésnpour y arriver. Les rituels peuvent étre des

outils permettant d'atteindre un tel objectif.
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C : [...] je ne te dis pas que jai la réponsegustis je pense que des fois ils se débloque
faisant des choses dans la classe...

C : Si je prends le cas de Julie*, je me rappedld'ahnée derniére quand elle s'est mise a vrai
lire, ou elle a pris conscience qu'elle lit. Alogg, ne veut pas dire qu'elle lit tout mais ellgtt
capable de se dire « Aluiigla ca y est, je lis ! », c'était grace a I'eonplu temps, c'était grace a
gu'on a mis en place a co@est la qu'elle avait compris ! Quand je I'ai nrisgponsable empiloi «
temps, c'était un moment de l'année ou elle pow@itmencer a quanchéme déchiffrer de
choses, et effectivement la « Ri¢u», le « el » elle ne pouvait pas le lire maisome finalement -
rituel » elle le connaissait, elle le devinait 8¢ etait entrain de lire vraiment. Finalement, si
prends le cas de Julie*, ca a été un outil parautce.

C : Par exemple, j'utilise ce genre de choses qleanthtin, ils continuent a s'appeler entre eu:
faire I'appel avec des étiquettes et tout ca.Nais, méme si ce sont des enfants moyens, moyens-
moins en lecturequi, quand méme déchiffrent un petit peu, quandoitg vraiment cett
responsabilité et qu'ils lisent les prénoms maigesrappelant, c'est... il se passe autre chosst
bien pour les éleves en difficulté d'apprentissdgda lecture ou pour les h® du début d'anné
C'est un tout qui peut débloquer un enfant. Chagpfant avance a son rythme. lls peu
assimiler des choses aprées coup.

C : voila, la cette semaine je me suis rendu comgp&ej'avais une éléve qui était compléten
perdue dansal structuration du temps. [...] donc la... tous tag§, j'ai essayé d’insister sur elle
en particulier... enfin, sans que ¢a soit de la stiigation non plus...

Pour Caroline, les rituels entrent pleinement dapprentissage de la lecture. Dans le cas de
'appel et de I'emploi du temps, Caroline expliqyee I'éléve va travailler la lecture combinatoire
et la globale : il va reconnaitre certaines comboregs de sons et anticiper la lecture de certains
mots qu’il connait. Par exemple, concernant laukectu mot « rituel », « le « el » elle ne pouvait
pas le lire mais comme finalement « rituel » edlednnaissait, elle le devinait » Ainsi, I'éleveipe
retenir certaines combinaisons et les employer pllautres mots. Par anticipation et grace a ses
connaissances sur ses éleves, I'enseignante expjlitglle va choisir de donner la parole aux éleves
gu'elle sait en difficulté : «tous les jours, jassayé d'insister sur elle... en particulier... »
L’attention de I'enseignante est alors plus censufrd’éleve qui fait le rituel, pouvant l'aider eas
de besoin.

Comme il s'agit d'exercices quotidiens, I'élévdreave en situation de réussite et donc dans
une position stimulante pour lui. En conservant oe&mes rituels, jusque tard dans l'année,
I'enseignante explique qu'elle favorise les élaygissont en difficulté, a travers un exercice siepl
qui les met en confiance et leur fait mesurer [@agres dans I'apprentissage de la lecture. Ainsi,
elle va dans le sens d'une de ses préoccupatisaspd la réussite de tous ses éléves.

Un autre avantage des rituels est que l'activitéletdure inhérente a la tadche n’est pas

forcément percue comme telle par les éléves qureddrait en difficulté. L'éleve ne lit pas pour
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lire mais lit parce gu’il a une responsabilitéfait partie intégrante de la vie de classe. llis'®g
d'un geste de tissage : le besoin de lire pourcerguelque chose (et non pas pour lire).

Les rituels tiennent donc une place importante datgjuisition de connaissances et de
compétences. En plus d'aider I'enfant a deverueglge lui donner le temps de rentrer facilement
dans les apprentissages de la journée, ils lui gemt d'aborder des notions sous des angles
différents que ceux employés lors des séancesfispis de lecture. L'enseignante avance cela de
la maniére suivante : «je pense que des foisdlgl&loquent en faisant des choses dans la
classe... ». Cela corrobore ce qui est avancé pago@widans sa cinquieme famille, a savoir le
« Faire autrement ». Les rituels permettent ditstaune différenciation pédagogique sans pour
autant que I'éléve ne s'en rende compte car dses'sent a tous dans la classe. Caroline précese qu

« c'est un tout qui peut débloquer un enfant estituels en font partie.
ii. Différenciation dans la rédaction de la consigne

Précédemment (paragraphe 2.a.v.), nous avons ankyposture des enseignantes et la
différenciation mise en place pour faire passer comsigne en collectif. Or, celle-ci peut faire

I'objet d’'une différenciation en amont.

C : « Je t'ai parlé du travail écrit. J'ai dewhirs mais ce sont globalement les mémes exergices,
juste plus écourtés ou avec des fois des petitesigiees qui different pour les éleves en difficulté
Ca marche bien. C'est important aussi car ils nésse qu'ils ont quand méme accompli leur
travail, méme s'ils voient bien que les autres inptus. Mais pour leur propre travalil, ils l'oftif
[...]

Ce que je veux dire par la, c'est que je prendsoempte leurs capacités, connaissances mais [aussi
le coté eémotionnel et psychologique qui va leumysdtre... qui va les aider a se mettre| au
travail. »

Ce que nous pouvons comprendre a la lecture dextelit, c’est que Caroline différencie son
travail a différents niveaux. Elle prépare dewhics avec « globalement les mémes exercices,
juste plus écourtés », un pour les éleves en difécd’apprentissage de la lecture et un pour les
autres. Au-dela du contenu des exercices, elleigqmplqu’elle va retravailler la consigne pour la
simplifier et la rendre accessible a ceux qui oms difficultés pour déchiffrer : elle n’explique
cependant pas quel type de différenciation elldigyp (« avec des fois des petites consignes qui
different pour les éleves en difficulté »). Diffétes hypotheses peuvent étre formulées: la
consigne pourrait étre raccourcie, avoir ses vedtagion accompagnés de pictogrammes, avoir un
vocabulaire simplifié, étre en couleur pour me#tneavant I'action demandée...

L’objectif de I'exercice n’étant pas de comprentireonsigne mais de le réaliser en autonomie,
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la préoccupation de I'enseignante est de fairecete gjue tous ses éléeves comprennent la tache
attendue : pour cela, elle met en place une difféation dans la rédaction de la consigne
conservant pour autant le méme objectif. Les éleredifficulté ne doivent pas se retrouver
bloqués a la lecture de celle-ci. Connaissant leee® elle sait ce qu’ils sont capables de lirdeet
comprendre (difficultés cognitives), il lui est dopossible d’anticiper. (cf. Anticiper Goigoux)

Ce choix de donner par moment des consignes diffées est justifié par 'enseignante : elle
agit de la sorte car elle prend en compte le réissetiaffectif de I'éléve, faisant en sorte dea lu
donner confiance dans la tache. L’enfant doit mr@&ske moins possible qu’il peut y avoir un écart
entre lui et le reste de la classe, et doit sarsemtréussite comme les autres et progresser.f@iela

partie intégrante de ses préoccupations. Elle empl€'est important » pour le souligner.

iii. Mettre en place un dispositif de classe pour ge€leves

en difficulté puissent participer

Un éléve qui est confronté a des difficultés d'ampissage ne va pas forcément oser
s’exprimer ou participer en classe : il va préférempas prendre de risque en restant dans sa eone d
sécurité, a savoir écouter les autres et ne pasetiee en situation d’échec. L’enseignant cherche

alors a provoguer un changement d’attitude endsurant.

Y : [...] En fait, quand on passe a un nouvel épistalpremiere chose que je leur demande c’est
justement de raconter ce qui S’était passé aupatiavanc la, en général, ils sont plusieurs a
intervenir parce qu’ils aiment bien raconter ¢alétails, certains ont oublié certaines choses... |Je
fais en sorte tres souvent...

De maniere générale, la plupart du temps quanijiioge, jinterroge toujours ceux qui ont plus
de difficultés en premier. Parce que déja d’'uné, paur ne pas qu’ils répetent ce qui a été entendu
au préalable et puis aussi parce que c’est uneangadé leur montrer gu’ils savent. lls savent des
choses quand méme, méme s'ils ont plus de difésults sont capables de raconter ce qui s’était
passé avant, de sortir des choses. En générdlcomsne ca que je fonctionne car j'ai toujours les
mémes qui lévent le doigt. Donc quand je vois deast¢oujours les mémes, je pose la question
«Mais il n’y a que Romane, Jean qui sont capablesideépondre ®. Alors bon, j'attends un
petit peu et des doigts se levent.

Apres bien sir, une fois que les enfants qui omieundes difficultés répondent, je vais aussi
interroger les autres qui ne vont pas répéter ta gté dit car ils ont bien compris que cela @ degj
été dit, mais ils vont compléter. C’est vrai quaxdl, voila comment je gere la différenciation de
maniere générale et pas qu’en lecture en faiteJgense pas qu’on puisse honnétement croire que
I'enfant ne se rendent pas compte des différentéaite Pour moi, c’est évident quoi. D’une
maniere ou d’'une autre, ce qui est important, debienveillance. lls ne sont pas la en
compétition... Il faut valoriser I'enfant, ou il esteet lui montrer qu’il y a plein de moments ou
est capable de répondre.
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Y : On lalit... ce n’est pas moi... moi je trouve rj@e sont eux qui découvrent cette partie en
bleu. Moi je ne dis rien, c’est écrit au tableaewt levent le doigt et viennent. Alors, ¢a peu ét
totalement dans le désordre, c’est-a-dire dessgarit repéré un mot ou un groupe de mots... [...]
Donc, ils viennent tour a tour. La pareil, je veystématiquement interroger en premier les enfants
qui ont du mal. Les enfants qui en sont un petitgas loin, qui sont encore dans le déchiffrage
pur et qui accroche encore sur certains sons. @egte c’est intéressant finalement. Donc voila...
comme un puzzle, petit a petit apparaissent les.n@#, ca leur plait beaucoup car ils découvrent.
Alors, évidemment, il y a des enfants qui savenpres quelques secondes de réflexion, qui ont
déja lu. lls comprennent trés vite que de touterige les interrogerais apres.

L’entretien de Yolande met en avant sa préoccupafi@nt a la valorisation et I'intégration de
ses éléves. Elle expligue que, pour mettre en aoodi les éléves en difficulté, elle va les integrog
sur des choses qu’ils savent. A chaque nouvel épiscé de sa méthode, I'enseignante va faire un
retour sur ce qui a été vu dans I'épisode précédeste de tissage). Nous pouvons y voir plusieurs
intéréts : d'abord, de permettre a chacun de siegrroralement sur un sujet connu et travaillé peu
de temps avant, mais également de contextualistralgitre dans I'histoire. Ainsi, elle va mettre en
place une certaine différenciation car elle « imtge toujours ceux qui ont plus de difficultés en
premier ». Elle justifie ce choix par deux argunsenie premier pour qu’ils ne « répetent ce qui a
été entendu au préalable », le second pour leutrerogu’ils « savent des choses quand méme,
méme s'ils ont plus de difficultés ». Elle appligaeune pédagogie bienveillante, se basant sur ses
connaissances des éleves: un éléve qui a écoérders’il a des difficultés, sera capable de
restituer des éléments de compréhension. Dansrepssy Yolande met également en avant un
geste qui invite les éleves en difficulté a prendrgtiative de répondre : elle va faire en sorte
d’attendre gu'ils lévent la main avant de donnepdeole pour répondre a sa question, privilégiant
leurs réponses avant celles des « lecteurs »uguaront la parole pour compléter ce qui a été dit
Elle précise également qu’elle fait cela pour «oxigker I'enfant, ou il en est et lui montrer qujik
plein de moments ou il est capable de répondrestte @osture répond pleinement a une de ses
préoccupations, la bienveillance, terme qui revisfquemment dans son entretien mais également
a la réussite de tous ses éléves et a leur épapment. Elle maintient ainsi une atmosphere

favorable aux échanges et au travalil.
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Iv. Motiver les éléves dans leur apprentissage damtimat

de classe serein.

Trouver un moyen de motiver les éleves a la tachstrpas toujours chose évidente.
L’enseignant peut également avoir des difficultésirpdébloquer certains enfants dans leurs

apprentissages. Pourtant, il arrive que les enfamisent eux-mémes un moyen d’étre stimulé.

Y : D’'une maniére ou d’'une autre, ce qui est imgaiitc’est la bienveillance. lls ne sont pas Ia en
compétition... Il faut valoriser I'enfant, ou il esteet lui montrer qu’il y a plein de moments ou il
est capable de répondre. Mais en méme temps, tleldavaloriser celui qui sait, de manigre
bienveillante ¢a fait que... je trouve que les aut@s admiratifs. Ca tire vers le haut. Voila, t'es
comme ¢a que je fonctionne.

Y : La partie en noire, c’est moi qui la lis, ext&epguand justement certains en sont a pouvoir|tout
lire, sans probléme, méme si tous les sons n'ositép@ travaillés. En fait, dans la partie en bleu
n'apparaissent que les sons qui ont été travailliess que de la partie en noire on a un mélange
de tout. Il se trouve que régulierement, en géngrand tu arrives a Noel, il y en a 3 ou 4 quitson

déja capables de tout lire. Dans ces cas-la, jiisdire eux. Ca les valorise et puis les ausas
impressionnés aussi, cela leur donne envie... tusesoavent... dés que tu en a certains|qui
commencent a savoir lire la partie noire tout sealstimule vraiment les autres. IIs disent « ta sa

maitresse, moi j'ai lu avec Papa, maman. J'ai iéadge un peu la partie en noire. » lls sont
contents, quoi. Apres...

Yolande précise a plusieurs reprises qu’'il ne faag considérer les éleves comme se trouvant
en compétition les uns par rapport aux autres.drap@tition peut étre source de motivation dans
certaines situations (petits défis en mathématiqees EPS...) mais I'enseignant doit rester
bienveillant et montrer a I'éléve « qu'’il y a plede moments ou il est capable de répondre » : dans
la classe, chaque éleve a un niveau de connaissahc® compétences qui lui est propre et qui
correspond a son développement a cet instant peachant cela, 'enseignante va se saisir de la
motivation des €éléves en réussite pour la transenatteux qui sont en difficulté. Elle met en avant
deux points: le premier est que faire lire auxs thns lecteurs les extraits de textes encore
inaccessibles a la majorité de la classe va pemengdt mettre en avant leurs capacités. Elle exgliqu
gue « ¢a les valorise » aux yeux de leurs camaradegui permet aux bons é€léves de garder une
bonne estime d’eux-mémes, nécessaire au bon dérenleles apprentissages. Le second point est
qgue cela donne envie aux éléves ayant des difisue lire ces parties difficiles et de poursuivre
leur entrée dans les apprentissages. Elle précisecq processus débute généralement vers la
période de Noél, quand certains éleves commencemaittiser le décodage et la lecture. Cette
stimulation leur donne alors I'envie de revenirravweau des éléves « lecteurs ». Cela a pour effet

gue certains s’entrainent chez eux pour pouvog difenseignante qu’ils y sont arrivés méme en

47



partie. Elle note gu’ils ont une certaine satistact la tache.

Nous pouvons supposer que le climat de classe gtosture de I'enseignant sont tres
importants pour qu’un tel processus se dévelompd'enseignant induit a ce niveau une certaine
compétition entre ses éleves, I'atmosphere ne pibure pas étre propice a la motivation de ceux en
difficulté. Ces derniers, sachant leur retard ®uxcen réussite, ne trouveraient aucune stimulation
pour entrer dans I'apprentissage ce qui retardérait réussite dans cet apprentissage. L'attitude
bienveillante de Yolande et son expérience fonelgr’parvient a instaurer un climat de classe

permettant respect et motivation collective.
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Conclusion

En conclusion, les gestes professionnels de I'gnaet qui favorisent les apprentissages de ses
eléves en difficulté sont nombreux. L'analyse dedigues de trois enseignantes sur un niveau (CP)
et dans un sous-domaine d’enseignement, a savieictlare, nous a permis de dégager une dizaine
de gestes professionnels. En regard de nos hypstliEs départ, nous retrouvons bien des gestes
d’étayage et la mise en place de dispositifs, corpareexemple des supports différenciés et des
ameénagements spatiaux. Cependant, ces hypothegesdent pas compte de la complexité des
pratiques liées a la différenciation pédagogiqdestination des éleves en difficulté.

Dans un premier temps, nous avons pu observeragpede en compte de la difficulté scolaire
pouvait se manifester dans le cadre du groupeeckasavers des dispositifs bénéficiant a tous. Par
exemple, lorsque I'enseignante invite les élevestaer dans le texte littéraire par le biais d’'un
eéchange oral autour des illustrations. Ou encoregloelle fait passer et explique les consignes
collectivement.

Puis, nous avons également identifié I'importangalidpositif spatial dans la prise en compte de la
difficulté scolaire. Cette préoccupation aboutlbada personnalité de I'enseignant a des disgssiti
tres variés, allant d'llots hétérogenes a un rqggment des éleves en difficulté dans le cadre d’'un
dispositif frontal.

Par la suite, nous avons pu identifier des gegtésifiquement destinés aux éleves en difficultés qu
s’apparentent principalement a la catégorie dedeged’étayage tels qu'ils sont définis par
Bucheton et Soulé (2009).

Enfin, il nous est apparu qu’'une part importantelal@rise en compte de la difficulté scolaire
s’opérait en amont, par anticipation : différenoiat de la consigne, du support de lecture,
différenciation des criteres de réussite...

L’analyse de nos verbatims nous a permis d’extr&iogs préoccupations récurrentes des
enseignantes, a savoir la mise en activité desegléleur réussite et la cohésion de classe.
L’ensemble de ces gestes d’'étayage contribuenegalt & maintenir une atmosphére de travalil
propice aux apprentissages et au développementoade les éleves. La bienveillance des
enseignantes, la connaissance de leurs élévesqai@deur expérience de ce métier font qu'elles
integrent pleinement les éleves en difficulté pquiils ne se sentent pas exclus du groupe classe
grace aux différents points présentés.
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Enfin, ce qui est marquant dans le résultat deenaftralyse est I'absence de geste ou de
référence en lien avec la posture de savoir, dages et la pédagogie explicite. Selon nous, céci es
dd, d’'une part au type d’entretien mené, l'instimictau sosie, et la maniere dont nous les avons
meneés (Cf. 2.c). D’autre part, I'acces a des gestaglation avec la pédagogie explicite et avex un
posture de tissage est, a notre avis, plus défiziavoir avec ce type d’entretien plutét qu’avee u
auto confrontation.

Les résultats obtenus lors de cette etude ne semtelmtendu pas représentatifs de I'ensemble
du corps enseignant : notre analyse étant basdesspratiques de seulement trois enseignants, il
nous faudrait étendre notre étude pour pouvoirdraiee, confronter et analyser plus de gestes
professionnels touchants a la différenciation. gestes que nous avons actuellement traités comme
singuliers pourraient alors étre « communs » aafielmeux enseignants.

Pour conclure, nous pensons que cette étude a enpact important sur nos propres pratiques de
classe. Le travail de recherche théorique nous raiped’élargir notre connaissance de la
différenciation pédagogique. Les différents engiregique nous avons pu mener auprés de Caroline,
Florence et Yolande, nous ont fait réflechir & ce peut étre mis en place dans nos classes
respectives au profit des éléeves en difficulté d&tmaniére plus large, ces échanges approfondis
avec des enseignants expérimentés nous ont peergsrdpléter notre formation, d’enrichir nos

pratiques et de réfléchir a notre identité profasselle.
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Annexe 1 : Verbatim de l'instruction au sosie de ©@éne

Type de I'entretien : instruction au sosie

Instructeur : Caroline, enseignante expérimenté@rRa I'Ecole élémentaire Georges
Simenon de Montpellier (34)

Sosie ;: Matthieu B.

Date :

Vendredi 10 février & 16h30

Lieu : Ecole élémentaire Georges Simenon, danasse de I'enseignante.

Oll

Matthieu : Mardi je suis amené a te remplacer damtasse. Et j’ai besoil
donc, de tous les détails qui pourraient me permeatbnc, de te remplac
sans que tes éleves ne se rendent compte questiparela. Je vais n
servir de ton expérience pour recueillir un maximdimformations qui

me permettront de vraiment te remplacer au maxinuams la classe.

Donc, est-ce que tu pourrais m’expliquer ce gqyasse le matin quand
arrives et donc, le déroulé de ta journée ?

=

(%)
=

0'26"

Caroline : D’accord. [...] Donc, les éleves entremt elasse... llIg
s’installent...

0'30"

M : Donc, quand ils rentrent en classe, ils rertemclasse comme ca|..
n'importe comment ? Ou je dois aller les cherchezigue part ? Je dois|..

euh...

0'37"

C : Dong, ils sont rangés... Je vérifie que le rangpnc déja qu’ils soien

bien rangés... dans le calme... la on avance, on srivetdevant la porte.

Je leur dis bien «on rentre dans le silence ieye rappelle ca. lls vor
poser leur veste, ils vont s’installer a leur plaiveille a ce qu'ils reste
dans le calme. [...] Ensuite, ils s’ins... ils vontnsialler. Je vais quar
méme souvent leur rappeler parce que c’est pagerouis chez tol
gu’ils doivent sortir soit le cahier de son poutireela derniére fiche
travaillée... euh... Ou bien des fois le porte poer lire le dernier text
travaillé.

Y -+

- —+
—

S

11°)

1'13"

M : D’accord... donc je dois leur rappeler tout ¢ca ?

1'14"

C : Oui... Il faut encore leur rappeler. Certains tvienfaire spontanément.

Voila... Aprés jécris mon emploi du temps. Donc éagommence a let
dire, a ce stade de I'année, on regarde ce ga'itligcrit comme il y a écr
lire... euh... ils vont plus facilement comprendre.

— =

1'34"

M : D’accord

1'34"

C : On peut aussi faire comme c¢a...

1'35"

M : D'accord




1'36"

C : Voila... ensuite pendant ce temps, il y a lepoasables des rituels qui
ne font pas ¢a mais font leur responsabilité. Diesaesponsables rituels,

tu as un responsable date qui doit s’occuper de&dpeeles bonne

etiquettes, de barrer les jours passés dans ledte@edu mois, du coup de

prendre les bonnes étiquettes pour afficher la. daler rajouter un
paille pour le jour travaillé... du jour donc... et doup, de changer
nombre de jours travaillés.

e

2'02"

M : Ca, ils le maitrisent ou est-ce-que je dois lappeler ?

2' 04"

C : Non, ¢a c'est... ils le maitrisent tout seul. leai. Normalement..
Euh... ensuite... donc c¢a c’est le responsable dateesgonsable appsg
qui donc va spontanément rabattre le tableau etdpeeles étiquettes
appeler les enfants. Chaque enfant doit dire sihge a la cantine ou a
maison et donc le responsable les met au bon eénéait le nombrg
d’absents, le nombre d’enfants qui mangent a ldiregnle nombre
d’enfants qui mangent a la maison.

bt
la

2' 34"

M : D’accord.

2' 35"

C : Donc une fois que tout ca a éteé fait, la, neovais faire... je fais u

point, en principe j'essaie de le faire tous lesinsasauf certains matins...

des fois I'emploi du temps est trop chargé doneges tres vite sur le
rituels. Mais normalement, la je fais un point auva reprendre un pet

peu... donc euh... alors voila des fois je vais insighes sur le calendrief

sur la structuration du temps, et peut-étre repeeles mois de I'année p
exemple, les saisons. Y'a des fois je vais insighdus sur leg
mathématiques parce qu’avec les jours qui passeatare les pailles qy

sont mises pour chaque jour qu’ils comptent laedair des points, on fajt

des calculs des fois plus ou moins... euh... intéréssghus ou moin

difficiles. On va reprendre donc la par exemple..ohan’a pas abordé le

nombre 80 mais il se trouve qu’on a travaillé d&jgours. Forcément dg
fois je vais prendre un temps quand on est arriv@ an a pris un temg
plus important... voila... puisque ce sont des notiom&me si on ne les
pas abordées en maths, [...] que je commence a alsrdiuels.

—

t

Al

S

D

e S
S
a

e

3' 31" M : D’accord, donc moi, qu’est-ce que tu me cotsegitle faire quand je
’r)emplace. C’est de plus partir sur les mathémasiqueplus sur le francajs

3'39" | C : Ben ¢a C’est... ¢a... si c’est lundi par exemple ?

3'41" | M : Ca sera mardi du coup... Nous serons mardi...

3'44" | C : Ca serait mardi de la semaine prochaine ?

3'46" | M : Oui...

3'47" | C : Euh... Ben... Je pourrais te dire... On a fait plut@Dn a fait pas mg




de mathématiques cette semaine-la, avec les pddlasje pourrais te dire
de reprendre plut6t les mois.

3'55"

M : D’accord donc plus les mois...

3'58"

C : En plus il y aura un changement de mois... mardon... ben on serg
le dernier jour du mois de janvier. Donc, voila,peux repasser un petit
temps la-dessus.

4'04"

M : D’accord.

4'05"

C : Voila... pour voir le nombre de jours, qu'estga@ se passe dans |le
calendrier. On voit qu'on est le 31, il n'y a plde nombres apres.|.
pourquoi ? Et tout ca on I'a déja évoqué. Normaldmes éléves somt
censés... alors... pas tous mais... une partie du mdires,que... parcs
gu’il faut changer la feuille etcetera etceteran®éu peux plutdt partir I3
dessus. Euh... Oui aussi, au niveau des mathématiguesveau... grac
aux rituels, on va aussi travailler quand on comig® présents, lgs
absents... euh... donc... bon... on fait... donc, ils savertmalemen
depuis qu’on est 26 dans la classe. On reprendumiga. Donc il y a u
absent, on compte en reculant, ¢a fait 25, ou yahs2nts voila. On revqit
la file numérique une petit peu rapidement. Et iaudss fois, on
commence a faire des calculs selon les nhombrest @&s fois plus o
moins intéressant donc la ... [tousse] c’est un mpetit, ca dépend un p
de chaque jour car je ne sais pas a I'avance gumamger a la canting
Mais donc, pareil quand les enfants, quand on gté&ron fait des paque
de 10... d’accord ? On reprend du coup cette notpmh vérifie que le
responsable ne se soit pas trompé quand il a énsms paquets de 10;..
euh... voila... et aprés, du coup, je leur fais fairg dis, bon ben moi « je
veux savoir combien j'ai d’enfants dans ma classe sn’appuyant sur ge
tableau-la. Sur ce tableau-la, qu'est-ce que j8 90Y’a tant d’enfants qui
mangent a la maison... d’accord... et puis il y enrd tmi mangent a la
cantine. Eh ben on va compter, on les met enserilaecorrespond au
nombre d’enfants présents dans la classe... on §tvi&, du coup, on va
faire des dessins, des paquets s'il faut et finahénon va vers, des fois, pn
peut selon les nombres, ¢a c’est pour ¢a que gandége chaque matin, ¢n
va des fois vers I'addition a retenue poseée.
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5'42"

M : Est-ce que je dois plus interroger des enfgatsont en difficulté, que
je sais en difficulté sur ces notions la ou estjue jinterroge ceux qy
sont euh... ?

5'50"

C : Alors ¢ca...

5'51"

M : Qui ont déja le niveau ?

5'53"

C : Alors g¢a... ¢a C'est... c'est pas toujours... aloes dois c’est
réflechi... c’est-a-dire que... voila, la cette semajaeme suis rendule




compte que javais une éleve qui était complétenmerdue dans |
structuration du temps. Qui finalement, on était2& janvier ou le 2
janvier et elle ne savait toujours pas en quel nopisétait. C'était so
anniversaire pourtant 3 jours avant... donc la... tesgours, jai essayg
d’insister sur elle... en particulier... enfin, sanseqga soit de |
stigmatisation non plus... (rire) Mais enfin... si, armis I'accent quanfl
méme... voila... Donc euh... donc ¢a va dépendre enYatdes fois je
m’appuie sur les bons pour aller plus vite, ou pparce que des notions
sont plus avancées. C’est plus eux, finalemerngseautres, ben ils suivent
un peu, ils prennent ce qu’ils peuvent. Mais emgipe je m’arrétg
toujours sur un enfant, par exemple, enfin voila, deux-trois que je sajs
un peu, en mathématiques que c’est un peu plusildifet euh... j'essaif
au moins de les raccrocher par moment.

A} %4
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6'45" [ M : Et du coup, si tu dois me citer des élévesaalrje peux m'appuyey
pour faire avancer la classe, par exemple en mattignes... Quels élévas
tu me conseillerais ?

6'54" | C : Je peux te citer Bastien*. Je peux te citerifkéd. Je peux te cite
Abdel*...

7'01" [ M : Donc, c’est trois-la, par exemple, me permettrad’avancer... d¢
faire avancer mon groupe classe...

7'06" | C : Eux c’est s(r, ils vont saisir ce que tu vas laconter.

7'09" [ M : Et si tu devais m’en citer deux ou trois qunsjpstement...

7'10" | C : A qui il faut faire attention ?

7'11" [ M : Oui...

7'11" | C : A qui il faut faire attention...

7'12" | M : Que je vais devoir faire travalller...

7'13" | C : Moussa*... euh... Sarah*... Tu as Noah* qui lui, paemple, est u

=)

enfant qui est complétement capable de comprenadies qui est pas.).
enfin... qui décroche quand on n’est pas qu’avec llui.effectivement
il ne faut pas l'oublier... enfin... voila... Je peuxrt'eiter encore d’autres,
hein... Milo*, lui par exemple, tu devras... Milo* lw'est un enfant qui
est en trés grande difficulté, c’est un enfantayuiit besoin d'une AVS. ||
y a tout un projet qui est en train de se mettr@lane pour cet enfant-Ig.
Tout un plan... voila... mais euh... pour le moment, rieenfin... tout
est en cours... donc pour moi, nous on n’'a pas djpade le moment et |l
faut faire avec... donc voila... Apres aussi, en entrdonc je te dis qu'il

lisent... mais mainte[...] la comme je m’en rends canptenfin... a c

stade de I'année, j'en ai par exemple, on va difez... 5 sur 26, cing-siX,
qui écrivent en attaché quand méme mal, qui nedastbien leurs lettreg,




gui ne sont pas bien sur les lignes, donc euxeye tliemande, et la i
commencent a le savoir mais encore, c’est... commaieu la piscine ¢
tout ¢ca, bon ¢ca a un peu déstabilisé des habitodes eux, depuis un
semaine, je leur ai dit... enfin, depuis dix joums,lg¢ur ai dit,« tous les
matins vous arrivez en classe, vous vous ne liaezep priorité, prene

votre fiche ».lls ont une fiche en fait ou il y a I'alphabet atitaché suf

laquelle ils repassent au feutre d’ardoise, gueyeai faite. Donc, eux, il
doivent faire ca.

8'37"

M : Donc, ¢a, quand jarrive je peux le demandeeux de passe
directement dessus et comme ca ils ont déja la fihpeuvent la sortir.. |

8'44"

C : lls ont déja la fiche, voila. Ok ?

8'46"

M : Est-ce qu'il y a d’autres rituels que je dodéré le matin, a part la date

et les petits jeux de mathématiques ?

8'50"

C : Alors apres aussi il y a un responsable enthloiemps. L'emploi dy
temps est affiché au moins pour la matinée...

8'56"

M : Donc je dois I'écrire ? C’est moi qui I'écrisand je rentre ?

9'00"

C : Voila, c'est toi qui I'écris. Tu laisses unitreouge au niveau de

récréation et un trait rouge au niveau du repas.|Tsfares-midi souvent j¢

I'écris pas parce que des fois j'ajuste, donc je émtre midi et deux. B
donc, le responsable donc, hop, donc quand jéittisl, par exemple |
mets appel date, euh ou lire, appel date euh...istdas fois il y a un pet

jeu aussi. Ah oui, des fois il y a un petit jeurgnel que je rajoute aussi.|..
voila... Ca peut étre souvent, c’est le jeu... soist’e pour le moment, oh
a fait ca... soit c’est des mots éclatés et il fauils retrouvent la phrase.

Soit... euh... syllabes éclatées et il faut gu’ilsgatrent des mots, avec
code couleur... euh... vert jaune rouge. Donc a chdqise le vert cg
correspond a la premiére syllabe, le jaune a lxidme, le rouge a |
troisieme. Il y a par exemple, deux mots éclatésoncd’écris numero
avec vert, jaune, rouge. Numéro deux verte jaungeao. et toutes le
syllabes éclatées en couleurs. Et la ils doiventatreuver deux mots.

—
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10'00

'M : D’accord.

10'00

'C : Voila... Donc... C’est pas encore évident pour ligpprt... ce jeu..,
voila... mais apres, tu peux l'adapter, tu peux pengple leur dire le
mots que tu veux. Tu peux en faire trois et leue giar exemple... t
pourrais éventuellement leur mettre des images.lavoiEt apres, on
arrive mais effectivement il y en a beaucoup enpo@ qui c’est difficile
mais ca fait partie de... on corrige, ils comprenrgnpetit a petit, I'idéq
c’est qu’ils y arrivent sans aide.

~ )
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10'25

"M : D’accord... et du coup, quand les rituels sontiaés, qu’est-ce que

je fais?




10'29

' C : Donc la, tu m’as dit que c’était mardi ?

10'33

‘M : Oui.

10'34

' C : Donc, un jour plutét de lecture littérature...ab¢ord... Euh... Donc..|

Alors... On va dire que c’est [...] ils ont déja décertde texte ?

10'46

'M : Je ne sais, est-ce-que lundi ils I'auront déeou?

10'49

' C : Parce que 14, mardi, ils auront découvertiteteDonc ¢a sera des...
sera, on va retravailler car on a plusieurs séame@séme texte.

11'02

'M : D’accord.

11'03

'C : Donc... euh...

11'04

‘M : Comment je fais la transition a la fin des et ? Je leur di
directement, on sort le livre ? Ou est-ce qu'ilsslvent ? Ca se pas
comment ?

se

11'13

'C : Donc la, je commence de plus en plus... voilaai.de plus en plus de

lecteurs, donc la je fais appel a 'emploi du teniRarce que le responsa
du temps, il a le droit de se lever pour géreresaansabilité. Donc, appsd
date ca a été fini, il a le droit de se lever paine une croix. Puis apres

voit, déja lui si il fait son travail correctemetds croix se font au fur et
mesure. C’est pas encore toujours le fcag] donc voila... mais c’es
'idée... Et euh... Et donc, oui voila, je vais fairepel a I'emploi du
temps en disant, la on a finit ¢ca, regardez cel qua d’éecrit. S’il faut
sortir, admettons, son porte-vue... Si c’'est pouirageén collectif, pa
exemple. Donc, si on décide... Donc admettons, l@nsdécide de fair
une lecture collective avec les 26, sachant que giequand méme 4 q
sont vraiment décrochés par rapport au groupe géeérlecture. Don
eux, la je suis en train de mettre en place unattan peu différencié..
Soit eux... eux souvent ils ont le texte, ils ontn@me texte mai

le
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simplifié. Avec des mots vraiment faciles a déchiff plus courammen
plus courants. Bon, sauf que, honnétement, c'estgp@ore évident

e

gérer parce que les autres sont pas encore compléte@utonomes. Don,

c’est pas toujours évident d’avoir le temps powt t@ monde. Donc,
gue je commence a faire, c’'est que je les metslesir.. soit ils suivent |
texte avec nous... donc du coup, ils vont trés peticiger mais j'essai

de faire en sorte... Si par exemple, je lis surveeliavec les illustrations,

alors la je les mets avec nous. Parce que... en..s apren, il y a aussi |
porte-vue ou la du coup, c’est le texte sans lastrhtions... D’accord
Donc quand je lis sur les livres, je les mets dangroupe classe par
gu’on fait aussi beaucoup d’oral sur les illustrasi. Donc, ca ils peuve
participer. C’est important qu’ils ne se décrochgas de [I'histoire
D’accord ? Euh... Admettons, mardi... euh... c’est sir,va dire... Si
c’est sur le porte-vue... Donc, la je vais les mesine les Logico. La jg

p
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vais commencer... Je commence ¢a depuis cette sertlairevoient leurs




syllabes...

13'11

"M : Logico ? C'est-a-dire ?

13'12

'C : Logico... C'est des plateaux en plastique, aves jdtons... tu veuk
gue je te montre ?

13'18] M : Oui, si je dois l'utiliser !
13'21] [L'enseignante se déplace pour aller récupérer @u]
13'31] C : Voila... Donc I'enfant a ¢a. Il met une fiche tlavail dedans. Donc la

fiche, tu peux en trouver, les fabriquer ou aphédes achetes aussi. Donc
la par exemple, ce sont des fiches fabriquées pacatiegue. D’accord [?
Et sinon, tu as des fichiers tout préts. Tu petrefga en maths comme en
francais. Voila, donc la par exemple, I'éleve... lirre consigne... On pelt
prendre quelque chose tres tres simple... Donc,tillankche... [manipulg
le jeu] Et donc, 13, il voit que c’est un bidondibit chercher « bi »... euh,
donc la il va en face et il doit mettre le bon fetélors, celle-ci je ne I'a)
pas utilisée, pour te dire, c’'est celle de ma golke [rire] mais paf
exemple... la je vais devoir voir avec elle, jesaés pas si elle les a miges
sur ce plateau... mais la par exemple, tu voisgcdon.. ou est-ce que jpi
un... c'est sur le jaune. Je vais chercher le jatpe vais le mettre devant
le un.

14'32

"M : D'accord... Donc c¢a les éléves en difficuleepgux les mettre dessus|

14'37

' C : Alors, on est en train... il faut vraiment daeconsigne soit simple. lls
ne sont pas encore, vraiment, complétement autos @radessus.

14'43

'M : D'accord. Est-ce que je...

14'45

'C : Maintenant, sinon, tu peux aussi leur trouverexercice dans lel
fichier bleu de début d'année. Ca par contre,dlg sapables de le faife
tout seul.

-

14'54

"M : En autonomie, sans que j'ai besoin de les gérer

14'57

' C : Avant, il faut choisir la page, leur mettremarque page. Euh... voila,..
une page de début d'année ou il faut compléter«par li, lo »... pal
exemple. Ca ils peuvent le faire normalement.

15'08

'M : Est-ce que je les regroupe, ou est-ce qu'iders a leur place|[?
Comment ¢a se passe quand ils sont en autonomiee@a ?

15'14

' C : Je préféere les regrouper. Tout est possible.mai

15'20

'M : D'accord... Du coup, tu as une partie qui va le texte...

15'27

"C : Donc apres, les vingt autres, en gros... ladécide de le faire tous




Couramment. Eux souvent, ce que je fais, c'edsquennent le livre et il
vont lire tous les 2 de leur coté parce que sio@st trop lent pour eux, i
s'ennuient. C'est bon ?

ensemble. J'ai quand méme dans ces vingt-1a, dmieurs confirmés c‘e
niveau CE1l. Donc ceux-la, lisent depuis qu'ils sentrés en CH.

192)

S

15'541 M : Oui oui.
15'56] C & M : [rires]
15'58] C : Apres, quand on fait la lecture collectivenglste pour que tout le

monde ait le doigt. Et on y va. Chaque éléve lg phrase. On reprend,
essaye de reprendre la notion de phrase, de ligng&sme si tout ¢ca n'e
pas encore bien acquis. Mais on va... moi je veaisier la-dessus.

DN
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16'15

leur fais enchainer combien de feuilles, de fictiexzercices ? lls vont g
faire une seule pendant que les autres...

"M : En ce qui concerne... Je vais revenir sur leges en difficultés... Je

16'26

quart d'heure... Donc, euh... donc en principeaulont le temps de fai
un exercice, une page du cahier... pas plus. tiscatand méme lents.

'C : Normalement, a peu pres... il te faut un graarigd'heure, oui, oui un

16'45

"M : Et les difficultés gu'ils rencontrent, ellemsadues a quoi ?

16'51

'C : Il y a plusieurs types... Donc. Alors, il y amune, par exemple, je per
pas qu'elle ait de déficience ou de difficulté areau des sons. Par cont
ily aeu. il yaun manque de maturité qui a daielle a pris du retard. El
est arrivee de Grande Section pas du tout prétiitepour le CP au fong
juste préte pour rester en Grande Section... Dapr@s, c'est une éléeve ¢

plaisir a la maitresse mais elle en était la ggendant trois, quatre mo
elle fait pour faire plaisir... Voila. Elle, du cpuforcément, il y a du retar
En début d'année, elle était pas du tout danthéibkgt. Forcément, le ret
s'est accumulé. Donc, aujourd'hui, la j'ai I'imgres qu'on est... il faut |
mobiliser, y'a des... je vois 13, j'ai eu l'impiiesscette semaine, quand
dis c'est vraiment récent, qu'elle est quand mépalie et puis il y a dq

elle était capable de lire « papa va a la piscim@men est... on est a pei

le RASED.

rentre dans le moule. Elle peut faire semblang p#ut essayer de faire

moments, elle arrive a lire des mots.... Elle estrain de se dire qu'en fa

a ce stade-la si tu veux. Aprés, va falloir... Ebealler travailler aussi avec

se
[e,
e
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18'12

'M : Elle, je peux la laisser toute seule ? Elle feea quand mém
I'exercice ? Ou il va falloir que je repasse deerigour l'aider ?

D

18'20

d'ceil... C'est pas évident du tout... Aprés, ellst eapable mai
effectivement, pour étre sr qu'elle a bien compn&ila...

" C : Tu peux... Pour étre slr que ce soit faitailtvmieux aller jeter un coyp

Ul




18'29

'M : Et les trois autres, alors ?

18'31

' C . Zakaria*, lui, ce sont des difficultés vraimeatnh... pas tout a fait qu
méme ordre. Lui c'est un enfant qui a vraimentdi#fgultés de sons. L¢
[i] par exemple, aujourd’hui ¢ca a été laborieux rpgu'il le dise. Le mo}
c'était « jour », je lui ai demandé par quelleréetta commence. C'egst
laborieux, puis alors apreés il n'est plus sar..mdé&'il y a I'alphabet, c'est..
Donc, il m'a sorti le « f ». Lui en fait, je penge'il confond plein de son
Apres, il y a des fois ou il me fait des choseseaxies mais bon, forcément
comme déja il n'entend pas bien, donc forcémerdgecaépercute sur la
lecture et la il est tres loin des autres. Mémieysa des moments ou il ept
capable de me lire des petits mots.

JJ

19'16

M : Lui, il me fera les exercices mais il aura basd'un petit peu d
conseils, d'aide pour démarrer ?

1%

19'23

C : Oui. Il risque a des moments, effectivementtal@éranger un petit
peu. Ca encore, c'est pas évident, c'est qu'eféastnt les éleves de ¢e
groupe en difficulté, ¢ca ne roule pas vraiment. Mpies, j'ai été absente
aussi 2 mois donc il m'a fallu encore un temps poendre la température.
Encore c¢a, c'est pas vraiment acquis. Ca ne roagecpmme sur dgs
roulettes quand ils sont en autonomie. Ils viennentvoir, ¢ca c'est
compliqué... Disons que des fois, tu leur dis «,jeme peux pas, je suis
avec les autres », ¢a ils I'entendent mais je ne pas te garantir qe
I'exercice soit bien fait, ou fait.

19'58

M : Et les 2 derniers, c'est de quel ordre ?

20'01

A\Y”A)

C : Donc apres, il y a Shaima* qui elle est quaréama moins en difficult
gue ces deux enfants-la. Elle, c'est... il fauelgpisoit rassurée. Encore, jfai
pas vraiment réussi a le faire, on a pris du tefepse sais pas... enfin... gu
coup, elle est a la fois un petit peu lente, domar pe moment, elle conndit
tous ses sons mais c'est trés... comme elle rdsss{pe, tout est trés lgnt
guand elle lit.

20'30

M : Mais si je la laisse sur de la syllabe...

20'32

C : Elle est au dessus des deux autres. Le quatri€est Milo* qui lui es
en grande, grande difficulté. C'est celui dont gradé tout a I'heure, polir
qui il faudrait une AVS. Lui, lui... il peut fairee I'écriture parce qu'
adore écrire. Apres, le fichier bleu c'est trogidiik... encore trop difficilg
pour lui. J'ai un Bled, quelque chose qui s'appelieéthode de lectule
100% syllabique » du Bled. C'est syllabique maisatifvement ¢ca marche
guand méme avec ces enfants-la. Ces enfantsdamaikon, ils ont ¢a gn
plus en devoir, a la place de ce que les autrds Ebrgquand méme, ca lepr
fait du bien, ils sont tous capables, y compriso¥ile me lire des syllabes
guand méme, grace a ce livre. Par exemple, Milo*pdux lui sortir Ig
Bled par exemple, les premiers sons «ra, repyiru ». Il faut prendre P
minutes pour qu'il te relise « ra, re, ri, ro, ratia, tu vas pouvoir le lance

r
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par exemple sur de la copie de « ra, re, ri, re.ru

21'40

"M : D'accord. Je peux lui le lancer sur un exeréigart...

21'45

'C : Et Logico, on est en train aussi mais encooejroe il n'en a pas fajit
assez, que chaque fois ce sont des consignesedii#ss c'est pas encore)..

21'55

‘"M : Du coup, lui...

21'57

'C : Avec tout ce que je viens te dire], je te montre que c'est p
vraiment de vrais autonomes au firjates]

AS

22'02

"M : Je vais avoir du mal avec Logico. [rire]

22'04

"C : Oui... C'est pas... disons que... ca commenas noila, c'est pa
encore... on I'a lancé, Logico, on I'a lancé csttmaine. Donc 13, tu me g
mardi, effectivement, je te conseillerais sur aatrese.

2]

22'15

' M : Donc rester sur le fichier dont ils ont I'halde...

22'21

' C : Oui, pour les 3 autres. Pour lui, effectivemeld la copie si tu veu
vraiment qu'il soit autonome. Tu peux lui faireréade la copie.

22'29

"M : En ce qui concerne les autres, je leur faé line fois ? Je découpe
texte comment quand ils vont le lire ? Une lectobective, je découpe
la phrase ? Comment je dois faire ?

e
a

22'42

' C : Soit on reprend, admettons, la j'en suis asb&e 3 et il y en a 7.

Euh... On reprend en principe quand on veut liepuis le début. C
dépend de la taille des épisodes. Apres, tu peexglie I'épisode 3... T

rappelles rapidement ['histoire depuis le débutspom se met a lirg.

Comme je te disais, tout le monde a le doigt etyora. La c'est assq
basique, on lit le texte. Aprés, quand... ¢ca na pas le cas parce que d
mes autres textes, a chaque fois il y a le tegtemots fréquents avec |
anciens mots fréquents pour réviser. Aprés, sefit ales petits jeux d
mots, par exemple, on prend « bou », on enlévebe ®t on met « p

z
ns
S

e

donc c¢a fait « pou », « lou », des petites chosesme ¢a pour aider a li
un peu rapidement. Donc apres, ben, ils lisent pimase chacun,

e
n

tourne. Apres, trois mots fréquents chacun. Evdlietaent, tu peux aussi

faire le petit jeu du chronometre... Ca en colfeatiest... Le jeu d

chronometre... Apres, je te dis pas, encore, jelendais pas asseg.
Justement j'y ai pensé qu'il faut que je le refasgseca marche bien avec

les enfants. Ca les motive bien. Donc, tu prendsepample les mot
fréquents et tu chronometres I'éléve pendant tjt'ka série de mo

fréquents et tu notes. Le copain lit ensuite, etdies. Tu fais un concoufs

de celui qui est le plus rapide.

24'18

"M : c'est un peu de la fluence...

24'20

'C : Oui. Apres ca, honnétement, c'est mieux ert getiupe. Aprés e

-
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grand groupe, c'est vrai que ¢a les tient, saulfyen a 4 qui ne peuve
pas se... apres...

24'30

'M : Donc ¢a c'est pour la partie lecture...

24'33

' C : Aprés, en lecture ce que je fais des fois, duana lu le texte, pour U
peu les motiver, comme ils ont un porte-vue, ilsvemt écrire dessus et
s'efface. Je leur dit : « Allez, on entoure la @y dans le mot-la, g
entoure la syllabe, on efface, on entoure le matCa aussi, tu peux fai
¢ca, ca marche bien. Et puis tous les mots, benfin... tu peux gérer u
peu I'hétérogénéité, puisque bon... c'est un peur@une dictée quoi... 1
as ceux qui vont aller plus lentement et qui vanfare moins, mais d
coup, tout le monde est assez actif.

n
Ca
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25'10

'M : Et je termine vers quelle heure ? Ca doit dammbien de temps cet
séance en temps normal ?

25'15

'C : Alors, ¢a dépend... Si tu ne fais que la lectpure, ca va étre 1
minutes, un quart d'heure. Si tu veux faire ce jque dis la, ¢ca peut-ét
vingt, vingt-cing minutes. Voila. Apres, en grosyia ¢a... il y a aussi, €
lecture, tu peux faire les mots fréquents. Ca ciagbeu... ¢ca va dépend
de la gestion du temps. Donc, si tu as du temfsspat lu assez vite et 0
été assez concentrés, voila... Tu peux prendreete lyret [montre le
livret], c'est donc un livre de mots fréquents. basts fréquents ce sont |
mots qu'il y a aussi la [montre les étiquettes aesnréquents affichées

long du mur]. Soit tu te sers de l'affichage, $wite sers du livret. On fajit

un peu de lecture flash, pour qu'ils integrent mwegs et qu'ils les liser
rapidement. On peut aussi aprées les écrire.

ES
e

t

25'58

‘M : Et ca mes éleves en difficultés y arrivent 8 Hrrivent a les
reconnaitre ? lls arrivent a...

26'04

'C : Pas tous mais ils y arrivent une partie. Ca g@ample, c'est u
exercice ou tu peux intégrer les éleves en difficuParce que, au pire,
c'est « dans », ils vont pouvoir toujours écrire ke » de « dans ». Moi, (

genre de séance, par contre, je prends aussidessébn difficulté. A paint

Milo* ou c'est compliqué...

=]

Si
e

26'25

"M : Sur certains exercices, je vais les mettrelgareomie, ou du moins, U
petit peu en dehors du groupe et pour d'autreseparje peux le
regrouper...

n

\°ZJ

26'31

' C : La, actuellement, effectivement, a chaque dpis je fais de la grandg
lecture, sauf quand c'est avec les illustrationgu&in fait de la discussig
sur I'histoire, donc la je les laisse avec nouso®i quand on fait de
lecture pure, j'essaie de les prendre eux, a @amks. Donc effectivemer
la en ce moment, cette semaine j'ai commencé lgedonais comme je t
disais, c'est récent. Sinon, je faisais le fichieu.

12



26'55] M : Du coup, une fois que ma lecture est terminée..

26'58] C : La, apres, en principe il y a le fichier d'eiees. Il va étre en lien avec
I'épisode lu. Ca dépend a chaque fois, ¢a va @seegercices différents,
pas toujours les mémes. En gros, il y en a troisneyenne, trois oy
guatre... Normalement on explique toutes les comsigLes enfants vont
commencer a te lire les consignes. En principe, soat eux qu
commencent a les lire...

27'28] M : Je les laisse lire les consignes a haute vdixy?en a un qui lit pouf
tout le monde ? Comment ¢a se passe ?

27'32] C : Voila, comme ¢a... un peu comme ¢a... voiiga. dépend du temps, des
fois ca arrive que je leur dise, aux plus rapidedlez y, vous pouvez lir
les consignes » et ils font tout, tout seul. Magriétement a ce stade |de
l'année, si tu ne veux pas étre trop décu, il waeux prendre le temps de
lire tous ensemble les consignes, de leur fairemlescrayon parce qu'il

en a qui commencent. Donc on prend le temps, mépwus certains c'est
long, ¢a ne leur fait pas de mal parce que souve@me les bons parfojs
ne respectent pas forcément la consigne. On explaiaque consigne
méme si souvent quatre exercices, ¢a fait beauddajs. c'est toujours lg
dilemme de... aprés quand tu les reprends aussipas forcéement mieyx
parce gu'ils sont dans leurs exercices. Donc jvea@uand méme qu'gn
moyenne que c'est... enfin... par expérience, gave que c'est quand
méme mieux de prendre le temps de tout expliquapeis de les lancer.
C'est pas un temps encore évident, toujours erp&®e qu'ils ne sont pas
encore autonomes, l'attention ce n'est pas trajesti.

28'33] M : Qu'est-ce que je fais si j'ai des éleves quiterminé avant les autreg ?
Qui ont terminé rapidement ?

28'39] C : Alors, en moyenne, tu vas en Vvoir trois ou grahaximum qu
risquent de finir 5 minutes avant la fin. Souverd,qui se passe c'est que
les plus lents ne finissent pas. Apres, eux...isodnt quelque chose dahs
leur pochette, soit s'ils sont... c'est maximumgcipersonnes a la
bibliothéque. Apres, ils peuvent aller lire un éw la bibliotheque.

29'06] M : La pochette, ils I'ont ou ?

29'08] C : Dans leur casier.

29'09] M : Dans leur casier... lls savent ce qu'ils ofdige ou je dois leur redire |«
Prends ta pochette » ?

29'12| C : Tu ne leur dis pas, c'est a eux d'aller voirsdi@ur pochette. Des foifs,
ils me disent, « je n'ai plus rien maitresse >abrien sous la main, ben i|s
vont lire un livre. Ou, la-bas j'ai plein d'act&st en autonomie aussi, jIs
commencent a maitriser ¢a aussi. Il y a des ficleetravail de lecture.|.
Comme je te dis, c'est 5 maximum qui finissentnagit. Ca peut se gérer,




ils peuvent prendre une fiche...

29'37

"M : Pour ceux qui sont en difficulté d'apprentissagst-ce qu'ils sont sur
méme fichier ou est-ce qu'ils sont sur un fichials. continuent sur [
premier fichier ? Qu'est-ce que je dois faire ?

le

A\Y”4

29'45

' C : Actuellement, ils sont sur le méme fichier poaux... parce que c'g
un texte en lien avec la piscine qui est accesghlee que j'ai fait de
résumes a peu prés a tous, a part a Milo*... nasee c'est une histoi
en lien avec la piscine, je n'ai pas voulu totalenhe décrocher.

St

e

30'02

"M : Qui est comme texte ?

30'03

'C : « Je ne veux pas aller a la piscine Bonc, la du coup, je n'ai pas
livre, je n'ai qu'un livre pour la classe, puisqiest un texte qui sort de
méthode, que je fais juste pour la semaine pis€necoup, oui donc... L

la premiere page, ca s'est tres bien passé posy aopart bien sdr po
Milo*. La, il fallait I'aider. Il faut lui accordemun temps... Apres, on
découpé l'image, voila... On a essayé de recoenaiRar exemple, je
donne l'exercice... C'était donc... Tu avais ddluwstrations, la premier
illustration on voyait le lapin qui discutait avea maman et il y avait
phrase « Sa maman lui dit », etcetera. L'autrait'avec le papa. Don

« maman » et « papa ». Apres, bien sdr, moi jaillu la phrase. Dong
mon intérét, c'était qu'il lise déja ces deux modmrés, du coup
forcément, il pouvait faire tout seul.

fichier, du coup, ils ont tous le méme parce qast@ccessible. La j'ai fdi

a
e
e

a

c

Milo, lui gu'est-ce qu'il a fait, j'ai cherché.n @ essayé ensemble de lire

31'08

marche a suivre et apres il est capable de...

"M : Je dois lancer, si ¢ca m'arrive, je dois langerpetit peu, montrer lga

31'17

" C : Oui, parce que la... Moi par exemple, lundiaité. enfin... Il a pu lg
faire apres car il fallait recopier I'expressiofariais de la vie » que
lapin dit tout le temps dans le texte. Comme it sapier, mais il fau

choses. Il a de grosses difficultés en langageg ddaut vraiment aller |g

pour ca que méme, on peut essayer les Logico, jsuizepas sdre d
arriver vraiment, parce qu'il lui faudrait vraimeme AVS. Donc, a pa
faire de I'écriture, assez bon, le dessin, il adt@ssiner. Il dessine bie
voila, ¢a c'est un truc qui lui plait et il le faitaiment bien. Ca tu pet
aussi a des moments lui dire « maintenant tu ds. fai.. Moi, une foig
qgu'il a fait un petit travail, je peux le lachenmnutes pour qu'il dessine, ¢
10 minutes. Euh... voila... qu'est-ce-que... Oui,cdup, pour celui-la, il
sont en commun. Sinon, jusque-la pour les autrest & méme fichie
mais les exercices, il y a 2 niveaux.

vraiment bien lui montrer. C'est un enfant qui coamg vraiment peu de

voir. La difficulté de Milo*, c'est qu'en gros, lilest pas autonome. C'g

=

32'24

"M : Deux niveaux, d'accord. Quels sont ces niveaux
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32'27

as un mot, il faut qu'ils... tu as 5 mots sous ¢ et il faut qu'ils retrouvern

4 ou 5. Pareil en longueur, ils n'en auront quegtautres en auront 5.

32'48

'M : Donc je différencie...

32'49

' C : Tu différencies sur I'exercice. Par exemplg nets fréquents, il y a U
exercice dans ma méthode qui revient souvent. Auwhapisode, il fal
aller chercher les mots frequents. Il y a une séeenots fréquents et
chaque fois que tu trouves le méme, tu le colohks.en fait, je leur met
en fluo aux éléves en difficulté comme ca ils n'‘qota regarder le flu
mais ils peuvent aussi malgré tout faire I'exercieh... Donc, en gro
c'est la quantité. Comme ca... Les phrases a nends fois dans 'ordr
elles sont plus courtes. Voila. [...] En gros, ceat Des fois, quand c'e

ils ont encore besoin de ¢a, soit je supprime.

' C : Donc, par exemple, des fois, ben si c'estie &nne un exemple... T

le méme mot. Ben eux, par exemple, ils n'ont qoe&. Les autres en ont

des exercices plus complexes, soit je mets desiegsrde syllabes comme

—

n
t
a
3
D
b
)

St

33'35

'M : Donc j'appuie la ou ils ont besoin encore i.jeSvois que la syllab
c'est la-dessus qu'il faut que je les emmene g¢dgou

117

33'45

' C : Dans le fichier, c'est déja prét, normalementjue je I'ai anticipé. Sa
gue la, comme ce fichier-la c'est plus ludique retien avec la piscing
comme ils sont fatigués, j'ai fait vraiment sofarhhalement, voila... Jeud
ca a fonctionné, tout le monde a pu faire. Comme jdis, la différencs
c'est que les lents ne vont pas au bout, ils néfame que deux exercice
a la place de trois. C'est tout. A part Milo* quiveaiment... voila
forcément il faut... Moi en gros, quand je lanaxdrcice, je leur di
« Maintenant c'est parti. S'il y a quelqu'un quicoenprend pas, bien sdar,
leve le doigt ». Donc |a, c'est la que j'ajusteoatit peu et je passe.

v

ES

o7

34'24

‘M : Du coup, ¢a va me tenir jusqu'a la récréation ?

34'29

' C : Oui, en gros, on va dire jusqu'a 9h15 les Istug'est pour ¢a quand
te dis, des matins ou je suis pressée, je ne aaisgire des maths, on
juste vérifier rapidement ce que les responsabiesadt, on dit la date d
jour et puis on arréte la. Du coup, il est 9h05n@ales fois ¢a va jusqy
9h30 quand je fais le jeu des mots éclatés par pieei@a, c'est encore u

gue des fois je vais trop loin et du coup je me faanger pour la suit
Oui, 9h15 c'est bien en fait, quand ca s’arrétehd59 Aprés du couf
guand tu commences a 9h15, de 9h15 a 9h30, twcasde9h30 a 9h4

difficulté méme apres I'expérience. [rire] Je misda encore avoir par¢

soit un peu d'ardoise ou on revoit des fois laédictle syllabes ou l¢

dictées de mots fréquents comme je te disais asewre flash, p
exemple. Ou des lectures de syllabes aussi pareej'guun gran

les consignes, c'est bien. En principe je saigevais pas les speeder,

syllabaire. En gros, un jour plutét mots frequenis,jour plutét syllabeg.
D'accord ? Et ensuite, quand a 9h45, tu es sicHef en train d'expliqugr

ue

¢a va bien se passer, que les rapides vont fimirlutes avant, que lgs
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autres vont avoir a peu prés le temps de finirpEncipe, c'est le mieux.

[rires]

35'48

M : D'accord. On va s'arréter la.
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Annexe 2 : Verbatim du retour sur I'instruction agosie de Caroline
Type de I'entretien : Retour sur l'instruction aas® sous forme d’une auto-confrontation

Instructeur : Caroline, enseignante expérimenté@rRa I'Ecole élémentaire Georges
Simenon de Montpellier (34)

Sosie : Matthieu B.
Date : Vendredi 20 avril & 16h30

Lieu : Ecole élémentaire Georges Simenon, danasse de I'enseignante.

M : « La derniére fois, nous avons réalisé une ingttion au sosie, ou je t'ai précisé que
j'étais amené a te remplacer dans ta classe. Tusetanenée a m'exposer le déroulement de
ta journée, pour que je puisse au mieux te remplacguite a cela, je t'ai donné notre sujet
de mémoire, & savoir sur l'activité réelle de l'egnant face aux éleves en difficulté
d'apprentissage de lecture en classe de CP. J'aaigete repasser certains moments de cet
entretien, en démarrant a partir de la 11eme minutgiand tu as commencé a parler de la
lecture. J'aimerais que tu commentes cet entretetnce qui tu as dit. Tu peux interrompre

I'enregistrement du premier entretien quand tu leuthaites et le relancer a tout moment. »

L’enregistrement audio démarre. Au bout de 7 minsfeMatthieu l'arréte et interroge
Caroline pour revenir sur des points qui viennerg gasser.

M : « Tu dis ici que des fois tu regroupes tes @sen difficulté, que des fois ils restent avec
le groupe classe. Comment ils vivent ce va-et-vigildst-ce qu’ils se sentent a part ? Est-ce
gue cela leur convient ? Est-ce que tu as pu vasdahoses... »

C : « Mon fonctionnement c'est toujours le mémeeprés... Les moments les plus difficiles
sont quand le texte devient trop compliqué pour eugu'ils sont... des fois c'est trop long
pour eux. Ce sont les moments les plus difficiledpres, ils n'ont jamais de frustration... de
ce que je voais, ils n'ont pas lair frustré d'énes de coté par moment, pour travailler
ensemble. lls sont plutdt contents car ils sontré&ussite dans les petits exercices plus
syllabiques, avec des fichiers comme les logicesfin, de ce type-la.

lls peuvent étre en réussite, ils peuvent faireatdmnges de leur niveau. Des fois, un enfant
va expliquer a l'autre. Comme c'est deux enfantssgat plus en difficulté dans le grand
groupe par rapport aux autres, quand ils se retruque tous les 2 entre eux, ils se
retrouvent en situation des fois ou ils expliquantautre, ou ils sont capables d'expliquer a
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lautre. Eux, ils sont plutdt en demande de ce gyahiexercice. Quand je leur sors ces
exercices-la, ils sont contents et effectivementisepréferent faire ¢ca que de suivre le texte
collectif. »

M : « tu t'occupes des éleves en difficulté et&ét fque tu précises qu'ils travaillent de fagon
individuelle sur certains exercices qui sont a leniveau, que tu fais ¢a pour les mettre en

réussite. Tu fais cela pour les aider. »

C : « Oui oui, c'est a dire qu'il y a des momentsI® ont besoin que je sois la pour corriger
car ils font encore des erreurs sur ces exerc&eddnc, ce n'est pas totalement tout acquis,
c'est pas fait non plus en une minute... enfirs, tagpidement car ils ont besoin de réfléchir et
de se poser. Le fait de les mettre a deux sur umanéxercice, ou c'est plus de la
manipulation car c'est plus gros, c’est des imagesouleur, etcetera... Effectivement ils sont
en demande de ¢a. Quand je leur sors cette fichegi@o ou un autre qui ressemble a ¢a, ils

sont contents. »
Caroline hésite, va relancer I'enregistrement pdisalement reprend.

C : « Il m'arrive maintenant... on découvre le ¢éegar les illustrations. Ce moment-1a, je le
fais en collectif. Tout le monde. C'est un momesntahgage. Des fois, je vais écrire certains
mots un peu difficiles a lire et qu'ils vont retven dans le texte juste apres en collectif.
Ensuite, 1a, je laisse maintenant les 15 enfantssqudébrouillent bien, en autonomie. lls
rentrent dans la lecture tout seul. Pendant cegdayge vais prendre le groupe qui lit sur le
texte simplifié. Je vais découvrir ce texte-la agag et on va lire avec eux. Ca c'est quand j'ai
le temps d'organiser comme cela a ce stade deé€ammsuite, je reprends le grand groupe et
Ia, on relit tous ensemble une fois et on faitegplique le texte. »

M : « Tu as pour objectif de les faire raccrocheta autres, tu passes un peu plus de temps
pour gqu'ils puissent le comprendre avant de le tadler tous ensemble. »

C : « Oui et surtout le déechiffrer. Je fais ausstcbmpréhension avec eux pour gu'ils lisent
vraiment tout seul, qu'ils fassent I'effort de aeckr, pas que ¢a soit uniquement les lecteurs

qui lisent a leurs placent. »
Caroline relance I'enregistrement audio. Elle I'aéte a 24'33”.
C: « C'est plus pour les remobilis®es fois, certains décrochent... Il faut quelghese
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avec... des feutres... c'est plus intense que qlida juste montrer. Mais méme montrer le
mot, du coup... Ca développe au niveau du repé&age l'espace, ¢a développe pas mal de
choses. Ce genre d'exercices, les éléves en didfidu peux un peu les guider. Les autres
vont trouver assez rapidement et puis, il y enta.lui dis « Attention, c'est sur la 3eme
ligne ! » Tu donnes un indice de plus, comme les autresiéjdt trouvé... bon... Du coup,
I'enfant en difficulté peut, comme il a entenduniet... C'est moins difficile que de tout

déchiffrer. »
Caroline relance I'enregistrement audio. Elle I'aéte a 26'58”.

C: «Je tai parlé du travail écrit. J'ai dewhigrs mais ce sont globalement les mémes
exercices, juste plus écourtés ou avec des foigdtes consignes qui different pour les
éleves en difficulté. Ca marche bien. C'est impurgaussi car ils ressentent qu'ils ont quand
méme accompli leur travail, méme s’ils voient bigre les autres en ont plus. Mais pour leur
propre travail, ils I'ont fini. Avant, je laissdis méme travail et je mettais en fluo des parties.
lls se sentaient plus dans la différence quand mé&mes'était bien visible. Ma motivation
principale est que I'exercice soit accessible maw;, qu'ils puissent le faire, qu'ils ne soient
pas en échec et submergés par la quantité effieutté. Ce que je veux dire par la, c'est que
je prends en compte leurs capacités, connaissameés aussi le c6té émotionnel et

psychologique qui va leur permettre... qui vadieger a se mettre au travail. »
M : « Est-ce que tu as pu observer des évolutioapuds le début de I'années?

C: « Il y a des évolutions mais apre®st difficile car cela reste... j'en ai encoreu34 qui

sont encore trés instables au niveau de l'appsagisde la lecture. C'est pas encore acquis
guoi. Je pense gue parfois ils sont un peu décésrag dois faire en sorte gu'ils n'aient pas
ce sentiment-la. Toute la journée, quand on licessignes en mathématiques, découverte du

monde, ils se rendent compte qu'ils ne sont paplasement lecteurs. »

M : « Tu parlais du logico, que tu étais en trairede mettre en place. Qu’est-ce que cela

donne ? »

C: «La par exemple, aujourd’hui sur un autre yee tde fiche, ils sont complétement
autonomes. On a fait la page 5, allez, on pasaesaivante. Je leur donne la nouvelle fiche et
c'est parti. Et aprés, ils m'appellent quand ilsfom de mettre les images des Alphas a coté

du mot. On retourne, on n'est plus en Alphas, faitfla méme chose avec les mots dans un
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autre ordre et avec des lettres cette fois-ci. fiégctvement, il y a des erreurs de temps en

temps, on les corrige mais ils sont autonomese llsnt vraiment, ce n'est pas du hasard.
M : « Et le travail a I'aide du bled ? »

La, il y a plusieurs chosede me suis rendu compte que le Bled est quand na8sexz
efficace pour les enfants en grande difficulté. lague fois que j'ai utilisé cet outil, ils ont
fini par rentrer dans la petite lecture on va dilesont... J'ai déja eu un enfant qui n'était pas
capable de combiner mais la, voila... 'année @eenies trois €léves qui ont utilisé cela sont
rentrés dans la lecture de syllabes simples maisoit rentrés dans quelque chose. C'est un
outil qui me parait assez sOr car pour ces enfanises textes classiques sont trop difficiles.
Méme quand je les mets au présent pour eux, celle emcore trop compliqué. Par exemple
pour Milo.* Alors que je sais qu'il y a quelque skaqu'il peut faire tous les jours. Qu'il peut
aussi faire a la maison. Souvent, ca me permebid'awn lien avec les familles plutoét que
d'avoir des devoirs inadaptés. Du coup, ils orteqeige de Bled a faire. lls revoient un son et
vont jusqu'au bout et il y a une petite phraserylla pas de texte, ou alors des petits textes
vers la fin du livre. Ca, c'est ma motivation. €i@s outil qui sert aussi a la famille et qui est
clair. Il permet d'étre utilisé a I'école commeaamaison. Si je prends le cas de Milo*, au
début, il travaillait des sons qui n'étaient pasn&mes que ceux travaillés en classe car nous
avancions trop vite. Mais la, par exemple cetteasee) j'ai fait le [g] et je I'ai mis sur le
méme travail mais a la place d'avoir la fiche someir et blanc et peut-étre un peu plus
petite. On ne sait pas s’il y a de la dyslexie as par c'est trop tot pour diagnostiquer, donc
pour le moment je préfére que ce soit en gros tenadl va donc me faire le méme son que
les autres mais sur son Bled. Pareil pour la digiées voila... Par exemple, c'est sa grand-
mere qui le suit beaucoup pour les devoirs. Dons tes jours, je note la page et c'est assez
pratique pour moi aussi, pour différencier et ndésrdevoirs différents. Tout cela, ¢a prend
du temps quand on a tout le monde a gérer. C'sst ggatique et ¢a va vite. Des fois, il fait
des révisions mais au moins, il a ses devoirs cor@seautres mais a son niveau. Par
exemple, il y avait une dictée avec quatre motsétpient assez difficiles pour les autres et a
partir de ces mots-la, j'allais faire une dictégtdemse. Sa grand-mere m'a dit qu'elle allait lui
faire travailler quatre mots qu'elle allait choidans le Bled car je n'avais pas eu le temps de
préparer les devoirs de Milo*. Mais, comme toutnende a I'habitude d'utiliser cet outil, elle
m'a dit les mots qu'elle a travaillés avec lui@tgroposé a Milo une dictée adaptée avec ces

guatre mots. C'est aussi un lien intéressant avetaison. En classe, on y passe trés peu de
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temps. Je vais juste vérifier que ce son il estlbpde le lire avant de lui donner. Apres,
finalement, il y a beaucoup de choses qu'il vafaita maison qu'on n’aura pas forcément le
temps de travailler en classe. Mais je sais gstilcapable de lire ce son avant de lui donner

du travalil.
Caroline relance I'enregistrement audio. Elle I'aéte a 29'45”.

C : «Alors la, entre temps, j'ai trouvé d'autrgsreices ou il est quand méme autonome et
J'imprime cela sur internet. Ce sont plus des azescde syllabes. Mais je ne sais pas... il y en
a moins, il y a quelque chose qui fait qu'il yaerglobalement... Alors que quand on fait le
fichier bleu qui est quand méme assez simple, nement accessible pour tous... C'est un
fichier ou [I'on travaille vraiment la syllabique.e Jne parle pas du fichier
lecture/compréhension. Cela reste encore un péaildifoour lui parce que, peut-étre qu'il y
en a trop. Donc quand je lui donne les petits egesca coller dans un cahier a part, que les
autres n'ont pas, eh ben finalement cela fonctionieex. Comme quoi, une fois de plus, jai
l'impression que de différencier, c'est pas calegiigene le plus. C'est vraiment d'y arriver.
Pour certains enfants, j'ai beau adapter tout egajueux... Je sais que ma collegue fait trois
niveaux sur son fichier. D'accord ? Moi j'estime qleux suffisent. Le troisiéme serait pour
ce type d'enfants-la mais tu as beau... ¢ca nejaerais... Il me faudrait refaire un fichier
entier, c'est comme-ci j'en faisais un troisieniais en plus, je ne peux pas juste simplifier...
on est trop loin encore de ce qui est attendu ehin. donc... je lui donne quand méme le
fichier simple car des fois il y a des petits exags qu'il fait mais je sais qu'il n'est pas encore
complétement adapté a lui. L&, je suis obligé dérstes choses décrochées. Cela reste mon
avis personnel... Pourtant je passe du temps & d&s trucs moi-méme mais tu as beau le
tourner dans tous les sens... Soit alors, tu réwessout mais du coup, pour faire quoi ?

Prendre un mot de I'histoire ? Cela ne sert adétoute fagon... »
Caroline va relancer I'enregistrement audio. Maidle@s’arréte et revient sur les rituels.

C : « Tu vois les rituels. Des fois, avec les 28/é6, c'est compliqué... Apres effectivement,

les enfants tu les débloques mais c'est pas forgemigloi je trouve, enfin... je ne te dis pas

gue j'ai la réponse juste mais je pense que deslsae débloquent en faisant des choses dans

la classe... Si je prends le cas de Julie*, jeapeelle de I'année derniére quand elle s'est mise

a vraiment lire, ou elle a pris conscience qu'@lléAlors, ¢ca ne veut pas dire qu'elle lit tout

mais elle était capable de se dire « Ah oui, & @st, je lis! » C'était grace a I'emploi du
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temps, c'était grace a ce qu'on a mis en placééa Céest la qu'elle avait compris ! Quand je
l'ai mise responsable emploi du temps, c'était uwment de l'année ou elle pouvait
commencer a quand méme déchiffrer des chosedeetieément la « Ri-tu-el », le « el » elle
ne pouvait pas le lire mais comme finalement <etituelle le connaissait, elle le devinait et
elle était en train de lire vraiment. Finalememnjesprends le cas de Julie*, ca a été un ouitil
parmi d'autre. Il n'y a pas eu que ¢a bien sdrsmaj dans ma classe je me suis dit « l1a elle a
un déclic aujourd'hui! ». Par exemple, jutilise genre de choses quand le matin, ils
continuent a s'appeler entre eux ; a faire l'appelc des étiquettes et tout ¢ca. Je sais que
certains collegues de CP ne passent pas de terg@sdas, que ca peut-étre une perte de
temps sur certains car on prend un peu de tempuscal@ Mais, méme si ce sont des enfants
moyens, moyens-moins en lecture qui, quand mémkiftféat un petit peu, quand ils ont
vraiment cette responsabilité et qu'ils lisent pednoms mais en les appelant, c'est... il se
passe autre chose. C'est bien pour les élevedfienltk d'apprentissage de la lecture ou pour
les bons du début d'année. C'est un tout qui gshlbguer un enfant. Chaque enfant avance a

son rythme. lls peuvent assimiler des choses ajongs.
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Annexe 3 : Verbatim de l'instruction au sosie dedfence
Type de I'entretien : instruction au sosie

Instructeur : Florence, enseignante expérimenté@rRea I'Ecole élémentaire des Cigales de
Fabregues (34)

Sosie : Matthieu B.
Date : Lundi 27 mars a 17h

Lieu : Ecole élémentaire des Cigales, dans laeldsed’enseignante.

00'00”| M : Demain, je suis amené a te remplacer dansatsel J'ai besoin, pour e
faire que tu me détailles toutes les technigussniéthodes que tu vas employer
avec tes éleves pour qu’ils ne se rendent pas eogua tu n’es pas la, pour que
la séance se déroule comme ils ont I'habitude gleese passe.

00'19”| F : D’accord. Donc, je vais te montrer le débutn&séance. Nous travaillops
avec la méthode Je lis avec Mona et ses amisGhaque éléve a donc un livre
de lecture et un fichier. Tu fais une séance deutdéapprentissage d'un
nouveau son. D’abord, il y a observation de I'imagehaque enfant, a tour ge
réle dans la classe, fait une phrase sur ce quigeore pour faire dgs
hypothéses de lecture. Ensuite...
Ensuite, maintenant, vu qu’on est au mois de niarsavent quand méme bien
lire, donc ils peuvent lire a tour de rdle. lIdisent chacun une phrase, a tour de
réle dans la classe. Nous lisons méme le resta’gsi pas prévu normalement,
gue normalement c’est moi qui leur lis mais maiatgrcomme ils savent bien
lire et qu’ils ont envie de lire, donc on lit aubsreste. Ce qui permet ensuite|de
voir si les hypotheses étaient bonnes en les questnt sur la suite, la
compréhension de la lecture.

1'19” | M : D’accord, donc je dois commencer par ¢a, ungeplation de I'image..|
Est-ce que c¢a... c’est pour que tout le monde sorméame niveau ? Pourqupi
ce choix ?

1'27” | F : Voila, ca leur fait faire du langage oral, ear apprend a faire des phrases
correctes si tu les reprends. Ca les oblige a écdes autres aussi, parce que,
un éleve ne doit pas te faire une phrase gu'ureautiéja dite. Ca les oblige
aussi a s’écouter en méme temps... Voila, c’est... bon...

Apres il y a des questions de compréhension, stortgpréhension du texte.

1'46” | M : Pour la lecture du texte, est-ce que je dai® fattention a certains éleves
qui peuvent avoir des difficultés ou est-ce queqes interroger n’importe qu
dans la classe ?
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1'54”

F : Tu les interroges... alors... en ce moment jenésrioge un peu au hasird

pour les obliger a bien suivre... comme ¢a c’esteunlp surprise de qui va é
interrogé. Et bon, évidemment, je connais les &&vedifficulté qui sont placé
devant. Devant la classe, devant moi.... Donc tusiigies phrases qui sont
peu plus simples pour eux, pour les faire lireuekes aides. De toute manig
s’ils n’y arrivent pas, tu les aides. Donc, tu lesses décortiquer. C’est un p
difficile en ce moment car il y a un décalage asles €léves qui décortique
encore en syllabique et bon, il y en a 4 ou 5 onlive et ceux qui lisent trg
bien.

re
S
un

2'27"

M : Je fais une différenciation pour ceux qui somtpeu en difficulté ?

2'30”

F : Voila... les aider. Les autres, ils attendenti@lée maniére. Voila... a @
niveau-la... voila...

Apres quand tu as fait ceci, tu passes a l'étudesdms eux-mémes. llIs |
lisent pff... il y en a, ils les lisent maintenanhily a méme pas besoin de |
faire découvrir. lls les devinent. Donc on pasd@dtre page. On lit les sor
avec les mots. Jusqu’ici a peu pres, la premiaaecgelle montre la page)

Et 1a pareil, ils lisent a tour de réle. Tu faigpééer plusieurs fois. Tu fa
comme c¢a. On répete aprées, pas mal en collectiebut justement, comme

les éleves, en répétant tous ensemble, ceux quesdfifficulté, ¢ca leur perme

d’écouter les autres et de s’aider pour la lecture.

Le lendemain, je leur fais lire tout seul, mais plaupremiére approche, comr
ca, les éléeves en difficulté peuvent s’aider ddelgure des autres, tout
suivant. Ce qui est un peu aussi pour les élevediffinulté, je fais bien
attention gqu'ils suivent bien. Tu leur fais bienvsa avec le doigt, comme c¢a
peux surveiller qu’ils suivent bien les mots etilguhe sont pas décalés
rapport aux autres.

e

D
(72}

pur

3'35”

F : Voila, donc ca c’est la premiére séance deutectqui dure environ troi
quarts d’heure maintenant. Au début, je faisais s#Es1ces plus courtes, m
maintenant, je peux le??)

[72)

ais

347"

F : Donc apres, nous passons au fichier de lectuoerrespond bien sir g
chapitre. Il y a une premiére page de compréherdiotexte. Alors, on lit le
consignes ensemble et tu aides les éléves enutliéfidJne fois que vous avg
lu la consigne tous ensemble, toutes les consigmegrifies que I'ensemble ¢
la classe ait compris ce qu'il faut faire et a cenment-1a, ils font la page to
seul. Tu peux t'occuper des éléves en difficultén® tu leur fais lire tou
doucement pendant que les autres avancent leltravai [...] Le premier jour
tu ne fais que ¢a, tu t'arrétes ici. Ldelle montre la page)

Le soir, a la maison, en lecture, ils ont cetteaplren bleu et la moitié du te
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a lire. Sauf s’il y en a qui veulent lire tout, lisent tout bien sdr, et cette
premiere partie aussi, la-haut, a reprendre a laanan lecture. lls ne font que
e

répéter ce qui a été vu, ce qui permet le lendedhaitnavailler davantage sur
son : on relit ¢ca, on complete la et on relit lehfer aussi(elle montre leg
différentes pages des manuels)

4'55"

M : D’accord. Sur I'ensemble de ma classe, compami’éléves en difficulté 7

A4'57"

F : Surtout, 2 en assez grosses difficultés, et |ms autres... aprés... bon..| 2

autres ou 3 peut-étre qui sont plus lents a livetobt en lenteur de lecture. Iljy
en a 2 qui sont vraiment en syllabique complettdoe qui est arrivée deuix

mois décalés, donc évidemment, elle a du mal eapet. Il y a surtout un ou
deux en difficulté sur 'ensemble de la classe 8i€l2ves.

5'26"

M : Qu’'est-ce que je peux utiliser, par exemplg,aibesoin de rajouter une

aide supplémentaire si je vois gqu’ils n‘arrivens@acomprendre le sens deg la

phrase ou de certains mots ?

5'38"

F : Tu les décortiques avec eux, tu leur laissasrgs de les décortiquer. Tu

leur fais bien relire le mot, puis vous reliseznbli@ phrase ensemble.

5'44”

M : Au niveau du vocabulaire, je ne vais avoir aupwbléme de ce cote-la ?

S5'47"

F : Ah... ¢ca ils demandent. Parce que des fois, qaaniit ensemble, s’ils n
savent pas un mot, ils lévent le doigt et te deraahtlexplication. Si tu sen
gu’il y a un mot ou ils accrochent, ou ils ne sdvpas trop... des fois, il
n'osent pas demander, donc tu poses la questionspwoir s’il y en a un darn

n O »n

la classe qui comprend ce que c’est. En vocabulaimen’est pas tous sur |a

[

méme longueur d’'onde. Il y a des mots qu’ils compeant facilement, pui
apres tu as... finalement...

Voila... en lecture, pour la premiére séance. Sitgiesir un jour, c’est ¢a, c’ept

tout. Ca tient jusqu’a la récréation, des foisd@bordes... ¢a fait a peu pres,

une heure et demie.

6'25”

M : Qu’est-ce que je fais pour ceux qui auront ieg? Je suppose que certgins

finissent tres rapidement...

6'29”

F : J’ai mis en place des fichiers d’autonomie. @i fait qu'au fond de la

classe, tu as des petits classeurs avec soit tegéscde maths ou de lectute.
Souvent, ce sont des coloriages maths par exei@plales coloriages lectufe
avec le méme systeme que celui des maths, maideagea qu’'on a étudié une
semaine avant ou apres. La aussi, ¢a évolue tolongude I'année parce que

maintenant, je vois que certains, les coloriagesaies ils s’en lassent, donc|je
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mets plutét des mots croisés, avec des niveauxfiileutié. La aussi, ca IeLJr

permet d’avancer a leur rythme, car certains onbl @5 fiches d’avance syr

les autres. Donc |3, aprés... c'est géré comme ¢a.

Ou alors, aussi, ce que je fais des fois... Tu pdeux permettre de prendfe

I'ardoise quand ils ont fini... Soit tu écris des sau tableau qui reprennent |es
sons qu'on a étudiés, soit ils commencent a fa@® maths en apprenant par

exemple & écrire les nombres en lettres ou alorgeur fais faire copier dgs
nombres qui sont au tableau. Les nouveaux nombiesfais un mélange des
deux. lls aiment beaucoup utiliser I'ardoise. GaJeur plait. Maintenant, a ¢e

niveau-la, parce que tu en as qui sont vraimeist ére avance, méme c¢a, |en

deux temps trois mouvements, ils ont fini, donaagu peux leur laisser écrire

des phrases sur l'ardoise. Les phrases qu’ils meuleet ils s’entrainent g
écrire. Voila pour la lecture.

7'54”

M : Merci.
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Annexe 4 : Verbatim de I'entretien complémentaire &lorence
Type de I'entretien : entretien complémentaire

Interviewée : Florence, enseignante expérimenté&Rea I'Ecole élémentaire des Cigales de
Fabregue (34)

Entretien mené par : Matthieu B.
Date : Lundi 27 mars a 17h15

Lieu : Ecole élémentaire des Cigales, dans laeldsd’enseignante.

0’00” [ M : Pourrais-tu me dire ce qui est mis en placesdin classe pour aider|a
'apprentissage de la lecture ?

0'06” F : Pour les éleves en difficultés, surtout les&teen difficultés ?

0'08” | M: Oui... Et puis aussi pour les autres. C’est tatgointéressant pour ma propre
pratique.

0'10” F : D’accord...

0'10” M : C'est...

0'10” | F: Pour les éleves en difficulté, ce qui les ddaucoup quand on apprend les spns,
la justement [...] J'utilise les sons, comment ¢cgp&le déja...(elle se leve et ge
dirige vers son bureaulNon ¢a ce sont les mots d’orthographe. C’est dgdga de$
signes...

0'27” | M : Ah oui! La méthode Borel-Maissony...

0'32” | F:Voila, c’est ¢ca! Je l'ai la fichéelle cherche sur son bureau)

0'36” [ M : Oui c’est ce que jai sur les fiches de sone gleur imprime aussi, car jai des
CEL1 et nous reprenons les sons aussi.

0'40” | F: Borel-Maissony. ¢a, ca les aide beaucoup #eélen difficulté, c’est vrai que ¢a
c’est vachement bien. Parce que ca leur fait fagesons quand je les reprends. Aprés
le matin, je les prends des fois en soutien al#ssi, sais... en APC.

0'54” [ M : Oui.

0'54” | F: Voila, ceux qui sont en difficulté je les preaneh APC le matin. Voila, apres, moi
je fonctionne comme c¢a... Je fais vraiment les él@texpres, je te dis, I'autononiie
quoi.

1'05” [ M : C’est une classe qui est comment ? C’est uaauiqui est assez élevé ?

1'09” | F: Oui... C’est un assez bon niveau. Il y a desedéywi lisent des petits livres, qui
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lisent couramment. Méme au début de I'année, iy ui sont arrivés qui savaignt
déja lire. Bon, pas beaucoup, mais un ou deux.,Mais un bon niveau dans I'écolg.

122

M : D’accord. Quoi d’autre du coup... Est-ce que aiveles livres que tu mets a leur
disposition, tu as tous types de niveaux ? Pourchaque enfant puisse trouver...

1'32”

F : Aprés jai la bibliotheque, la-bas. Des fols,peuvent y aller mais... apres, ils 1
vont pas tres tres souvent en fait, on a beaucewghdses a faire, parce qu’aprées on a
les maths... Donc aprés, dans la bibliothéque ildgs documentaires, des livres fui

sont tres simples, plus compliqués. lls vont beapogers le livre documentaire : jgi
une série, ils doivent l'user... Parce que bon, conilmen’y passent pas trés
longtemps, au début d’année, ils regardent lesésiaapres ils lisent un peu...

2'02”

F: Etla, il n'y a pas longtemps, jai mis en @atrdinateur aussi, justement pqur
les meilleurs. Alors, j'essaie qu'ils y passentpgu tous mais d’abord j'ai commencé
par les meilleurs qui ont fini. J'ai des exercideslecture ou il y a des mots mélangés
et il y a une liste de mots et il faut qu’ils clent sur... enfin, des lettres mélangées,
pardon, et il faut qu’ils retrouvent le mot. Apr@gjand ils ont trouvé le mot, ils
cliquent dessus, il s’affiche et puis un autre mwive, jusqu’a ce gu'ils finissent |a
fiche.

2'32”

M : D’accord.

2'32”

F : Voila... Donc, lails y vont a tour de réle.

2'35”

M : Et pour ceux qui sont en difficulté, ca ne paitrpas étre un outil ?

2'37”

F : Voila. Pour ca... pendant la classe, je ne Isdilpas parce qu’ils n'ont pas|le
temps les autres. Par contre, je l'utilise aux AB@natin, pour leur changer. Paice

que, quand ils ont fini, je vois les bons qui meedt «on peut aller jouer|a
I'ordinateur ? » donc ils n’ont vraiment pas l'inegsion de travaliller...

2'50”

M : Oui, c’est du jeu...

2'52”

F : Mais bon... je reconnais que moi, je ne suis tpas trop branchée ordinateur
(rire) alors que jai... bon mais maintenant, ca y est. g en place et puis euy,
c’est vrai que... ils ont plusieurs jeux. Je leum@ntré. J'ai pris une aprés-mr(;i
justement, je I'ai banalisée et ils faisaient agtiese. Je les prenais par deux ou tfois,
ils y sont tous passés a 'ordinateur, comme caritsous vu comment cela marchait.
Et a tour de role, de temps en temps, méme ceugaqiien difficultés, je leur dis|«
Bon, allez... ». Il y en avait un qui n’avait pasleuemps d'y aller un jour, je lui @i
dit « Demain matin, tu vas y aller ». C’est vraegméme ceux en difficultés, c’gst
intéressant d’y aller aussi quoi. Ca leur fait,Iot&ine maniéere ludique en plus.

n

325"

M : lls n'ont pas vraiment 'impression forcémeramprendre...

3'26”

F : lls n’ont pas lI'impression de travailler du toQuand ils vont la-bas, tout le temps,
méme les autres, ils disent « On peut aller jouer«<Oui oui, ben vas jouer ! ».

3'32”

M : Et du coup, ceux qui sont en difficulté de leet au niveau écriture, ils en sont|ou
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exactement ? Ont-ils des difficultés a passerait'@

3'40”

F : Un peu moins qu’en lecture parce que, bon,jenl@ur fais faire des... de la cop
des mots et je leur donne... je fais des dictéeg/tkbes, dictées de mots, dictées
phrases. Et le week-end, ils ont dictée ou delssiaou de mots ou de phrases... M

e,
de
ais

je ne fais que des dictées préparées par contnmec, @m écriture, bon apres, écijire

bien, ils ont du mal. Mais... sans fautes, je veur.dViais apres, les mots qu’ils g
appris par contre, ils n’ont pas trop... pas plusliffecultés que les autres par contr
Apres, ils ont des difficultés... ceux qui sont efficliltés, méme les autres un p
sur les sons... c’est le [e], Ig][.. ¢a...

nt

D

C .

eu

4'16"

M : C’est compliqué... on est obligé de les reprendre

4'19”

F : Et oui, tout le temps... Aprés, les sons qu'dafondent le [b] / [d]... Et justeme
la méthode, la méthode avec les signes est traxriamte. Ca, ¢a les aide bien...

t

—

4'32"

M : Le [4] et le p], ils ont beaucoup de difficultés ?

4'36”

F: oui... des fois, il y en a qui vont confondre[# et le [u] aussi. Voila... P4
contre, je leur fais... quand je leur fais lire, gail fais entourer. Parce que moi,
plus des lectures qui sont la, j'ai un cahier a¢ue...

4'49"

M : D’accord.

4'50"

F: ... sur lequel dés le début de I'année, parcgepeends les mots qu'ils ont et
leur fais... je leur mélange d'une autre maniénersic'est du par cceur quoi. C'
vraiment du global pratiquement. Je te montielle cherche un cahier dans u
casier.)Et donc... ¢ca c'était au tout début... Tu voBon, la je leur ai donné a chac
comme ca les parents peuvent les aider et toutcddp voila... Aprés, voila... A
début ce sont les syllabes just@dle tourne les pages du cahieg} petit a petit, of
passe aux mots. Tu vois les syllabes, les motspmiga. Quand on a fini le livr

—4

D

=~

apres le 3eme jour, ils sont... ces lectures-laire fa la maison. Et quand il y a les

sons doubles, justement, je les aide a... je Barentourer. Ils savent ce que c'est
y en a qui ont des difficultés sur les sons doubtesme le [u], le]], le [¢], tout c¢a...
llIs ont du mal, donc je leur fais entourer chaqois fes... tu vois... regarde(elle
montre le cahier)Les sons la, comme ca...

5'50"

M : Est-ce que tu différencies dans les documeumstg donnes, en fonction de...

5'52"

F : Non... A la maison, la le soir, non. Je dorog pareil.

5'54"

M : D'accord.

5'55"

F : Apres, je leur dis aux parents, s'ils ne veutas se disputer : bon, s'il ne veut
tout faire, vous ne faites faire que les syllab&sla... Le texte... euh... les syllabeg
les mots, vous en faites la moitié. Quand ils ennoarre, qu'ils n'en peuvent plus

Das
et
le

soir parce que... lls sont fatigués... Avec touga®n leur demande dans la journgée,

donc je dis n'insistez pas trop parce que, sin®men peuvent plus.

6'15"

M : Et l'avantage de cette méthode ? Pourquoi ashtisi celle-ci plutot qu'unF
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autre ?

6'19"

F: Alors, celle-la parce qu'elle était plus syiple puisqu'on est revenu

syllabique, qu'on faisait toujours... On n'a jamtig du global hein... Donc on

faisait... Celle-la, du coup, elle est plus sykpts au début, tu vois(Elle montre deg

pages du manuel)l] et [a], la... C'est bon ? Donc on a dit, onregenir un peu a ¢a

Et bon, moi j'ai essayé plusieurs méthodes. C2@iéns que je fais du CP donc...

AU

J'ai

fait Ratus, j'ai fait Abracadalire aussi. Avantfgesais Abracadalire. Et du coup, ayec

ma collégue, on a dit qu'on allait essayer cellNR : Je lis avec Mona et ses ami
et elle est bien.

5)

6'46"

M : Donc c'est un choix dans le cycle en fait, dendre en CP la méme...

6'48

F: Voila! Oui! Toujours! Par contre, on a...pd&s que je suis la, on a toujours

fonctionné avec une méme méthode. Ca permet auspaents de dire « Bon b

elles font la méme méthode », et ont l'impressiaa s deux CP font la méme

chose. Des fois...

7'04

M : lls avancent au méme rythme...

7'05"

F : Oui, voila! Exactement ! A peu prés... Comnaeagissi, & une époque, ¢a n

DUS

permettait de préparer les évaluations ensemblegitl.. Puis d'avoir justement des

reperes comme ¢a. Entre collegues, c'est intéregsanVoila...

7'17

M : Oui, comme tu as une bonne expérience du CRe ttends compte que
syllabique au final, ¢a n'a jamais vraiment géseéelefants et que...

727"

F : J'ai toujours fais, méme si dans Abracadatieg,exemple, au début tu as plug de
global. Mais justement, il y en avait trop... Domes mots que je leur donnaig a

apprendre en global a la maison, j'en enlevais d&ién Je mettais juste les pl
importants. Et aprés, quand tu commences a aveisdas, tu passes de suite

syllabique. De toute maniére, on a jamais fait.danfin, moi du coup, j'ai jamais fgi

de global pur. Il n'y en a pas beaucoup qui oredaire. Je pense...

—

7'58"

M : Donc, c'est le code en premier... C'est le dodeau long du...

8'02"

F : Ah oui, tout au long ! En fait, tu vois au déhbils ont cette phrase-la a appren

dre

par cceur. Donc, ca c'est en global pour les presiddonc c'est vrai qu'au déelut
d'année on fait beaucoup plus de petits jeux, tle.vois, de reperes syllabiques,
frappés et tout ca. Bon, maintenant on ne lespfad... Donc apres, ta pratique glle
évolue au cours de I'année aussi... selon leuaniv@'est toujours comme ¢a. Aprgs,
moi je compléte toujours avec une autre méthodeepague, autant avec Abracadalire
il y avait trop de global, donc on en enlevait @wu @t on rajoutait plus de syllabigye,

celle-la, elle est bien au début, autant versrajdi trouve gu'il n'y a pas assez

de

textes compréhension. Donc moi, je prends des mestda... Je prends du Ratus,

puisqu'a Ratus il y a un petit texte et apres tieaguestions. Ce sont des phrase

5 oU

on te demande vrai ou faux. Donc, tu vois, je cosepavec ¢a parce que la je trolive

gu'il n'y en a pas assez.
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8'51"

M : Oui donc ils mettent un texte prétexte pourVeison... mais apres ils ne vont pas

plus loin...

8'55"

F: Oui, apres il n'y a pas... y'a pas... un tmmgréhension assez pousseé je tro

Ve,

Maintenant, la ¢ca manque. Bon aprés, tu compl@tedais avec... tu t'adaptes a|la
méthode. Comme en maths, c'est pareil : les fishiey a des c6tés qui ne te vgnt
pas. Donc, apres, tu fais ta mixture. Mais bortrgave que c'est bien aussi d'avoir

une méthode. Ca rassure les parents, tu saisv@stu Donc aprés c'est intéressant.

9'20"

M : D'accord !
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Annexe 5 : Verbatim de l'instruction au sosie del#nde

Type de I'entretien : Instruction au sosie

Interviewée : Yolande, enseignante expérimenté@rea I'Ecole élémentaire Georges
Brassens de Nézignan I'Evéque (34)

Entretien mené par : Thomas B.

Date : Vendredi 28 avril & 17h15

Lieu : Ecole élémentaire Georges Brassens, datladae de I'enseignante.

0'0”

Thomas : Demain je dois prendre ta place dansatsel On imagine que I'on a le
méme physique. Qu’est-ce que je dois faire pouregienfants ne remarquent pa
gue j'ai pris ta place.

0'14”

Yolande : D’accord... Ben écoute en général je conu@@ma journée par un

« Quoi de neuf ». Je demande aux enfants qui veulene sont pas obligés...
Souvent, il y a quelgques petits groupes de 6 aafahés qui lévent le doigt pour
raconter des événements un peu particuliers deilla.vDonc, voila... C'est
I'occasion pour eux de parler, donc je les laigs@ment parler. Aprés, je me

permets de temps en temps de reprendre leurs pluiasies ne sont pas correctes.

Sans leur demander de répéter, ce n'est pas ldusie que les autres entendent
bonne facon de dire.

En général, bon... ils ont bien compris qu’on ne Vtgues pour raconter qu’on

[92)

a

s’était brossé les dents le matin et qu’on avaét gon petit déjeuner. Que c’était des

évenements un peu particuliers. C’est I'occasiaur pgs autres de rebondir : c’est
une séance de langage assez agréable le matinne¢igiout le monde un peu a
l'aise et dans le bain. Ca dure en général 10 m&un quart d’heure.

1°24”

T : D’accord

1'25

Y : Ensuite, le deuxiéme rituel c’est la date. Dgvareil... c’est 'occasion de
construire des phrases, de travailler le temppasse... hier, aujourd’hui,
demain... Comme jai un tableau de responsabilitésgue semaine un enfant
responsable de la date vient I'afficher. Il fai [ghrases « hier, aujourd’hui,
demain ». Voila.

1'56”

Y : Et puis ensuite, on enchaine sur la séancealere. En général, je leur demar
guasiment a chaque fois de se rappeler ce qu'ait kafveille. Se remémorer...

de

2'12”

T : Je te coupe. Comment amenes-tu la transititne émdate et la lecture ?

2'19”

Y : Justement, je leur demande ce qu’on avaitdareille.

2'24”

T : D’accord. lIs savent directement qu’apres irgels ils passent a la lecture ?

2'27"

Y : Oui. C’est systématique. Je pense que c’estnenat leur idéal. Vraiment, le

moment dans la journée ou ils sont le plus attecigbt le créneau du matin, avan

t
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la récréation. lls le sont aussi apres, mais vrairidg a une heure qu’il faut
exploiter a fond dans la journée parce qu'ils g attentifs, reposés et ils ont
envie de s’y mettre. Je trouve qu’il y a une dyrgueia ce moment-la donc il ne
faut vraiment pas trop trop tarder non plus a conueeles apprentissages.

3'04”

T : Donc, je leur demande ce que nous avons vailk ?

307"

Y : Oui, tout a fait. Ou on en était. En fait, |&tinode de lecture Mona, que tu
connais un peu, est divisée en chapitre. Chaquatolha des épisodes. C'est
vraiment un récit ou il se passe plein de péripétial y a une chronologie, donc
ils... d’ou 'importance de rappeler ou on en étaitipimaginer la suite. En générg
nous partons de ca.

3'31”

T : Et tu fais comment ? Tu... lIs levent le doigtweteur donnes la parole, ou c’es
toi qui les interroges pour raconter I'épisodealgdille ? Cela se passe comment

3'42”

Y : Non en général, je pose ma question et ilsiéiedoigt. J'en interroge un.
Apres, si tu veux, dans un travail de lecturepjecfionne par phonéme. Je pense
que, aprés, I'ordre des phonémes est discutalelst eh fonction des méthodes. A
un phonéme correspond on va dire, au minimum foois parfois quatre. Sachan
gue pour certains sons, certains phonémes qui posgaines confusions et qui
sont compliqués, comme le [g] et le [K]... on va yewrir plusieurs fois dans

'année. Donc le premier jour, nous partons sutravail de compréhension. En falit,

guand je te dis que je démarre directement erplesaint la question, nous
démarrons de la nouvelle page, du nouveau chapitegparaissent un texte et un
image. Tu veux voir ?

C’est la suite en fait... Voila...

e

447"

Elle montre la page dans le manuel

4'51”

Y : Donc la, tu vois, ®réles de vacances, épisodedl y a neuf épisodes en tou
c’était le dernier du chapitrerbles de vacances.

Avec toujours les mémes personnages qui revien@engont vraiment des repéere
pour eux au niveau de la situation, des lieux,pieses. Les lieux sont les mémes
etcetera quoi. En fait, quand on passe a un napisbde, la premiere chose que
leur demande c’est justement de raconter ce giaisfgassé auparavant. Donc 1a,

L,

e
en

général, ils sont plusieurs a intervenir parcelg@iment bien raconter ¢a en détails,

certains ont oublié certaines choses... Je fagodn tres souvent...

5'35”

Y : Puisque tu me disais que le theme était platdifférenciation en lecture,
comment faire en sorte que chacun participe e¢ise s l'aise... et puis, ne soit p
perturbé par une différence de niveau qui est éwdéOn doit, je pense, de manié
bienveillante, faire en sorte que chacun soitiad’#out en continuant... Nous ne
sommes pas la pour niveler par le bas, je trouvifaut... Autant valoriser ce
gu’ils savent aussi mais je pense que...

as

De maniere générale, la plupart du temps quankjiioge, jinterroge toujours

33



ceux qui ont plus de difficultés en premier. Parae déja d’'une part, pour ne pas
gu'ils répétent ce qui a été entendu au préaldlpeis aussi parce que c’est une
maniéere de leur montrer gu’ils savent. lls savexst choses quand méme, méme
s’ils ont plus de difficultés. lls sont capablesrdeonter ce qui s'était passé avant
de sortir des choses. En général, c’est comme €gdonctionne car j'ai toujours
les mémes qui lévent le doigt. Donc quand je vaes gjest toujours les mémes, je
pose la question Mais il n’y a que Romane, Jean qui sont capablesde
répondre 2. Alors bon, j'attends un petit peu et des dosgt$event.

700"

Apres bien sdr, une fois que les enfants qui orgaundes difficultés répondent, je
vais aussi interroger les autres qui ne vont paéteg ce qui a été dit car ils ont big
compris que cela a déja été dit, mais ils vont détep C’est vrai qu’a l'oral, voila
comment je gere la différenciation de maniére g@aést pas qu’en lecture en fait
Je ne pense pas qu’on puisse honnétement croiréeqtant ne se rendent pas
compte des différences en fait. Pour moi, c’esiévi quoi. D’'une maniére ou
d’'une autre, ce qui est important, c’est la bielsace. Ils ne sont pas la en
compétition... Il faut valoriser I'enfant, ou il esteet lui montrer qu’il y a plein de
moments ou il est capable de répondre. Mais en ni@&mgs, le fait de valoriser
celui qui sait, de maniére bienveillante ¢a fak quje trouve que les autres sont
admiratifs. Ca tire vers le haut. Voila, c’est coemga que je fonctionne. De toute
facon, pas de compétition mais en méme temps,.vo@fre conscient du niveau
auquel on est. Ne pas croire que ¢a va, que tobieva gu'’il n'y a pas d’efforts a
fournir spécialement. C’est important car la viea@snme c¢a et déja au CP, de to
fagcon, méme si on essaye de masquer tout ¢ca, dian&re ou d’une autre, eux
s’en rendent compte et pas forcément d’'une matn@sebienveillante justement.

2N

ute

8'41”

Y : Donc, premier jour... Attends, j'ai pris des pe$ notes pour ne rien oublier.
Alors donc... On oralise, description du dessin...

9'01”

T : Donc tu commences par lillustration ?

9'03”

Y : Oui, par lllustration.

9'05”

T . L'épisode a été rappelé...

9'08”

Y : Alors la on est dans une... c’est un jour despilgdt a la lecture
compréhension, donc je ne vais pas m’attacherradlksnander ou on entend tel s
ou tel autre son. Ca va étre plutbt « Qu’est-c@gwoit ? » « Ou est-on ? » « Qui
sont les personnages ? » « Que se passe-t-ilQue &ont-ils ? » « Qu’est-ce qui
risque de se passer ? » D’'imaginer I'histoire.

Dans la méthode de Mona, tu as une partie en bjeiue étre aprés décortiqguée
par les enfants, ou I'on va travailler la phonoéodia partie en noire, c’est moi qu
la lis, excepté quand justement certains en spousoir tout lire, sans probleme,
méme si tous les sons n’ont pas été travaillédaiErdans la partie en bleu
n'apparaissent que les sons qui ont été travaiiéss que de la partie en noire or
un mélange de tout. Il se trouve que régulieremanmgénéral, quand tu arrives a

DN

Noel, il y en a 3 ou 4 qui sont déja capables delie. Dans ces cas-la, je les fais
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lire eux. Ca les valorise et puis les autres sopréssionnés aussi, cela leur donn
envie... tu en as souvent... dés que tu en a certairmmencent a savent lire I3
partie noire tout seul, ¢ca stimule vraiment lesesitlls disent « tu sais maitresse,
moi j'ai lu avec Papa, maman. J'ai réussi a lirgoan la partie en noire. » lls sont
contents, quoi. Apres...

1S4

10’30”

T : Donc, les illustrations ont ...

10°32”

Y : Voila. La partie en bleu est écrite au tableau.

10’37”

T : D’accord.

10°38”

Y : Donc, la partie en bleu, on la décortique. R@a ? On essaye de la lire tous
ensemble.

10’45”

T : On la lit tous ensemble et ...

10°47”

Y : On lalit... ce n'est pas moi... moi je trouve ri@e sont eux qui découvrent
cette partie en bleu. Moi je ne dis rien, c’esttéur tableau et eux levent le doigt ¢
viennent. Alors, ca peut étre totalement dans $efe, c’est-a-dire des gqu’ils ont
repéré un mot ou un groupe de mots... Alors, jessi@ieur demander en généra
trés tot je leur parle de... méme si c’est des terbssraits pour eux au départ, ils
ont trés bien compris ce que c’était, maintenare atade de I'année ce qu’est un
déterminant, un article, les groupes de mots getix. Ca serait bien gqu’ils trouver
un groupe de mots. Qu'ils trouvent le nom, je léigrle petit mot qui est avant. Au
début, je leur demande et aprés tu n'as plus begolaur demander. Dongc, ils
viennent tour a tour. La pareil, je vais systémagiment interroger en premier les
enfants qui ont du mal. Les enfants qui en sorgatit peu plus loin, qui sont
encore dans le déchiffrage pur et qui accrochererswr certains sons. C’est la qu
c’est intéressant finalement. Donc voila... commeuzzle, petit a petit
apparaissent les mots. Ca, ¢a leur plait beaucauitsacdécouvrent. Alors,
evidemment, il y a des enfants qui savent... apre&jges secondes de réflexion,
qui ont déja lu. lls comprennent tres vite quealdd facon je les interrogerais
apres.

D

t

it
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12°07”

Y : Une fois que tout a été décortiqué, je demanghkusieurs enfants, on va dire
gue j'en fais passer sept ou huit, de relire laipa@n bleu, en finissant par les

enfants trés bons lecteurs qui vont lire ¢a de erartres fluide. C’est vrai qu’'a la
fin, on va dire a la fois on pourrait me dire gs’'donnaissent quasiment par cceu
texte mais ce n'est pas grave. C’est la grossaétgge des parents en fait..ll«e

sait pas lire, il lit par coeur, ce n’est pas po$sil. Alors que non, ce n’est pas que

ca la lecture. On ne peut pas leur reprocher, qoaratravaillé un texte, de se

souvenir. Mais justement, ils ne le savent pas d¢etement par coeur donc quand|i

le visualisent, eh ben en fait, ils se souviene¢piuis en déchiffrant un petit bout
du mot, ils se souviennent completement. lls remidans la lecture, donc il faut
laisser faire ca.

o

7

Voila, donc ¢a c'est cette partie... ce premier jalme fois toute cette partie orale
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faite, il y a un fichier d’exercices qui correspamdette page-la. C’est purement d
guestions de compréhension ou ils sont obligégwdenir dans le texte, surtout da
la partie en bleu et plus tard dans la partie npioair répondre aux questions. Alo
ce sont des wrai ou faux», «compléter une phrasgui est dans le texte
purement de la compréhension.

es
ns
IS,

D

D

DNt

13'31 | T : Donc le premier jour, si je reste un jour,gar fais travailler sur lillustration,
ensuite sur la phrase marquée...

13'40 | Y :Illyaquand méme une partie phonéme car toriéces cette partie-la. Le
premier jour, elle est assez courte. Une partim@he ou on rappelle le phonéme
du jour. J'ai mis en rouge, ou j'ai vraiment sonlg entouré et mis en rouge les..
le phonéme du jour.

13'58 | T : D’accord, sur les phrases que tu as écritaaldaau.

14°00 | Y : Sur les phrases que j'ai écrite au tableau.

14°02” | T : Et donc ensuite, aprés ce petit travail owiisdécortiqué chacun, on fait une
lecture collective ...

14’06 | Y : Alors apres, moi je lis 'ensemble de I'hisiitUne fois qu’on a bien relu ¢a, j¢
leur relis 'ensemble de I'histoire. Et |a, je véasir demander si c’était bien ce
gu’on avait pensé ou pas, oui oui, ah ben nonldinant c’était ¢ca... Et puis donc
on passe aux exercices dans le fichier.

14'23” | T : D’accord. Et donc, comment tu fais la transitentre la partie lecture et la
partie... on va passer dans le travail...

14’31” | Y : Oh ben tout simplement, je leur di€goutez, on va voir si vous avez bien
compris ce qui c'était passé. Vous allez répondcerdaines questions. Alors, ...

14°40” | T : lls ont le fichier d’exercices les éléves ?

14’42 | Y : Oui oui oui.

14°'43” | T : Donc je leur demande de sorti le fichier d'exess. ..

14’45” | Y : Exactement. Exactement. Ou alors, quelquesilfest en correction, donc on ¢
distribue. Il y a un responsable des livres. Ddsajiennent, ils sont deux. Je
distribue les livres et ils les donnent a chacuchecun ouvre son fichier.

15°00” | T : Et comment tu leur passes les consignes au miotoefichier exercices ?

15°05” | Y : Alors, la-dessus je trouve que la méthode daedkest tres bien faite. La c’est le
deuxieme fichier. Sur le premier, c’est que du @isRegarde les consignes qui s¢
la. Elle montre une page du fichjer

15'19” | T : Ah oui.

15'20” | Y : Et donc ¢a fonctionne trés bien parce que ¢k dravaille énormément les
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premiers temps, a la rentrée. Donc voila. C'est pialant. Le feutre, colorie,
entoure, numérote, on barre, on souligne... Tres istsont... ils sont presque
autonome par rapport a la consigne. Et...

15’38”

T : D’accord, donc tu ne leur lis pas toutes lassggnes ?

15°42”

Y : Nous les découvrons ensemble. C’est a eux ddiraee qu’il faut faire.

15’48”

T . Et du coup, tu balayes tout le fichier d’exees ? Ou tu fais exercice par
exercice ?

15’53”

Y : Non je balaye tout le fichier d’exercices sauhgue c’est assez courant. Je ve
dire, ce n’est pas non plus un travail de titam,Ba c’est le deuxiéme fichier. Tu
Vois 14, par exemple... non ce n’était pas ¢a... exooge.. Voila !
Compréhension, c’est la page de compréhension. ovis, la par exemple, tu 3
un vrai ou faux, ensuite tu as une question de céngmsion et tu dois y répondre
en faisant une phrase. En suite tu dois complétephrase et la, entourer. Donc,
tu veux, c’est pas un travail non plus énorme. Apngaintenant ils savent lire
guasiment tous... tous sont capables de me lireolesignes. Au bout d’un certain
temps, a partir de la fin du premier fichier, lessins sont remplacés par des mo
Donc oui, on balaye d’abord tout simplement panoe jg ne... Le but du jeu c’est
que ce soit quand méme une explication collectivérdeun moment donné, je ne
vais pas repéter cinquante fois les mémes choseg, B'il y en a un qui
commence, il ne va pas forcément finir exactememhéme temps que l'autre dor
va falloir que j'explique la deuxieme... donc faueqee soit un moment propice..
Par contre, je leur demande beaucoup d’attentmsraoment-la et je leur dis que
ne vais pas répéter forcément ce qu’il y a a @am, je répéte de toute facon
individuellement... Ensemble, on décortique les cgmess.

ux
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17712”

T : Et les éléves en difficulté, ils n’ont pas deisis a...

17'15”

Y : Aprés, je leur dis que s’il y a un problemeyusosenez tranquillement. lls
viennent, ils viennent me voir et je vais leur i@eguer individuellement. Ca reste
guelques cas isolés. C’est toujours le méme typeetiCice qui revient. Quand un
nouvel exercice qui n'a jamais été fait, méme emnplogie c’est pareil, apparait,
on prend le temps de le faire, méme on le faitrabée Du coup, ils ont vraiment
I'habitude. Ca se fait, je t‘avouerais, ¢ca sedagez rapidement. En un quart
d’heure, 20 minutes maxi.

Apres, bien slr quand je te dis un quart d’heuanihutes, un petit groupe
d’enfants va avoir fini au bout de 5 minutes. Peux, j'ai des albums. Ce sont de

enfants qui sont lecteurs, avec une lecture flugdelisent déja des petits romans,..

Apres, en méme temps, ils adorent la méthode deréecle veux dire, ce serait

dommage qu’ils s’en passent. Il y a tout plein tfesichoses qui sont travaillées
dans cette méthode. On travaille déja des noticaramaticales, quelque part et
donc... Il y le graphisme et plein de choses... C'astparce que tu es bon lectey
gu’il ne faut pas... Je pense que c’est importanedeir les sons parce qu’ils ont

a

U)

-

toujours quelques failles, a un moment donnérdgeat que c’est ¢a et en fait c’eg
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pas c¢a... Pour moi, c’est important qu’ils le fassérilleurs, ils ne s’en plaignent
pas et ils le font tres rapidement. Par contresrshaine sur d’autres choses apreé
il faut les occuper, il N’y a pas de miracle.

18’49

T : Tu les mets en autonomie ? lIs ont du travail ?

18'51"

Y : Alors, ils ont des... Moi j'ai une série de pstilbums, toujours de Mona. Alo¥
ils adorent. C’est carrément des petites histofyg® sorciere, de cirque... Bref...
lls le lisent et je leur donne des questions depréhension. C’est quasiment un
travail de CEL1 si tu veux. J'en ai plusieurs congaeDonc, quand ils en finissent
un, je leur en donne un autre. Ce matin, la pBiitnane était sur celui-ci. Je lui a
mis trois questions de compréhension, elle esttiepalle a pris son temps et
répondu.

S

19'23”

T : Et pour les éléves en difficulté, du coup tu...

19°26”

Y : Alors, les éleves en difficulté...

19'28”

T : Déja, est-ce-que je les repere facilement tiaoksse ? Tu en as combien ?

19°32”

Y : Alors, cette année c’est... J'en ai 27 et cettieé, franchement je suis super
contente. J'ai rarement... c’est assez homogeneited’'&a des trés bons, des bon
et des moyens on va dire. Mais franchement ils s lecteurs, c’est top. Mais
apres, c'est vrai quand tu as des enfants quirairent, qui n'ont pas eu les
déclics et qui ont du mal a rentrer... Donc la c&stqu'il faut individualiser et étrg
derriere eux, les aider un peu et ne pas hésigeralemander... Ce que je fais
aussi, qu’ils adorent faire les grands, c’est...regfiand je dis les grands, ce ne
sont pas des grands vu qu’ils ont le méme age ceais qui se débrouillent bien,

c’est d’aller aider. Mais la c’est pareil, au déplfaut leur montrer comment aider
parce que sinon ils donnent la réponse. En grest plus simple hein ? Donc, leur

montrer comment on peut aider l'autre sans lui dotenréponse, juste en
reformulant la question, en l'aidant a cherchelinésrmations dans le texte. La

plupart du temps, c’est ¢a qu’on leur demande ,ataéeur plait énormément aussi.

Uy

D

20'42”

T : Donc |3, si je dois prendre la classe, je ra@upas d’éléves qui vont buter sur

20'45”

Y : Tu n'auras a priori aucun €léve qui sera larddais cette année... J'en ai eu.
En général, c’est quand méme... Je trouve qu’au &Pegt arriver que tu ais un (
deux éleves comme ca. Mais c’est des blocages sgéetfiques, surtout des
enfants....

DU

21'01”

T : Et du coup, comment tu faisais... Parce que gatémesserait dans le cadre du
mémoire. Comment faisais-tu pour les gérer ?

21°09”

Y : Alors, comment je faisais pour les gérer ? &lads années, j'ai eu des enfant
qui avaient des A.V.S. Donc, c¢a c’est génial paue... Ce sont des cas

particuliers... Moi je trouve que, plus ¢a va, plesrpvaille au CP et plus je trouvs
gue... que ces cas d’enfants qui ont vraiment desgeodifficultés a ne pas avoir |

)
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déclics, ce n’est pas une question de milieu sotiajuoique ce soit, souvent c’'es
lié a des dys quelque chose. Donc dans ce cdsyla,liA.V.S et dans d’autres cag
je vais faire en sorte d’étre... d’installer I'enfares de moi pour pouvoir vraimer
m’adapter. En fait, on va dire... Je travaille beaycavec Borel-Maisonny. Tu
connais ?

—

21'56”

T : Oui.

21'57”

Y : Voila. Pour des enfants, par exemple dyslexdquemoi je le suis aussi un
peu... (rires) ¢a marche tres trés bien le fait dfeies un geste au phonéme. Un
geste qui est souvent lié a la... & la morphologitagnLe [r]... (elle fait le geste

ca les aide. Jai utilisé comme ¢a des outils ungersonnalisés qui vont les aider.

Et puis, je vais réduire la quantité de travailsafercément. S’ils ont mis 20
minutes a faire un exercice alors que les autresépondu a trois questions, je ne
vais pas leur demander d’aller au bout quoi. Damaésure ou ils sont volontaires
et ou ils font des efforts... Je suis obligé de pamstiser.

22'40”

T : Tu leur réduis le nombre d’exercices...

22'42"

Y : Oui!

22'43"

T : Pour gu'ils suivent quand méme l'avancement.

22'44"

Y: Oui ! Je ne veux pas que...

22'44"

T : Tu ne décales pas ?

22'45"

Y : Non, moi je ne décale pas les enfants. Jecodgrends hein, ca m'arrive de
faire du travail de groupe mais c'est différent.sGet des situations vraiment
prédéfinies notamment en mathématiques quandvtailiess les probléemes ou des
choses comme ca. Apres, il y a des domaines oeéngepque, pour garder une
dynamique de classe intéressante et... Voila,§&m. Je ne veux pas que les
enfants se décalent entre eux. Je préfére adaptentenu mais le jour ou on pasg
a un autre son, on passe a un autre son pouetoubhde. En mathématiques c'eg

t
pareil. Mais j'ai des moments ou je mets les bonsutonomie et je prends en main

pour renforcer des notions les moins bons. Il gamoments comme ¢a mais c'e
pas tout le temps.

€

St

23'35"

T : Et quand tu les prends ces éléves en difficelkéce-que tu leur refais faire la
méme activité avec toi a c6té ou est-ce-que tuflesarfaire... differemment ?

23'45"

Y : Non... On travaille la méme notion mais difiémaent. La méthode de Mona €
pas mal pour ¢a, tu as des fichiers de différerciativec pour phonéme des fiche
de phonologie tres intéressantes et qui vont plas Tu as des difficultés
croissantes, tu vois. Donc, je vais... Quand js qoie ¢ca péche vraiment au nivea
par exemple, une confusion de son, je vais préeix ou trois séances vraiment
consacrees a ¢a avec les enfants qui ont, par éxepas réussi leur évaluation,
pour qui j'ai compris que ce n'était pas encoreiiacioila.
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24'29" | T : Et tu leur fais refaire I'évaluation, puisqu'parle de I'évaluation... Si jamais il$
ne l'ont pas réussie, tu les refais travailler naatsce qu’apres tu leur fais repasser
ou est-ce que tu profites d'un autre moment pdarze

24'42" | Y : Oui, alors... En général, je ne fais pas. deve qu'il y a déja beaucoup
d'évaluations. Je ne peux pas passer mon temps a ¢a

24'52" | T : Et tu prends parti de le faire par observatarcoup, de faire évoluer ton
appréciation en ayant observé plutét que de lete.faQuand je dis évaluation, je
ne dis pas forcément travail écrit.

25'02" | Y : Situ veux, il y a un cahier du jour, un fichoexercices, donc chaque fin de
semaine je fais signer un des cahiers. Donc,\g&u que ce soit moi pu les
parents, méme si ce n'est pas dans le cahier ukdhad, nous savons ou ils en sont.
Apres, quand les enfants ont des difficultés, aawte beaucoup avec les parents.
On sait. On sait que ¢a va mieux, c'est pas gliageersa pas eté modifié encore, ga
va I'étre sur la prochaine évaluation. Mais, quaxétne, le programme de CP est
tres chargé. Ce que je veux dire, si on veut \anis fes sons, on ne peut pas se
permettre d'étre en permanence en train d'évasegdmins, sachant que nous les
évaluons au quotidien. Je sais ou en sont messtlBeac... Non, je vais faire des
séances de rattrapage de certaines notions masvjgis pas forcément réévaluer
tout de suite derriére. Je vais attendre que ¢dwmi digéré.

26'09" | T : Tu parlais des parents... au niveau des devoirs

26'11" | Y : Oui...

26'12" | T : Alors, j'ai compris que ta classe est plutdnbgéne, donc j'imagine que tu
donnes les mémes devoirs a tout le monde...

26'20" | Y : Oui...

26'21" | T : mais dans les années ou tu avais des classegadel hétérogene...

26'24" | Y : Non, j'ai toujours donné les mémes devoirsia i® monde.

26'26" | T : Toujours les mémes devoirs ?

26'27" | Y : Oui. Je n'en donne pas beaucoup.

26'29" | T : Ah, tu n'en donnes pas beaucoup ?

26'31" | Y : Non non.

26'32" | T : Et est-ce que... tu disais, tu parlais desmar®e quelle maniére associes-tu les
parents ?

26'37" | Y : Sitbt que... Sitdt que je sens une inquiétuee mhrents, parce que I'année de CP

c'est sujet a ¢a, aux inquiétudes... Des que,ta& gamois de janvier c'est
I'affolement si I'enfant ne lit pas encore correwat. Donc je n'hésite pas, on se
voit, on prend rendez-vous, on discute et je Isesuie. Je leur dis qu'effectivemen

40



\1%4

dans tel ou tel domaine il y a des petits souciis pae je ne suis pas plus inquiété
gue ¢a, que ¢a va venir. Ou alors, quand il y atia choses qui interviennent... |
¢a nous dépasse aussi, il faut voir I'orthophonettecetera... Dans ces cas-la,
j'essaie de les voir le plus rapidement possildar grouver l'aide. Je ne suis pas
capable de résoudre tout. Je fais ce que je peisxjeae suis pas psychologue, je
ne suis pas orthophoniste. Voila... Euh... Apo&s,. Au niveau des devoirs, non
non, j'en donne pas parce que je trouve gu'ilstsémichargés déja. Au minimum, |la
page de lecture. Aprés en général, j'ai une pdititée a préparer par semaine.

D

-~

27'47" | T: Donc, quelques mots a apprendre...

27'49" | Y : Quelgues mots ou des fois une phrase. C'estjveani les uns ni les autres ne
s'en plaignent. Il y a peut-étre des enfants ungbesien difficulté. Ca va étre un
peu dur mais ils y arrivent. Les bons ne me denarnues spécialement plus de
travail, ils sont encore petits aussi. lls songfats en rentrant, il ne faut pas trop les
charger. Quelques fois une petite poésie a appandis je leur laisse quand méme
du temps. Donc, ¢a c'est le premier jour. Ca va 2 (@ temps ?

28'21" | T : Du coup, ¢a te méne jusqu'a la récréatioredtute compréhension ?

2827" | Y : Ca me mene jusqu'a la récréation. Quasimesgua la récréation. L'écrit... ngn,
en général, il y a 20 minutes d'écriture avant.

28'37" | T : Ah, tu fais 20 minutes d'écriture...

28'41" | Y : 20 minutes d'écriture, on reprend le... laréetiui correspond au phoneme.

28'44" | T : Donc ce sont des copies de mots ?

28'46" | Y : J'ai un fichier d'écriture de Mona qui est ti&s bien fait.(Elle se déplace pou
récupérer un fichier d'écriture)

28'55" | T : Tu travailles aussi avec Mona pour...

28'57" | Y : Oui, tout a fait.

28'58" | T : Tu utilises la méthode en entier en fait.

29'00" | Y : Ah oui oui oui. J'ai tout mo(rires) Donc, ils ont...

29'10" | T : J'imagine que ¢a évolue.

29'12" | Y : Oui. On ne fait pas forcément dans l'ordrdeJais dans l'ordre des sons

étudiés. D'accord ?

Apres, j'ai d'autres fiches en écriture. IIs nd fmes que ¢a, ils ont un petit cahier
d'écriture, un petit cahier rouge. La ils en sa#sa.. ce qui est trés intéressant, qu
bout d'un moment, justement tu parlais de difféigmmn... Par exemple, j'ai des
enfants qui sont capables de me recopier... lan@sea la page 96.El{e tourne
les pagepCe qui est intéressant 13, c'est quand tu leonatkele de recopier, de
passer du script au cursif. C'est a dire qu'ilspent et ils sont capables
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maintenant...

29'56"

T : En lisant du script, ils passent a I'écrit.

29'58"

Y : Completement. Par exemple la petite Romane telfait ca en 5 minutes. Tu
Vois ?

30'07"

T : J'aurai une question sur la copie. Est-ce gueur donnes en début d'année u
technique pour copier ou alors, vraiment ils copien

30'15"

Y : Alors, tous ne sont pas capables de faire @st@ dire que... Alors, ils ont un

mémo pour passer du script au cursif justemétie e déplace dans la classe paur

récupérer le mémo.)

3028"

Y : C'est un petit tableau... qu'est-ce que j'daiaP Il doit étre la-bas... Tu as un
modele en fait, pour quand ils ont un doute. Voil@pres, sinon je leur demande

faire vraiment attention a la ponctuation. Ne paislier les points, les majuscules.|.

30'49"

T : Quand tu fais la lecture, est-ce que tu agydstes... est-ce que tu montres au
éleves... Par exemple, quand vous faites la lecullective, est-ce que tu leur
demande de suivre avec le doigt ?

31'00"

Y : Certains prennent la régle. Certains ¢a les palr pas oublier une ligne en fait.

Apres...

31'09"

T : Mais toi, tu ne leur donnes pas d'exigencesqdieres...

31'12"

Y : Non non non... Je les laisse faire comme ildesst. Certains, surtout au début
prennent la regle et puis apres, ils s'en pasSentains naturellement vont suivre
avec le doigt et d'autres n'en ont pas besoin. [Bne les oblige pas. Voila en
gros...

31'34"

Y : Aprés le jour 2... Donc la, ¢a va étre une fjea& consacrée vraiment au
phonéme, a la phonologie. Donc on démarre toujoargorel-Maisonny. On fait
des petits exercices, ils aiment bien ¢a aussg a@loise. On sort I'ardoise. Je le
fais juste les gestes de Maisonny. Tu vois... Jeargepas, aucun son ne sort. C'eg
bouche et le geste et eux écrivent le mot et dpriésent. Comme le langage des

sourds, c'est... ¢a, ils adorent. Que ce soieftdas comme les moins bons. Don¢

fais participer les enfants. Certains enfants teofidles mots et viennent les
exprimer en gestes et les autres doivent trouvgueec'est. Ca part de ¢a. Toute
une séance de phonologie. On frappe avec les fesiisyllabes et on doit dire ou
est-ce qu'on a trouveé le phoneme. On décortiquengasle mots ou on trouve le
phonéme dedans. Voila tout ce qu'on peut fairehemglogie...

ur
5t la

je

32'49"

T . Sous forme de jeux...

32'50"

Y : On revient sur l'illustration et je leur dema&nall on a pu trouver le phoneme
étudié sur le dessin et ensuite d'autres motsrddwe d'autres mots. Et la c'est
pareil, j'interroge ceux qui ont un peu plus de,rgal vont s'accrocher pas mal au
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livre. Et puis apres, les meilleurs qui eux trouvaein d'autres mots.

33'10"

T : Ca arrive du coup que les éléves en diffictdtdouvent déja des mots dans le
jeu de l'ardoise ?

33'19"

Y : Oui oui ! Je te dis, essaye ¢a. Borel-Maisopayr les enfants qui ont du mal e

déchiffrage, c'est assez magique. Franchemernt, cietdes parents me le disent,
car quand je leur donne... ils ont un fichier desso dans le cahier rouge, ou on
colle & chaque fois... lls ont une image qui cqroesl. Tu vois ? Je vais te donner
un exemple... Par exemple, le [n], le n. En fag@stcune consonne nasale. Le fait
faire ca, ca fait vibrer nez et ils le sentent weitsuite. C'est...

Apres, tu en as d'autres, c'est un peu plus arigodat C'est plus visuel qu'autre
chose. Le [l]...

2N

de

34'18"

T : Mais tu I'associes forcément au son...

34'20"

Y : Le[l], je leur dis si ce que.... Pour les ertfaqui visuellement, une graphie ne
leur parle pas forcément et qui font des confusipascontre ¢a, ¢a leur parle.

Qu'on vienne a ce qu'il faut faire avec la bouelvec la langue, avec le nez... Le
souffle, le ffffffff (elle soufflg, c'est abdominal. Franchement, c'est assez n&giq
A la base, Borel-Maisonny, ca a été créé pournésngs dyslexiques donc ce n'es
pas pour rien je pense.

Donc, toute une séance de phonologie qui, de laeni@gon, va se terminer par...

u

T : ... des exercices

Y : Voila, les exercices. J'explique bien la fiahiexercice a faire. Bon, c'est
toujours les mémes exercices qui reviennent maisdest de la phonologie avec
tres souvent une petite dictée a la fin.

Ca c'est le deuxiéme jour. Le troisieme jour, exescd'entrainement en
phonologie, en compréhension de texte. La, j'etjlistement un fichier de
différenciation et c'est la que je vais prendrenain, mettre en autonomie les éle
qui maitrisent bien et prendre en main les enfani®nt plus de mal.

es

T : D'accord, a ce moment la, tu les regroupesiipaitedt et ... en terme spatial je
veux dire...

Y : Oui... en terme spatial, oui ou non. Quelques ¢a m'arrive de les regrouper
d'autres fois non. Je leur donne des consignessoedlje passe les voir
individuellement. Mais trés souvent, je les metgmupe avec moi. Parce qu'en
général, il y en a cing ou six. Donc la j'en pefiour me consacrer un peu plus g
eux.

T . Cam'a l'air pas mal déja...
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