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INTRODUCTION : vers un « usage responsable des TUIC »

L’apprentissage par le numérique se généralise — le numérique est désormais intégré aux
nouveaux programmes de I’élémentaire a la terminale, et I’Education aux Médias et a
I’Information (EMI) est enseignée depuis la rentrée 2016. Le plan numérique pour I’Ecole lancé
par le président de la République en mai 2015 a pour but de permettre aux enseignants et aux
éleves de profiter de toutes les opportunités offertes par le numérique, avec trois piliers :
I’équipement, la formation des enseignants et la mise a disposition de ressources.

Au cours de mon expérience professionnelle, j’ai eu I’occasion d’apprécier le grand
enthousiasme de 1’enfant devant I’outil Internet, mais également la nécessit¢ de I’initier a
I’immense complexité du Web. Comment s’en sortir si, pour une recherche sur I’« égalité », au
programme d’Enseignement moral et civique du cycle 3, le moteur de recherche propose

comme premier résultat le site Egalité et réconciliation d’Alain Soral ?

Les Instructions Officielles prévoient de « dispenser a chaque éléve la formation qui lui
permettra d'accéder a l'utilisation raisonnée des technologies de I'information et de la
communication. L'éleve prend progressivement conscience des possibilités et des limites des
traitements informatisés, développe l'esprit critique nécessaire, notamment pour (...) les
ressources de I'internet, identifie [ses] droits et devoirs. » Il s’agit donc, selon les modalités du
B2l (Brevet Informatique et Internet), d’aider 1’éléve a « adopter une attitude responsable »

dans son usage de I’Internet, et de contribuer au développement de son esprit critique.

Par ailleurs, les nouveaux programmes d’enseignement moral et civique de novembre
2015 abordent la connaissance des risques de I’Internet aux cycles 2 et 3 a travers « le
jugement » (penser par soi-méme). Le lien avec le développement de 1’esprit critique semble
ici évident. Mais comment les TICE * peuvent-ils aider 1’éléve a exercer son esprit critique ?

1l s’agit, selon Jacques Béziat, Francois Villemonteix et Georges-Louis Baron?, de « se
prononcer sur ce qui est nécessaire pour devenir pleinement citoyen, aller au-dela de la surface
des dispositifs informatiques pour en comprendre les concepts sous-jacents et les manipuler ».
Dans un contexte d’actualité particuliérement sensible a ce sujet ces derniéres années, avec le
développement du complotisme et I’enr6lement sur les réseaux sociaux, la problématique

devient cruciale.

L TICE : Technologies de I’Information et de la Communication pour I’Enseignement ... que doit maitriser
I’enseignant.
2 [’école primaire et les technologies informatiques, Les enseignants face aux TICE, Frangois Villemonteix,
Georges-Louis Baron et Jacques Béziat (dir), éditions Septentrion presses universitaires, avril 2016.
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La question de recherche peut étre formulée ainsi: Les TICE apportent aux
enseignants et aux éleves une liberté supplementaire. Vis-a-vis de cette liberté-1a, quelle
veille critique assure I’enseignant, et, partant, quelle capacité d’esprit critique construit
I’éléve ?

Dans une premiére partie, je ferai d’abord le point sur I’état des recherches scientifiques
sur le sujet, avant de développer les enjeux de la question. Puis j’élaborerai un scénario de
recherche susceptible de me permettre de répondre a la question.

Dans une deuxieéme partie, j’analyserai les données recueillies pour tenter de valider ou
non les hypothéses formulées : des entretiens semi-directifs préliminaires a la mise en ceuvre
du scenario de recherche, un questionnaire, une analyse de la vidéo filmée de la mise en ceuvre
du scénario, et enfin des entretiens semi-directifs de conclusion.

Ces résultats obtenus seront discutés, et mis en perspective dans le cadre d’une rapide analyse

réflexive de pratique.



PARTIE 1 - ELABORATION DE LA PROBLEMATIQUE

I - Des arguments scientifiques : les avancees sur la question

| - A. Définir ’esprit critique
Un premier stade sera de tenter une définition de la pensée critique. Dans La toile et la pensée
critique, une conceptualisation Deleuzienne, paru dans la revue Sticef en 2013, Jimmy Bourque,
Natasha Prévost et Mathieu Lang remontent a Socrate, pour qui « se connaitre soi-méme
consiste a observer ses pensées en se placant au-dessus de ses sentiments et de ses opinions ».
L’esprit critique a donc a voir avec la métacognition. Il s’agit d’une prise de distance, qui
suppose un recul sur des actes, des écrits ou des paroles. Socrate, expliquent les auteurs,
« objective le savoir immédiat de [’opinion de préjugés a travers [’examen critique ; il
questionne et déstabilise ce qui, a premiére vue, semble évident ». Serait donc critique « celui
qui, comme Socrate, mettrait en suspens ses certitudes, questionnerait l’évidence, analyserait
les présupposés et dépasserait sa propre opinion ».

Il ne s’agit donc pas, notent les auteurs, d’une « critique machinale ou spontanée », ni
d’un « scepticisme permanent ». L’¢éléve qui trancherait : « De toute fagon, tout ce que dit M.
X est faux », par exemple, ne peut pas étre considéré comme exercant sa pensée critique. A
I’inverse, on peut considérer que la pensée critique « requiert [’analyse d’énoncés qui résulte
en un doute appuyé sur des arguments raisonnables ». L’étude cite Polany et Wittgenstein

(1958 et 1969). A partir de la, que peut-on mettre en doute dans un énoncé ? Nous y reviendrons.

| - B. Le lien entre esprit critique et nouvelles technologies

Une fois cela pose, quel role peuvent jouer les nouvelles technologies dans 1’exercice de la
pensée critique ? Jimmy Bourque, Natasha Prévost et Mathieu Lang posent qu’il « serait
exagere de prétendre a un effet facilitateur systématique du recours aux TICE [Technologies
de I’Information et de la Communication, NDA] sur [’éclosion de la pensée critique ».

Le lien entre esprit critique et nouvelles technologies, analysent les auteurs, remonte aux
années 1960. L’époque « voit les technologies de ['information et de la communication se
développer a un rythme tel que l'on entrevoit des bouleversements majeurs de la société
industrielle moderne. Des intellectuels s ’emparent de la problématique. Bourdieu et Passeron
publient La reproduction. On galvanise la place de [’esprit critique a [’école... » Dans ce
nouveau monde, «/’acces a l’information se trouve facilité au point d’inonder le sujet
récepteur ». Se pose alors la question de « [’effet des TIC sur la consommation du savoir ».
Comment faire le tri, comment hiérarchiser et distinguer le vrai du faux dans toutes ces

informations qui sont mises a notre disposition ?
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La problématique se fait jour, et s’invite au sein de I’école : certains observateurs se
montrent optimistes, estimant que I’utilisation des TIC?, en particulier d’Internet et des forums
de discussion virtuels, contribuerait significativement au développement et a I’expression de la
pensée critique. D’autres sont plus inquiets et s’interrogent: se dirige-t-on vers une
« communication unidirectionnelle », avec un individu «réduit au statut de terminal
désincarné » ? Dans ce contexte, « le pédagogue cultivé ne peut se limiter a n’étre qu’'une
courroie de transmission de contenus produits en dehors de lui »...

L’hypothése de Bourque, Prévost et Lang est la suivante : « Les recherches empiriques
menées a ce sujet présentent au mieux des résultats mitigés » : « Globalement », il serait pour
eux «exagéré de prétendre a un effet facilitateur systématique du recours aux TIC sur
[’éclosion de la pensée critique ». Pour exercer leur esprit critique, encore faudrait-il que les
éleves disposent « d 'une expertise suffisante » ou aient « acces » a cette expertise.

Or, comment y avoir accés ? Comment chercher ? En reprenant les définitions
d’« espace strié » et d’« espace lisse » élaborées par Deleuze, les auteurs mettent en évidence
un choc, une dichotomie entre I’univers réglementé de 1’école, et celui, beaucoup plus libre, du
grand réseau mondial. lls estiment que la Toile est « un univers anarchique, déréglementé, sans
norme et chaotique. Contrairement aux ressources didactiques usuelles, elle n’est pas définie
selon une séquence, et son information n’a pas été préalablement sassée pour en éliminer
['ivraie ». Les trajectoires de recherche n’y sont donc pas définies (« la navigation se fait de
lien en lien sans destination précise »). Et le savoir disponible n’y est pas exempt de doute.
Comment s’y retrouver ? Comment faire se rencontrer ces deux mondes, quasiment opposés au
départ ? Pour les auteurs, cette dichotomie fait que la rencontre est trop peu souvent prolifique :
I’enseignant hésite & donner acces a cet espace déréglementé, ou peine a y introduire des regles
qui permettent de s’y retrouver, et encore plus, a favoriser un effort créatif de questionnement.

En-dehors de 'utilisation des TICE méme, les auteurs s’interrogent sur la place laissée
en classe a I’éclosion de la pensée critique, dans les projets. En résumé, 1’« espace lisse » de
I’internet ne s’inviterait que rarement en classe. Quant a 1’esprit critique, 1’ « espace strié »,
normé, de 1’école laisserait encore trop peu de place a I’expérimentation et a la démarche

d’investigation telle que valorisée dans les nouveaux programmes de novembre 2015.

Il - Des arguments institutionnels : un theme transversal présent dans les programmes

Les textes et les nouveaux programmes insistent sur la responsabilité et le développement de

I’esprit critique, dans 1’'usage des TICE mais aussi en EMC et au quotidien dans la classe.

3TIC : Technologies de I’Information et de la Communication en général, utilisées par I’ensemble de la société,
hors école comme dans 1’école.
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Il - A. Le socle commun

Dans le nouveau socle commun, le domaine 2, « Des outils pour apprendre », met 1’accent sur
le numérique : « Médias, démarches de recherche et de traitement de I'information ». « L'éléve
comprend les modes de production et le réle de I'image. Il sait utiliser de fagon réfléchie des
outils de recherche, notamment sur Internet. Il apprend a confronter différentes sources et a
évaluer la validité des contenus. Il sait traiter les informations collectées, les organiser, les
mémoriser sous des formats appropriés et les mettre en forme. Il les met en relation pour
construire ses connaissances. (...) [L’éléeve] accéde a un usage siir, légal et éthique [de
I’Internet] pour produire, recevoir et diffuser de l'information. Il développe une culture
numérique. (...) Il identifie les différents médias (presse écrite, audiovisuelle et Web) (...). Il en
comprend les enjeux et le fonctionnement général afin d'acquérir une distance critique et une
autonomie suffisantes dans leur usage. »

Dans la rubrique « Outils numériques pour échanger et communiquer », il est par
ailleurs spécifié : « L'éleve sait mobiliser différents outils numériques pour créer des documents
intégrant divers médias et les publier ou les transmettre, afin qu'ils soient consultables et
utilisables par d'autres. Il sait réutiliser des productions collaboratives pour enrichir ses
propres réalisations, dans le respect des regles du droit d'auteur. »

Enfin, le domaine 3, fait référence a « la formation de la personne et du citoyen ». Il

précise que I’école « permet a I'éleve d'acquérir la capacité a juger par lui-méme ».
Il - B. L’usage des TICE

Selon les instructions officielles de 2008, les €eléves ayant commencé a s’approprier un
environnement numérique au cycle 2, au cycle 3, « le recours aux TICE [leur] devient habituel
dans le travail de classe et [leur] permet (...) de construire et de consolider les compétences
permettant de valider le niveau du Brevet informatique et internet école (B2i école). La culture
numérique impose aujourd’hui une approche raisonnée de I'informatique, du multimédia et de
I'internet. » Le B2iest organisé selon cing domaines : « s'approprier un environnement
informatique de travail » ; « adopter une attitude responsable » (soit prendre conscience des
enjeux citoyens de I’informatique) ; « créer, produire, traiter, exploiter des données » ;
« s'informer, se documenter » ; « communiquer, échanger ». Il « confirme la maitrise des
techniques acquises au long de la scolarité », dans les cinq domaines évoqués, dont la

compétence « s informer, Se documenter », nécessaire a une utilisation « efficace et raisonnée »



d’Internet. Ceci signifie prendre conscience des enjeux citoyens de I’informatique. [note : Le B2i
(arrété du 31/12/2015) deviendra le Pix a la rentrée 2017 4]

Il - C. Les programmes d’Enseignement Moral et Civique (EMC) 2015

Le programme EMC paru au BO de juin 2015 dispose comme connaissances au cycle 2,
dans la partie « Le jugement : penser par soi-méme et avec les autres » : « différencier son
intérét particulier de I'intérét général ». Dans la partie « Le droit et la regle : des principes pour
vivre avec les autres », on trouve : « comprendre que la regle commune peut interdire, obliger,
mais aussi autoriser ». Au cycle 3, certaines connaissances sont reprises et étoffées (de fagon
« spiralaire »). Ainsi, dans « Le droit et la régle », on lit : « comprendre les notions de droits et
devoirs, les accepter et les appliquer ». Sont proposés comme exemples d’usage en classe :
« définir et discuter en classe les regles du débat », « entrainement a I'argumentation et au
débat argumenté : maitrise de la langue, maitrise des connecteurs et du lexique ». Dans « Le
jugement », enfin, on trouve : « prendre conscience des enjeux civiques de l'usage de
I'informatique et de I'Internet », et « adopter une attitude critique face aux résultats obtenus.
Le jugement critique : traitement de l'information et éducation aux médias »,

« responsabilisation a I'usage du numérique en lien avec la charte des TUIC ° ».

111 - Des arguments de pratique institutionnelle : 1a position déterminante de ’enseignant

Un autre élément important a prendre en compte est la posture de I’enseignant. La fagcon dont
il fait appel aux capacités d’autonomie et d’initiative de 1’¢éléve incite ou non ce dernier a
exercer son esprit critique. Il doit laisser la place dans sa classe a un usage du numérique
fortement cadré (charte des TUIC), mais laisser la place & une liberté propice a 1I’autonomie et
I’esprit d’initiative pour faire émerger un véritable questionnement des éléves : faire rentrer
I’« espace lisse » dans 1’« espace strié », pour résumer ; méme si les deux paraissent de prime
abord antinomiques. Or, I’enseignant n’est pas toujours suffisamment attentif aux signes qui
montrent un conflit sociocognitif naissant chez 1’éléve, et prouvent qu’il est en train de

construire sa pensee critique.

4 Pix : un outil en ligne pour remplacer B2i et C2i a partir de la rentrée 2017 : https://www.service-

public.fr/particuliers/actualites/A11141

® TUIC : Technologies Usuelles de I’Information et de la Communication, que doit maitriser I’éléve. Dans une
circulaire du 18-2-2004, le ministre de 1’éducation dispose : « chaque établissement devra établir une charte
d’usage des TUIC qui sera ajoutée [au reglement intérieur]. » Il ajoute : « cette charte est expliquée aux éléves
par l’équipe pédagogique, et est signée par I’éléve ». Cette charte évoque généralement 1’usage responsable de

I’informatique. Mais elle n’aborde pas le développement de 1’esprit critique.


https://www.service-public.fr/particuliers/actualites/A11141
https://www.service-public.fr/particuliers/actualites/A11141

IV - Des arguments pédagogiques et sociétaux : un enjeu d’importance
IV- A. Regard didactique : Le rapport au savoir via un instrument

Dans un article paru en 1996 dans la revue Aster, Contribution a [’analyse des situations
d’enseignement, apprentissage d’instruments sémiotiques de communication technique,
Colette Andreucci, Jean-Pierre Froment et Pierre Vérillon s’attachent a étudier de plus pres le

concept d’instrument.

22 N

Instrument
(moteur
de recherche)

Liinstrument « intermediaire » modifie les relations entre apprenant, enselgnant et savolr

Dans les apprentissages via les nouvelles technologies, on peut considérer que le moteur
de recherche, par exemple, est un « instrument », un intermédiaire qui va modifier les relations
entre apprenant et enseignant. Sur ce concept d’instrument, les auteurs citent Vygotsky @ « A
coté des processus de comportement naturel, il est nécessaire de distinguer des fonctions et des
formes de comportement artificiel ou instrumental », «un nouvel élément intermédiaire
s’intercalant entre [’objet et ['opération psychique dirigée sur celui-ci.» L’instrument
s’immisce dans les relations entre apprenant et enseignant, mais aussi entre 1’enseignant et le
savoir (référent), I’apprenant et le savoir. Il est important pour ’enseignant du XXle siecle de
bien comprendre ces interrelations.

La culture informatique que les éléves doivent acquérir au sein du cursus scolaire peut,
expliquent Francois Villemonteix, Georges-Louis Baron et Jacques Béziat ®, s’analyser autour
de trois approches complémentaires et souvent hybridees : « (1) algorithmique et traitements
automatisés autour du cycle données/Traitement/résultats, (2) interaction continue avec les
machines, des artefacts sémiotiques, et (3) participation a des interactions sociales avec des
agents humains et non humains via les réseaux ».

Or, poursuivent les auteurs, dans ce travail, I’enseignant doit intégrer une donnée

importante : « Les jeunes baignent dans un environnement numérique, mais les études montrent

5 lbidem.



que les compétences qu’ils développent (de maniére trés inégale), sont peu transférables pour
les apprentissages scolaires. Si une tension demeure entre instruments pour apprendre et
instruments pour jouer et communiquer, c’est sans doute que [’école n’aide pas a la maitrise
des instruments pour apprendre...Un enjeu essentiel (...) est d’aider les jeunes a s approprier
les instruments du travail intellectuel. ».

Et ceci est d’autant plus important qu’il s’agit d’une lutte contre la fracture sociale. Les
auteurs insistent sur ce point, en citant un travail de Rideout (2010) : « Les pratiques privées
des technologies et du numérique sont liées au milieu social d’appartenance ; (...) les
chercheurs repérent que plus les familles sont culturellement défavorisées, plus les usages sont
exclusivement divertissants, tournés vers le loisir au détriment d’usages éducatifs. »

Dans ce contexte, « réduire la fracture numérigue », pour reprendre le terme consacré, c’est

donc réduire la fracture sociale.

IV - B. Regard sociologique : Les risques de I’usage d’Internet

L’usage de I’Internet présente des risques, dont 1’étude figure au programme du cycle 3, comme
déja vu ci-dessus (lire p. 5). Ces risques peuvent étre prévenus, notamment en exercgant les
éleves a faire usage de leur esprit critique. L’enjeu apparait sous cet angle assez crucial. Il s’agit
de sensibiliser au plus tét les éleves de primaire a la notion du vrai et du faux.

La dépendance : Aujourd’hui, 60 % des foyers frangais disposent d’au moins six écrans. Les

grands utilisateurs (qui passent plus d’une heure par jour sur 1’Internet) consacrent moins de
temps aux relations sociales et ont tendance a rester a la maison. Ils passent moins de temps a
dormir, se détendre, réfléchir... En 2009, le CSA avait calculé que parmi les 100 programmes

les plus regardés par les 4-10 ans, 43 étaient des journaux télévises.

Le cyber harcélement : En mai 2011, les assises du ministére de I’Education Nationale ont

mis en lumiére qu’un éléve sur dix serait victime de harcelement scolaire. Un rapport publié en
mars 2011, mené par I'Observatoire international de la violence a I'école aupres de 12 326
éleves de classes elémentaires (CE2, CM1, CM2) dans plus de 150 établissements francais,
confirme : « 10% des enfants déclarent subir a I’école un harcéelement physique ou verbal (...)
Les cas de cyber harcelement seraient nombreux et véhiculés essentiellement par les réseaux
sociaux et les SMS. » Une enquéte réalisée par 1’Unicef et I’Observatoire international de la
violence a 1’école montrait que 5 % des €leves de cycle 3 sont victimes de harcélement sévere

(123000 éleves sur 2463065 ecoliers de cycle 3). (http://www.nonauharcelement.education.gouv.fr).

Selon le site internetsanscrainte.fr, 50% des jeunes européens publient sur I’Internet, en

particulier Facebook, des informations personnelles visibles par tous.


http://www.leprogres.fr/societe/2014/11/14/violence-a-la-tele-les-enfants-regardent-parlez-en
http://www.leprogres.fr/societe/2014/11/14/violence-a-la-tele-les-enfants-regardent-parlez-en
http://www.reseau-canope.fr/climatscolaire/diagnostiquer/connaitre-les-resultats-des-enquetes-nationales/les-dernieres-enquetes-de-climat-scolaire.html
http://www.nonauharcelement.education.gouv.fr/

La désinformation : Enfin, la notion du vrai et du faux sur I’Internet est au cceur de notre

problématique. Les éleves de CE2/CML1 ne sont pas aptes a appréhender le concept de théorie
du complot. Jean Piaget estime que la période de la pensée concréte, stade pré opératoire, s’étale
entre 7 et 12 ans, juste avant que, a la pré-adolescence, l'individu ne mette en place les schémes
définitifs, lui permettant de raisonner sur de I’abstrait. Mais a cet age, ils commencent a étre
accessibles au raisonnement. Et surtout, ils surfent déja sur le réseau, ne serait-ce que pour

préparer un expose.

Le gouvernement a créé en février 2016 un site, ontemanipule, pour sensibiliser éléves et
enseignants a ces questions cruciales /. L’actualité dramatique récente souligne évidemment la

prégnance et ['urgence de la question pour tout le corps enseignant.

Dans Pour la science, n® 461 de mars 2016, Benoit Urgelli, enseignant chercheur a I’université
de Lyon et Charlene Ménard, doctorante, s’interrogent : Comment répondre a un éléve qui
conteste une théorie scientifique ? « Depuis quelques années, en France, (...) de plus en plus
de familles refuseraient certains contenus scolaires estimés en opposition avec leurs
convictions personnelles. » Pourtant, selon une enquéte de 1’Observatoire de la laicité
(15/12/2015) : « Moins de 30 cas de contestations d’enseignements pour raisons religieuses

ont été rapportés (sur 2 millions d’étudiants). 8»

L’essayiste Pierre-André Taguieff analyse cette attirance pour la théorie du complot : « Dans
un monde de fortes incertitudes et de peurs, (...) ces récits (...) [rendent] lisibles les événements.
1ls permettent ainsi d’échapper au spectacle terrifiant d 'un monde chaotique dans lequel tout
semble possible, a commencer par le pire.» Le phénoméne se nourrit d’une « profonde
méfiance a I’égard des médias » °. Lors de la Semaine de la Presse a 1’école 2016 du Centre de
Liaison de I'Enseignement et des Médias d'Information (Clemi), Divina Frau-Meigs, sociologue
des médias, a écrit : «Le complotisme est augmenté par le numérique, qui rend la
transformation (...) de tout document possible, (...) affecte les valeurs de la République, pose
un défi a lesprit critique. *° »

Alors, quel reméde ? « L ’éducation », affirme Pierre-André Taguieff. Dans ce contexte, le
développement de I’esprit critique de 1’éléve apparait comme une préoccupation prépondérante

de I’enseignant. Il inclut « le sens de la pluralité des points de vue, [ ’habitude de discuter sans

haine avec des contradicteurs et le goiit de [’examen critique des théses. » Dans Education et

7 http://www.gouvernement.fr/on-te-manipule
8 Pour la science n° 461, « Science et laicité : des lacunes dans la formation », B. Urgelli et C. Ménard, fév. 2016.

° Pierre-André Taguieff, Court Traité de complotologie, Mille et une nuits, 2013

10 http://www.clemi.org/fichier/plug_download/74032/dossierpedagogique2016.pdf
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médias (Que sais-je ?), Jacques Gonnet, ancien directeur du Clemi, plaidait pour une
« éducation aux médias » : « L’école doit apprendre aux enfants a [les] utiliser (...) : il faut
leur en expliquer ['usage. ** » Benoit Urgelli et Charléne Ménard, eux, notent : « Pour éviter
tout conflit, des enseignants tentent de présenter la science comme une croyance parmi
d’autres. Une autre attitude inappropriée consiste a sacraliser les savoirs (...), comme si ¢ était
un dogme (or la démarche scientifique s’oppose au dogmatisme). L école ne peut forcer a

« croire » aux savoirs qu’elle transmet » (obligation de neutralité, programmes EMC 2015).

IV- C. Regard épistémologique : Développement de I’enfant

Convaincus donc de la nécessité d’aborder ce théme dés le plus jeune &ge, nous garderons en
téte la question du développement cognitif de I’enfant. Piaget parle de capacité de distinction
du «réel » a partir de 7 ans. Au stade des opérations concrétes, I’enfant commence a manipuler
des concepts simples. A cet age, le jugement moral est en cours de construction : c¢’est le stade
de I’apprentissage de ce qui est « permis » ou « interdit », étape incontournable sur le long
chemin de I’acquisition du respect de 1’autre. Le jugement moral n’est vraiment acquis qu’entre
16 et 18 ans. Mais rien n’empéche de s’y prendre tot : Les enfants sont des le plus jeune age

confrontés aux médias, comme le rappelle Jacques Gonnet.

V — La problématique

Rappelons la question que nous avons soulevée au départ : «Les TICE apportent aux
enseignants et aux éléves une liberté supplémentaire. Vis-a-vis de cette liberté-1a, quelle veille
critique assure I’enseignant, et quelle capacité d’esprit critique construit I’éléve ? » A partir des
développements susdits, nous pourrions reformuler la question ainsi, en centrant nos
informations sur 1’éléve : « Avec cette liberté offerte par les technologies aujourd’hui, qu’en
est-il du sens critique de 1’éleve ? » Des lectures et recherches résumées ci-dessus, nous

pouvons tenter d’extraire plusieurs pistes.

V - A. Les quatre dimensions de la pensée critique

Nous I’avons vu (lire la proposition de définition de 1’esprit critique en page 4), I’exercice de
la pensée critique suppose une capacité de douter, mais la mise en ceuvre d’un « doute appuyé
sur des arguments raisonnables ». On voit d’emblée que, comme le signalent Bourque, Prévost
et Lang, « la capacité de critiquer des énoncés a partir d’un référent donné (la science, la

religion, etc.) suppose une connaissance suffisante de ses axiomes ».

1 Jacques Gonnet, Education et médias, Que Sais-je, PUF, 1998.
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Les auteurs évoquent ce que les chercheurs sur lesquels ils s’appuient ont nommé « les quatre
dimensions de la pensée critique : raisonnement inductif, raisonnement déductif, jugement de
la crédibilité des affirmations, identification des postulats sous-tendant une argumentation ».
Ainsi, la pensée critique suppose un raisonnement (inductif ou déductif), une évaluation de la

fiabilité des informations, et donc une identification des pré-requis structurant I’argumentation.

Que peut-on mettre en doute avec une pensee critique ?
Partant de la, que peut-on mettre en doute dans un énoncé ou une information qui nous est
présentée ?
Faire preuve d’esprit critique signifie interroger soit le contenu du document ou de

I’information observé(e), soit les méthodes de production (I’argumentation), soit la source.

Trois facteurs déterminants dans I’esprit critique
Nous allons nous intéresser, dans notre étude, a I’observation de 1’éléve. Trois facteurs se
dégagent pour nous des constats effectues :
Facteur 1 : Pour faire preuve d’esprit critique, il faut, on 1’a déja observé, disposer des
connaissances nécessaires.
Facteur 2 : La modalité de travail pédagogique (en groupe, en individuel ?) influe elle aussi,
semble-t-il, sur la mise en ceuvre de 1’esprit critique.
Facteur 3 : Le type d’intervention de 1’enseignant joue également un rdle. Prend-il en compte
habituellement cette dimension critique dans son travail ? Comment fait-il appel au jugement

des éléves dans la séance mise en ccuvre ?

V - B. Des intuitions

Nos intuitions, qui devront étre confirmées ou infirmées, sont donc au nombre de trois :
Intuition 1 : La connaissance technique et la connaissance scientifique influencent le rapport
critique a I’information. Si I’éléve ne sait pas qu’en cliquant sur un bouton « sources » il a accés
a des sources, il ne cliquera pas. Par ailleurs, sans connaissance, son jugement ne peut s’appuyer
sur rien de concret.

Intuition 2 : La modalité pédagogique influence le rapport critique a 1’information. Le travail
en groupe est propice a faire émerger une vraie réflexion sur le document/I’information
étudié(e).

Intuition 3 : La posture de ’enseignant influence le rapport critique a I’information. La fagon
dont il fait appel aux capacités d’autonomie et d’initiative de 1’éléve 1’incite ou non a exercer

son esprit critique.
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V - C. Quatre dimensions

Ceci nous permet de distinguer quatre dimensions différentes dans notre travail de recherche :
Dimension 1 : La connaissance technique préliminaire nécessaire. L’éléve peut-il exercer son
sens critique s’il ne la posseéde pas ?

Dimension 2 : La connaissance scientifique nécessaire : méme question, est-elle indispensable
a I’exercice de la pensée critique de I’¢éleéve ?

Dimension 3 : L’organisation du travail (en groupe, en duo, en individuel, etc.). A-t-elle une
influence sur I’exercice de la pensée critique de 1’¢leve ?

Dimension 4 : L’intervention de 1’enseignant : incite-t-elle 1’éléve a 1’exercice de la pensée

critique ? Ou freine-t-elle sa réflexion ?

Il s’agira pour nous de caractériser les discours des enseignants et des éléves par rapport a ces

quatre dimensions, de les lier et d’observer les relations entre les unes et les autres.

VI - Un scénario et un recueil de données

VI - A. Un scénario

L’étude de cas proposée prend appui sur un scénario bati autour de 1’animal fantastique qu’est
la licorne (scénario joint en annexe). Pour résumer, a 1’issue d’un travail en histoire de 1’art sur
les tapisseries de La dame a la licorne, on fera émerger le questionnement suivant : « La licorne
existe-t-elle ? ». Pour y répondre, les éléves seront mis devant plusieurs images de licorne :

> Les tapisseries de La dame a la licorne. Elles existent, au musée de Cluny. Et elles
représentent une licorne...

> Des extraits du film Harry Potter (images de synthése). La licorne parait réaliste. ..

> Une reconstitution de licorne dans un article scientifique expliquant que « la licorne a
réellement existé », en tant qu’animal préhistorique)

Partant de 13, notre travail s’intéressera au point de vue des eléves : Comment vont-ils se
construire leur représentation, la confirmer ou I’infirmer ? Y a-t-il un « dire vrai » ? A quoi se

réferent-ils pour se forger une opinion ?

VI - B. Une séance filmée et analysée

Afin de vérifier ou d’infirmer nos quatre hypothéses, deux méthodes de recueil de données ont
éteé sélectionnées. D’abord, la séance durant laquelle les éléves seront mis devant les images en

question sera filmée puis analysée au moyen du logiciel Transana.

13



VI - C. Des entretiens

La vidéo sera précédée par un entretien semi-directif auprées de chacun des 8 éleves de CM1 de
la classe, qui visera a se faire une idée plus précise de leur usage d’Internet.

Parallelement, un questionnaire sera également proposé a des enseignants pour recueillir leur
opinion sur la capacité de I’esprit critique de leurs éleves.

Par ailleurs, a la suite de la séquence, un entretien directif enregistré, basé sur un questionnaire
sera mené avec chaque éleve (en piéce jointe). Les questions seront dirigées pour dégager la
méthode de raisonnement de 1’¢leéve : « Qu’est-ce que tu devais faire ? Comment as-tu fait pour
répondre & la question ? Pour vérifier si I’information (I’'image) est vraie ? » On cherchera dans
ce questionnaire a vérifier si 1’¢éléve a interrogé systématiquement le contenu, la méthode de

production de I’image, la source.

VI =D. Les indicateurs recherchés

En conclusion, que va-t-on mesurerlors de ces analyses? Quels seront les
indicateurs recherchés ?

Dans la séance filmée, tout d’abord :

> Observation de I'usage informatique des €léves. Indicateurs recherchés : L’éléve regarde dans
la barre URL sur quel site il se trouve, 1’éléve utilise le moteur de recherche Google, etc. A
I’inverse, I’¢éléve est bloqué par une méconnaissance technique.

> Observation des interactions entre éléves du groupe, en lien avec des moments ou un éléve
émet un doute critique. Indicateurs recherchés : Tout ce qui dans le vocabulaire exprime doute
ou réflexion en cours. Par exemple, « oui mais » ou « non ce n’est pas comme ¢a ».

> Observation des avis énoncés non argumentés: « Je pense que la licorne existe »

> Observation des avis énoncés argumentés : « Je pense que la licorne existe parce que... »

> Observation de toute prise de distance face aux sources : Par exemple : « cet article est issu
d’un site fiable », source officielle, cette image est référencée, présente sur un site officiel, elle
a donc bien existé.

> Observation de toute interrogation sur le support : ¢’est un film, une tapisserie, une ....

Dans le questionnaire, enfin : on cherchera a vérifier si I’éléve a interrogé systématiquement le

contenu, la méthode de production de I’'image, la source.
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PARTIE 2 - ANALYSE DES DONNEES RECUEILLIES

| - Les représentations des éleves : analyse de I’entretien a priori

Avant de commencer les apprentissages, quelles visions ont les éléves de I’ Internet, ses risques
ses avantages ? Quel usage en font-ils ? Interroges sur leur pratique via un entretien directif,
4 éléves questionnés sur 8 disent aller « souvent » sur Internet, 2 « parfois » 2 « peu » ; et aucun
des 8 ne dit y aller « jamais ». Cela signifie que tous ces éléves de CM1, absolument tous ont
déja une connaissance d’Internet ainsi qu’une expérience propre, en matiére d’usage de
I’Internet et de connaissance des risques liés aux usages de 1’Internet. Partir des représentations
de ces ¢leves semble donc d’autant plus essentiel. C’était le but du débat mené en début de
séquence, qui a précédé nos séances de recherches.

Ces ¢éleves s’adonnent pour 5 d’entre eux a des activités multiples : recherches (Eléve9
y va pour rechercher des chaussures...), jeux et vidéos. Les vidéos sont soit des « tutoriels de
recettes de cuisine », soit des « vidéos de dinosaures », etc.

3 des éléves interroges ne menent pas de recherches sur Internet, mais s’y adonnent a des jeux
ou visionnent des vidéos.

Lorsqu’ils ont une recherche a effectuer, 5 des éléves vont sur Internet, et uniquement sur
Internet. La encore, il apparait essentiel d’initier les enfants de cet age a 1’esprit critique. 2 des
éléves interrogés se rend a la fois sur des sites Internet et dans des ouvrages non numériques
(encyclopédies, livres, dictionnaires).

3 de ces éléves disent ne faire « ni I’un ni ’autre ». OU se rendent-ils ?

Interrogés sur le moteur de recherche qu’ils utilisent, la quasi-totalité des éleves, répond
« Google ». Un éléve cite Yahoo, mais aucun ne mentionne un moteur de recherche adapté a
un enfant de 9 ans (Babygo, Qwant junior,...). On retient qu'un des roles importants de
I’enseignant en mati¢re d’usage des nouvelles technologies pourra étre de faire connaitre aux
¢leves I’existence de ces outils adaptés.

Une fois sur Internet, les éléves font-ils preuve de distance et d’esprit critique ? 6 disent regarder
I’adresse URL du site sur lequel ils se trouvent. Mais leur réponse est-elle bien fiable ? Certains,
lorsqu’on leur demande ou se trouve la barre URL, ont du mal a répondre (en haut de la fenétre).
Un seul estime se rendre sur un site sans jamais s’interroger sur le contenu. 6 sont conscients
tout de méme de parfois consulter « le contenu du site sans s’interroger », Ce qui marque un
certain recul et une capacité d’analyse naissante. Un seul éléve de I’échantillon consulté precise

rechercher « la personne qui tient le site ».
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Enfin, a la question « Lorsque tu as trouvé une réponse a ta question, vas-tu chercher ailleurs
ou t'arrétes-tu la ? », 4 des 8 éléves annoncent s’arréter 1a. 2 vérifient sur d’autres sites, parfois
ou souvent. 2 vérifient dans des documents non numériques (livres, encyclopédies,

dictionnaires), parfois ou souvent.

» Ce quel’on en retient :
Les ¢€leves arrivent donc bien avec des représentations sur la question d’ Internet, que nous nous
attachons a recueillir. A ce titre, lors de I’entretien a posteriori, une éléve (celle dénommée
Eléve5 dans la transcription de séance), a livré une expérience significative : « Avant, je
regardais une chaine, ¢ ’était une chaine YouTube, et c’était un monsieur, qui disait des bétises
et tout, et quand ma mere, ¢a faisait des jours que je regardais ¢a, quand ma mére a vu que je
regardais ¢a elle m’a punie de tablette et elle m’a dit : tu ne regardes plus jamais ¢a. Apres a
force de grandir, je me suis rendu compte que ce que je regardais c’était complétement des
conneries. C’était un monsieur qui disait que les poules avec des dents ¢a existait, plein de

choses comme ca. Cette chaine YouTube ¢ était un site personnel, non fiable. »

On retient de cette premiére approche plusieurs éléments par rapport a nos quatre dimensions :
Concernant I’exercice critique en lien avec la connaissance technique (Dimension 1), a priori,
la totalité des éléves interrogés savent techniquement surfer sur Internet. Ils disent tous
consulter des sites varies.

Concernant la dimension 2 (la question de la connaissance scientifique) I’analyse a priori
laisserait entendre qu’une majorité des éléves sait qu’une information doit étre vérifiée ailleurs
que sur un seul site. Mais entre connaitre en théorie cette nécessité, et pratiquer la vérification
qui s’impose, il existe une marge d’importance que notre étude tentera d’évaluer.
Qu’interrogent réellement les éléves lorsqu’ils disent qu’un document « n’est pas vrai ? » : Son
contenu ? Sa méthode de production ? Sa source ? Cela n’apparait pas dans ce premier recueil.
En tout cas, il semble que les familles, conscientes sans doute du risque de 1’Internet, exercent
un certain cadrage, puisque ces savoirs theoriques semblent exister.

En ce qui concerne les deux dernieres dimensions (I’influence des modalités de travail
(dimension 3) et de la posture de I’enseignant (dimension 4) sur I’exercice de la pensée critique

de I’¢éléve, I’analyse a priori ne nous éclaire pas sur ces questions.

Il - Les représentations des enseignants : analyse du questionnaire

Deuxiéme ¢lément d’analyse : la vision des 74 enseignants de CM1 interrogés quant a la

capacité d’esprit critique de leurs éléves.
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A la premiére question « Utilisez-vous Internet avec vos éléves de CM1 ? », 47,3 % répondent
«un peu », 18,9 % « Souvent », 5,4 % « une seule fois », et 20,3 % « jamais ».

Ceux qui utilisent Internet avec leurs éleves disent en majorité pratiquer la recherche
documentaire & 52,5 %, soit une activité qui exige une capacité d’esprit critique. 9,8 %
pratiquent la messagerie, 16,4 % des mathématiques, 6,6 % de la lecture compréhension (donc
des activités liees a un usage pur de logiciel ?), et 6,6 % de I’initiation a la navigation technique
pure).

Or, 39,1 % seulement de ces mémes enseignants signalent avoir « fait précéder ce travail d’une
initiation aux risques des usages d’Internet », activité que 1’on pourrait estimer propice a
I’exercice d’un recul nécessaire a I’'usage de ces nouvelles technologies. 23,2 % annoncent avoir
commencé par un travail d’initiation autre que le débat.

Dans ces séquences, les professeurs des écoles interrogés ont-ils abordé la désinformation ? La
réponse est « oui » pour 55,9 % d’entre eux, et « non », pour 40,7 %.

Autre signe « positif » : 68,1 % de ces enseignants disent avoir interrogé leurs éléves sur leurs
pratiques d’Internet. 25 % seulement répondent par la négative a cette question.

C’est, semble-t-il, que les maitres ont conscience de la nécessité déja énoncée précédemment
d’initier les enfants a ces nouvelles pratiques : Pour 47,9 % des interroges, leurs éléves ne font
pas preuve d’esprit critique en général (39,7 % des professeurs seulement estiment que leurs
éleves font preuve d’esprit critique), encore moins lorsqu’on aborde plus particulierement les
TUIC : 72,6 % des enseignants estiment que leurs éléves ne font pas preuve d’esprit critique
dans leur usage d’Internet et des médias ! Ils donnent divers exemples : « Plusieurs de mes
éléves utilisent I'application Snapchat, et bien qu'en cours ils reconnaissent le cyber
harcelement, ils ne pensent pas que ce soit possible sur cette application ... », « lls cliquent
sans réfléchir sur I'annonce Google » ; « lIs croient absolument tout ce qui leur est montré. J'ai
donné aux éleves 2 articles de presse qui présentaient le méme sujet mais avec des points de
vue radicalement opposés, aux éléves (une partie de la classe avait un type d'article). Chaque
groupe a ensuite défendu son article comme s'il jouait sa vie. A aucun moment, les éléves ne se
sont demandé si ce qu'ils lisaient pouvait étre faux. » « Ils prennent les informations brutes
sans Vérifier la source » ; « Au préalable, j'ai travaillé sur les dangers d'internet a partir des
dessins animés Vinz et Lou et débats. Au niveau de la désinformation, j'avais utilisé une vidéo
"Révélation : la véritable identité des chats" congue comme une vidéo conspirationniste par de
lycéens de Bondy (Viméo) coupée avant les explications puis débat et enfin fin de la vidéo. Les
éléves en général croient tout ce qu'ils voient sur internet ou a la télévision, comme pour cette
vidéo. Ils ne recoupent pas leurs informations sur plusieurs sites lorsqu'ils ont trouve les
informations qu'ils cherchaient. » « « Si c'est écrit sur internet c'est que c'est vrai ». (Phrase

que j'entendais souvent) » Ou encore : « C'est vrai. Je I'ai vu internet. Et il y avait plus de 15000
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vues » ». Autre témoignage : « Les éleves sont encore beaucoup dans I'idée que la plupart des
choses qu'on trouve sur internet sont vraies, de méme que pour les choses gqu'ils entendent a la
TV, qu'ils voient dans les jeux, ils prennent ces informations pour la réalité et ne pensent pas
tous a remettre en cause ce qu'ils peuvent voir ou entendre ».

Plusieurs enseignants abordent en outre la question de la sécurité : « Ils sont déja sur Facebook
sans rien bloquer » « Trop ont par exemple des profils sur les réseaux sociaux non protégés »
« Ne pas donner ses coordonnées via des sites de discussions car ils ne savent pas réellement
qui est derriére I'écran. »

Un enseignant releve : « L'usage qu'ils en font ne nécessite pas un esprit critique ». En effet,
les jeux ou le simple visionnage de tutoriels sur YouTube requiert peu de recul... Un autre
analyse : « L'outil les attire tellement qu'ils ne font pas toujours les ponts comme en histoire ou
ils ont un esprit critique prononce. »

A l’inverse, 16,4 % seulement des professeurs disent avoir constaté que leurs éleves faisaient
preuve d’esprit critique... Eux avancent qu’« ils savent dire qu’il ne faut pas prendre un article
sans vérifier ». Ce que nous ont confirmé nos entretiens préliminaires (lire ci-dessus).

Cela doit bien s(r étre mis en relation avec le jeune &ge et le stade du développement de I’enfant
a8-10 ans (voir premiére partie de ce mémoire). Une enseignante interrogee répond : « Je pense
gue nos éléves ont un esprit critique mais pas forcément celui qu'on attend d'eux. Ils sont jeunes,
ils ont besoin d'étre guidés par des adultes en qui ils ont confiance. Il est primordial, quand on
en a les outils techniques, d'aborder la question d'Internet avec nos éléves. Il faut leur donner

des armes pour I'utiliser de fagon légale, prudente, correcte. »

Au final, 68,1 % des enseignants n’ont pas organisé¢ dans leur classe de séquence sur I'esprit
critique et l'usage d'Internet. 27,8 % seulement 1’ont fait. 1Is ont abordé, selon les cas : « les
dangers », «le respect de la vie privée, et respect de soi-méme », la question légale
(« intervention gendarmerie »), ou la désinformation : « débat a partir de la vidéo Vinz et
Lou », « travail sur photos truquées », « fakes et faux sites ». Un enseignant dit ne « jamais
prevoir de séquence, car les discussions viennent naturellement a partir de la vie de la classe ».
Enfin, sur la représentation des enseignants eux-mémes, 60,8 % estiment que les programmes
ne s‘attachent pas suffisamment au développement de I'esprit critique des enfants. 32,4 %
seulement pensent que les programmes s'attachent suffisamment au développement de I'esprit

critique des enfants.
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» Ce quel’on en retient :

Selon les témoignages recueillis, les éléves, devant un document, ne remettraient donc pas le
contenu en cause (« A aucun moment, les éléves ne se sont demandé si ce qu'ils lisaient pouvait
étre faux »). Ils ne questionneraient pas les sources non plus (« Ils prennent les informations
brutes sans verifier la source ». A tel point que cet enseignant a estimé nécessaire de leur
proposer un travail sur la question. En ce qui concerne les moyens de production du document,
c’est la méme chose : certains professeurs disent avoir travaillé sur les « photos truquées, c’est
donc la la méthode de production qu’ils interrogent.

Un autre enseignant constate qu’ils ne savent pas encore vérifier une information (« Ils ne
recoupent pas leurs informations sur plusieurs sites lorsqu'ils ont trouvé les informations qu'ils
cherchaient »).

Concernant nos quatre dimensions, on notera que les enseignants interrogés, dans leur grande
majorité, semblent conscients d’avoir un rdle a jouer sur la question de I’esprit critique en
général, et de I’esprit critique li¢ aux usages de 1’Internet. Ils auraient méme tendance a trouver
que les programmes ne sont pas assez fournis a ce sujet. Ils semblent pour beaucoup estimer a
priori qu’en effet ce travail est nécessaire. Leurs représentations iraient donc dans le sens de
Pintuition 3 : « La posture de ’enseignant influence le rapport critique a 1’information. La
fagon dont il fait appel aux capacités d’autonomie et d’initiative de 1’éléve ’incite ou non a

exercer son esprit critique ».

I11- Premiere étude des comportements des éléves : Analyse des travaux éecrits

Immédiatement aprés le débat et le commentaire de la vidéo de Vinz et Lou, Tout n’est pas vrai
sur Internet, les éléves étaient placés devant trois articles : un premier qui annonce une nouvelle
note de musique, le « sa », capable de transcrire toute la musique au monde ; un autre qui parle
de téléchargement de sandwich, et enfin un dernier qui propose a la vente un tirage de photos
animées. Les ¢éleves étaient invités a dire ce qu’ils en pensaient. L’exercice est mené en

autonomie quasi-totale, sans intervention de 1’enseignant.

Le constat est sans appel : sur quatre duos placés devant quatre écrans, un seul, celui d’Eléve4
et Eléve7, a été capable de répondre aux questions par écrit sur I’ordinateur : « Sur le site 1,
peux-tu répondre a deux questions ? > Oui. Quelle est la date de parution de l'article ?
Comment s'appelle I'inventeur de la machine ? > Mercredi 01 avril et poa soda vril » Les deux
¢éléves ont su trouver les deux informations dans ’article : ce dernier est paru un 1° avril, et
I’inventeur du fameux sandwich s’appelle le Dr Poa Sonda Vril... Elles seules ont donc fait

preuve des savoirs techniques et scientifiques nécessaires pour répondre a la consigne. Cela
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leur a donc mis la puce a I’oreille, et elles ont pu s’interroger sur la fiabilité de I’information -
ce qu’elles ont fait a 1’oral. Les autres, n’ayant pu franchir ces deux obstacles faute des
connaissances indispensables, n’ont pu remettre en cause les informations qu’ils lisaient. Ils ont
donc seulement répondu aux questions les plus simples, celles qui ne nécessitaient aucun recul :
« Qu'est-ce que la nouvelle machine Hatch Pei Nextfood permet de fabriquer ? > Des sandwichs », « Le
site Photoweb propose d'imprimer des photos. Qu'est-ce qu'elles ont de particulier ? > Ils peuvent
s animer », et « Qu'est-ce qui a été créé pour les musiciens ? > La note SA ». lls ont donc, dans un
premier temps, pris pour argent comptant ce qui leur avait été présenté. Seule une mise en

commun orale a permis par la suite de faire naitre les premiers questionnements...

» Ce quel’on en retient :
Seul un quart des éleves a été capable de s’interroger sur la fiabilité des documents présentés.
Celatendrait a une premiere validation des deux dimensions 1 et 2 (le lien entre la connaissance
technique et la connaissance scientifique, et I’exercice de la pensée critique). Quant a la
dimension 3 (« L’éléve exerce son sens critique lorsqu’il est accompagné par 1’enseignant »),
I’analyse de ces travaux écrits ne nous permet pas pour 1’instant de nous y intéresser. Mais ce
qui semble se confirmer, en tout cas, c’est qu’en I’absence de I’enseignant (I’analyse des
documents s’est déroulée avec une enseignante volontairement en retrait durant la recherche
dans cette «situation probleme »), I’exercice de I’esprit critique parait pour le moins peu

évident.

IV — Observation des éléves a I’ceuvre : Analyse de la séance filmée

IV - A. L’équilibre des temps de parole

Enseignante Nombre d’extraits 130 Durée totale 0:20:24.2

Eléves Nombre d’extraits 127 Durée totale 0 :10:45.8

La premiere constatation évidente grace au logiciel d’analyse de vidéo Transana est que
I’équilibre des temps de parole dans les séquences analysées ne facilite sans doute pas un
développement de I’esprit critique.

Le temps de parole de I’enseignante, sur 130 extraits, s’éléve a 20 minutes et 24 secondes sur
41 minutes. Le temps de parole des éléves compte lui 127 extraits, mais beaucoup plus courts :
Cumulés, ils ne représentent qu’un total de 10 minutes et 45 secondes. Soit deux tiers de temps

de parole pour I’enseignante, un tiers pour les éléves : C’est tres peu !

20



On rappelle que par exemple, en maternelle, selon une fiche méthodologique de 1’Inspection
académique de la Sarthe, «idéalement, les interventions de I'enseignant doivent rester
inférieures a 25 % du nombre de mots prononcés. Un pourcentage supérieur peut indiquer un
exces de guidage préjudiciable a I'expression des éleves. Pour que ceux-ci puissent développer
leur propre discours, ils doivent disposer de temps... » (Allonger le temps de parole des éléves,
Académie de Nantes, MH, Oger, IEN PE ; E, Fleurat, CPC ; G. Lagarrigue CPC, Commission langage
maternelle 72, mai 2013). VVoici un autre exemple, cette fois en classe de langue : Selon un rapport
officiel de I’Education nationale, une enquéte menée en classe d’italien fait apparaitre que si
« 70 % du temps de cours est globalement consacré au dialogue maitre-classe, 20 % reléve du
monologue magistral (sic) et 10 % seulement du dialogue d’éleve a éléve. Toutes langues
confondues, la proportion d’enseignants diserts a [’exces se situe entre un tiers et la moitié ! »
Ce n’est pas ici I’objet de ce mémoire, mais un préliminaire qui nous semblait nécessaire. Nous
passons apparemment d’un retrait quasi-total en séance 2, a une omniprésence de 1’enseignante

qui ne semble pas de nature a permettre I’émergence d’un esprit critique.

IV - B. Analyse des obstacles

Séne: Série Mémotre Graphe en pourcentage pour les mots-clés de la série
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Sur le graphique tiré de Transana, on peut voir que les obstacles rencontrés concernent pour
42,5 % la capacité d’argumentation, pour 21,1 % les connaissances, pour 35,1 % le manque de
prise de recul et pour 1,3 % la technique. On peut placer dans les connaissances la maitrise des
savoirs scientifiques. A plusieurs reprises, on a pu constater que ces lacunes dans le domaine
scientifique empéchaient une réelle prise de distance.

Un obstacle de « connaissance » est observe a 13 reprises dans les 41 minutes de vidéo.

Deux exemples sont a cet égard assez demonstratifs : Dans le premier, 1’enseignante cherche a
faire formuler a une éléve qu’elle se trouve devant un article qui véhicule une information. Sa
méconnaissance du contexte, des médias, et sans doute aussi du vocabulaire ne lui permet pas
de répondre. Cela se traduit par la répétition de la marque d’hésitation « Euh » : « Vous regardez
sur quel site vous étes ? Vous étes sur quel site ? » « Un... un site euh... » « C’est présenté

comment ? D'apres vous, ¢a vous fait penser & quoi ? » « Euh... » « Vous auriez pu trouver ¢a
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dans quel document papier ? Vous avez lu quoi la ? Un... (L'enseignante attend le mot
« article ») » « Un dictionnaire ? » « Dans un dictionnaire ? Un dictionnaire qui dirait que la
licorne a existé ? » « Non. Un livre d’histoire | » « Un livre d’histoire, pourquoi pas ? Alors,
quoi d’autre ? (...) (Se reprenant) Voila, j'ai dit le mot »

Dans un deuxieme exemple, lors d’un quizz interactif (Séance 5, exercice de réinvestissement),
il s’agissait de trouver ce qui définissait un site fiable : « Pour « Comment s appelle le trou a
la place des canines dans la bouche d’un cheval ? », on a mis le livre Cabot-caboche. »
« Pourquoi le livre Cabot Caboche ? » « Bah j'en sais rien moi ! » »). Ici, Eleve6 semble en
réalité ne pas comprendre ce qui est appelé « trou a la place des canines dans la bouche d’un
cheval ». 11 s’agit sans doute d’un manque de connaissance scientifique sur 1’anatomie d’un
cheval, alors que, sur cette méme question, une camarade (Eléve4) a de son c6té clairement
esquissé d’un geste les commissures de ses lévres, désignant 1’endroit précis ou la bouche du
cheval est vide, et ou les cavaliers placent le mors. Cette lacune empéche Eléve6 de s’interroger
réellement sur 1’endroit ou elle va pouvoir aller chercher cette information.

Des obstacles techniques, enfin, sont eux aussi releves a trois reprises. Le plus flagrant : Au
cours de la seance 3 sur la recherche d’images de licorne, I’enseignante interroge Eleéve5 : «
Vous regardez sur quel site vous étes ? Vous étes sur quel site ? » « Euh ? » Il semble 1a que
I’absence de maitrise technique (recherche d’une adresse URL) empéche Eléve5 de savoir ou

elle se trouve, et donc de faire preuve du recul nécessaire a 1’exercice de tout esprit critique.

IV - C. Analyse des acquis

Série: Serie Meémoire

Graphe en pourcentage pour les mots-clés de la série
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Les acquis concernent pour 45,2 % des connaissances culturelles, 31,4 % des connaissances
dans le domaine des médias, 31,4 % des connaissances techniques, et pour 1,8 % I’expression
de doutes. Nous considérons ici que I’expression d’un doute marque I’émergence d’un vrai
conflit cognitif, et montre que 1’éléve est en réel apprentissage. En I’occurrence, la seule
occurrence notée dans 1’observation de la séance filmée était plutot 1’expression d’un désarroi
d’une éléve : « (perdue) J'dis quoi ? Existe ou existe pas ? ». A ce moment, Eleve9 ne comprend
pas la nuance entre une image qui existe (la tapisserie de la Dame a la Licorne est réelle) et une

image réaliste mais qui représente quelque chose qui n’existe pas (1I’image du film Harry Potter
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a I’air vraie, le film est vrai, mais la licorne n’est pas réelle). Néanmoins, 1’expression de son

doute marque qu’elle est réellement en train d’essayer d’intégrer cette distinction.

IV - D. Analyse des avis énonceés

Seeie: Sére Memoie Graphe en pourcentage pout les mots-clés de la série
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Les avis énonces sont & 25,9 % argumentés et & 74,1 % non argumentés. Ce qui montre bien,
s’il le fallait encore, la nécessité de développer 1’esprit critique de 1’éléve. On peut aussi
interpréter cela comme une difficulté a argumenter, ¢’est-a-dire a manipuler la langue francaise

- nous le verrons plus tard.

IV - E. Analyse des interactions

Série: Série Mémoire Graphe en pourcentage pour les mots-clés de la série
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Episode MefneeEspaieanquentieener—————— I ———
Lazende
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Les interactions se font a 71,8 % avec I’enseignant, a 28,2 % entre pairs. Ce déséquilibre est

sans doute la traduction d’un manque d’expérience de I’enseignante, comme analysé plus haut.

IV - F. Analyse des « démonstrations d’esprit critique »

See: e Memote Carte de [a iste séquentielledes mots-cles de [a série
0 100 0 00 i
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PRISE DE DISTANCE INTERROGATION : CONTENU I ! | I 1 1 B |
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PRISE DEDISTANCEINTERROGATION : SOURCES |
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La premiére chose & noter est peut-étre qu’en termes de durée, la totalité des prises de distance
relevées restent en temps extrémement minoritaires sur la totalité des minutes de vidéo :

2 minutes et 27 secondes pour les interrogations sur le contenu, 1 minute et 14 secondes pour
les interrogations sur la méthode et 4 secondes (sic !) sur I’interrogation quant aux sources. Soit

un total de 3 minutes 45 secondes.

Ces prises de distance, que nous considérerons comme des manifestations d’esprit critique,
tiennent en 21 relevés d’extraits ou 1’éléve interroge le contenu, 8 relevés ou il interroge la
méthode, et 2 relevés ou il interroge la source. Les prises de distances observées concernent

donc a 65 % le contenu, a 33,1 % la méthode et a 1,9 % la source des documents observés.

Sér: Sérte Mémoi Graphe en poutcentage pout les mots-clés de la série
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On reléve deux interrogations sur la source (« Eleve6: Cette image vient d'un film qui s appelle
Harry Potter », « Eléve6: Parce que ¢a vient d 'un musée » - les photographies représentant les
tapisseries de la Dame a la licorne sont exposées au musée, NDA)

Les interrogations sur la méthode de production, elles, concernent pour la plupart les effets
spéciaux : « Eleve4 : Non il y a une photo ! Il y a des effets spéciaux ; ca se fait des effets
spéciaux. » « Eleve4 : Non, il n'y a pas vraiment une licorne mais c’est comme si ¢ était vrai.
C’est montré dans le film » En majorité, les prises de distance arrivent au moment du bilan, a
la fin de la séance exploratoire (comme on le voit dans le graphe de 1’analyse séquentielle de
données, entre la vingtieme et la trentieme minute). Ainsi, cet extrait: « Eleve6 : Ben on avait
appris en fait on avait regarde les images et on devait répondre a un questionnaire et on devait
dire ce qui etait vrai ou faux, et on avait appris que les images elles étaient, enfin que des fois
les images elles pouvaient étre vraies et que des fois elles pouvaient étre fausses parce qu’il y
avait des effets spéciaux » Ou cet autre : « Eléve8 : Il y avait des effets spéciaux » Ces séances
de bilan sont organisées en « groupe classe ». Cette forme de travail favorise-t-elle une mise en
commun ?

Les interrogations sur le contenu, enfin, sont au nombre de 21, et elles sont plus variées. Elles
concernent la mise en doute de la véracité des informations dans le bilan de la séance 2 : « Que

pensez-vous de ces trois articles ? » « Elevel : En fait dans les trois textes il y a des moments
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ou il y a des mensonges. » Ou encore : « Eléve4 : Ben en fait dans Photoweb [qui annoncait une
invention permettant de realiser des tirages photo animés, NDA] en fait j'ai remarqué que ¢a
s ‘animait tout seul, c'est pas possible ? ». Dans la situation de recherche de la séance 3 (analyse
des images de licorne), elles peuvent aussi concerner le caractere réel ou non des documents a
évaluer : « Eleve7 : [on avait vu] que c ‘était pas toujours vrai ? » ; « Eleve4 : L article existe.
La licorne n’existe pas » ; « Eléve4 : Non il y a une photo ! Il y a des effets spéciaux ; ¢a se fait
des effets spéciaux » ; « Eleve5 : La vraie licorne c’est le dessin ! » Dans ce dernier exemple,
1I’éléve a compris que la seule licorne dont on peut supposer qu’elle a réellement existé, est celle
du dessin illustrant un article scientifique.

Parfois, dans un méme extrait, 1’éléve s’interroge a la fois sur le contenu et sur la méthode de
production des documents analysés. Par exemple : « Eléve6 : Ben en fait on avait regardé les
images et on devait répondre & un questionnaire et on devait dire ce qui était vrai ou faux et on
avait appris que les images elles étaient, enfin que des fois les images elles pouvaient étre vraies
et que des fois elles pouvaient étre fausses parce qu’il y avait des effets spéciaux ». L’éléve
peut aussi interroger dans un méme extrait la source et le contenu : « Eléve6: Elle vient d’un

film qui s appelle Harry Potter ».

IV - G. Lien entre interactions et démonstrations d’esprit critique
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Un élément frappe : Ces prises de distance constatées sont presque toujours en lien avec une
interaction avec 1’enseignant. Peu le sont sans interaction avec I’enseignant.

En fait, toutes les prises de distance concernant le contenu déja relevées I’ont été dans le cadre
d’une interaction avec I’enseignant. Seule exception constatée : « Eléve5 : Mais non, c'était pas
ca ! », dans le cadre d’une interaction entre pairs. A ce moment-la, Eleve5 commente le choix
de sa camarade Eleve6 lors d’un exercice de réinvestissement (séanceb), un quizz interactif ou
il s’agit de trouver le bon endroit ou aller chercher une information. Eleve6 a répondu que la
réponse a la question « Comment s’appelle le trou a la place des canines dans la bouche d’un
cheval ? » se trouverait dans le livre Cabot-Caboche de Daniel Pennac. Eleve5 n’est pas
d’accord, et s’interroge donc sur le contenu de I’information présente sous ses yeux. Ainsi, le

dispositif mis en place semble avoir échoué a faire émerger un conflit sociocognitif de groupe.
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Les travaux écrits rendus par les éleves confirment-ils ces éléments ?
Les ¢leves devaient, pour clore cette séance 3 d’analyse d’images de licorne, remplir sur

I’ordinateur un tableau (voir annexes).

Dans ce tableau, le duo Eleve8-Eleve9 ne donne aucune réponse a la question « De quel site est
issue cette image ? » Il écrit que I’image de la Dame a la Licorne « n’est pas réelle », sans
justifier. Idem pour les images du film Harry Potter, il ne justifie pas : « Ce dessin n’a pas [’air
réel ». Enfin, pour I’image 3, du site de jeu, il formule que « ¢’est un mythe, et ¢ était juste un
effet special ». Il estime que le dessin illustrant I’article sur la licorne préhistorique « n’est pas
réel, c’est un mélange de triceratops et de licorne ». A la question : « Que penses-tu de ces
images ? », il répond selon les cas : « Ce dessin est pas mal et ¢ est plutot artistique ; la licorne
est plutbt bizarre » ; « [je pense] que c’était joli » ; « que c’est bien fait » ; « que c’était
moche ». On n’observe donc pas de recul, a I’exception de I’interrogation sur la méthode de
production de I’image de licorne du site de jeux, pour laquelle on soupconne des effets spéciaux.
Les éléves n’ont pas regardé sur quel site ils se trouvaient. Par méconnaissance technique ? Ils

n’ont donc pas été en mesure d’interroger ni la source, ni le contenu des documents présentés.

Le duo Eleve5-Eléve6, lui, a argumenté : L’image de la Dame a la Licorne ? « Oui, elle existe
PARCE QUE notre maitresse nous I'a montré que la tapisserie existait en vrai elle nous a
ramené un sac qui vient du musée » Les images du film Harry Potter ? « L'image est tirée d'un
film qui s’appelle Harry Potter DONC elle est fausse. » Pour le site de jeux, « On trouve que
cette image est fausse » ; et pour le site de 1’article sur la licorne préhistorique, « On ne sait pas
si cette image est vrai ou fausse ». A la question : « Cette image est-elle vraie ? », les deux
éleves répondent : « Oui » pour la Dame a la Licorne, « Oui et non » pour Harry Potter (ce qui
laisserait penser qu’elles sont conscientes que cette image est fabriquée, méme si elle a 1’air
réaliste ?) ; et enfin, « Non » pour les deux dernieres images.

Seul le duo Eléve4-Eléve7 a su a chaque fois trouver « de quel site est tirée cette image » :
« musée Moyen-Age », « YouTube », « le grimoire-de-sorcellerie », et « le Plus Nouvel Obs,
un site d’aformation » (sic). En outre, il a répondu aux questions en argumentant. Pour La dame
a la Licorne : « Elle existe, on nous a présenté un sac [qui vient du musée] fait a la main (...)
[Elle] est au musée de Paris, car [elle] était dans un chateau ». Pour Harry Potter : « [L’image]
existe et est dans le film Harry Potter. » En revanche, le dessin illustrant I’article sur la licorne
préhistorique semble 1’avoir dérouté : « L image n’existe pas une licorne ne se mélange pas »...
Comme le duo Eléve8-Eleéve9, I’apparence de cette licorne effectivement représentée comme
un animal préhistorique tendrait & prouver son caractére légendaire et non réel pour ces quatre
¢éléves... comme si « le mélange triceratops-licorne » s’apparentait pour eux a un animal

fantastique, telle la chimere mélangeant aigle, serpent et lion.
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» Ce que I’on en retient :
Le premier élément que nous pouvons relever est qu’effectivement, certains obstacles
rencontrés par les éléves empéchent tout exercice de I’esprit critique. Les deux dimensions 1
et 2 (la connaissance technique et la connaissance scientifique) semblent liées a la capacité de
prise de recul. Concernant les connaissances techniques, hors enregistrement vidéo,
I’enseignante a pu voir des éleves se plaindre a deux reprises : « Mais tu as tout effacé ! (au
camarade d’a c6té qui a manipulé la souris) » « Magali, le document que nous devions regarder
s’est effacé ' ». A chaque fois, les éléves étaient blogqués : impossible sans une maitrise
minimale de s’interroger a bon escient.
Par ailleurs, un obstacle insoupgonné est apparu lors de I’analyse de la vidéo : I’incapacité
d’argumentation, qui a plusieurs reprises empéche I’Eleve8 de formuler une véritable
interrogation critique. Cet éléve ne manque pas de connaissances techniques ni scientifiques :
c’est lui qui va parler des effets spéciaux. Mais il I’asséne comme une vérité non discutable,
sans argumenter, sans nuancer, ce qui oblitére sérieusement sa capacité de recul.
En ce qui concerne les quatre dimensions repérées au départ, si on considére le poids important
des interactions avec 1’enseignant déja remarqué (voir ci-dessus), ce scénario de recherche
semble permettre de valider le rGle essentiel de 1’action de I’enseignant dans la sollicitation de
I’esprit critique de 1’éléve. La dimension 4 (la posture de 1’enseignant), semble donc bien, elle
aussi, jouer un réle.
En revanche, en ce qui concerne la dimension 3 (le lien entre les modalités de travail et
I’exercice de la pensée critique), le dispositif mis en place semble avoir échoué a faire émerger
un vrai conflit sociocognitif de groupe. Nous avons rencontré un seul exemple, dans le cadre
d’un travail en duo. Le reste du temps, le travail de groupe a été trop difficile (gestion de classe)
pour créer les conditions favorables a I’émergence de I’exercice d’un esprit critique entre pairs.
Seules les périodes de bilan, rebrassage ou rappel de la séance précédente, ont été des périodes
fécondes pour plusieurs éléves concernant 1’exercice de 1’esprit critique. Est-ce la forme de
travail (groupe classe) qui I’a permis ? Cela resterait & préciser.
A T’étude des travaux écrits des éleves, le lien entre la dimension 1 (la connaissance technique
nécessaire) et I’exercice de la pensée critique est la encore mis en exergue, Si on consideére que
le fait de ne pas savoir consulter I’adresse URL d’un site a empéché Eléve8 et Eléve9 de
s’interroger sur la source et le contenu des documents qui leurs ont été présentés, et que

certaines fausses manipulations ont bloqué le travail des éleves (document effacé par erreur).

V- Qu’ont retenu les éléves ? Analyse de I’entretien a posteriori

Qu’ont retenu les éléves de cette séquence d’apprentissage ? A I’issue de la séquence, un

entretien semi-directif a ét¢ mené avec les huit éleves de CM1. La totalité des 8 éleves était en
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capacité d’expliquer ce qu’ils devaient faire lors de la séance : Chercher si la licorne existe
(pour 2 d’entre eux), chercher quelle image était réelle parmi les images présentées (pour 2
d’entre eux), et les deux, pour les 4 restants. La notion du vrai et du faux sur Internet est abordée
par beaucoup d’éléves : « Je devais regarder sur des sites les images de licorne qui n’étaient
pas totalement vraies. » Eléve7 tient a préciser que des le début, « au départ, j étais siire que
les licornes n’existent pas ». Eleveb, elle, résume en une phrase : « Pour se retrouver sur
Internet, on devait apprendre a vérifier sur quel site on est. Et dire si les images de licornes
que tu nous as montrées étaient vraies ou fausses. »

A la question « Comment as-tu fait pour répondre ? » : 5 ont répondu s’étre connectes sur les
sites, 3 ont dit avoir répondu au hasard. Eleve5 argumente : « Je me suis connectée et j'ai
regardé si les images avaient [’air réalistes ou pas. Je n’ai pas répondu au hasard. »

A la question de savoir si, pour chaque image, ils avaient pris soin de chercher sur quel site ils
se trouvaient, 6 a 7 éléves ont répondu « oui », et ont pu nommer le site. Pour le site du musée
de Cluny (La dame a la licorne), Eléve7 dit : « ’adresse du site ? Non je n’ai pas regardé ».
Mais lorsqu’on lui demande « Tu sais ou on regarde [’adresse d’un site ? » elle répond bien :
« Oui, en haut » de la fenétre. Elle dispose donc bien de la maitrise technique. Lui reste a
acquérir le réflexe de vérification, la prise de recul nécessaire. Eleve5, elle, formule clairement :
« Qui, c’était le site du musée a Paris; le musée ou sont mises les peintures. »
Pour le site de ’article de I’article sur la licorne préhistorique (L 'Obs), Eléve7 a bien regardé.
Elle répond : « Je crois que c’était Obélix ? » Lorsqu’on lui précise : « C’était le site d’un
Jjournal connu qui s’appelle 1.”Obs. D’aprés toi, est ce qu’il s’agit d’un site fiable ? » Elle
répond : « Oui, c’est un site officiel. » Eléveb, en revanche, remarque : « Je savais qu'il
s’agissait d’un article, mais je n’avais pas vu que c’était le site d’un journal. »
Pour le site ou se trouvaient les images du film Harry Potter, enfin, Eléve5 estime qu’ils

s’agissait d’un site « personnel », parce que « ¢ était pas un site trés trés fiable ».

En revanche, la trés grande majorité encore avoue ne pas s’étre renseignée sur 1’onglet
« sources » du site pour savoir qui le gérait (7 a 8 éleves). Concernant I’image de la Dame a la
Licorne, Eléve5 a tout de méme été capable d’analyser qu’elle se trouvait sur un site officiel, et

par conséquent plus fiable : « Oui, ¢ était un site du musée de Paris il disait vrai. »

3 des éleves interrogés en tirent comme conclusion que « les sites officiels paraissent plus
fiables que les sites personnels ». 5 en concluent qu’« il faut regarder sur quel site on se
trouve ». (« Chaque image n'était pas toujours vraie », « Le musée ou le site de l'article sont
plus officiels », « Les effets spéciaux existent. »). Mais la notion de site personnel et site officiel
reste floue : Eléve7 avance que « le site de Harry Potter est un site officiel ». Or, les images

tirées du film Harry Potter se trouvaient sur un site personnel... Eléve5 exprime clairement : «
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Le site officiel est plus sérieux, par exemple le site du musée ou celui de I’article (L Obs,
NDA). » Eléve7 en déduit qu’« il faut bien regarder ou on est » ; et lorsqu’on lui demande :
« Tu le faisais avant ? », elle répond par I’affirmative. Eleve6, elle, en a « retenu qu il y a des
images qui pouvaient étre trompeuses genre la derniére [la licorne préhistorique dans I’article].
On se disait que c’était pas du tout vrai que ¢a n’existait pas et au final.... ». Eleve5, enfin,
réfléchit : « On a appris a regarder les sites sur ['ordinateur ; a ne pas prendre de choses

comme vraies sans se poser de questions. »

5 éleves sur les 8 ont su dire que la tapisserie du site de la Dame a la licorne est réelle (« Oui,
Je sais que la tapisserie existe », argumente Eléve7). 2 ont répondu qu’elle n’existe pas. Soit
« les tapisseries n’existent pas » pour eux, soit ils ont confondu avec la licorne et répondu « la
licorne n’existe pas ». Peu ont su argumenter, comme Eléve5 : « Oui, I’image est réelle parce

que tu nous as dit qu elle était dans un musée et tu nous as ramené un sac de ce musée ».

Tous ont su dire que les images du site Harry Potter n’étaient pas réelles, les effets spéciaux
ont bien été intégrés... « Non j’'ai vu qu’il s’ agissait d’'un film avec effets spéciaux », précise
Eléve7. Eleve5 ajoute : « Non, ce sont des effets spéciaux et c’est tiré d’un film, et surtout
qu Harry Potter ¢ ’est de la magie... » Cependant, certaines incertitudes demeurent. Eléve4, par
exemple, hésite a répondre sur la réalité des images d’Harry Potter : « Je sais pas, parce qu’on
peut mettre des effets spéciaux. » Sa réponse marque une vraie interrogation quant a la méthode
de production du document. Eléve6, enfin, argumente méme : « Non, déja ¢a se voyait que

¢ 'était un effet spéciaux [sic] parce que le cheval il était hyper blanc, il ressortait beaucoup.»

Quant au dessin de licorne préhistorique illustrant I’article intitulé La licorne a existé a la
Préhistoire, 6 ont conclu qu’il n’était pas réel. « C’est un dessin, ce n’est pas vrai ». « Non, ce
n’est pas une image réelle parce que c’est un dessin », signale Eleve7. La méthode de
production du document a été interrogée : « |l n’existait pas de photographes a la préhistoire,
c¢’est pour cela qu’il ne peut pas y avoir de photo... » Eleve5 énumere : « Non, cette image
n’existe pas. De 1, il n’y avait pas de photographe d’appareil photo a la préhistoire et de 2 ¢a
se voyait que ce n’était pas une photo ; On voyait que c’était un dessin. » 2 ont répondu que
I’image était vraie car « dans le titre de [’article, on dit que la licorne existe ». Ils confondent

donc encore, a I’issue de la séquence, « ['image est réelle » et « la licorne est réelle ».

1 seul des 8 eléves a réalise de lui-méme d’autres recherches sur Internet pour vérifier si la
Licorne existe, et 1 autre a recherché dans une encyclopeédie ! « Je ne [’ai pas encore fait, mais
je vais regarder dans une encyclopédie », signale Eléve4. Eleve7 a été encore plus loin : « Oui,
J ai été toute seule sur Google pour chercher la licorne. J ai regardé des photos de licornes, il

v en avait qui étaient vraies et d’autres qui étaient fausses. Ensuite, j’ai regardé des vidéos,
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une vidéo d’un monsieur qui disait qu’il avait découvert une licorne ! » Et lorsqu’on lui
demande : « Ou cela ? », elle répond : « En forét ». « C’était un Site personnel ou officiel ? »
«Un site personnel ». Et elle en déduit, sur la fiabilité de cet homme : « Est-ce qu 'on est siir de

ce que dit ce monsieur ? » « Non. » Une véritable prise de conscience.

A T’issue du travail, tous les éléves ont répondu qu’ils pouvaient a présent dire que « La licorne
n’existe pas », et plusieurs ont argumenté : « Je sais que c'est une légende et je I'ai vérifié » ;
« c'est un animal légendaire » ; « La licorne n’existe pas, j’ai vu dans mes recherches qu’il
s’agit d’un animal légendaire » ; « Je le sais mais je vais aller vérifier sur un livre un
dictionnaire ou sur plusieurs sites » ; « Ce n'est pas un animal réel ». 2 éléves n’ont pas
argumenté et ont répondu : « Je le sais » et « Parce que ». Eleve6 tranche : « La licorne n’existe
pas, au fond de moi je le sais. » Elle s’appuie sur sa connaissance culturelle pour argumenter.
Comme Eléve5 : « Non, je n’ai pas vérifié, je suis sire de moi. »

Enfin, a la question : « Qu'as-tu retenu de cet exercice ? », 2 ont répondu : « Je dois toujours
vérifier le site sur lequel je me trouve », 1 : « Je dois toujours vérifier la source d'un document »
et 1 : « Je dois toujours m'interroger sur le contenu d'un document ». Eléve4 ajoute : « Il faut
faire attention aux sites ». Eléve7 précise qu’« il faut vérifier ce qui est dit dans les livres
aussi ». « Une image n’est pas toujours vraie. » Eleve5 conclut : « On a vu qu’il fallait bien
regarder ou on était [sur Internet]. Apres, pas faire de bétises, pas croire des choses qui ne sont

pas vraies. »

» Ce que I’on en retient :

Ce que les éléves ont le plus questionné lors de ce travail est le contenu des documents mis a
leur disposition (« L’image est-elle réelle ? »). lls se sont aussi interrogés sur la méthode de
production de ces documents (la réalisation des images : « Comment ont-elles été élaborées ? »)
A ce titre, la séance sur la réalisation d’un folioscope a permis de montrer comment on pouvait
créer une illusion de mouvement, un des effets spéciaux les plus élémentaires. Il ressort de
I’entretien qu’il s’agit la d’un des aspects de la séance d’apprentissage qui a le plus marque les
apprenants — il a été particulierement développé lors de la séquence.

L’analyse de I’entretien semi-directif effectué aprés la séance a permis de confirmer
I’importance la dimension 4 (le role de I’enseignant) : Plusieurs éleves ont utilisé lors de
I’entretien les tournures de phrase « Nous avons appris », « tu nous as montré que... », qui
confirment I’importance de I’interaction avec le professeur. Les deux dimensions 1 et 2 (la
connaissance technique et la connaissance scientifique) semblent également importantes. 2

éleves ont confondu « Cette image est réelle » avec « la licorne est réelle ». lls ne font pas
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encore bien la distinction entre 1’animal (Iégendaire) et sa représentation (réelle). Il faudra

encore travailler sur cette notion, pour que s’installe une vraie capacité d’analyse et de recul.

V1 — Les apports de la recherche pour I’enseignante

V1 - A. Des apports

Les compétences 1 et 2 du référentiel de compétences communes a tous les professeurs et
personnels d’éducation indiquent que le professionnel doit : « Faire partager les valeurs de la
République », et « Inscrire son action dans le cadre des principes fondamentaux du systeme
éducatif et dans le cadre réglementaire de I'école ». La recherche que nous avons effectuée
s’inscrit bien dans un apprentissage du « vivre ensemble ». Nous avons discuté dans la premiere
partic que cette contribution a 1’émergence de ’esprit critique de 1’éléve est aujourd’hui
nécessaire et fait partie intégrante des nouveaux programmes d’EMC. Sans que cela constitue
une réelle surprise, la mise en ceuvre de ma séquence m’a confirmé que mes éléves de CM1 ne
disposaient pas encore des outils pour se débrouiller sur Internet. Si, lors du débat, ils ont su
dire : « Des fois on trouve des bétises sur Internet », si en voyant la vidéo Vinz et Lou, ils ont
su trouver des outils pour vérifier une information (aller sur d’autres sites, distinguer un site
personnel d’un site professionnel, consulter une encyclopédie ou un dictionnaire), lors de
I’exercice qui a immédiatement suivi, Seule une minorité a su s’interroger sur la véracité des
informations véhiculées dans les articles présentés. La prise de recul n’a pas été systématique.
Concernant la compétence 3, « Connaitre les éleves et les processus d'apprentissage », la
séquence m’a permis de mettre en place une véritable « situation probléeme » et de voir
quasiment le conflit sociocognitif se mettre en place dans la téte de certains éléves ; mais il m’a
aussi permis de me rendre compte qu’un apprentissage notionnel peut étre long, et qu’il ne suffit
pas d’une seule séquence pour mettre en place des concepts aussi complexes que ceux abordés
dans le cadre de cette étude. Ce travail m’a permis de m’installer sur le « long terme », car j’ai
pris conscience que ces « graines » plantées dans les cerveaux des enfants allaient mettre parfois

des années pour germer puis poUSSer.

Ce chantier mis en place m’a également donné 1’occasion d’« Agir en éducateur responsable et
selon des principes éthiques » (compétence 6), en ayant fortement conscience d’ouvrir des
pistes de réflexion dans la téte des apprenants dans un domaine essentiel pour leur devenir de
futur citoyen; cette séquence pourrait méme s’inscrire dans leur « parcours citoyen ».
J’ai vraiment eu le sentiment, avec la partie mise en place de la recherche (construire un
scénario) de « Construire, mettre en ceuvre et animer des situations d'enseignement et
d'apprentissage prenant en compte la diversité des éleves » (compétence 3 du référentiel de
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compétences communes a tous les professeurs). La partie analyse des données, elle, m’a permis
d’« Evaluer les progrés et les acquisitions des éléves » finement (compétence 6).
Enfin, je me suis trouvée engagee «dans une demarche individuelle et collective de
développement professionnel » (compétence 14), puisque j’ai di prendre en charge pour la
premiere fois ma classe dans la salle informatique, et ainsi comprendre le cadre légal de
I’informatique a 1’école (charte des Technologies Usuelles de I’Information de 1’établissement).
Mais c¢’est la compétence 9 qui a été le plus mise en ceuvre dans cette étude : « Intégrer les
éléments de la culture numérique nécessaires a I'exercice de son métier » (voir dans le chapitre

« limites » ci-dessous).
VI - B. Des limites

Concernant I’organisation de la classe, je me suis rendu compte que trop peu d’ordinateurs
fonctionnaient en salle informatique pour placer deux éleves par ordinateur.

Il a donc fallu placer en séance 2 trois éleves par écran, ce qui a généré une inattention et un
volume sonore trop élevé pour la mise au travail. Un éleve a besoin particulier présentant des
troubles des conduites et du comportement, a par exemple bougé de table en table et incité ses
camarades au bavardage. Certains se sont laissé entrainer...

En séance 3, j’ai donc décidé de gérer la classe par demi-groupes : un groupe d’éleves devant
les écrans (six écrans, deux par ordinateur), et un groupe de 12 en activité préparatoire réparti
en trois tables. Ces douze éleves avaient en charge de préparer des messages a envoyer a notre
classe correspondante de Nice : quatre éleves préparaient un message collectif (présentation de
la classe, questions a poser aux Nigois), quatre autres rédigeaient une présentation individuelle,
quatre enfin écrivaient une phrase de présentation en anglais.

Cette division a permis de gérer plus facilement les éléves devant les écrans. Quatre éléves
étaient réellement au travail, comme le montre le questionnaire rempli (voir en annexe). Et mon
éleve a besoin particulier s’est mieux concentré, aux cotés d’un camarade. En revanche, je n’ai
pas vu fonctionner entre eux le tutorat que j’espérais.

Le choix initial de classe entiére devant les PC n’était donc pas pertinent ; il a été modifie.
Concernant la « Prise en compte de la diversité et des difficultés des éléves » (compétence 4),
le multimédia devait permettre de prendre en compte toute la diversité des éléves, en sollicitant
le visuel, mais aussi le sonore, dans la présentation des documents. La presentation du dessin
animé Vinz et Lou en séance 2, par exemple, a permis de capter I’attention de tous sur la question
du vrai et du faux sur Internet. La présentation d’une vidéo pour montrer les tapisseries de la
Dame a la Licorne sur fond musical sonore en séance 3 (musique de la Renaissance) a aussi

permis de remobiliser mon éleve a besoin particulier. Le multimédia a également été utilisé

32



dans la séance 4 (vidéo projection du dessin animé La main a la pate, le cerveau et les écrans) :
ce dessin animé a permis a tous de comprendre les effets visuels et sonores.

La séquence visait entre autres a valider dans le domaine 1 du B2i la compétence « L'éleve sait
s ‘approprier un environnement informatique de travail ; il sait enregistrer ses documents dans
son espace personnel ou partagé en fonction des usages ».

Concernant la compétence 9 (intégrer le numérique), les objectifs disciplinaires fixés ont-
ils été atteints par les éléves ? La moitié environ des éléves a répondu a ce questionnaire,
I’autre n’en a pas été capable. La retranscription de la conclusion de la séance montre cependant
une prise de conscience. De fagon plus générale, je reste persuadée que ces évaluations ne sont
pas suffisantes, et que la compétence « adopter une attitude critique face aux résultats
obtenus » se construit sur des années (voire sur toute une vie). L’objectif n’était ici que de
valider une ébauche de prise de conscience. La notion de vérifier qui a créé le site, et pourquoi,
reste encore floue.

Les compétences B2i identifiées ont-elles été atteintes par les éleves ? Oui en ce qui concerne
la compétence « L'éléve sait s approprier un environnement informatique de travail ; il sait
enregistrer ses documents dans son espace personnel ou partagé en fonction des usages »...
pour ceux qui ont rempli le questionnaire (12 sur 24). Donc pas pour tous les éléves. Une autre
limite de cette évaluation est que les éléves étant a deux sur I’ordinateur, il s’avére compliqué
d’arriver @ une  Véritable  évaluation individuelle  effectuée «en  solo ».
Aspects juridiques et déontologiques a prendre en compte : Concernant I’activité de la
recherche documentaire, j’ai bien entendu incité les éleves a contrdler la validité de leurs
informations, puisque c’était 1’objet méme de la séance. En regardant dans le dictionnaire, en
regardant sur d’autres sites, en remplissant le tableau fourni en annexe, notamment.

Sur la question des droits, vis-a-vis de la propriété intellectuelle, 1’acces a toutes les ressources
que j’ai utilisées était libre (extension de 1’exception pédagogique, loi de la Refondation de
2013, documents présents sur des sites internet académiques). Sur la responsabilité éditoriale
(loi de 1881 dite « sur la liberté de la presse »), les parents ont signé en début d’année un droit
a I’image pour leur enfant, cela m’a semblé suffisant pour la réalisation d’un livret numérique.
A propos du filtrage Internet dans mon établissement, Quartz m’a obligée a vérifier par
avance 1’accés aux sites utilisés : je savais que je ne pouvais pas, par exemple, accéder a
Youtube. Mais méme un site de jeu en ligne sur le theme de la licorne prévu dans la recherche
était accessible ! En revanche, cette précaution m’a garanti que dans leurs recherches, les éléves
n’allaient pas arriver sur certains sites inadaptés a leur age, et en ce sens ce dispositif m’a
sécurisée (protection des mineurs).

Enfin, quelques regrets : Ne pas avoir profité de cette sequence pour initier les éléves aux

moteurs de recherche adaptés (Babygo). Mais les conditions de mise en ceuvre de la séquence
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ne I’ont pas permis (salle informatique peu équipée, peu d’ordinateurs en état de marche, une
connexion Internet déficiente. Un des roles importants de I’enseignant en matiére d’usage des
nouvelles technologies peut étre de faire connaitre aux éléves 1’existence de ces outils adaptés.
Autant les CM1 semblaient assez matures sur la question du regard critique a porter sur un
document quel qu’il soit, autant je me suis rendu compte que les CE2 restent naifs sur la fiabilité
des sources ; les questionnaires et la séquence en elle-méme ne leur ont pas donné encore toutes
les armes nécessaires. Le questionnaire les interrogeant sur leurs pratiques Internet me 1’a
confirmé. En lecture suivie, devant un roman comme Le chat de Tigali, certains s’interrogent
encore et me demandent si « [’histoire s’est passée en vrai » ... Je pense que je dois intégrer

dans mon activité quotidienne cette question du jugement critique.

V1 - C. Des améliorations envisagées

A partir de cette séquence, on aurait pu imaginer un développement sous forme de projet, qui
aurait permis par exemple un travail en équipe et avec des partenaires (des partenaires extérieurs
et les parents, compétences 10, 12 et 13). Par ailleurs, une mise en lien avec la charte des TUIC
de I’établissement (obligatoire depuis 2004 et signée en début d’année par tout usager de
nouvelles technologies de I’information et de la communication de 1’établissement) est prévue
en période 5. J’envisage une séance de frangais/EMC pour leur distribuer la charte. Aprés une
lecture collective par les éleves, je les interrogerai : « Savez-vous ce que c’est ? » « La charte
que nous avons signée » « Vous allez la lire, me dire les mots que vous ne comprenez pas »...
Puis dans un deuxiéme temps, je les mettrai en « situation probléme » : « A votre avis, avons-
nous respecté chaque point de cette charte durant notre recherche documentaire ? Vous avez

10 minutes, puis nous allons tout passer en revue ensemble. »

Mais les améliorations que j’envisage portent surtout sur la gestion de classe : une organisation
systématique en demi-classes pour toute la durée de la séquence, afin d’obtenir une meilleure
mise au travail et de pouvoir prendre en charge la totalité des éléves en activité sur les
ordinateurs. Je me suis rendu compte de la lourdeur de cette prise en charge, et dans 1’idéal, je
prévoirai dorénavant ces activités plutét sur des temps de décloisonnement voire, en APC
comme certains de mes collegues le font déja. L’ inconvénient d’une prise en charge en APC

est que cela prive beaucoup d’¢éleves de ’activité. ..

Enfin, et surtout, je retiendrai personnellement la nécessité pour 1’enseignant de se placer en
retrait, s’il veut créer les conditions d’apprentissage nécessaires et rendre possible le
déclenchement d’un conflit sociocognitif chez 1’éléve. Cela a sans doute été la prise de

conscience la plus notable permise par 1’analyse de vidéo.
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CONCLUSION

La recherche me semble avoir confirmé I’importance des dimensions 1 et 2 : il existe bien une
connaissance technique et une connaissance scientifique « minimales » pour pouvoir exercer
un esprit critique. Sans cela, on pose des jugements non argumentés (cf. éleve6 qui ne sait pas
répondre a la question « sur quel site te trouves-tu ? » et ne peut donc réfléchir en conséquence
a la fiabilit¢ du document qu’elle analyse). Elle tendrait également a montrer le réle de

I’enseignant (dimension 4).

Par ailleurs, lorsqu’il prend ses distances, ce que 1’éléve interroge le plus semble étre le contenu
d’un document. Moins souvent, il se questionne sur la méthode de production du document (en
I’occurrence, la manipulation d’images). Mais il ne prend que trés peu de recul par rapport a la
source du document (lors du scénario, seuls 2 éleves ont interrogé la source du document, a une

seule reprise).

En revanche, le scénario mis en place a trouvé ses limites et il ne nous a pas été possible de
travailler sur la dimension 3 : I’influence de 1’organisation du travail sur I’exercice de 1’esprit
critique de I’éléve. Un des obstacles rencontrés lors de cette recherche a été d’aprés moi la
gestion de classe. Un « juste milieu » n’a pas été trouvé entre mise en retrait nécessaire de
I’enseignant et étayage suffisant. Un autre travail de recherche serait sans doute nécessaire pour
aller plus loin. On pourrait imaginer, par exemple, de monter un scénario et de mettre en ceuvre
ce méme scénario avec deux classes différentes, et deux organisations de classe différentes,

pour ensuite pouvoir comparer ?

De facon plus générale, la construction de I’esprit critique chez 1’éléve est un travail de trés
longue haleine, qui va durer toute sa scolarité, et méme se poursuivre durant toute sa vie
d’adulte. Dans ce contexte, les nouvelles technologies représentent a la fois un dédale complexe
qui nécessite le regard distancié de 1’utilisateur, mais aussi un outil susceptible d’aider dans
cette prise de conscience. Bref, un instrument a maitriser, qui peut devenir un instrument pour

maitriser.
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RESUME

L’apprentissage par le numérique se généralise. Les enseignants dans leur ensemble peuvent
apprécier le grand enthousiasme de leurs éleves devant 1’outil Internet, mais également la
nécessité de les initier a ’immense complexité du Web. Les Instructions Officielles prévoient
de « dispenser a chaque éléve la formation qui lui permettra d'accéder a I'utilisation raisonnée
des technologies de I'information et de la communication.» Il s’agit donc d’aider I’¢éléve a
« adopter une attitude responsable » dans son usage de 1’Internet. Quel réle peuvent jouer
les nouvelles technologies dans I’exercice de la pensée critique ? Nous avons vu dans une
premiére partie que les recherches scientifiques se sont intéressées au lien entre esprit critique
et nouvelles technologies depuis les années 1960, époque qui voit les TUIC se développer a un
rythme effréné. Comment faire le tri, hiérarchiser et distinguer le vrai du faux dans toutes
ces informations ? Nous avons ensuite tenté d’établir que faire preuve d’esprit critique, c’est
interroger, soit le contenu, soit la méthode de production, soit la source d’un document
présenté. Qu’en est-il dans une classe de cycle 3 ? Nous avons interrogé des professeurs de
CML1, qui estiment dans leur grande majorité que leurs éléves ne font que peu preuve d’esprit
critique, et qu’il est nécessaire de travailler avec eux sur ce sujet.

Nous avons alors dégagé quatre dimensions: Dimension 1: le lien entre connaissance
technique et exercice de la pensée critique. Dimension 2: le lien entre connaissance
scientifique et exercice de la pensée critique. Dimension 3 : I’influence des modalités de travail
sur I’exercice de la pensée critique. Enfin, Dimension 4 : I’influence de 1’enseignant dans
I’exercice de la pensée critique de 1’¢léve. Nous avons ensuite mis au point un scénario, testé
aupres de 8 éleves de CML1. Les éleves devaient analyser quatre images de licorne. A chaque
fois, nous avons établi des observables dans les 4 dimensions étudiées : 1’usage informatique
des éléves (regardent-ils I’adresse URL 2 Utilisent-ils le moteur de recherche ?) ; les interactions
entre ¢éléves ou avec I’enseignant, en lien avec les moments ou 1’éléve fait preuve d’esprit
critique ; les avis argumentés ou non ; et toute interrogation (contenu, methode, sources).
Dans une deuxi¢me partie, 1’analyse de la séance filmée et les entretiens ont permis de mettre
en évidence I’importance des dimensions 1 et 2 (les connaissances techniques et scientifiques
sont nécessaires). Quant a la dimension 4, I’enseignant semble jouer un role moteur dans la
prise de recul. Les éléves interrogent surtout le contenu d’un document, loin devant la méthode
de production, et ils se questionnent treés peu sur les sources. En revanche, la dimension 3,
I’influence des modalités de travail, n’a pas pu étre étudiée. Un « juste milieu » n’a pas été
trouvé entre mise en retrait nécessaire de I’enseignant et étayage suffisant. Un autre travail de
recherche pourrait permettre d’aller plus loin : On pourrait imaginer un méme scénario mis en

ceuvre devant 2 classes differentes, avec 2 organisations de classe différentes, pour comparer ?
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PARTIE 1 - ELABORATION DE LA PROBLEMATIQUE

La séquence EMC : VVrai ou faux sur Internet

SEANCE 1 : Faire émerqger les représentations - 2x45 mn

Compétences

Activités

Durée, support

Objectifs
Faire émerger les
représentations  des

enfants par un débat
jeu derole.

Difficultés Pas
d’idées (peu probable
vu le sujet, qui
intéresse les éléves).
Débat non audible
(personne n’écoute).
Différenciation

possible : Dans la
répartition des quatre
groupes, faire

attention a I’équilibre
(que tous les « grands
parleurs » ne se
retrouvent pas dans
un seul groupe, et les
« petits parleurs » de
I’autre). Ajouter des
outils : Si nécessaire,

montrer deés cette
séance d’autres
dessins (voir

annexes). Distribuer
les cartes « joker »
qui présentent des
arguments possibles.
Repéter les regles de
débat : on s’écoute.
Remédiations
possibles : Pour
aider les éléves, faire
résumer ce qu’ils ont
appris 1’an passé sur
les risques possibles

d’Internet. Leur
suggeérer de
s’appuyer sur les
trois dessins
distribues.

Connaissances
(EMC) :

« Prendre
conscience des
enjeux citoyens
de
I'informatique
et de I'internet,
adopter une
attitude critique
face aux
résultats
obtenus. »

Capacités
(Francais) :

« Lire
silencieusement
un texte, le
comprendre. » ;
« Apporter des
arguments,
participer au
débat de
maniére
constructive,
rester dans le
sujet, situer son
propos par
rapport aux
autres »

Attitudes (Inter
net) : «Adopter
une attitude
responsable » ;
(Frangais)

« Respecter les
regles
habituelles de la
communication,
».

Etape 1, poser la situation. Distribuer le dessin.
« A votre avis, de quoi parle ce dessin ? ».

Etape 2, Annoncer le débat. Interroger les éléves
. « Pour vous, I’Internet, est-ce une bonne ou une
mauvaise chose ? » Réponses attendues : « J’y vais
pour les exposés » ; « C’est fatigant si on y va trop
souvent» ; « Parfois on tombe sur des
méchants » ; « Je peux téléphoner & ma mamie a
Tahiti ! » Lister les réponses au tableau. Annoncer
qu’on va parler des risques et avantages d’Internet.
Etape 3, lecture de I’article « trop d’écran ».
Lecture individuelle de I’article Trop d’écran, c’est
pas vraiment bon. Faire émerger le theme du débat,
« faut-il limiter 1’accés a Internet aux enfants ? ».
Etape 4, Identifier les acteurs du débat.
Constituer quatre groupes d’éléves, un pour chacun
des quatre acteurs du débat : un éleve qui passe
beaucoup de temps devant Internet, une éléve qui
utilise Internet raisonnablement, des parents qui
luttent pour limiter 1’exposition a Internet, et un
médecin spécialiste des enfants. Chaque groupe
doit trouver quatre arguments pour son personnage.
Etapes 5, le débat, 20 mn, classe divisée en quatre
groupes. L’enseignant est meneur de jeu et gardien
du temps, il distribue la parole. Chaque groupe joue
son personnage et argumente pour défendre son
point de vue. Chacun doit s’écouter et se répondre.
Etape 6, autoévaluation. Evaluation formatrice.
De maniére individuelle, a 1’écrit, chaque éléve
remplit une grille d’évaluation pour analyser son
propre comportement durant le debat.

Etape 7, institutionnalisation. Le maitre revient
sur I’évaluation du débat. « Quels personnages
avaient un avis proche, un avis contraire ? » « Quel
groupe a le mieux convaincu ?»

Elaboration en commun d’un écrit résumant cinq
risques et avantages d’Internet, a copier dans le
cahier d’EMC : « Je connais et respecte les droits
et devoirs indiqués dans la charte des TUIC de mon
école » ; « Je sais quelles informations je peux
communiquer ; je protege ma vie privée. » « Je
respecte les autres (pas d’injures).» «Si je
souhaite récupérer un document, je verifie dans
quelles conditions j’ai le droit de ['utiliser. »

5 mn Groupe
Classe. Dessin.

10 mn Groupe
Classe. Dessins
pour aider si
besoin.

15 mn

Groupe Classe
Article Trop
d’ecran.

15mn

Quatre groupes
Cartes «roles »
a distribuer.

25 mn
Quatre groupes

10 mn
En individuel

10 mn
Groupe classe
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SEANCE 2 : La désinformation ; « Tout n’est pas vrai sur Internet » - 50 mn

Objectifs Compeétences Activités Support/Durée
Connaissances | Etape 1, Faire émerger les représentations. Repartir du | 5 mn
Faire (EMC) : dessin « désinformation ». Interroger : « Quand vous devez | Groupe classe
comprendre | « Trouver des faire un expose, ou cherchez-vous les informations ? Avez- | Tableau
aux éléves indices avant vous déja fait des recherches Internet ? » « Est-ce que tout | Dessin
la d’accorder sa est vrai sur le Web et comment vérifier ? » déclencheur
nécessiteé confiance aux
d’un regard informations et | Etape 2, analyser un scénario. Visionner la vidéo Vinz et | 15 mn
critique propositions Lou, Tout n’est pas vrai sur Internet. Vinz et Bob ont un | Groupe classe
sur les fournies sur exposé a faire sur la faune sous-marine. Bob décide d’aller | Ordinateur
informations | /’Internet. » a ’aquarium municipal, Vinz se contente du premier site | Vidéo
trouvé sur Internet et fait un copier-coller. Son exposé est un | Projecteur.
---------------- Capacités fiasco. «Vinz a-t-il eu raison de se contenter d’un seul | Vidéo
(Frangais) : site ? » « L’enseignant est-il en colére car Vinz a utilisé | Vinz et Lou
Difficultés « Lire I’Internet ? Ou plutot parce qu’il n’a pas pensé a verifier la | « Tout n’est pas
possibles silencieusement | pertinence des informations ? Qu’aurait-il dQ faire pour | vrai sur
un texte et le compléter ses recherches ? » I’Internet »
comprendre Expliquer aux éleves la vérification des informations. Ecrire
Vidéo mal (reformuler, au tableau : « Bien regarder [’adresse du site », « Ne pas se
comprise. résumer, contenter d’un seul site », « Vérifier par recherche de mots
Concept repondre ades | clés sur google », « Vérifier qu’on est sur un site de son
de questions) » age», «Pas de copier-coller », «Site officiel/site
veérification personnel » « Moteur de recherche adapté (babygo, gwant
mal intégré. | (Internet) : junior) »

Différencier

- Rediffuser,
présenter une
grille
d’analyse de
la vidéo,
aiguiller
I’éleve vers
le « défi
interactif »
lié.

- Multiplier
les exercices
du méme

type.

« Effectuer une
requéte dans

un moteur

de recherche.
Varier

les sources
d’information.
Utiliser des
outils
appropriés a son
age. »
(Sciences) :

« Suivre

une démarche
d’investigation »

Attitudes :
Internet :

« adopter une
attitude
responsable »

Evaluation formative, « défi interactif ». Aiguiller les
éleves vers le « défi interactif » associé a la vidéo Tout n’est
pas vrai sur Internet de la page Vinz et Lou, pour valider la
compréhension, par un QCM.

Etape 4, Systématisation, Proposer aux éléves de se
connecter sur « ac-poitiers.fr. ». Trois articles présentés : le
premier, ou un professeur « Dr Poa Sonda Vril » travaille au
téléchargement de sandwich. Le second, sur un site qui
propose des « tirages animés » de photos. Et le dernier, qui
parle d’une nouvelle note qui « permettrait enfin aux
musiciens d’écrire toute la musique qu’il est possible
d’entendre ». Répondre aux questions « Comment s'appelle
I'inventeur de la machine ? » («Poisson d’avril ») ; « A
quelle date est paru I'article ? » (1°" avril) ; « Que penses-tu
de ces 3 sites ? »

Etape 5, institutionnalisation. Conclure : « Vous avez des
outils a votre disposition pour vous interroger : Vous étes
capables de vérifier une information sur Internet. »

10 mn

En individuel
Acces Internet.
« Quizz
interactif »

15 mn

En demi classe
Acces Internet.
Site interactif
Académie
Poitiers.

Salle
informatique
demi classe

a deux par
ordinateur

5mn
Groupe classe
Tableau
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SEANCE 3 : La Licorne, vrai ou faux ? - 55 mn

Obijectifs Compétences Activités Support/Dur
ée
Connaissances | Etape 1, Poser la situation. Demander aux éléves | 5 mn
. (Internet) : « Nous avons étudié La Dame a la Licorne. D aprés vous, | Groupe
Presenter o . . :
« Maitriser un est-ce que la licorne existe ?» Ils devraient pour | classe
la charte environnement | beaucoup répondre « non ». Demander « Comment peut-
, informatique on le vérifier ? » « Faisons une recherche Internet. »
d’usage .
« Saisir
des TUIC I'adresse URL Etape 2, la recherche
d'un site Web et | Annoncer : « J'ai réalisé moi-méme une recherche, je | 20 mn
naviguer dans suis tombée sur quatre sites que je vais vous indiquer. | En duos
--------------- celui-ci. Utiliser | Vous allez les regarder, me dire ce que vous en pensez. » | Internet.
un mot-clé ou un | - « La Dame a la Licorne », présentation des six Moteur
menu pour tapisseries. de recherche
Difficultés effectuer une - La licorne dans le film Harry Potter adapte, type
possibles recherc,h(_a. » - L ’arti,cZ? sc?entiﬁque annongant que la licorne a existé babygo_, ou
« Apprécier la a la Prehistoire. gwant junior
- Techniques pertinence des - Le site de jeu http://le-grimoire-de-sorcellerie.fr/licornes.html
(mauvaise sites ou .
documents Etape 3, mise en commun 10 mn
connaissance de | proposés. »» Quelle image est vraie ? Quelle image ne ’est pas ? | Groupe
. Rappelez- vous, vous disposez d’outils pour vérifier : classe
I’environnement : , } -
> « Bien regarder [’adresse du site » > Un site semble | Tableau
informatique). Capacités : « officiel », celui du musée de Cluny. Un autre semble un | Cahier
(Francais) : site de média (I’article), un troisiéme... semble un site | d’EMC
« Lire personnel, ou I’on voit un extrait du film Harry Potter. Le
Différencier silencieusement | dernier est un site de jeu.
- Tutorat dans un texte » > « Ne pas se contenter d’un seul site » « Vérifﬁer par
recherche de mots clés sur google > Aller faire des
chaque duo recherches sur moteur de recherche Babygo.
d’ordinateur (un Attitudes : . . .
Internet : » Nous avons donc une image de tapisserie,
qui sait un qui « adopter une ancienne, Une image d’illustration d’article et
ne sait pas). attitude une image de film. Sur laquelle peut-on
responsable » s’appuyer pour dire que la licorne a existé ou
n’a pas existé ?
- Faire expliquer 20 mn
Etape 4, nouvelle recherche. En duos
par les éléves Dites-moi sur ces trois images quelle image est réelle et | Internet.
qui ont compris. quelle image ne 1’est pas. Comment le savez-vous ?
10 mn
Etape 5, mise en commun conclusion Groupe
La tapisserie de la Dame a la licorne existe, on le sait, elle | classe
se trouve dans un musée (recherche). La licorne de | Tableau
I’article a 1’air d’étre un dessin, mais 1’article dit qu’elle | Cahier
a vraiment existé. L’image du film semble réelle mais on | ’EMC

sait bien que Harry Potter n’existe pas ???
« Nous allons voir cela la prochaine séance. »
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SEANCE 4 : Le film, manipulation d’images - 55 mn

Objectifs

Compétences

Activités

Durée, support

Découvrir que
le cinéma, la
télévision et
I’animation
utilisent
certains
phénomenes
d’illusion
visuelle.

(séance « La
main a la Pate,
I’enfant, le
cerveau et
I’écran »)

Connaissances :

Manipuler et
expérimenter,
formuler une
hypothese et la
tester,
argumenter

Capacités :

« Echanger,
questionner,
justifier un point
de vue »

Attitudes :

« Pratiquer une
démarche
d’investigation :
savoir observer,
guestionner. »

Etape 1, poser la consigne. Repartir de la seance
précédente, de 1’extrait du film Harry Potter dans lequel
on voit une licorne. Annoncer que nous allons regarder
comment on construit une image.

Etape 2, la vidéo. Diffuser a la classe la vidéo de dessin
animé du site La main a la pate, et demande aux éléves :
« que venons-nous de voir ? » Un dessin animé. « Y a-t-
on vu des personnages immobiles ou en mouvement ? »
> en mouvement. Noter alors au tableau : « comment se
fait-il que [’on voit bouger les personnages a l’écran ? »
> Une succession d’images que 1’on fait passer tres vite ?
Un « dessin animé » ?

Etape 3, situation probleme, le folioscope : Proposer a
la classe de travailler sur une série d’images. Le maitre
distribue la fiche folioscope avec vingt vignettes
numérotées, a découper. Il donne la consigne de découper
les vignettes soigneusement. Il interroge la classe : « que
remarquez-vous en observant ces vignettes ? » > 1l existe
de petites différences entre elles, elles sont numérotées et
vont dans un ordre précis. « en manipulant ces vingt
vignettes, faites bouger le personnage représenté. Vous
avez a votre disposition des agrafes et des trombones.

Etape 4, mise en commun. Au cours de la discussion
collective, repérer qu’on peut feuilleter rapidement les
vignettes, en prenant une partie entre le pouce et 1’index
et en faisant défiler les pages avec la main libre.
Demander aux éléves d’agrafer les images dans 1’ordre.
> Tester en faisant défiler les images lentement, en
retirant certaines images, en les mettant dans le désordre,
ou avec la méme image sur toutes les cartes.

Etape 5, institutionnalisation, > toutes les images, sont
nécessaires pour observer le mouvement. Mettre en
évidence la succession d’images fixes sur une video :
rediffuser la vidéo en choisissant 1’option de « ralenti »
disponible. Expliquer que I’impression de voir des objets
ou personnages en mouvement a partir d’images statiques
est une « illusion de mouvement ». « Devant un écran,
nous avons l’impression de voir des personnages en
mouvement. Mais il s’agit en fait d 'une succession rapide
d’images fixes un peu différentes les unes des autres. »

5mn
Groupe Classe
Tableau

10 mn

Groupe classe
Vidéo sur le site
Lamainala
pate.

20 mn,
En individuel

10 mn,
Groupe classe

10 mn,
Groupe classe.
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SEANCE 5 : Réalisation d’une affiche - 50 mn

Durée, support

Objectifs Compétences Activités
Connaissances : | Etape 1, poser la consigne. Repartir
Internet « Créer, | du dessin «vrai ou faux sur internet ». Annoncer
traiter, produire, | qu’on va construire une affiche pour informer
Réaliser exploiter d’autres éléves sur un « risque » : désinformation.
une affiche des données »,
sur un risque « S’informer,
d’Internet se documenter » ; | Etape 2, phase d’acculturation. Regard critique
« Savoir que sur I’affiche publicitaire : Présenter des affiches
des droits au vidéoprojecteur. Analyse : une affiche
limitent [ 'usage comporte message, slogan, image. Elaborer une
des documents grille d’analyse.
en ligne »
Difficultés Capacités : Etape 3, préparation d’une maquette. Choix
possibles Francais : des éléments : slogan, image, couleurs. Rappel :
« Par écrit, I’image doit étre libre de droits. Proposition du
- Les éléves n’ont reformuler 2 site freepik.com pour trouver I’image, et comme
pas d’idées. idees recherche : «ordinateur enfants ». Importation
- Les éléves essentielles » ; des éléments.
maitrisent mal les | « Ecrire
logiciels. un texte adapté
- Les ressources au destinataire » ; | Evaluation formative : verifier que le projet est
s’averent difficiles | « Connaissance conforme a la grille d’analyse.
a trouver. et emploi
pertinent des
phrases Etape 4, mise en page de ’affiche. A 1’aide de
Différencier déclarative, logiciels de PAO (Draw, Paint) — ou simple mise
interrogative, en page Word (fonction transparence «image
- Grille analyse injonctive et derriere le texte »). Finition et impression
de secours. exclamative » ; d’affiches en PDF.
- Tutorat
(un éléve qui sait Culture NB : ces affiches seront ensuite exposées dans le
aide un éléve humaniste (arts | hall de 1’école pour sensibiliser aux risques de
en besoin). visuels) : désinformation.
- Maitre prés de « Maitriser
ceux en besoin. quelques éléments
des langages
artistiques
visuels ; réaliser
une production. »
Attitudes :
Internet « adopter
une attitude
responsable »

5mn
Groupe Classe
Tableau

10 mn
Groupe classe
Affiches

au vidéo
projecteur.

20 mn,

En duos

Internet, deux par
ordinateur.
Logiciels

PAO (Draw)

ou Word.

Grille d'analyse
d’affiches
(Annexe 5)

15 mn,
En duos
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SEANCE 6 : Evaluation - 20 mn

Objectifs Compétences | Activités Durée, support
Evaluer Dire aux éleves de se connecter sur
I’acquisition des jerevise.net/b2i.
notions de
dangers de
I’Internet. Evaluation « Chercher la bonne 15 mn. en individuel
information ». Questionnaire « Ou peux- ’ '
Valider tu trouver : le n° de téléphone de ta grand-
: Usage N . ,

une partie mere ; combien d’euros vaut un dollar, le .

. responsable . . ; Ordinateur et
du B2i : de PInternet | "°M du chien de ta copine » (annuaire, acces internet
- Adopter DVD, téléphone, encyclopédie, livre, '
une attitude Internet). Puis, deux situations de

responsable.

- S’informer, se
documenter.

- Créer,

produire, exploiter
des données.

recherche sont proposées. Les éléeves
doivent trouver la bonne réponse parmi les
propositions du moteur de recherche : « Je
cherche en combien de temps un poulain
devient adulte » : Wikipedia, Site de
randonnée ou site sur leschevaux de
Troie ? «Je veux m’abonner au Journal
des enfants » : JDE.fr ou Enseignons.be ?

SEANCE 1 - le débat

- Le dessin déclencheur

- L’article Trop d’écran

- Les cartes débat jeu de réle.

EMC - Les supports :
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. 3-TEMPS DEVALUATION

De mariice inchvicuelie, 3 Fécrit, chagus Séwe sempit une grile dévalualion pour analyser son propre
comporizment darent e ébat.

ACTWIIE 2

2 Carte personnage

Une éléve
Ses parents limitent le temps passé devant
la télévision, ainsi que devant Fordinateur.
Elle n’aime pas les jeux vidéo et préfare
se consacrer a sa passion  : les chevaux.

2 Carte personnage

Un élave
Il adore jouer aux jeux vidéo, cest sa
passion. Il joue tous les jours , souvent
seul, ou parfois avec ses fréres. || posséde
une télévision dans sa chambre et

EVALUE ton comportsment 2u cours de o= débate.

PAGE 9- Conceptics : ChasSne CACHIN

[Nom_Psinom - il I'allume tous les soir s pour faire ses Elle a un téléphone portable, mais elle
{Dhirve ds dibet devoirs, elle luitient compagnie. Ses trouve insupportable, les copains qui
- £ ,' : parents lui permettent de rester devant pianotent toute la journée s ur leur
e : les écrans, ils disent  qu'ainsi , il se tient téléphone. llsle gardent allumé tout
tranquille et ne se dispute pas avec ses le temps. lls ne savent pas vivre sans.
fréres, ll pense qu'il passe bien4  h devant Elle est tras surprise, quand elle lit qu'a
] o L les écrans , tous les jours, e t bien plus 7 ans, un enfant a passé 1an, nuit et jour,
: - ::::b' pendant les vacances. Il ne peut pas s'en devantun écran | Elle pense que c’est du
; kgm passer. Parcontre,il sesenten bonne temps perdu et qu'il vaut mieux &tre actif.
(36 e moot 3 8 plocs 35 porsormogs. santé, et il est trés triste quand il ne peut Passsr"w:et:tnpsde‘;nmhsécmsest
§ T p— pas jouer avec les jeux vidéo  : il ne sait uneformede dépendance.
Fuiime fes cxeroiss. plus quoi faire |
| Je fens compts des arpuments des aufres.
Jassaie de répondre & un argument convarE.
| Jessae de comrplSisr un Sgement. 2 2
il Carte personnage Carte personnage
& cegmde el gume ade Parents Médecin
e e Iis luttent contre I' axposition abusive Les études actuelles montrent que
FRae s des enfants aux écrans, lls disent qu'i lexposition aux écrans peut étre
T atiist s carE « ,o:; faut poserdes ragles d’utilisation, dangereuse, sielle est abusive.
:t:;m.s ::‘,,m ors sa= ala maison. lls disent qu'il faut  limiter Ce chertheuretmedes!n explique qu'il
5= coupe = parsie I'exposition aux écrans, des enfants et faut informer les utilisateurs,
FSeve = voix poar domna- des jeunes, p arce que Cest mauvais pour les parents, des risques que représente
Jiriise Ges shacues personreles. leur santé. lls disent que 'école prévient F'exposition aux écrans. |l pense qu'il faut
{32 bavasde of jo n écoute pas. les éléves de 'usage de I'Intemet. apprendre 3 vivre rai bl t  avec
Time in Bagags farier. lls pensent que I'école doit aussi  alerter eux. Les écrans sont de plus en plus
[J6 113 pes pris & parcie. les élaves sur les risques liés 3 une nombreux, et 'exposition est de plus en

+Crille éiatorée dzprés des dooumanis en Igne sur ke site de lacadémis de Crltsl

Variangs -

En s'appuyant sur cefis grils. = malie paut auss chost ce fare évalver per les éidvas I3 prestation de e
adverss.

groupe, ou d'en groupe

~www | purlacsacom
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DISTRIBUEZ les cartes « joker » a la demande des éléves. Elles leur permettront de compléter -

leurs cartes « arguments ».

exposition excessive aux é&rans.
lls pensent que C'est une erreu
une télévision dans la chambre d'un
enfant. lls pensent ques les écrans

limitent les temps de lecture,

les activités créatives, limagination
des enfants. Suivant le conseildes
médecins, ils pensent qu’il faut qu'un
enfant, dés qu'il sait mar cher,passe3 h
par jour en étant  actif et mobile.

rde placer

plus importante. ll ne s'agitpa  sdeles
interdire, mais de contréler leur
utilisation. W ditqu’il faut faire la différence
entre les écrans interactifs qui peuvent
jouerunrdle éducatif, et les autres.

Il dit que les enfants doivent apprendre
aréguler, 3 limiter eux -mémes leur
consommation.

g Carte joker
Une éléve
Non, il ne faut pas limiter
expesition aux écrans.

Internet, Fordinateur me permettent
d‘acquérir des connaissances quand
Jje fais des recherches sur un sujet

pasde danger,donc |

prendre conf iance en moi, parce que
Je gagne souvent, je suis tras fort.
Avec la télé, Fordinateur, la tablette,
Je ne m’ennuie jamais. La tablette est
interactive, et fapprends beaucoup
de choses.

1y 3 30 ans, les écrans étajent peu
utilisés, mais, maintenant, il faut vivre
avec et sen servir. Nous sommes

au 21° sigcle |Cest un outil
incontournable.

Jenesuispas obdse,etjyvoistras
bien, je ne crois pas que les écrans
soient mauvais pour la santé,

Je fais mes devoirs devant la télé,

mais celane me génepas |

Je suis trés raisonnabile, car je ne me
léve pas la nuit pourjo uerades jeux
ou pour regarder mes textos | Mes
parents peuvent me faire confiance.

Les jeux vidéo me permettent de

g Carte joker

Un éléve

Oui, Il faut limiter 'exposition
aux écrans.

Il vaut mieux faire du sport, bouger, Cest
bon pour la santé. Je suis une utilisatrice
trés raisonnable |

Aforce d'écrire des textos toute la

Jjournée, mes copines n'échangent plus,
elles ne répondent méme pas a mes
questions quand je leur parle |

Il vaut mieux faire du cheva |, ressentir des
émotions, communiquer avec les autres,
queresterdevant des personnages
virtuels toute la journée.

Mes parents ont raison de limiter
I'utilisation des écrans, je ferai la méme
chose avec mes enfants,c  ‘est une bonne
éducation.

Aux Etats - Unis, un enfant peut passer

8 h par jour scotché devant les écrans I
Cest horrible  : Il ne doit rien pouvoir
faire d’autre |

Jenecomprends pasquel'on  puisse
regarder la télé le matin, devant son bol

de chocolat !

Je suis abonnée a un magazine papier,

ce qui me permet d‘altemer entre

le papier et les écrans.

Certains, aforc e d'étre devant les écrans,
se replient sur eux-mémes.

LE DEBAT SUR L'UTILISATION DES ECRANS

N°6
| 2" trimestre
| 2m3
.9 Carte joker 9 Carte joker
Médecin Parents
Oul, Il faut contr8ler I‘exposition Oui, Il faut limiter I'exposition
aux écrans. aux écrans.

PAGE 6 - Conception : Christine CACHIN

«.www.ljourlactu.com

I n'est pas interdit de resterdev  ant les
écrans, il faut simplement  contréler
la durée d'exposition.

Il faut alors étre  responsable et étre
capabl e d'évaluer letemps : il faut
éteindre I'écran quand le temps

autorisé par I'adulte est &puisé.

Il faut savoir écouter ses parents, et étre
capable de respecter leurs consignes.

Les écrans sont trés souvent source
de conflits entre parents et enfants.

devoirs, d'étudier les lecons.
La télévision, les jeux vidéo

1 ttent nt des
violents et rendent les enfants

tableau interactif , enclasse , sont utiles
pour apprendre.

choisir les écrans qui leur permettent
dagir, de réfléchir, de penser.

qui empéche de rencontrer les autres,
pour imaginer, pour &tre actif et
impliqué. C'est sa mauvaise utilisation
qui est dangereuse.

quand ils n'ont plus leurs écrans.

Lesécrans Interactifs : tablette tactile,

auxécrans est réce  nte, Certaines
études montrent quelle  peut
provoquer des maladies : obésité,
---- diabdte, maladies cardio-
Yascu . Pour grandir,
il faut bouger, faire du sport, aller au
soleil, 3 Fextérieur.

L'éco

Faire ses devoirs devant Ia télé
empéche de se concentrer.




SEANCE 2 - La désinformation : Vidéo Vinz et Lou sur Internet + quizz interactif

Retranscription de la video Vinz et Lou « Tout n’est pas vrai sur Internet »
Cans e bus -
Vinz dit @ Bob - « Faut faire un exposé sur la faune sous-marine ! »

- J'ai une idée ! Allons a Faquarnum municipal.

- Pff 1 Sur Internet en deux clics, je te fais 3 exposés, et tu seras encore a faquarium.
- Comme fu veux. Jyvais. Tuviens ?

- Dans tes réves ! A moi, Internet.

Vinz chez lui, devant son ordinateur :

« Excellent ! Un site ou il y a tout... Copier-coller, finito ! »

Le lendemain, en classe :

Vinz demande a Bob - « Alors ? »
- « Eh bien, ¢a a été long, mais jai assuré !
- « Moi aussi, en dix minutes !
L'enseignant intervient : « Bien, ces exposes ? Vinz, au tableau ! »

- Alors, les océans couvrent 70 % de la planéte... ¢a fait un paquet de fiotte. »

-  Owi...

- Les poissons dessous, ¢a fait un paquef de poiscaille.

- Et pourquoci vivent-ils sous l'eau ?

- Car iis ont toujours soif ! ... Une bande de poissons, c’est un banc. lls se serrent dans
des boites.

Tout le monde rit. Vinz confinue

- Le poisson clown gnmace e poisson pilofe conduit. Le poisson le plus répandu est Ie
poisson pané, camreé. Péché dans I'Arctique gelé, il est déja congelé préf au commerce.

L’enseignantdemande : « Ou as-fu trouve foutes ces bétises ? »

-  Sur Internet
- Etsurquelsite ?

Vinz regarde : c’était le site Poisson-d-avril.info... « Je comprends ftout... »

DEFI INTERACTIF

1 Ou Vinz a-t-il trouvé ses informations ?

o Dans une encyclopédie o Sur le site poisson-d-Avril.info o A l'aquarium municipal
2. Vinz a trouvé ses informations sur le site Internet de I’ Aquarium municipal

o Vrai o Faux

3. Toutes les informations qu’on trouve sur I'intemet peuvent &tre prises au sérieux

o Vrai o Faux

4. Pourquoi Vinz risque-t-il d’avoir une mauvaise nota a son exposé ?

o Parcequ’il a faitdes recherches sur le net

o parce quil a utilisé « copier-cofler » sans réfiéchir

o Parce qu’il a pas réfléchi sur quel site chercher des informations sur les poissons

o Parce qufil a pas vérifié ses information s en consultant des livres ou d’autres sites.

5. Le premier résultat trouvé sur un moteur de recherche est toujours le plus pertinent

o Vrai o Faux
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Chgue sur les liens sumavants. Ces 2 sites ainsi que le document (sur I'autre feuille) te proposent de
nouvelles inventions. Découvre-les puis répond aux gquestions de la page suivante.

REPONSES

Site N-1 :
Qu'est ce gue la nouvelle machine « Hatch-Pei NextFood »
permet de fabriguer 7

Site N°2 -
Le site « photoweb fr » propose d'mmprimer des photos.
Qu'estce gqu'elles ont de particulier 7

Document N°3 :
Qu'estce qui a €té cré€ pour les musiciens 7

Laquelle de ces 3 inventions préféres-tu 7

Sur le site IN°1. peux-tu répondre a ces deux gquestions -
1. Quelle est 1a date de ion de l'article ?
2. Comment s'appelle 'mventeur de cette machine 7

Que penses-ta de ces 3 sites internet 7

N=3:2

Activite B2i

Harel Fabien, Conseiller TUICE, Royan

Par Jarame Bauleiller
e mercradi Of avril 2009

Hatch-Pei réfléchit au teléchargement de
sandwich

& Comamanee ([

(luticTech

0 Paga ¥ Tieokr

Aprés l'odeur, voici le goit. Trois ans aprés 'arrivée de photocopienrs
d'entreprise dotés de capsules diffusant des fragrances tonifiantes au \‘

bureaw, le constructeur coréen Hatch-Pei s'appréte i franchir une

nouvelle étape avec une machine synthétisant cette fois ci une sorte de pite alimentaire
aromatisée. et comestible,

Hatch - Pei

Download your Ravors |

Fruit des travaux de 1'2quipe du Dy Poa Sonda Vril de 1'Université de Séoul,en Corée dusud le
premier prototype baptisé « NextFood» tient plus du four 4 painque de l'imprimante de bureau
Une fois rechargé d'une mixture composée de farine de soja, d'eau et de quelques colorants
alimentaires, le Hatch-Pei NextFood est capable de fabriquer en quelques minutes des exsatz de
tranches de jambor, de fromage oude pain, uniquement composées de protéines végétales et
pouvant ensuite étre roulées pour créer une sorte de crépe oude burrito mexicain

« NoUS ne SoMmmes pas encore enmesure de veproduire fidélement les
textures des aliments mais le goit est trés proche de laréalité. A

. terme, nous aimerions bien évidemment reproduive du painet
permettre dnos clients de fabriquer eux-mémes leurs propres
‘ sandwichr affirme le chercheur,

#, photoweb.

le labo photo créatif

Tirages photo | Livres phota | Calendriers | Cartes de voeux | Albums de poch

INNOVATION PHOTOWEB : LE TIRAGE ANINE !

Photoweh donne vie a vos photos en inventant le
tirage anime !

Aprés avoir transférs votre photo sur

wnaw photoweb fr, celle-ci sera subtilement animée
grace a une technologie exclusive, hrevetée par
FPhotoweb

MNotre logiciel ShakeMyPicture® détecte
automatiguement le moment de |a prise de vue et
reconstitue jusqu'a 1 minute de mouvements avant
et aprés linstant du cliché |

L'animation de ia photo dure de 1a 2 semaines.
Pour raviver 'effet, il vous suffit de laisser votre
firage quelgues minutes au soleil et 'animation
reprendra, comme par magie !

Voila une fagon ludique et originale de raviver vos
souvenirs !

Pour en savoir plus,
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SEANCE 3 - Vrai ou faux ? : Dame a la licorne, film Harry Potter, site de jeu, article.

Tapisserie La dame a la licorne. Article expliquant que la licorne a vraiment existé.

@ cooklex parmettant 9 L]
osavoltnlus et adinr ] . B
e L

Farmar=
Le Plus

Tempsforts PFrimare dedioite  Prasdantielle aol TR IR Tamaignags

Une licorne préhistorique découverte ? Les licornes ont
déja existé et existent encore
FPublis le 02042016 54 149h0Y Maoditid & 17h21

7 thactions | 26105 |u

Par _Au naud Filoux . P
Paléortologues ¢ g)

ont pas gu'un mythe. L'homme aurait iméme co-nanité
@léd "oorne sibérienne C'est oo que révale une ot
Explications et décryptage du paléortalogue Arnaucl Fllous

LE PLUS. Les lloornes ne o
I'elasmotherium

ublide dans "American

lournal of Applied Sc

Edité et parraing par Rozenn Le Carboul e

PARTAGER REAGIR RECEVOIR LES ALERTES

Licorne dans le film Harry Potter.

Site de jeu parlant de la licorne comme d’un animal 1égendaire (donc fantastique).

le-grimoire-de-sarcelleriefr/) o

coeurs les plus corrompus
F F

Le mythe de [a Hcorne est celul de [y fascination que [a pureté continue 3} exercer sur les

Elle tncarne 14 force surnaturelle gatl @mane de ce qul ext par




SEANCE 4 — Réaliser une affiche

Exemples d’affiches

Grille d’analyse d’affiche, affiche réalisée sous Word (séance 2)

Tout n’est pas toujours
vrai sur Internet !

tGrlzdesemus

. ‘

Pubicyse

Informaticn ou incitafen
importante

Lisy

Date

horr

Laspect ds Faffiche : aitirants,
ssthitiqus...

Linformation : claire, canfuse,
shosnte, partiels..

Les images cu photes ?

Texis, slogan, accroche

Visue! lego_.




SEANCE 5- Evaluation
Quizz interactif sur Internet.

Ou vas-tu trouver ton information ?

Le numéro de téiphone de 13 grand-méee. un anrasre i
Le chapive 2 d2 Cabo! Caboche ds Daveel Pennac | IMieinet [*
Commant s'acpelle by trou, [ place des cannes, | 12 W Cabet Cadoche v
dans & bouche dun cheval ) -

Combion Fourn vaed ur dollar une encyckpide sur papier |
Le 7o cu chien de 13 copne Pascale un CVD v
L nem des deux 05 quf 58 Youven dans Pavant bras | 10 ANt e géographie -

Comment faire confiance a un site intemet ?

On peut fare confanos & un shs etBmet s Iy 2 ce belles photas v
Jii o sur un ste e 2003 canbien d'euro bravo, by 3s reuss! v
vaul en dollar, . =
.nnumhe
0 * Jabandorrn
=y

CSIO™™ Super Leaque - La Baule -
Site officiel des oficiels de France . aricles;, Photos . Audio , Télésision | Védrans:

Programme ., Avant programme ,, Chevau . Cavaliers
www labaule-cheval.com/- 2BK - En cachs - Pages 2milares

Randonnees équestres, randonnée & cheval et voyage équestre en..,

Le spacialiste de ta randonnée équestre et du voyaga a cheval dans le monde entier Plus de
B0 randonnées dguestras, 400 dépans paran, un tafge cnou

www randacheval com/- 75K~ En cache - Pagas sonilares

Cheval - Wikipédia

Jadis le cheval 3 samvi comne animal da guarre & da conquite, La ument désigne la femelle
du cheval, L'ancien Fangals ia nomme cavaie, dod Ie mot cavalane.

frwiipedia. orgwikifCheval - 73K - En cache - Pagas similaires

Introduction aux chevaux de Trole

A la fagon dun veus, le cheval de Trom estun code (programeme) nuisiole. . Un cheval de
Trole n'est pas ndcessairement un virs, dans 3 masure o0 son but
www.commentcamarche netivirusArojan phpd - 57K - En cache - Pages simianes

Je cherche 2 savoir en combien de 2mps un pouiain cevient adulia
Jai tiisd on mateur de recherche. Que site je vas chomir 7

Afterdtion, j2 n'al droit gu'@ un seul essal Jai tleming

;‘é )| Jabandonne
=

labayle-chelval com ¥
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Joumal des enfants - Ressources Pédagogigues pour 'enseignement
Bonjour, |'smnaeais abonner ma tlasse au joumal des endats (1 saul  Caperdant, e re
powrTa pas dernander 3 chague enfant de s'sboaner car nous 3ons.

wiw ensenons. beNorumyitopicSas php - 33K - En cache - Pages sindaire
Joumal des enfants

Hebdomadare dinformaton. Dossier dé la semane, annonces, comespondants, poéde,
blagues et programme de $kvision

www jde.fr- 17K « En cache - Pages similairs

TAKATROUVER . sites en'ams

dte pour enfands enselgnants parents 1953 Créaton des Cenlres Hospitaliers. Le joumsat
desbonres nouyelles Tah!’wnm Pour amewe en lwam

wiew takatrouver net/ - 38K+ Exi cachi - Pags area

LE JOURNAL DES ENFANTS

jde jpg (300483 octets), LE JOURNAL DES ENFANTS Tranche dage . 4 partir 62 12 ans
Pérodicité - hebdomadaie. Une ressourcs pour lesWrsMurs des éwi?s
pedagang. cretail iufm furessourcesfvessajde hm - 3K - En cache - Pages seniaes

Je voudres nabonner su Joumal 085 Enfants gu &st un hebdomadee
gg )
o

puble en Asaze Jai itlkse un motow de recherche: Sis quel fan e dos

ciguer 7 Altention, ty a8 deoll Qi un essy. Regarde bien | J'3itarminé

eanmmbe .

Jabandonne




La séquence Histoire des arts : La dame a la Licorne

SEANCE 1 - Faire émerger les représentations, 50 mn
5 mn, Lancer I’activité. « Nous avions parlé des décorations de chateau fort au Moyen-Age.

Je vais vous montrer une ccuvre. »

10 mn, Visionner les six ceuvres (TBI) De quoi s’agit-il ? « De tapisseries ». « Oui. Ou se
trouvaient-elle, pouvez-vous le deviner ? » « Sur le mur d’un chdteau. » « Et aujourd hui ? »

Dans un musée. De quand datent-elles ? 1 500 ap JC: la fin du Moyen-Age.

20 mn, Repondre au questionnaire sur tablette (en duos) Visionner les 6 tapisseries et
répondre au questionnaire (sur tablette) : Quels animaux sont présents ? Comment est le fond
de la tapisserie ? Que fait la dame sur la tapisserie 1 ? Sur les tapisseries 2 et 3 ? Et sur les

tapisseries 4, 5 et 6 ? Observer le fond en mille-feuilles animaux et fleurs.

15 mn, Mise en commun (Groupe classe) Chaque geste de la dame représente un des cing
sens. Cing tapisseries illustrent chacun des sens. Animaux familiers ou animaux fantastiques.
Le lion incarne le pouvoir. La licorne est un animal magique, symbole de puissance (la corne)

et de pureté (sa blancheur).
SEANCE 2 — Faire émerger les représentations, 40 mn

20 mn, Mise en réseau (Groupe classe). Aprés avoir donné la date (pres de 1500), et parlé de
la technique de fond en mille-feuilles typique du Moyen-Age, visionner au TBI des ceuvres
mettant en scéne des animaux hybrides : une assiette grecque présentant une chimére (téte de
cheévre, corps de lion, queue de dragon), des gargouilles (avec un griffon : pattes de lion, téte
d’aigle), Le jardin des délices de Jérdme Bosch (1504) ou on observe une licorne. Pour les
créatures monstrueuses : La tentation de Saint-Antoine du méme artiste (musée de Lisbonne),
dont on féte cette année le 50eme anniversaire de la mort, puis Salvador Dali, principalement
le travail sur L éléphant-girafe (1948) et le Rhinocéros cosmique (une corne de licorne sur le
dos...), et enfin Max Ernst, Le triomphe du surréalisme ou I’oiseau totem. Interroger a chaque

fois sur les observations, les points communs, le ressenti devant les ceuvres.

10 mn, Structurer les représentations. Visionner le support vidéo de présentation de La dame
a la licorne sur fond de musique médiévale. Expliquer qu’il s’agit d’une musique d’époque du

moyen-Age. Demander le ressenti, essayer de distinguer les instruments.

10 mn, Institutionnalisation. Donner la définition du dictionnaire. Animal fantastique : qui est

créé par l'imagination, qui n’existe pas dans la réalité. Hybride : mélange de plusieurs especes.
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Histoire des Arts - Les supports :

(Questionnaires empruntés sur le site Internet Récréatisse, réadaptés pour la séquence)

Hhstotre dex ares

Q)

La dame a la licorne

Historre des arts

L'canre
Titre
Epoque- Date Moyen Age
Mouvement Style | An du XV*™siacle
Technique Tissage
Dimensions Env.3,5m x 3,5m
Genre Objet dart - Tapisserie
Lieu de conservation | Musée du Moyen age
et/ou exposition (Musée de Cluny, Parig

L'arfiste
Prénom- Nom -
Dates Fin du XV*™sicle
Nationalité Belge (Randres) s:fman;desice

Le sujet : La tenture est compléte avec ses six pigces. Cing d'entre elles illustre
chacun des sens. La sixiéme « 38 mon seul désir» se distingue des autres.
Des animaux fabuleux, lion et licorne, portent des armoiries, qui ont perm
d'identifier le commanditaire Jean Le Viste, puissant personnage proche du
Charles VIL Des animaux familiers, lapin, oiseaux, singe, habitent les fonds de
tapiseries et créent un univers de révele lion incarme le pouvoir, la sagesse et la
justice.La licome est un animal magique, symbole de puissance (la corne) et
pureté (sa blancheur).

P e o it 1o 1t - - e
R epires historiques [ s I
1333-1453 Guarre de Cant ans
1492 Démuverte de 'Améigue par C Coomb - Déut des Tarps Modans

Histoire des arts  : La Dame 3 lalicorne  « La vue » [
B Observation d'une reproduction un couleur de L tapiaserie,

¥ Quelle conlewr domine dans le fond de la tapisserie ?

B A quels endroits apparait I couleur bleu nuit qui contraste avec le fond ¢

M Qu'est-ce qui parséme lo fond de la ?

@ A quel arbre te fait penser celut de droite, avec ses boules rouges ?

B identification du personnage,
B o dd tule qut eat au contre de la acéne, Coche la réponse qui te semble juster
@ Clest une femme dgde trés quelcongue,
®  C'estune jeune femme élancée, wés élégante.
@ C'estune dame forre qui semble tés pauvre,

@ Que fatt-elle 7
@ Elle donne & manger & la licorne.
@  Elle roepousse la kicorne de la main.
@  Elle présents un miroir i la licorne,

0 Lo bestlaire dans la tapisserie,

M Quels sont les 2 gros anl h

(réels oumy ) aqui 1a jeune femme ?

Qu'incarne le lion ¢

B pouvoir B noblessen 0 sagesse B ruse

Que tient-il dans sa patre droite ?
B Une hampe dont la bannidre porte un blason chavgé de 3 croissants d'avgent
0 Un érendard déoovd de fleurs de lys

Entoure le nom de lantmal qui n'est pas présent sur cette tapisserie,

" o
.‘l II
A

La genetty L-n z Lo runard

A L'élément lo plus remarquable sat la licorne, Qu'sst-ce qui la caractérise :
0 3acorme @ sabarbich @ sablanch B ses orailles
B Questolle en train de faive 7

0 talicorne contemple son image dans le mirolr que lul tend la Dame.
0 Elle oxsate d'attraper la hampe que lut tend le lon,

@ Lalicorne te semble-t-slle timpressionnante 7 juatifie ta réponse.

Histolre des arts LaDame & lalicome -~ les autres tapisseries

La dame & & licome est unt enammble de & tapteseries. Crs taparserias ont lemest dté
tizsédes entre 1480 et 1500 [fin du XVéme mnécle). Clles sont tissées en fills de laine et de sote ot
mesurent 3.50 métres de hasteur environ.

B La damve 3 5 licorne 1 ba vae
LI PR R TR T T —

Loy T T T T O —
Qu'wrror que Ly Dime tient dant w2 mialn drotes 7

B La daene i b licoens o
Car) QuafanlaDame 7 e -
Quels sout Jes doun armmaus qui etcadrent 1 sokme ¥ i

O les reeroure-t. on dgalement T -

B Lo dasmne B Ba Bett ot coeninimimsnnminn —

Car: Qu'eat-co queat ot train Be famw Ja DMne T et
Qual autmmal 3o trouve derrsire sile 7
T O S A T il ninddiconsioniicuiiiad b st o Ao s oemmaaneteianad e o naahind 40

L azmaw i e Hcoomom = o et

Car: Quals dravt la Dasew 7
Qu'eatcn quwe ke Damw tient vor s muatn gesche *
Quie Gl ok ave s madn decite ¥
Cue fakt ke singe gral 4 triwe & ey plach 7
Quel antrmal yue astentiversess les gectes de L Dases 7

D apres tol, o3 ows tapeaserien sant-edes sxpouses T {cocks la bonne mpoaas)
B s wmusde d0Ovsay A Parts (musée da X1 yibols),

0 A Beavhowrg 3 Parks [lowsée &'art modeme)

B A Clusy & Parss (micde saticaal du Moyen Age |




_a séqguence Arts visuels : construire un animal fantastique

Produire son animal imaginaire a partir de la technique de I’hybridation.

(source : L’animal fantastique : un étre hybride F.Jouin/H.Hemme/D.Pelletier-APM1—
inspectionacadémiquedel’Oise-2011 pratiqueartistique/ Bestiairefantastique4 .2 Cycle2 Cycle3)

Faire émerger les représentations des éléves

Interroger : « quels animaux fantastiques connaissez-vous ? Ou les avez-vous rencontrés ? » A
partir de ces données, au tableau, tenter une définition des animaux fantastiques.

Classer en colonnes les animaux qui existent, ceux qui existent mais ont connu une
transformation, ceux qui ont existé ou peut-étre existé, les animaux legendaires, imaginaires
(mythologiques) ou légendaires. > Définition du dictionnaire : fantastique, qui est créé par

I’imagination, qui n’existe pas dans la réalité.

Sollicitation, acculturation

Mise en réseau : visionner des ceuvres présentant des animaux fantastiques (Dali, Bosch).

Premieres productions : Créer son hybride a partir d’un animal et d’un nombre limité de
différentes parties animales, 1’éléve découpe des fragments et compose son propre animal
fantastique. Opération plastique : transformer, associer par découpage-collage de dessins.
Observation de divers animaux (copies noir et blanc). Choix des fragments prélevés sur les
différents animaux et essais d'associations ; demande aux éléves de faire plusieurs recherches
(déplacer, échanger, ajouter, retirer des éléments) avant de coller.

Mise en commun : observation de quelques créations, comparaison, étude des ressemblances et

des différences, analyse des effets produits de facon volontaire ou non.

-> Comparaison du nombre de fragments associés : peu ou beaucoup => Au niveau des effets

créés : ceux qui font rire, peur, sont en mouvement ou statiques,...

Nouvelles productions :
A partir des premiers résultats, évoluer. Créer un animal avec plus de fragments, donner un

mouvement, etc.
Productions finales : en fonction d'intentions et de choix réfléchis liés aux effets souhaités.

Consigne : donner forme a un animal fantastique, en ayant une intention de départ.

Discussion sur les résultats et débat-choix, sélection pour exposition.
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Mise en réseau :

Griffon, cathédrale

Gargouille, cathédrale
Mechelen (Belgique)

Chimeére sur plat apulien,  Gargouille de I’abbaye
v. 350-340 av. J.-C., Louvre. de Paisley (Ecosse) de Notre-Dame (Paris)

La tentation de Saint-Antoine, Le jardin des délices,
Jérébme Bosch, 1504 (avec détail sur la licorne)

Jéréme Bosch, vers 1500

Elephant & girafe,  Le rhinocéros cosmique, L’éléphant girafe, Les éléphants,
lithographie, Dali, 1946 Dali Dali, 1948 Dali

&
y ”,"..Ou..>

~.

L’ange du foyer, Max Ernst, 1937

Oiseau, Max Ernst
T o

La tentation de Saint-Antoine, Dali, 1946.



https://fr.wikipedia.org/wiki/Italie_%28%C3%A9poque_romaine%29
https://fr.wikipedia.org/wiki/Ann%C3%A9es_-350
https://fr.wikipedia.org/wiki/Ann%C3%A9es_-340
https://fr.wikipedia.org/wiki/Mus%C3%A9e_du_Louvre
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PARTIE 2 - ANALYSE DES DONNEES RECUEILLIES

La mise en ceuvre de la séance

Les éleves devant les images de licorne (séance 3)

En train d’observer le sac a main licorne fabriqué
au musee de Cluny selon le motif de la Dame a,la licorne...

En train de remplir

les questionnaires :
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Questionnaire pour les enseignants (75 reponses)
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Les questionnaires

Site 1
Qu’est-ce que la nouvelle machine hatch pei nextfood permet de fabniquer 7

Des sandwitchs

Site 2
Le site Photoweb propose dimprimer des photos. Qu'est-ce gu'elles ont de parficulier 7
Ils peuvent s animer

Document 3
Qu'est-ce gui a €te crée pour les musiciens 7
ILa note SA

Question 4
Laguelle de ces trois inventions preféeres-tu 7

Photoweb

Question 5

Sur le site 1. peux-tu répondre a deux guestions -
ol

Quelle est la date de parution de l'atticlie 7
Comment s'appelle 'inventeur de la machine 7.
hMercred: 01 avril

poa soda vril

Question &6
Que penses mua de ces oois sites 7

Site 1
Qu’'est-ce que la nouvelle machine hatch peil nextfood permet de fabniquer 7 Des sandwich sale et
sucre

Site 2
Le site Photoweb propose dimprimer des photos. Qu'esi-ce gqu'elles ont de particulier 7 Elle
memorise 1 minute avant la photo et 1 minute apres la photo

Document 3
Qu'est-ce qui a €t€ crée pour les musiciens 7 Une application pour les musiciens

Question 4
Laguelle de ces trois inventions preféeres-ta 7 Une application pour les sandwich

Question 5
Sur le site 1. peux-tu réepondre & deux guestions - owm

Quelle est la date de parution de 'article 7 Mercredi 1 avril 2009
Comment s"appelle 'inventeur de la machme

Question &

Site 1
Qu’'est-ce que la nouvelle machine hatch peil nextfood permet de fabnquer 7
Des sandwich

Site 2

Le site Photoweb propose dimprimer des photos. Qu'est-ce gu'elles ont de parficuln
des photo anime

Document 3

Qu'est-ce qui a €te crée pour les msiciens 7

Note de mmsigque

Question 4
Laquelle de ces trois inventions préeféres-tu 7
photoweb

Question 5

Sur le site 1. peux-tu répondre a deux questions -
non

Quelle est 1z date de parution de 'article 7
Comment s'appelle 'inventeur de la machme 7.
Je sais pas

Question 6
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Questionnaire

Pour chacune de ces trois images, répondre -

De guel site est issue
cette image 7

Qu en penses-tu 7

Image 1

ILa Dame a la Licomrmne

Oui elle existe parce que notr=
maitresse nous I's montre gque Ia
Tapisserier existait envra: effe nous a
ramense un sac qui vient du Mmuses

Image 2 L'image est tiree d'un filmm gul
sappelle harry potter donc =lie est
Harry Potter fausse.
Image 3 on trouve gque cete image est fausse
Le site

avec une licorme

Image 4 un article On ne cest pas si sete image est vrai
ou fausse
I "article
Questionnaire

Pour chacune de ces trois images, répondre :

Cette image Pourquor ? Comment
est-elle vraie ? le sais-tu?
Image | oui
De quel site est 1ssue Qu’en penses-tu ? L Diime i i Licorns
cefte image ? Image2 oui etnon
Image 1 cette image n st pas reel ce dessin est pas mal et cest plutot
) ) artistique I3 licorne est plutot bizzar Hm_y Potter
La Dame a la Licome Tmage 3 =
Image 2 ce dessin na pas | air reel que c est bien fait
Lesite
Harry Potter avec une licome
Image 3 que c etait un mites c etait juste que cetait johi Tmage 4 e
un effet speciau
Le site
avec une licome Laticle
Image 4 ce nest pas reel mais cest un que c etait moche
melange de triceratops et de
licorne
Larticle
Questionnaire
Pour chacune de ces trois images, répondre : Cete Tage Pourguor? Coment
est-elle vraie ? e sais-tu ?
Image | Oui Elle est au musée de | Caril était dans un
Paris chateau
La Dame a la Licome
: . Image 2 oui il etait dans e film | magalilicorne nous|a
De quel site est issue Qu’en penses-tu 7 it
cette image ?
Image 1 musee moyen age elie existe Hmy Potter
il'a etait fait a la main Image 3 non ily a plusieurs sur les site
La Dame a la Licome définitions
Image 2 harrypoter.wikia.com il existe Lesite
. e et youtube etil est d::;'e film avec ume licome
otter arry potter .
ﬁge 3 le grimoire- de sorcellerie Le site existe et décrit |2 licorne Image4 = WD feoumei e || ol Rcoern i
melange pas a un animal
Lesite comme animaux
avec une licome Larticle
Image 4 le plus nouvel obs il n existe pas

L’armicle

un site d aformation




Les éleves devant le dessin animé (seance 4)

Le folioscope réalisé (séance 4)

monkey
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Analyse Transana — retranscription de vidéo

SEANCE 2 BILAN

[Les éléves avaient trois textes a étudier qui parlaient de téléchargement de sandwich, de
photos animées et d'une nouvelle note de musique qui permettait de retranscrire toutes les
musiques du monde. Trois inventions fantaisistes : les éléves devaient dire ce qu'ils en

pensaient.]

Enseignante : Eléve0 ! On écoute la réponse de Elével. Qu’est-ce que vous avez remarqué ?
Elevel : Dans les questions, il y avait des choses pas normales en fait il y avait des mensonges...
(rires)

Enseignante : Elével tu te calmes un petit peu ? Tu réponds a mes questions ?

Quelle était ta remarque Elével ?

Elevel : En fait bah ...

Enseignante : Qu’as-tu remarqué dans les trois textes Elével ?

Elevel : En fait dans les trois textes il y a des moments ou il y a des mensonges.
Enseignante : Donc répéte ce que tu viens de dire ? Il y a des moments ou ?

Elével : Il y a des moments ou c'est faux

Enseignante : Quels sont ceux qui avaient remarqué qu'il y avait des textes qui étaient faux ?
(Trois éléeves lévent la main): Elevel, Eleve2, Eleve3...

Eléve4, léve la main : Ah oui moi javais trouvé !

Enseignante : Qu’est-ce que tu as remarqué Eleve4 ?

Eleve4 : Bah dans Photoweb.

Enseignante : Qu'est ce que tu avais remarqué dans Photoweb ?

Eleve4 : Ben en fait, eh ben en fait j’ai remarqué que ¢a s’animait tout seul,

c'est pas possible ?

Enseignante : Tu as remarqué que ?

Eleve4 : Que les photos, ¢a s'animait tout seul ; c'est pas possible ?

Enseignante : Ah ahhh!
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SEANCE 3

[Les éléves sont a deux devant leur ordinateur, et doivent analyser quatre images de licorne
tirées de quatre sites différents. Objectif : dire quelles images sont réelles, quelles images ne

le sont pas, et déterminer si les licornes existent.]

Enseignante : Alors, vous avez trois sites a aller regarder, vous observez bien les images,
et vous avez ensuite ce document a remplir pour me dire ce que vous en pensez.

Allez, vous ouvrez le premier document. Premiére question ; allons-y.

(Eléve5 et Eléve6 levent le doigt)

Enseignante : (a Eléve5 et Eléve6) : Vous avez observé quelle image ? La premiere ?

(Il s'agit d'une image de la tapisserie La dame a la licorne sur le site du musée de Cluny)
D’accord. A votre avis, est-ce qu’elle existe ?

Eleve5: Bah oui !

Enseignante : Oui ? Pourquoi ? Comment le savez-vous ?

Eleve6: Parce que ¢a vient d’un musée. (Eléve5 a regardé la barre de recherche)

(L enseignante avait montré a la séance précédente les tapisseries de La dame a la Licorne,
ainsi qu 'un sac a main fabriqué au musée de Cluny sur le modeéle de fond de tapisserie

en mille-fleurs.)

(Inaudible)

Enseignante : Est-ce que quelqu'un d'autre a encore besoin d'aide ou est-ce que ¢a va ?
Enseignante : Alors ou en est-on de la deuxiéme image ? (lisant I'écran) « est tirée d'un film
qui... »

Eleve6: Elle vient d’un film qui s’appelle Harry Potter.

(Inaudible)Eleve4 et Eleve7 lisent ce qu ils sont en train d’écrire)

Eleve8 : Maitresse, nous avons lu tous les documents !

Enseignante : vous avez lu tous les documents ?

Eleve8 et Eleve9 : Oui !

Enseignante (a Eléve8 et Eléve9) : Alors, qu’est-Ce que VOus en pensez ?

Eleve9 : Ouais, c’est pas mal

Enseignante (a Eléve8 et Eléve9) : Vous avez vu les documents ?

Vous répondez au questionnaire.

(Inaudible)

Enseignante (a Eléve5 et Eléve6, lisant ce qu’ils ont écrit) : « L’image est tirée d’un film qui
s’appelle Harry potter donc nous pensons qu’elle est fausse »... D’accord, trés bien, mais

alors du coup quelle est la... ? Continuez jusqu’au bout, et apres on va réfléchir ensemble.
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(Inaudible)
Enseignante (a Eléve4 et Eleve7) : Ok, Alors, Eléve5 vous en étes ou ? VVous avez vu toutes
les images ? Est-ce que vous pensez ... (lisant leur questionnaire) « L’image est tirée d’un film
qui s’appelle Harry Potter ... » Oui, et est-ce que vous pensez que Harry Potter existe ?
Eleve4 : Non, c'est Ia (montre le questionnaire)
Enseignante : Ah pardon (lisant) « Il n'existe pas ». L'image de Harry Potter n'existe pas.
Oui, et on pourrait vérifier ? Pourquoi est-ce que 1’image tirée de Harry Potter n’existe pas ?
Eléved: Parce que c’est dessiné. Dans le film ¢’est pas un dessin.
Enseignante : Dans le film, ce n’est pas un dessin ?
Eleve4 : Si c’est dessiné mais...
Enseignante : Ouvre ton site. Vas-y, ouvre-le, mets-toi ici et clique deux fois dessus (el
ouvre le document). Ce n’est pas une image tirée du film ?
Eleve7 : Si.
(Inaudible)
Enseignante : Et ¢’est un dessin. Alors, est-ce que la licorne existe ou est-ce qu’elle n’existe
pas, qu’est-Cce que vous en pensez ?
Eleve7: elle n’existe pas.
Enseignante (montrant le questionnaire a remplir) : Est-ce que la licorne qui est dans le film
est vraie ? Alors dites-moi pourquoi elle n’existe pas, ou pourquoi elle existe, d’apres vous ?
Mettez-vous d'accord.
(Inaudible)
Eleve8 : Alors, « La dame a la licorne »...
Eleve9 : Elle était bof...
Enseignante : Alors Eléve8 et Eléve9, j'ai une question a vous poser. Dans le questionnaire,
vous devez répondre : d’aprés vous, est-ce que I'image existe ou est-ce qu’elle n’existe pas ?
Eléve8 : Moi je dis qu’elle n’existe pas
Enseignante : C'était ¢a la question, et la réponse que vous devez mettre au questionnaire :
Pourquoi n’existe-elle pas ?
(Inaudible)
Eleve8 : Comment on écrit existe ? Non j'rigole (rires) (Inaudible)
Eleve9 : Si elle existeuh !
Eléve8 : Non !
Eleve9 : Si !
Enseignante : (a Eleve4 et Eléve7) : Et alors vous ?
Vous me dites pourquoi, pour vous, ¢a existe ou ¢a n’existe pas ?
Eleve4 : L3, on doit écrire pourquoi ?
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Enseignante : Hm hm. VVous me dites, d’aprés vous, pourquoi cette image existe

ou pourquoi elle n’existe pas.

Est-ce que, d’aprés vous, les images du film Harry Potter existent ou n’existent pas ?
Eleve4 : Elles existent, pour nous ¢’est vrai !

Enseignante : D’accord. Il y a vraiment une licorne ?

Eleve4 : Non, il n'y a pas vraiment une licorne mais ¢’est comme si ¢’était vrai.

C’est montré dans le film.

Enseignante : C’est montré dans le film ? Tu peux 1’écrire, ¢a, déja.

Et du coup, est-ce que la licorne existe ?

Eleve9 (sur I'image de la licorne du film Harry Potter): Elle existe pas, déja, de une !
Eleve8 (dictant): « Ce dessin n'est pas réel » (en toile de fond, Eleve4 se trompe, efface
une partie du document, et on entend Eléve7 dire : « Tu fais n'importe quoi ! »)

« Ce dessin n'est pas réel. »

Enseignante : Du coup, est-ce que la licorne existe ? Pourquoi ?

Eleve8 et Eleve9 (chahutant) : « Ce dessin n'a pas l'air réel »... Mais arréte ! On dit « se »,
c'est pas « ce » (Silence...) Niah niah niah

Enseignante (relisant ce qui est écrit sur [’écran de Eléve4 et Eléve7) : « Elle est issue
d'un film qui s'appelle Harry Potter. Il existe il est dans le film » ... et donc, du coup,
est-ce que la licorne existe ?

Eléved (perdue) J'dis quoi ? « Existe » ou « existe pas ? »

Elével0 : Un dessin n’existe pas.

L'enseignante : Ensuite I'image 3, est-ce que vous l'avez vue ?

Et du coup, est-ce que la licorne existe ?

Eleve6 : Non

L’enseignante : Pourquoi ?

Eleve8 (sur le questionnaire) : « Que penses-tu de ces images ? » On dit que ce dessin n'est
pas réel. Nous pensons que le musée n'a pas la tapisserie. Que la tapisserie n'est pas réelle.
Eleve 8 (lisant) : Ensuite « Qu'est-ce que t'en penses ? » J'en pense que c'est beau.
Que c'est bien fait.

(Inaudible)

Enseignante (a Eleve4 et Eleve7, regardant leurs écrans) : Alors, qu'est-ce que

vous en pensez ? Le site du grimoire, c'est quoi, comme site ?

Vous avez bien vu que c'est le site de grimoire de sorcellerie. C'est un site de quoi ?
(Inaudible)

Enseignante : Alors, vous pensez que c'est un site de quoi d'aprés vous ?

(Inaudible)
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Enseignante : Pour I'image 3 (le grimoire), qu'est-ce qui existe : le site, ou I'image,

ou la licorne ? (...) Je vais vous I'écrire : Le site décrit la licorne.

Enseignante : Ensuite, pour I’image 4, vous l'avez vue ?

Eleve4 et Eleve7 : Oui.

Enseignante : Alors, qu'est-ce que c'est, d'apres vous ?

(montrant I'écran) Répondez au questionnaire.

Enseignante (a Eléve8 et Eleve9) : Alors on en est ou la ? Image numéro 3 (Elle lit).
Vous dites que cette image est fausse. D'accord. Et vous pensez qu'elle est tirée de quoi ?
Vous avez vu, regardé ? VVous n'avez pas vu de quel site sont tirées les images ?

Eleve9 : Ben... c'est une licorne.

Enseignante : Oui, mais c’est quoi, comme site ?

(Inaudible)

Eléve9: Je sais ! Je sais, c'est... !

(Inaudible)

Enseignante (a Eléve4 et Eleve7) : Alors, pour vous, cette image elle est issue de quoi ?
Eleve4: C'est la licorne préhistorique

Enseignante : Oui, et c’est quoi ? C'est quoi comme site ? C'est quoi comme site ?
Eleve4 : un... un site euh...

Enseignante : C’est présenté comment ? D'aprés vous ¢a vous fait penser a quoi ?
Eleves : Euh...

Enseignante : VVous auriez pu trouver ¢a dans quel document papier ?

Vous avez lu quoi la, un ... ? (L'enseignante attend le mot « article »)

Eleve4 : Un dictionnaire ?

Enseignante : Dans un dictionnaire ? Un dictionnaire qui dirait que la licorne a existé ?
Eléved : Non, un livre d’histoire !

Enseignante : Un livre d’histoire, pourquoi pas ? Alors, quoi d’autre ?

(A tous) On fait un point sur le dernier article ! (Se reprenant) Voila, j'ai dit le mot.
Eleve7 : Un article.

Enseignante : Bien. Vous étes donc sur un site d’in... formation.

Enseignante (a Eléve8 qui I'interpelle) : Vous faites les imbéciles. Je viendrai vous aider
quand vous arréterez de faire les imbéciles.

Enseignante (a Eléve4) : Du coup, ’article existe ou pas ?

Eleve4 : L’article existe. La licorne n’existe pas.

Enseignante : Maintenant, je vais vous demander de descendre et de voir le tableau qui suit.
Vous le remplissez. Regardez (lisant) : « Cette image existe-t-elle en vrai ? Pourquoi, et

comment le sais-tu ? » VVous répondez.
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(inaudible)

Enseignante (a tous) : Vous tous, vous m’écoutez, on fait le point. D’aprés vous ... On fait un
point oral... D'aprés vous, est-ce qu’il y avait une des images qui montrait une licorne vraie ?
Tous les éleves : Oui !

Enseignante : On léve la main. Quelle est d’aprés toi, Eléve6, ’image qui montrait une
licorne vraie ?

Eleve6 : Celle-1a ! (elle montre ['image du film Harry Potter)

Enseignante : D'accord, c'est intéressant. VVous étes tous d'accord ? Pour vous, il y a une vraie
licorne et ¢’est dans le film Harry Potter ? Oui ?

Les éleves : Oui !

Enseignante : Donc ¢a veut dire que la licorne existe ?

Eléeve4 : Non !

Enseignante : Ah-ah ! Alors pourquoi vous me dites que c’est une vraie licorne ?

Eleve4 : Non il y a une photo ! Il y a des effets spéciaux ; ca se fait des effets spéciaux.
Eleve5 : La vraie licorne, c’est le dessin !

Enseignante : Le dessin de ’article ? Que raconte cet article ? Il raconte que ... ? Vous l'avez
lu? Eleéve6 ?

Eléveb6 : Que c’est une licorne préhistorique. 11 dit que (elle lit) « les licornes ont déja existé. »
Enseignante : Oui, et quand ?

Eleve8 : A la Préhistoire.

Enseignante : A la Préhistoire.

Et est-ce que le dessin qui I'illustre pour vous montre vraiment la réalité ?

Eleve4 : C'est comme un tableau.

Eléve8 : Comme un dessin.

Enseignante : C'est comme une peinture ou un tableau.

(Inaudible)

Enseignante : On va faire une conclusion. Eléve4 a dit quelque chose de tres intéressant,

et Eléve6 d’ailleurs a I’air d’accord avec elle. 1l faut bien distinguer deux choses.

D’apres vous, quelle est I’image de licorne qui a I’air la plus réelle ?

(Plusieurs éléves levent le doigt)

Eleve4 : Celle de Harry Potter.

Enseignante : Celle de Harry Potter, parce qu’il y a des effets spéciaux,

on a vraiment I’impression qu’elle est réelle. On verra ¢a dans une prochaine séance.
Et quelle est d’apres vous I’image qui montre vraiment quelque chose de réel ?
Eleve4 : Le dessin dans I’article.

Eleve8: L'image de Harry Potter, parce qu'ils ont rajouté des effets spéciaux.
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Enseignante (qui a mal entendu) : La dame a la licorne ?

Pour vous c'était vraiment réel, La dame a la licorne ?

Eleve4 : Non, non, l'article !

Enseignante : L’article. Est-ce que c’est clair ? Vous avez un dessin qui n’est pas du tout
réaliste, qui n'a pas forcément ’air vrai et qui pourtant parle de la chose la plus réelle.
Que pensez-vous de cela ? Est-ce que cela vous inspire quelque chose ? Eléve4 ?

Eleve4 : Oui, ben il y a plusieurs articles, et ils sont pas toujours vrais. Il y en a qui disent
que ca existe, il y en a qui disent que ¢a existe pas, que ¢a ressemble a un cheval

(elle fait un geste décrivant la corne sur la téte de I'animal) ;

j’sais pas moi, des fois ils vont dire ¢a, et aprées autre chose.

Enseignante : Ce que tu veux me dire, ¢’est que ce n’est pas parce que ¢’est écrit

dans un article qu’on en est sdr ? (elle acquiesce). D’accord. On peut s’interroger.

Tu as raison de garder ton esprit critique sur cet article. Comment pourrait-on vérifier ?
(Inaudible)

Enseignante : En fait, tout dépend de ce qu’on appelle une licorne...

Est-ce que par « licorne » on entend simplement I'animal qu'on connait,

le cheval avec une corne, sur la téte ou tout animal avec une corne ?

SEANCE 4

[Bilan de la séance 3 avec les CM1]

Enseignante : on écoute Eléve5, qui nous fait son résumé de ce que nous avions vu la fois
passée.

Eleve5 : En fait, tu nous avais donné un dossier avec des images de licornes, et en fait,

on devait dire ce qui était vrai ce qui était faux, pourquoi.

Enseignante : Oui, d’accord. Qu’est-ce qu’on avait appris ? Eléve6 ?

Eleve6 : Ben on avait appris, en fait, on avait regardé les images et on devait répondre

a un questionnaire, et on devait dire ce qui était vrai ou faux, et on avait appris que les images
elles étaient, enfin que des fois, les images elles pouvaient étre vraies, et que des fois

elles pouvaient étre fausses, parce qu’il y avait des effets spéciaux...

Enseignante : Ah ah ! Oui, des effets spéciaux, et qu’est-ce qu’on avait dit d’intéressant ? On
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s'était rendu compte que... ? Eleve4 ?

Eleve4 : Tu nous avais dit aussi que la licorne ¢’était un mélange d'animaux, en fait.
Enseignante: Alors on s’était rendu compte de plusieurs choses. On s’était demandé
est-ce que... euh I’image qui était la plus, qui avait I’air la plus vraie, c¢’était laquelle ?
Eleve6 : Celle de Harry Potter.

Enseignante : Et alors ? Est-ce que c’était finalement une image vraie ?

(Tous les éléves en cheeur) : Non !

Enseignante : Et quelle est I’'image qui en fait avait 1’air la moins vraie ?

(Cing éléves lévent le doigt) Eléve4 ?

Eleve4 : La licorne préhistorique.

Enseignante : Celle de la licorne préhistorique ;

et pourquoi est-ce qu’elle avait 1’air la moins vraie ?

(Inaudible)

Eleve6 : Parce que ca ressemblait plus a un taureau que...

(elle fait le geste des cornes sur sa téte en souriant).

Enseignante : Et plus simplement, est-ce que c'était une image qui avait l'air vraie,
ou une sorte de dessin ?

Les éléves : Un dessin !

Enseignante : Et est-ce que ¢’était I’image qui en fait était la plus réelle ?

D’un c6té on avait un document, un article qui disait quoi ?

Eléve6 : Qu’il y avait eu des licornes a la Préhistoire.

Enseignante : ... qu'il y avait des licornes a la Préhistoire. Donc aujourd’hui, Eleve6,
tu as parlé de quelque chose de trés intéressant, tu as parlé des effets spéciaux ;

donc moi, je vous propose aujourd'hui de voir comment on fait des effets spéciaux.
Eléve8 : Moi je sais ! En prenant un appareil photo ensuite en tapant dans 1’ordinateur,
et ensuite, aprés on rajoute des trucs !

Enseignante : Cela, c’est un des moyens ; c'est trés bien ; mine de rien, Eléve8, tu es en train
d’expliquer que les photos qu’on voit « comme » sur I’ordinateur ce n’est pas forcément
une photo...

Eleve8: ... vraie.

Enseignante : Oui ! Donc il faut faire attention aux images de I'ordinateur,

aux photos qu’on voit sur internet, ce n’est pas forcément la réalité.

(Inaudible)
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SEANCE 4 SUITE

[Les CM1 expliquent aux CE2, puis la classe fabrique le folioscope]

Enseignante (a Eléveb) : Explique maintenant aux CE2 : Qu’est-ce qu’on a fait sur Internet ?
Eléve5 : Ce matin ?

Enseignante : Non, hier. Vous écoutez, les CE2, parce que c¢’est important pour ce qu’on va
faire.

(Inaudible)

Enseignante : Alors, qu’est-ce qu’on avait visionné, qu’est-Ce que Vous avez commencé par
regarder sur internet ?

Eléve5 : Tu nous avais mis des documents, on devait dire si ¢’était vrai ou si ¢’était faux, et
pourquoi.

Enseignante : Des documents qui parlaient de quoi ?

Eléve5 : Des licornes.

Enseignante : D’accord. Et qu’est-ce qu’on avait ... qu’est-ce qu’on en avait conclu,

en regardant toutes ces images de licorne ? Qu’est-ce qu’on en avait conclu ? Oui Eleve7 ?
Eléeve7 : Que c‘était pas toujours vrai ?

Enseignante : Qu’une image n’était pas toujours vraie. Et qu’est-ce qu’on avait trouvé
comme image de licorne qui était la plus vraie ? Oui ? Eleve9 ?

Eleve9: C’était celle avec la licorne dans le bois (celle de Harry Potter, ndlr)

Enseignante : Tu es siire ? Cette image était un dessin, et pourtant ce n’était pas celle

qui semblait le plus vraie. Quelle était celle qui au départ avait 1’air la plus vraie ?

(Eléve4 léve le doigt) Eleve4 ?

Eleve4 : Harry Potter.

Enseignante : Harry Potter, oui, et pourquoi ? A votre avis, pourquoi I’image de Harry
Potter avait I’air la plus vraie ? Vous aviez une hypothese hier ? Oui Eleve7 ?

Eleve7: Parce que... (inaudible)

Eleve8 : Il y avait des effets spéciaux.

Enseignante : Voila, des effets spéciaux! Alors moi, ce que je vais vous montrer aujourd’hui,
ce que je voudrais qu’on arrive a faire, mais pour cela il faut que vous soyez attentif,

je voudrais qu'on arrive a comprendre comment on monte un film ; un dessin animé.

Pour cela, je vais commencer par vous montrer un dessin animé d’accord ?

Ensuite, nous allons réaliser nous-mé&mes un dessin anime.
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[L’enseignante distribue les feuilles présentant les images qui vont servir a fabriquer

un folioscope, puis diffuse un dessin animé]

Enseignante : Alors, qu’est-ce qu’on vient de voir ?

Elevell : Deux enfants attendaient a un arrét de bus et il y a eu du bruit et ils ont eu peur.
Enseignante : Bien d’accord. Donc on a vu un dessin animé. Maintenant, vous allez répondre
a ma question : comment va-t-on faire en sorte que les dessins, parce que ce sont des dessins
vous étes d’accord ? Comment est-ce qu’on a fait en sorte que ces dessins - parce que

dans ce dessin animé ce qu'on voit ce sont des dessins, on est daccord ?

Les éleves : Oui !

Enseignante : Comment on a fait en sorte que ces dessins bougent ?

(Des doigts se levent)

Plusieurs eléves : Moi je sais !

Enseignante : Vous savez ? Eleve6 ?

Eleve6 : Tu as les images, tu les mets, apreés tu les mets dans un ordinateur avec des effets
Spéciaux...

Elévell : Nan'!

Enseignante : Un baton de parole circule. C'est a Elével2.

Elevel2 : Bah on peut les réunir en carnet (elle montre les images)

Enseignante : Ouii !

Elevel2 : Apres on va attacher les images et on peut faire bouger les images comme cela.
Enseignante: Ouii ! Eh bien toi, je pense que je pense que tu dois déja savoir a quoi sert
I’activité que je vous propose. On va voir...

(Inaudible)

Eleve8 : Comment on fait pour mettre la voix ?

Enseignante : Comment on fait pour mettre la voix ? Cela, on va s'en occuper plus tard.
Enseignante (distribuant les feuilles de dessins a assembler pour réaliser le folioscope) :
Moi je vous propose, vous étes a deux, et nous allons fabriquer un petit dessin animé
(inaudible) Shht... Levez la main ceux qui n’ont pas leur dessin animeé a découper.

C’est Eleve6 qui les distribue.
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[Les éleves fabriquent des folioscopes selon la séance prévue. A partir d’images, ils ont eu
l’idée de rassembler ces images presque identiques ; ils ont vu et mimé le mouvement que

faisait le personnage.]

Enseignante : Chhht... On recommence dans le calme. Quels sont ceux qui ont réussi,
qui ont découpé leurs images et les ont mises dans 1’ordre ?

(L'enseignante passe avec une agrafeuse)

(Plusieurs éléves levent le doigt) : Moi !!

Enseignante (A Eléve8 qui levait la main) : Ok. Non, ce n’est pas mis dans I’ordre 1a ;

il faut que tu me les empile dans 1’ordre.

(Inaudible)

Enseignante : Alors, levez la main, ceux qui n’ont pas compris comment on fait ;

levez la main, on va venir vous expliquer comment on fait. Regardez. Chht ! Chht Elével !
Regardez, je vais demander a Elével3 de venir montrer comment il a fait. Alors, comment
tu as fait ? Tu les as empilés (les dessins, NDA) avec quel numéro en premier ?
Elevel3: Lel

Enseignante : Et quel numéro en dernier ?

Elevel3: Le 20

Enseignante : Donc, du numéro 1 au numéro 20. Et donc tu as pu faire un dessin animé,
ca a suffi pour faire un dessin animé ? VVas-y, montre-moi comment tu fais ?

(I montre en faisant defiler les dessins un a un)

Enseignante : Oui, alors, pour cela tu as besoin de quoi ? Tu as besoin qu’on ?

Qu’on attache, non ? Vas-y, on regarde ce que ¢a donne ?

(I montre en faisant defiler a nouveau)

Enseignante : On regarde la fagcon dont ¢a bouge ? Dans quel sens on peut le faire ?
Vas-y, oui Elével3. (Elével3 montre) Est-ce que tout le monde a vu ?

Les éleves : Non !

Elevel2 : Mais Magali, je n’arrive pas a attacher.

Enseignante : Chht ! Je passe dans les groupes, et vous levez la main pour ceux qui ont

besoin d’agrafeuse.

[Aprés avoir confectionné le carnet, Eléve6 vient montrer sa réalisation.]

Eleve6 : A chaque fois, tu as des... Bah tu dois juste fabriquer un carnet,
et aprés tu dois juste soulever les pages comme cela, page a page.

Enseignante : Alors, comment on fait ?
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Eléve6 : Aprés, ¢a fait un film.

Enseignante : Tu montres ?

(Eléve6 feuillette le folioscope devant la caméra)

Enseignante : Bien. Est-ce que vous avez remarqué ? Voila. Est-ce qu’il y en a qui ont fait
des essais et remarqué qu’on pouvait faire fonctionner ce folioscope de différentes fagons ?
Elevel ?

Elevel : On peut mettre les pages dans I’ordinateur et puis apres...

Eleve9 : 1l y a plusieurs maniéres, et donc 1a, la maniére, c’est de faire un dessin, de le

photographier de le mettre sur I’ordinateur...

SEANCE 5 EXERCICE DE REINVESTISSEMENT

[Quizz interactif, ou il faut chercher ou trouver les réponses a plusieurs types
d’information : Ou doit-on chercher le numéro de téléphone de sa grand-meére, le nom
des os de I'avant-bras, le chapitre 2 du livre Cabot Caboche de Daniel Pennac, etc.
Puis, dans un second exercice, il faut choisir parmi les résultats donnés par un moteur

de recherche lorsqu'on veut savoir en combien de temps un poulain devient adulte.]

Enseignante (a Eleve5 et Eléve6) : Alors ? Qu’est-ce que vous avez trouvé ici ? (...)

Vous avez trouvé, le numéro de téléphone de la grand-meére, vous allez le trouver ou, dans... ?
Eleve4: Dans I'annuaire.

Enseignante : Le chapitre 2 de Cabot-Caboche... ?

Eleves : Le livre.

Enseignante : Dans un livre. Le trou a la place des canines dans la bouche d'un cheval... ?
Eleve4 : Dans le livre Cabot-Caboche.

Enseignante : Ah bon ? Dans le livre Cabot-Caboche ?

(Eléve4 montre de la main les commissures de sa bouche, comme pour désigner "le trou

a la place des canines dans la bouche d'un cheval” ; puis elle se retourne, interloquée,

et réfléchit. Peut-étre pense-t-elle a Cabot-Caboche par similitude avec Cabochon,

I'ane de la comtesse de Ségur.)

Enseignante (a Eleve5 et Eleve6, qui calent sur la méme question) : Les choix sont :

Le livre une encyclopédie sur papier, et Cabot-Caboche.

Eleve6 (agacée, a Eléve5) : Mais non ! Le livre Cabot-Caboche !

Mets : "Le livre Cabot-Caboche™ !

Enseignante : Pourquoi, le livre Cabot-Caboche ? Ah bon ?

Eleve6 : Bah j'en sais rien moi !

Enseignante : Vous avez fini la premiére page ?
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Eleve5 et Eleve6 : Oui.

Enseignante : Et ensuite la deuxieme page, vous avez trouvé quoi ?

Eleve6 : La premiére, on a trouvé...

(lisant ses résultats) la premiére page, c'était le numéro de téléphone de ta grand-mere.
Enseignante : Oui ?

Eleveb6 : Apreés c’était le chapitre 2 du livre de Daniel Pennac, on le trouve sur Internet ;
et puis : « Comment s’appelle le trou a la place des canines dans la bouche d’un cheval ? »
On amis : « Le livre Cabot-caboche ».

Enseignante : Ah bon, vous étes sdres ?

Eleve5 : Mais non, c'était pas ¢a !

Enseignante : C’¢était une... ?

Eleve5 : Une encyclopédie.

Enseignante (montrant du doigt la question) : « Comment faire confiance a un site Internet ? »
Et la ici, vous avez mis quoi ici ?

Eleveb (lisant) : On a mis : « Tu peux faire confiance a un site Internet si... »
Etonamis: «siil yade belles photos ».

Enseignante : Ah bon, «s'il y a de belles photos », et vous avez réussi ?

Eleve5 et Eleve6 : Bah ouais...

Enseignante : VVous avez réussi ? (étonnée).

Alors, et le nom du chien de ta copine Pascale, vous le trouvez ou ?

Eléve5 et Eléve6 : Avec le téléphone.

Enseignante : Oui, et « le nom des deux 0s qui se trouvent dans I’avant-bras... » ?

Eleve5 : ... dans une encyclopédie.

[Eléve5 et Eleve6, dans une recherche Google, doivent trouver en combien de temps
un poulain devient adulte. Les choix sont les suivants : Le site Commentcamarche propose
une introduction aux chevaux de Troie, le site Randocheval des randonnées équestres,

le site labaulecheval.com des photos officielles, et le site Wikipédia présente le cheval.]

Enseignante (a Eleve5 qui montre du doigt le site Wikipédia dans les résultats proposés) :
AAAh comment vous le savez ?

Eleve5 : C’est ca.

Enseignante : VVous regardez sur quel site vous étes ? VVous étes sur quel site ?

Eleve5 : Euh ?

Enseignante : Non, mais 13, vous étes sur quel site ?

(montrant I'adresse URL) Ici, c'est quel site ? Cheval ?
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Eleve5 : Wikipédia.

Enseignante : Oui ! Alors lequel est le bon ?

Eleve5 et Eleve6 : Wikipedia.

Enseignante : Pourquoi c’est Wikipédia, d’aprés vous ?

Eléve5 : Ah bah, parce qu’il est édité.

Enseignante (A Eleve4 et Eléve7, qui se trouvent devant la méme question) :

Et vous, alors que deviez-vous trouver ?

Eléve4 puis Eléve7 : le site pour savoir en combien de temps un cheval, euh un poulain
devient adulte.

Enseignante : Et comment vous avez trouvé ?

Eleve4 : Parce que euh... celui-la c’est écrit... je sais pas.

Enseignante (montrant le bon endroit sur I'écran) : Et Ia, qu'est-ce que vous avez trouvé, la ?
Eleve7 : La réponse ¢’était Wikipédia parce que Wikipédia ca explique tous les... toutes
les choses par exemple la le cheval.

Enseignante : D’accord. Vraiment tout ? On verra cela la prochaine fois.
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La seance 3 EMC analysee

Cette séance 3 se découpait comme sulit :

Etape 1, groupe classe, poser la situation, 5 mn : Demander aux éléves « Nous avons étudié
La Dame a la Licorne. D’apreés vous, est-ce que la licorne existe ? » lls devraient pour beaucoup
répondre «non ». Demander « Comment peut-on le vérifier ? » « Faisons une recherche
Internet. » L’enseignant met les éleves en activité, interroge, recueille les représentations
des éleves. Les éleves répondent aux questions.

Etape 2, la recherche, en bindémes, 15 mn: Annoncer: «J’ai réalis¢ moi-méme une
recherche, je suis tombée sur quatre sites que je vais vous indiquer. Vous allez les regarder, me
dire ce que vous en pensez. »

- « La Dame a la Licorne », présentation des six tapisseries.

- La licorne dans le film Harry Potter

- L’article scientifique annongant que la licorne a existé a la Préhistoire.

- Le site de jeu http://le-grimoire-de-sorcellerie.fr/licornes.html

L’enseignant étaye la recherche des éléves, et les aide notamment concernant les
difficultés techniques si besoin. Il passe de groupe en groupe. Les éléves sont en
recherche en bindmes sur leur ordinateur, et doivent remplir un questionnaire (un éléve
plus a ’aise avec un autre en besoin d’aide, pour instaurer un tutorat).

Etape 3, la mise en commun, groupe classe, 10 mn : Quelle image est vraie ? Quelle image
ne I’est pas ? Rappelez-vous, vous disposez d’outils pour vérifier :

- « Bien regarder [’adresse du site » ; un site semble « officiel », celui du musée de Cluny.
Un autre semble un site de média (I’article), un troisiéme... semble un site personnel, ou I’on
voit un extrait du film Harry Potter. Le dernier est un site de jeu.

- « Ne pas se contenter d’'un seul site » « vérifier par recherche de mots clés sur google
Aller faire des recherches sur moteur de recherche Babygo.

L’enseignant étaye la mise en commun, organise la prise de paroles. Il liste au tableau les
réponses des éléves et guide le débat si nécessaire. Les éléves écoutent, répondent,
questionnent, manifestent leur accord ou leur désaccord, argumentent.
Résumons : Nous avons donc une image de tapisserie, ancienne, une image d’illustration
d’article et une image de film. Sur laquelle peut-on s’appuyer pour dire que la licorne a
existé ou n’a pas existé ?

Etape 4, nouvelle recherche, en bindbmes, 15 mn : Dites-moi sur ces trois images quelle image
est réelle et quelle image ne I’est pas. Comment le savez-vous ? L’enseignant étaye la
recherche des éléves, et les aide notamment concernant les difficultés techniques si besoin.
Il passe de groupe en groupe. Les éléves sont en recherche en bindmes (tutorat) sur leur
ordinateur, et doivent remplir un guestionnaire.

Etape 5, mise en commun conclusion, groupe classe, 10 mn : La tapisserie de la Dame a la
licorne existe, on le sait, elle se trouve dans un musée (recherche). La licorne de ’article a I’air
d’étre un dessin, mais 1’article dit qu’elle a vraiment existé. L’image du film semble réelle. «
Mais on sait bien qu’Harry Potter n’existe pas ? » « Nous allons voir cela a la prochaine
séance. » Méme dispositif que pour la premiere mise en commun (étape 3).
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Les éléments du programme et du socle commun

I - Le socle commun

Les nouveaux programmes insistent sur la responsabilité et le développement de 1’esprit
critique, dans 1’usage des TICE mais aussi en EMC et au quotidien dans la classe.
Dans le nouveau socle commun, le domaine 2, « Des outils pour apprendre », met I’accent sur
le numérique : Médias, déemarches de recherche et de traitement de I'information. « L'éléve
comprend les modes de production et le role de I'image. Il sait utiliser de fagon réfléchie des
outils de recherche, notamment sur Internet. Il apprend a confronter différentes sources et a
évaluer la validité des contenus. Il sait traiter les informations collectées, les organiser, les
mémoriser sous des formats appropriés et les mettre en forme. Il les met en relation pour
construire ses connaissances. (...) [L’éléeve] accéde a un usage sur, légal et éthique [de
I’Internet] pour produire, recevoir et diffuser de l'information. Il développe une culture
numérique. (...) Il identifie les différents médias (presse écrite, audiovisuelle et Web) et en
connait la nature. Il en comprend les enjeux et le fonctionnement général afin d'acqueérir une
distance  critique et une  autonomie  suffisantes dans leur  usage.»
Dans la rubrique « Outils numériques pour échanger et communiquer », il est par ailleurs
spécifié : « L'éleve sait mobiliser différents outils numériques pour créer des documents
intégrant divers médias et les publier ou les transmettre, afin qu'ils soient consultables et
utilisables par d'autres. Il sait réutiliser des productions collaboratives pour enrichir ses
propres  réalisations, dans le respect des regles du droit d'auteur.»
Enfin, le domaine 3, fait référence a « la formation de la personne et du citoyen ». Il précise que

I’école « permet a I'éléve d'acquérir la capacité a juger par lui-méme. »

Il - Le programme

I1-A La séquence histoire des arts
Au nombre des prérequis pour cette séquence sur 1’Histoire des Arts, les CM1 distingueront
clairement la période du Moyen-Age, puisqu’ils sont en train de 1’aborder aprés avoir passe les
périodes 1 et 2 sur la Préhistoire et 1’ Antiquité. Ils devront également - et cela aura éte réalisé
aux cycles 1 et 2 -, distinguer les cing sens : le toucher, le gofit, ’odorat, la vue, I’ouie. L’éléve
devra étre capable d’observer I’ceuvre et d’interroger sa signification. Il aura, enfin, été initie a
I’héraldique typique du Moyen-Age, et pourra ainsi s’intéresser aux armoiries de la tapisserie :

De gueules a la bande d’azur chargée de trois croissants en argent.
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11-B La séquence EMC
Le programme EMC paru au BO de juin 2015 dispose comme connaissances au cycle 2,
dans la partie « Le jugement : penser par soi-méme et avec les autres » : « Différencier son
intérét particulier de I'intérét général ». Dans la partie « Le droit et la régle : des principes
pour vivre avec les autres », on trouve : « Comprendre que la régle commune peut interdire,
obliger, mais aussi autoriser ». Au cycle 3, certaines connaissances sont reprises et étoffées (de
fagon « spiralaire »). Ainsi, dans « Le droit et la régle », on lit : « Comprendre les notions de
droits et devoirs, les accepter et les appliquer ». Sont proposés comme exemples d’usage en
classe : « Définir et discuter en classe les régles du débat », « Entrainement & I'argumentation
et au débat argumenté : maitrise de la langue, maitrise des connecteurs et du lexique ». Dans
« Le jugement », enfin, on trouve : « Prendre conscience des enjeux civiques de l'usage de
I'informatique et de I'Internet », et « adopter une attitude critique face aux résultats obtenus. Le
jugement critique : traitement de I'information et éducation aux médias », « responsabilisation

a l'usage du numérique en lien avec la charte des TUIC ».

Selon les instructions officielles de 2008, aprés avoir commencé a s’approprier un
environnement numérique au cycle 2, au cycle 3, « le recours aux TICE devient habituel dans
le travail de classe et permet aux éléves de construire et de consolider les compétences
permettant de valider le niveau du brevet informatique et internet école (B2i école). La culture
numérique impose aujourd'hui une approche raisonnée de I'informatique, du multimédia et
de l'internet. » Le programme est organisé selon cing domaines : « s'approprier un
environnement informatique de travail » ; « adopter une attitude responsable » (soit prendre
conscience des enjeux citoyens de 1’informatique) ; « créer, produire, traiter, exploiter des
données » ; «s'informer, se documenter » ; « communiquer, échanger ». Le Brevet
informatique et internet (B2i) « confirme donc la maitrise des techniques acquises au long
de la scolarité », dans les cing domaines évoqués. Dont la compétence « s’informer, se
documenter », nécessaire a une utilisation « efficace et raisonnée » d’Internet, ce qui signifie
prendre conscience des enjeux citoyens de I’informatique . [note : Le B2i (arrété du 31/12/2015)

et devient le Pix a la rentrée 2017].

Source : Pix : un outil en ligne pour remplacer B2i et C2i a partir de la rentrée 2017 :

https://www.service-public.fr/particuliers/actualites/A11141
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Compétences du B2i a valider pendant I’activité

I - Durant la séquence Histoire des arts

Dans le domaine 1 du B2i, « s ’approprier un espace numérique de travail », on trouve : « Les
éléves sont capables d'ouvrir un fichier, de stocker des informations, de mettre en page,
d'insérer des photos, des vidéos, du son. Ils produisent des textes qu’ils mettent en page et dans
lesquels ils insérent des documents de nature variee. »

Dans le domaine 3, « créer, produire, traiter, exploiter des données », on a aussi : Produire un
document numérique, texte, image, son. « L'éleve sait produire et modifier un texte, une image
ou un son. Il est capable de produire un document personnel en exploitant le résultat de ses
recherches. » Utiliser [’outil informatique pour présenter un travail . « L'éleve sait utiliser les
fonctions d'un logiciel pour mettre en forme un document numérique. 1l sait regrouper dans un

méme document, texte, images et son. »

Il - Durant la séquence EMC

Cette séquence vise a développer un usage responsable de I’Internet. Elle fait appel au domaine
4 du B2i: « S’informer, se documenter». On y trouve entre autres : « Lire un document
numérique : L'éleve sait consulter des documents numériques de plusieurs types. Il sait
parcourir un tel document en utilisant les liens hypertextes ou les signets et en consultant des
informations complémentaires qui y sont référencées. Il sait utiliser, rassembler les
informations issues de différents documents numériques. » Chercher des informations par voie
électronique : « L'éleve sait saisir I'adresse URL d'un site Web et naviguer dans celui-ci. 1l sait
utiliser un mot-clé ou un menu pour effectuer une recherche. » Et enfin, mais surtout, découvrir
les richesses et les limites des ressources de I’internet : « L'éléve sait apprécier la pertinence

des sites ou documents proposes. »

La sequence peut en outre permettre de valider dans le domaine 1 du B2i la compétence
« L'éléve sait s’ approprier un environnement informatique de travail ; il sait enregistrer ses

documents dans son espace personnel ou partagé en fonction des usages ».
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