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Introduction

Tout au long de mon parcours scolaire, les scieantetoujours été une source de motivation
particuliere. L’année passée, I'élaboration d’uégugnce sur le cycle de I'eau m’a permis de
découvrir I'étendue des possibles en science gtjazle plus jeune age. Cette année, passée
a mi-temps dans une classe de maternelle TPS-PS&133 éleves, dont 8 éleves en
Moyenne Section, m'a donné la possibilité de me#tneplace une nouvelle séquence et
montrer I'importance des sciences en maternellestqourquoi, le sujet de mémoire sur la
démarche d’investigation en Science de la Vie daderre a tout particulierement attiré mon
attention.

Les 8 éleves de Moyenne Section ont pris part asdéogience durant laquelle ils ont pu
observer différentes étapes de la vie végétalecurmsité naturelle des plus jeunes éléves,
leur soif de découvrir le monde qui nous entourdabprendre sont extrémement stimulantes
pour mon projet. Par ailleurs, un des axes du pgeole apour objectif « I'acquisition de

la démarche scientifique en multipliant les exp@es en classe » ; enfin, le projet d’élaborer
un jardin aux abords de I'école donne tout son aamstre séquence sur les graines.

Mettre les plus jeunes éleves en relation avesdesices, c’est leur donner I'opportunité de
comprendre les phénoménes qu’ils observent au djeotimais aussi de leur faire
appréhendeque les hypothéses peuvent étre vérifiées)apiebservations permettent de tirer
des conclusions, et ainsi derter un regard plus critique sur leur environnemme

Nous verrons, dans une premiere partie, quelldaeptace dévolue aux sciences a |'école
puis, les différents types d’'écrits qui, en relatavec le développement cognitif de I'enfant,
peuvent enrichir la démarche d’investigation. Npuésenterons, dans un second temps, le
dispositif mis en place dans la classe pour mordoenment la méthode employée est au

service des apprentissages.



1. Aspects théoriques

1.1 La place des sciences a I'école
1.1.1 Historique

Le mot “science” est employé depuis de nombreuglese Il est issu du latin “scienta” qui
signifie “connaissance”. Le radical de ce mot latst le verbe “scire” qui se traduit par

“savoir’ ou “connaitre”.

L’enseignement des sciences a connu une réelletévolau fil des siecles. Tout d’abord, ce
savoir est réservé aux élites et est enseignérppracepteur. Ce n’est qu’au milieu du XIXe
siecle que les sciences arrivent a I'école. Ladttede choses” apparait alors. Ce terme a été
popularisé par Mme Pape-Carpentier lors d'une cenfie destinée aux instituteurs a
I'occasion de I'Exposition Universelle a Parisn 1867. Toutefois, ce principe est employé
bien avant, par des sujets comme Jean-Jacques daausglii enseigne au petit Emile
I'’éducation des sens avec une observation et dagpuiations au cceur de la natére.

Le désir de rendre les sciences plus attractivasasi@it par la création d’'une bibliothéque
dans chaque école primaire dés 1860. Les écolietsvemt consulter des ouvrages
scientifigues en vue d’approfondir leurs connaissanpar la lectufe Il est également
proposé aux adolescents et adultes qui sont dég ldavie active, d’enrichir leurs savoirs
pendant des cours du soir ou seront abordées, autres, les sciences (physique, chimie,

sciences naturelles...).

Dans les Instructions officielles du 20 juin 194B.est recommandé de privilégier une
meéthode basée sur I'observation et I'expériences dlanseignement des sciences physiques
et naturelles en classe. Méme si ce n'est pas umijpossible, les éléves doivent pouvoir
prendre part aux expériences en physique et enighimanipuler et disséquer en histoire
naturelle le plus régulierement possible. Il estapréconisé de favoriser I'action des éleves
plutét que des démonstrations ou des cours magystra

Au lendemain de 1968, naissent les activités diéleis recherches sur le développement
psychologique de I'enfant aménent a proposer digtas basées sur le constructivisme. De

http:/www.inrp.fr/edition-electronique/lodel/dictnaire-ferdinand-buisson/document.php?id=3034
2http://www.inrp.fr/edition-electronique/lodel/dictnaire-ferdinand-buisson/document.php?id=30340
3http://www.fondation-lamap.org/fr/page/14613/Ihistede-lenseignement-des-sciences-en-france



par les differentes manipulations proposées auanggf ces derniers vont construire leurs
apprentissages en devenant des acteurs a pareentie

L’enseignement des sciences a connu un réel touemadébut du siécle. Georges Charpak
précise, dans son ouvragya main a la pate, les sciences a I'école primaire 1998, que
cette méthode se traduit davantage par une acctiomutiobservations qui permettent aux
éleves de mieux appréhender le monde qui les engiute mettre en relation les objets avec
leur environnement. Il considere que I'expérimeatain’est pas réellement mise en place
dans “les lecons de choses”; lorsqu’il y a marapah, c’est I'enseignant qui en fait la

démonstration devant ses éléves grace aux seulsnsoyi sont a sa disposition.

Dans les années 2000, la création du plan de réoowde I'enseignement des sciences et des
technologies (PREST) a pour objectif de rendre pltisient I'enseignement des sciences et
de la technologie a I'école. Ce plan affirme “l'ionfance de rendre plus effectif cet
enseignement, de lui assigner autant qu'il estiplessaine dimension expérimentale, de

développer la capacité d’argumentation et de raisorent des éléves.”
1.1.2 L’opération la Main a la Pate

En 1996, I'opération “La Main a la Pate” expérimaniar I'Education nationale donne un
nouvel élan a I'enseignement des sciences a I'esoteee par I'Académie des Sciences et le
professeur Georges Charpak, prix Nobel de physequ&992. Cette opération découle d’un
constat qui déplore un enseignement des sciensestedlement théorique, alors que les
directives officielles vont dans le sens de I'actites éléves.

C’est aux Etats-Unis, que Georges Charpak et ungp@&gle scientifiques déléguear
'Education Nationale, découvrent et observent mé¢hode de pédagogie active ou les éleves
sont quotidiennement mis en contact avec des expEEs a mener.

Chaque éleve tient un cahier de sciences ou ileralkas expériences, ses observations et ses
commentaires. La méthode motive les éléves qualooient entre eux lors de leurs activités

scientifiques dont ils sont les réels acteurs.

Au retour en France de G. Charpak et son équipg, édeles, dans cing départements

volontaires, mettent en place ce dispositif afinekter cette nouvelle méthode pédagogique.

4CHARPAK G. (1996). La main a la pate, les sciericéécole primaire. Edition Flammarion.
5B.0. du 23 juin 2000, Plan de rénovation de I'egiseiment des sciences et de la technologie.



Cette derniere a pour objectif de mettre I'éleve camtre des apprentissages et elle est
organisée emplusieurs axes. En effet, 'enseignement scientdfig’est pas pratiqué seul : il
s’accompagne, entre autres, d’'un travail sur lguanfrancaise. C’est une pratique qui vise a

développer I'esprit critique de chacun.
1.1.3 Le vivant dans les programmes de 2015
1.1.3.1 Aucycle 1

D’aprés les programmes de 2015, dés le cycle 1lesil important d“Apprendre en
réfléchissant et en résolvant des problémes”.

L’enseignant choisit des situations qui encouradesteleves a s’interroger et a développer
leur réflexion dans l'ensemble des domaines d'apmsage. Comme le précisent les
programmes, les éleves “tatonnent et font desedgaiéponses. L'enseignant est attentif aux
cheminements de la réflexion qui se manifestentigoésngage ou en action ; il valorise les
essais, suscite des discussions. Ces activitédtivegnde haut niveau sont fondamentales

pour donner aux enfants I'envie d'apprendre et lgsurendre autonomes intellectuellement”.

Concernant le domaine “Explorer le monde”, une gmarsie intitulée “Découvrir le monde
vivant” se base sur I'observation de la vie anineleégétale. L'enseignant conduit les éleves
a observer les différentes manifestations de lavégétale. lls “découvrent le cycle que
constituent la naissance, la croissance, la reptimdy le vieillissement, la mort, en assurant

les soins nécessaires (...) aux plantations darladae”.

Les compétences de fin de cycle 1, devront pereedtrx éléves de “reconnaitre les
principales étapes du développement (...) d'untaégkans une situation d'observation du réel

ou sur une image” et ils connaitront “les besosseatiels de quelques (...) végétaux”.
1.1.3.2 Aucycle2et3

D’aprés le bulletin officiel du 26 novembre 2015, @/cle 2 les sciences vont étre abordées
dans le domaine « Questionner le monde ». Il rggrolienseignement de ['histoire
(questionner le temps) et de la géographie (questiol’espace). A travers les différents
types d’activités proposées, les éleves vont “caiet des connaissances afin de mieux

appréhender le monde qui les entoure”.



Au cycle 3, les sciences sont étudiées en paralleéléa technologie. La germination est
abordée dans les deux cycles sous deux anglesedif§ée

Tout d’abord, il est demandé aux éleves de cycld'identifier ce qu’'est un végétal en
abordant le cycle de vie des végétaux ainsi ques lleesoins vitaux grace a la réalisation de
petits écosystemes. Les programmes du cycle 3 plastloin en demandant aux éleves de

réfléchir sur les différents stades de développerfgeaines-germination-fleur-pollinisation).

A l'école, les éleves doivent construire un sawirentifique, élément fondamental pour
accéder a une culture qui leur permettra de dewdssrcitoyens éclairés. L'observation, le
guestionnement, I'expérimentation et I'argumentationt parties prenantes de la démarche
scientifique.Ces connaissances et compétences sont alors lgasajrace aine démarche
d'investigation aidant les éleves a développerdaupsité et leur esprit critique. L'interaction
entre le développement et I'apprentissage, aifiavga l'intervention dd'enseignant, permet

aux éléves d'évoluer, de construire des concepls éévelopper le langage.

Il est a noter que les apprentissages, repris ptogndis lors des cycles successifs, se
poursuivront ensuite tout au long de la scolantdaesant appel a des idées de plus en plus
élaborées, abstraites et complexes. Dans le cEsgimination, ce domaine sera abordé de
facon sommaire en maternelle pour devenir de piydwes approfondi au cours des cycles.

1.1.4 La démarche d’investigation

La méthode de démarche d’investigation se consteuié maniére suivante :

1/ Le choix d’'une situation de départ qui focalseuriosité des éléves et qui déclenche une
série de questions de leur part.

2/ Les éléves formulent leurs idées, leurs conoaptet les confrontent avec celles des autres
éleves (conflit socio-cognitif). Cette étape permietles faire travailler sur leurs conceptions
initiales afin de faire naitre chez eux leur espgientifique. Les éleves élaborent des
hypothéses et des techniques d’investigation areneth place pour les vérifier et,
éventuellement, les valider.

3/ Diverses modalités de recherche peuvent étisagts pour répondre a la question, comme
schématiséi-dessous.

4/ Un bilan établit la structuration des savoirgdet connaissances.

Ce schéma synthétise les étapes de la démarchestigation :



Mise en situation pour déclencher une motivation.
Expression des conceptions des éléves sur un sujet.

v

Confrontation des conceptions.
Questions productives

v

Hypotheses - Investigation

v v v v v

Observation Expérimentation Documentation Modélisation Recours
Démarche Démarche Démarche Démarche de a l'expert
d'observation expérimentale documentaire, modélisation
enquétes.

Structuration des connaissances

Evaluatior

Le plan de rénovation de I'enseignement des sc&eeatde la technologie a I'école primaire,
datant de juin 2000, place la démarche d’investigatu cceur des apprentissages. Les
programmes de 2015 soulignent I'importance de kaatéhe d’investigation « Les éléves
dépassent leurs représentations initiales en adisieet en manipulant ».

La démarche d’investigation est fondée sur le nedgnstructiviste préconisé par Jean
Piaget : il présuppose que c’est en agissant gaeapprend. D’apres lui, I'éléve possede déja
des connaissances et I'enseignant l'aide a lesfoamer en y intégrant de nouvelles données.
De ce fait, I'éleve va étre placé au cceur de spnespissage, pour en devenir un acteur a part

entiere.
1.2 Les écrits dans I'enseignement des sciences
1.2.1 Les différents types d’écrits produits

Selon Wynne Harlen, darinseigner les sciences : Comment fair@012), les écrits sont
une forme de communication trés importante, ménsergielle aux enfants pour assimiler
certaines théories sous-jacentes a I'enseignenesrdalences.

Plusieurs types d’écrits sont présents dés I'éo@ternelle, ces derniers deviendront de plus

en plus variés en fonction des cycles.



1.2.1.1 Le dessin

Dans le cadre des sciences en cycle 1, nous neopswpas employer le terme de dessin
scientifique. Ce dernier est une forme trés codifife représentation de la réalité, il est
inenvisageable auprées d’éleves de cet age. Geblgas-Luquet est un des premiers a
s'intéresser aux dessins d’enfants et il élaboeethaorie selon laquelle les enfants dessinent
pour représenter quelque chose. C’est pourquasiindue différentes phases par lesquelles
passe I'enfant et les définit comme différentesesode réalisme.

Il décrit une premiére phase de “réalisme fortujtii se situe entre 2 et 3 ans et durant
laquelle les enfants tracent des lignes dans le diatiter les adultes. En faisant, ils
découvrent d’'une part leur pouvoir de création'atitle part qu’un tracé peut ressembler a un
objet réel, méme si la ressemblance reste tregnéeide la réalité de I'objet. A ce stade, c’est

une fois la production réalisée que les enfantsgien parler et décrire ce qu’ils ont fait.

D’apres G. H. Luquet, la deuxieme phase seraitdalisme manqué” entre 3 et 4 ans : les
enfants cherchent a étre réalistes dans leurssaquEdions mais n’y parviennent pas encore
parce qu’ils rencontrent toutes sortes d'obstacesime, par exemple, la difficulté de

maitriser ses mouvements ou la capacité de comatientitres courte pour des enfants de cet

age.

Il parle ensuite de “réalisme intellectuel” veragé de 4 ans. Ce stade se caractérise par la
volonté des enfants de faire des dessins ressetmniaais, pour ce faire, ils dessinent tous les
éléments que contient réellement I'objet, mémes sig sont pas visibles depuis le point de
vue choisi. Autrement dit, si les enfants saven¢ dgi visage comporte deux yeux, ils
dessineront deux yeux méme sur une face de panfilepqu’ils se servent des représentations
mentales qu’ils ont de I'objet. C’est seulementaétipde 8-9 ans que G. H. Luquet parle de
“réalisme visuel” qui vise a reproduire tous lesailé visibles depuis un certain point de vue,

en faisant abstraction des éléments connus maisigiies.

Lors d’'une séquence, le recours au dessin peutvémte a tout moment ; en début de
séquence, il permettra de relever les conceptiaiimles des éleves relatives au théme
abordé. Il sert ici d’évaluation diagnostique etnpet a I'enseignant de prendre en compte les

savoirs déja présents chez ses éleves, de repéugr qui pourraient faire obstacle aux



apprentissages envisagés et adapter la séquencéesoins. Cette étape s’inscrit donc

pleinement dans la démarche d’investigation.

En cours de séquence, on parlera de dessin d’@teerv il permet de garder une trace de ce
gue I'on observe aux différentes étapes. Ici, analale a I'éleve de se limiter a ce qu'il voit,
on lui demande de représenter la réalité par Isinlese qui est trés difficile pour eux a cet
age, si on s’en référe aux phases de G. H. Lugfitiels ci-dessus. Ces productions pourront
étre comparées aux dessins initiaux, ainsi leseéleourront constater les différences et noter

I'évolution de leurs propres connaissances.
1.2.1.2 Les tableaux

Suite a leurs observations, les éleves peuventroinesdes tableaux, soit a I'aide de photos,

soit de dessins ou de données chiffrées. Celagdetmettra de comparer les différentes

étapes, de les classer en fonction de certaireyesitgu’ils choisiront eux-mémes et dont ils

auront discuté la pertinence.

Un tableau permet d’'une part, d’avoir une visionbglle de I'évolution des résultats et de

pouvoir garder une trace des changements obseauds ld temps. De plus, il donne la

possibilité de comparer en un coup d'ceil les déffiees et les similitudes entre deux maniéres

de procéder (plantation classique ou la grainegpegéun coton par exemple).
1.2.1.3 Les photographies

Elles sont un support précieux pour les éléves [Bmuaider a se souvenir et a mémoriser les
étapes de leurs expériences, ainsi que dillusileermaniére tout a fait réaliste les faits
observés a un moment donné. Elles sont, en mdeeriemoyen de garder une trace la plus
proche possible de la réalité, ce que ne permdepi#sssin a cet age.

Les photos peuvent étre conservées et visualiséestamoment. Les éleves peuvent les
manipuler, les remettre dans un ordre précis (imageuentielles, sous forme de tableau,
etc). Elles permettent aux éléves de garder unelisie toutes les étapes et peuvent
régulierement servir de point de départ et de préta de nombreuses discussions qui

consolideront les connaissances des éleves.



1.2.2 Les différents types de supports utilisés
1.2.2.1 Les albums

Les albums peuvent permettre aux éléves de padsee dituation fictive a une situation
réelle. Le choix des ouvrages est alors primordial.

Vincent Jouve écrit en 1993 que la lecture, « lb@tre une réception passive, se présente
comme une interaction productive entre le texte &cteur » (p.43).

Dans le cadre de la démarche scientifique, lesnabpeuvent donc étre utilisés comme un
facteur déclenchant et susciter le questionnementétbves. La lecture peut étre séguencée,
en choisissant de maniere pertinente les momenta stopper, puis laisser libre cours aux
idées et hypothéses que les éleves peuvent faita suite de I'histoire.

Tout au long de la séquence, la lecture d’albumeéseau permettra d’étayer, de comparer,
de vérifier les résultats obtenus lors de leurséargentations et pourra étre le support de

discussions autour des observations du réel faitetasse.
1.2.2.2 Les protocoles

La définition d’un protocole donnée par Cédric di{aViaitre de conférences Environnement
Informatique pour I'Apprentissage Humain LIG a Umisité de Grenoble, est qu™un
protocole expérimental est un objet qui décrit @x@érimentation. Il définit, selon une
organisation temporelle et/ou logique, la liste thehes expérimentales a exécuter. Chaque
tache est caractérisée par un objectif, une proeéeluun ensemble de parametres dont les
valeurs doivent étre fixées. Le niveau de détadielcription du protocole est lié au niveau de
connaissance de la personne qui I'exécute”. Aipkisieurs supports pourront servir de
protocoles (écrit, tutoriel) et ils contiendrontsdenages, des schémas, du texte en fonction
des compétences des éleves. Les protocoles ddmiemtsens pour les éleves auxquels ils
sont destinés, ils doivent les faire agir et apéciles différentes actions.

Les protocoles seront, soit fournis aux éleves plaur permettre de produire leurs
expérimentations en suivant les étapes définiéspsmuits par eux en prenant en compte les
contraintes des hypothéses a tester. C’est, euatresal’age des éleves qui déterminera si les

éleves sont en mesure d’établir leurs protocoles.



1.2.3 Place des écrits dans I'enseignement des sces

Les intéréts des écrits sont nombreux et le diagré@nen étoile ci-dessous permet d’en

illustrer la diversité :

[ Aider a I'apprentissage. ] Exprimer ses Réfléchir, se questionner.
représentations

initiales

[ Etre actif et imaginatif.

Laisser une trace, se
souvenir.

Confronter.

Exprimer ses nouvelles
représentations.

Echanger et communiquer.

e N
Retenir et mémoriser (des
connaissances et un
vocabulaire spécifique).

Noter ses idées et
formaliser sa pensée.
[ Argumenter.

—_J___ J__ ) J_

A
[ Synthétiser.

a la schématisation.

Servir de point d’appui
connaissances.

Structurer ses }

\ AN

Au regard de ce schéma, de nombreux bénéfices ldaitisations des traces écrites sont
mentionnés. Elles ont toute leur place dans la dé&mead’investigation : “Exprimer ses

représentations initiales”, “Réfléchir, se questieri, « Structurer ses connaissances », etc.
1.3 Le développement cognitif de I'enfant selon Piget et Bruner

Jean Piaget distingue quatre stades différents|datésveloppement cognitif de I'enfant. Il en
fournit la typologie suivante :

1/ Le stade sensori-moteur de 0 & 2 ans

2/ Le stade préopératoire de 2 ans a 6-7 ans

3/ Le stade opératoire concret de 6-7 ans a 1142 a

4/ Le stade opératoire formel a partir de 11-12 ans
Dans le cadre de notre étude, et compte tenu de tas enfants de maternelle, intéressons-
nous, dans un premier temps, au “stade préopératpir concerne les enfants de 2 a 6-7 ans.
Ce stade comporte deux sous-stades : le premier,dela “pensée symbolique” jusqu’a 4
ans se caractérise par cing comportements de tienfamitation différée, le jeu symbolique,

le dessin, I'image mentale et le langage. Le seameidi de la “pensée intuitive” s'observe a

Shttp://www.circ-ien-strasbourg6.ac-strasbourg.fiegntent/uploads/2014/12/Des-%C3%A9crits-avec-des-
statuts-diff%eC3%A9rents.pdf
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partir de 4 ans ; I'enfant est égocentre, il netpais se décentrer et ne considére donc qu’un
seul point de vue.

Puis dans un second temps au stade des “opérationsetes”, qui selon la définition qu’en
fait Jean Piaget, commence aux alentours de I'&gyé &ns et se termine vers 12 ans,
concernent nos éléves du cycle 2. lls ont alorgsaécune pensée logique mais pas encore
abstraite : la présence d’'un support est nécesmairgisonnement.

Durant cette période, trois concepts sont observésut d’'abord, celui des “opérations
mentales” qui désigne une action effectuée en pesiseune représentation mentale. Puis, les
“opérations mentales” deviennent réversibles. Gejaifie que les enfants peuvent imaginer
'opération dans les deux sens (en physique-chieta peut s'illustrer dans le cas des
changement d’état de la matiere avec I'exempladah et de la solidification).

Enfin, le principe de conservation se met en pld@s éleves comprennent que certains
aspects demeurent invariants, comme dans le casldme, méme si 'on modifie la forme
de I'objet ; néanmoingls ne sont pas forcément capables d’établir diedioas de cause a
effet.

Dans le parcours qui permet a I'enfant d’accédealestraction, la place du langage peut se
poser. Si pour Jean Piaget, le langage se déveldapantage grace a la maturation du
cerveau qui elle-méme résulte de I'action du ssijetles objets et de I'age des sujets, pour le
psychologue Jérdbme Bruner, c’est le langage quneea la pensée d’'accéder a des niveaux
d’abstraction supérieurs.

Jérdbme Bruner définit trois “modes de représematio savoir’ et c’est le langage qui
permet aux individus de passer de I'un a l'autrarpatteindre I'abstraction. Il considére le
langage comme un outil présent a tous les staldesiode sensori-moteur (“enactif’) permet
a I'enfant d’agir sur le réel et de se créer unepabactions vécues et mémorisées. Il parle
“d’intelligence manuelle”. Puis, il évoque le “moa®nique” qui permet aux enfants de créer
des images mentales des actions gu'’ils ont préadeetmmenées. Deés lors, ils sont capables
de reconnaitre ou distinguer un objet d’'un autsan$ nécessairement étre capable de dire
pourquoi ou de le nommer”. Enfin, il parle du “maglenbolique” qui donne la possibilité de
“communiquer sa pensée a soi-méme et aux autres”.

Ces trois modes, selon Bruner, fonctionnent constam en paralléle. Cependant, en fonction
de I'age et des individus, I'un prédomine sur leges sans que le modéle soit figé. Le “mode
symboligue” deviendra de plus en plus dominant #ége et I'expérience.

7 http://lwww.persee.fridoc/colan_0336-1500 1985 num_66_1 3656
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Dans ce contexte, le langage est un moyen priglédgipasser d’'un mode a I'autre parce qu'il
permet aux enfants de mettre en mot leurs actaades expliquer, les justifier et ainsi de
mieux les comprendre et d’accéder a I'abstraction.

Jean Piaget et Jérdme Bruner ne s’accordent pdsmfuence de I'age ou de I'importance de
l'interaction sociale, ils ne percoivent pas lacglau langage de la méme maniére, cependant
ils estiment que le développement cognitif de Berifprend sa source dans les apprentissages

et les connaissances, qui se construisent de reaaéve par les individus.

1.4 Problématisation

Au départ, nous avions émis le souhait de travadile les traces écrites en science. Nous
pensions orienter notre réflexion sur les écritsdpits par les éléves tout au long de la
séquence. Cependant, lors de toute cette périadagemrs questions, extrémement variées, se
sont posées sur la posture de I'enseignant, leeplacl’éléeve, mais aussi sur les écrits que
nous choisissons comme support : comment rendréléa®s réellement acteurs de leurs
apprentissages ? Il faut veiller a leur laissefisaihment de place et a ne pas céder aux
dérives qui voudraient que I'enseignant montre mutfasse a la place des éleves. Quelle
influence les supports utilisés ont-ils sur I'éua@n des conceptions des éléves ? Il s’agit de
mesurer l'impact des supports écrits sur les remt@sons des éleves et sur leur

compréhension du probleme. Quelles sont les trdce®s, qui, en maternelle, permettent de
mieux rendre compte de I'évolution des conceptioiigales des éléves et de I'évolution des

savoirs ?

L’ensemble de ces questions, ont permis d’élabamerproblématique a laquelle nous allons
répondre :

En quoi les écrits utilisés et produits, dans le dae de la démarche d’investigation, sont-

ils un support qui favorise I'évolution des concepons ?

Nous présenterons la méthode utilisée et les sgaceétail ainsi que les résultats obtenus
au regard des écrits récoltés lors de chacuneed,ghuis nous orienterons la discussion sur
I'évolution des conceptions grace a la démarchevdstigation mise en place. Nous ferons

ensuite un focus sur les différents types d’éarttbisés et produits au cycle 1. Enfin nous

verrons comment les niveaux d’abstraction, en foncde I'dge des enfants, ont une

influence sur les productions des éleves.
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2. Méthode

2.1 Les participants

Le recueil des données a été réalisé dans une adasmaternelle a Ugine, constituée de 23
éleves dont 8 éléves en « Moyenne Section », 14Retite Section » et 1 en « Toute Petite
Section ». Seuls les éleves de Moyenne Sectiogtértoncernés par I'étude qui a été menée.
Parmi eux, nous avons 3 garcons, 5 filles et tointre 4 ans et demi et 5 ans.

Les éleves sont issus de milieux socio-économidifésents (plus ou moins favorisés). Une
eléve est allophone mais ses progrés en francaidres satisfaisants, un éléve est bilingue et
les autres sont monolingues.

Ces 8 éléves sont tres hétérogenes, tant du poivta des apprentissages que sur le plan de
la maturité et de 'autonomie. Cependant, ils pnés# tous une grande motivation autour de
cette séquence sur la germination et s’'investisaechaque étape. lls savent aussi que le
projet final est la création d’'un espace fleuri paménager une butte de terre en friche devant
I'école et que cette action sera menée dés I'ardes beaux jours en collaboration avec la
classe des Moyens/Grands. Ce dernier point pagtiaig’engagement de chacun dans les

seéances.
2.2 Matériel et procédure

La séquence proposeée s'’inscrit dans le domaineptoEex le monde » des programmes de
2015 pour le Cycle 1 et dont une sous-partie filgti« Découvrir le monde vivant ».

Les objectifs sont :

- Observer certaines manifestations de la vie végé@bnnaitre les besoins essentiels
de quelques végétaux.

- Reconnaitre les principales étapes du développedigmtvégétal, dans une situation
d'observation du réel ou sur une image.

- Découvrir le cycle que constituent la naissancecrtdssance, la reproduction, le

vieillissement, la mort en assurant les soins re&gess aux plantations dans la classe.

La séquence est constituée de 8 séances dontleasttprésenté dans le tableau ci-apres :
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Séances

Objectifs

Activités d’investigation
(activité de
I'éleve)/Modalité

Traces écrites

Recueil des représentations
Questions posées aux éleves :
A votre avis qu’est-ce qu’une graine

Exprimer son point de vug
a l'oral.
Pessiner la graine et ce

» Recueil 1: Dessins
annotés en dictée a
I'adulte.

1 . . : : .
A votre avis que va devenir la graine qu’elle va devenir selon
de I'album Une si petite graine Vous.
d’Eric Carle) ? Dictée a lI'adulte
Connaitre les conditions qui Recherche d'information | Trace écrite : Le
favorisent la croissance d’'une dans l'album. soleil ¢ et 'eadf
graine > Recherche permettent a la
Questions posees aux _eleves ; documentalre _ grained de germer
Que se passe-t-il au printemps dans Dessiner la graine et les N .
2 | cet album ? Pourquoi ? éléments qui lui “" puis a la plante
permettent de germer. de pousseig
Dictée a I'adulte. Recueil 2: Dessins
annotés en dictée a
'adulte.
Savoir semer des graines pour 1/ Faire des semis Trace écrite : Le
observer la croissance d’une plante| Suivre un protocole écrit. | semis des graines et
Questions posées aux éleves : > Manipulation avec la croissance des
3 | Comment semer nos graines dans lesbservation du réel. plantes demandent
meilleures conditions pour qu’elles du temps.
poussent ?
Connaitre la diversité des graines (2 1/ Tri de graines Trace écrite : |l
étapes) (rassembler les graines | existe beaucoup de
Questions posées aux éleves : identiques). graines différentes.
Toutes les graines sont-elles 2/ Associer chaque graine En germant, des
identiques ? Pourquoi ? a sa plante en vérifiant sesgraines différentes
4 A ton avis quelle graine fera poussegrhypothéses sur internet | donnent des plantes

quelle plante ?

(tablette).

> Recherche
documentaire
Observation du réel.

différentes.

Recueil 3: Photos
du premier tri et des
premieres
associations

graine/plante.
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Connaitre les stades de
développementd’'une plante.
Questions posées aux éleves :
Qu’observez-vous ?

Tenir un tableau avec les
photos des plantations
chague semaine.

Rendre compte de
I'évolution de la
croissance de la graine.

- Observation du réel.

Trace écrite : Les
graines germent et
donnent des plantes
Les plantes
grandissent et
produisent tige,
feuilles et racines.
Recueil 4: Dessins
des différents stadeg
de développement.
Tableau - Photos

Savoir identifier et observer les
différents éléments a I'intérieur de
la graine de haricot.

Questions posées aux éleves :
Pouvez-vous me dire combien de
parties vous voyez quand vous
regardez cette moitié de graine ?

Observer a la loupe une
coupe de graine de haricq
Comparer avec la coupe
de graine imprimée sur
une feuille A4.

Repérer les différentes
parties sur sa graine.

> Manipulation avec
observation du réel.

Trace écrite : A
tl'intérieur d’'une
graine, on peut voir
la premiére racine,
deux petites feuilles
et les deux parties d
la graine.
Recueil 5: Le
schéma de la graine
reconstitué a l'aide
de 3 morceaux de
papier

D

Connaitre le cycle de vie d’'une
plante

Questions posées aux éleves :

Que fait la graine 'automne dans
'album que nous avons lu ? L’hiver
Le printemps ? L'été ?
Pouvez-vous dessiner ce qui se pag
pour la graine et la plante a chaque
saison ?

Ecouter et comprendre un
texte.
Extraire des informations.
Dessiner les états de la
graine en fonction des
saisons.
sd@onner un titre a chaque
étape en dictée a I'adulte
> Recherche
documentaire

1 Trace écrite :
L’automne la graine
voyage, I'hiver elle
se repose dans la
terre. Au printemps,
grace au soleil et a |
pluie, elle se réveille
et germe. Elle va
alors pousser et
devenir une belle
plante/fleurdurant
I'été.

Recueil 6: Dessins
des différents états
de la graine ou de la
plante.

Evaluation : Vérifier I'évolution des
représentations de chaque éléeve.
Questions posées aux éleves :
Pouvez-vous me dire comment la
graine fait pour pousser ?
Pouvez-vous dessiner tout ce qu'il
faut a la graine a la graine pour

pousser ?

Recueil 7 : Dessins
annotés en dictée a
I'adulte.
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Les séances ont lieu les lundis et mardis, I'apné&h; au mois de janvier-février (P3). La
lecture de divers albums restera présente toutramde la séquence. Les enfants seront aussi
confrontés a d’autres écrits pour les aider damsttavail.

Chaque séance permet de recueillir des donnédssesaus différentes formes : les dessins
des conceptions initiales portant sur les représens initiales des éleves, les dessins

d’observations, les dictées a I'adulte, les photoses tableaux.

2.2.1 Séance 1 : Recueil des représentations

La séquence débute par la lecture de I'album deficdocumentairdne si petite graine
d’Eric Carle (1970) jusqu’a la page qui annonceriatemps. Arréter la lecture a cet endroit
de I'album, permettra d’amorcer un échange en fgdearguestions : « A votre avis qu’est-ce
gu’une graine ? » et « A votre avis que va deviengraine de I'alboum ? ». Cette situation de
« suspens » se veut stimulante et a pour but d#ewukintérét des éléves. L'album est utilisé
comme une situation déclenchante et cela permtidenaitre une réflexion scientifique sur
le role de la graine et son développement a piltypothéses a 'oral sur la suite d’un récit.
Dans cette premiere séance, les réponses oralégativerses :
- « Les graines donnent des fleurs ».
-« Plein de graines, c’est pour que I'herbe pousse »
- « Les graines c’est des étoiles (a ceci, d’autrésléclaré « Non parce que les étoiles,
elles vivent dans le ciel »).
- « Dans le caca de cheval, il y a des petites maughetrouvent des petites graines »
(le pére de cet enfant est agriculteur).

Toutes ces idées ont été notées au tableau en tadmse qu’elles étaient énoncées.

Dans un deuxieme temps, il leur a été demandé skinde ce que, selon eux, va devenir la
graine de l'album. lls avaient a disposition dadilfes blanches format A4 et, des crayons a
papier et de couleur. Les dessins des représamatimsi obtenus (recueil n°l) sont en

annexe Il. Sept éleves étaient présents et un ét@iteabsent, pour cette séance.

2.2.2 Séance 2 : Connaitre les conditions qui faveent la croissance d’une graine

Nous avons commencé par un rappel de la séancéderéte en relisant les idées qui avaient
été notées, puis nous avons lu la fin de I'albune si petite graina’Eric Carle (1970).

Encore une fois, nous avons échangé oralementiitués idées qui avaient été évoquées.
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« Les graines donnent des fleurs » a été retenuk’@nseignante a reformulé la phrase en
« la graine de cet album a donné une fleur ».
Nous avons ensuite essayé de relever les élémensgpermis a la graine de pousser au
printemps.
Les réponses données a I'oral sont les suivantes :

- « Elles (les graines) se mettent dans la terrbest @eviennent des fleurs ».

-« Gréace aux graines y a des fleurs ».

-« Au printemps, y a le soleil qui fait chaud, cdeales graines a pousser ».

- «Aussi la pluie, ca donne a boire ».

Comme en séance 1, les propositions ont été natetdleau et ensuite il leur a été demandé
de dessiner les éléments qui, selon eux, aidergré@ses a germer au printemps. Les éleves
disposaient du méme matériel qu’'a la séance prat&dées dessins sont ceux du recueil n°2

en annexe llISept éleves étaient présents et un éleve étaibigpser cette séance.

2.2.3 Séance 3: Savoir semer des graines pour abvee la croissance d’'une

plante

Nous avons fait un rappel de la séance précédamtgenous avons décidé de mettre en ceuvre
nos plantations dans la classe.

L’enseignante a lu le protocole de semis derriéae bbite de haricots (dépourvue
d’illustration), puis nous avons échangé sur leémelt nécessaire : de la terre, des pots, les
graines, de I'eau. Nous avons ensuite suivi legoale, en annexe |, pour planter nos propres
graines.

L’enseignante a proposé de poser une graine sumanteau de coton dans un sac en
plastique transparent. Cela nous permettra de midserver les premiéres étapes de la
germination et de comparer I'évolution au jourdarjentre les graines plantées dans la terre
et celles posées sur le coton. Lors de cette sgdesecléves ont été particulierement

enthousiasmés par la manipulation. Nous avongprjghoto les plantations faites en classe :

—, &g 24§

=
IO maEng SR
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Nous avons terminé la séance par la lecture deubalToujours rien ?de Christian Voltz.
Cette lecture nous a permis de constater que $opeage de I'histoire, Mr Louis, a poursuivi
le méme protocole que nous pour effectuer ses sétnis cela nous a permis de prendre
conscience que la germination prendra du tempsudt faudra donc étre patients pour
observer les premiers changements. L’album estdfaitelle sorte que sur chaque page, le
lecteur est en mesure d’observer ce qui se passetaoe et a la surface : les éléves pourront
ainsi faire le lien avec leurs premieres obserwatiet comparer les deux types de plantations

effectuées. Tous les éleves étaient présents ptiersgance.
2.2.4 Séance 4 : Connaitre la diversité des graines

Les albums lus jusqu’ici n'ont montré que des fieuk travers cette séance, nous voulions
montrer la diversité des graines et de ce qu’g@iemettent d’obtenir.
Cette séance s’est effectuée en plusieurs étapespremiere qui leur a permis de manipuler
plusieurs sortes de graines et de les trier. Cptamiére étape a soulevé plusieurs
interrogations. Nous avons donc pris le temps idedachaque éléve exprimer ses idées :

- «llyaplein de graines : les petites c’est dearpetites fleurs ».

- « Les jaunes (les graines de mais) c’est pourldessfjaunes ».

Il y avait aussi des désaccords sur le nombre dessde graines fournies : entre 4 et 7 (pour

6 types de graines réellement donnés a observer).

4 sortes

7 sortes

A ce stade, la lecture dmcques et le haricot magique Ouzoulias A. et Tartare-Serrat C.

(2012) a amorcé un questionnement : « Toutes &eag ne donnent-elles que des fleurs ? ».
Force a été de constater que I'on pouvait aussnabtdes haricots ; les éleves ont été
unanimes sur ce point! Notre expérimentation npesnettra d’observer que les graines
donnent des plantes qui elles-mémes fleurissequetes haricots sont finalement issus des

fleurs.
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En repartant de graines fournies pour le tri, 3anfes susceptibles d’en étre issues, ont été
présentées. La plupart étaient connues des élbagsdt, mais, tournesol, lentille), ils ont pu
en parler, décrire la plante ou la graine (lentileule la graine de capucine était inconnue,
tout autant que la fleur elle-méme.

Ensuite, les éléves ont recu une fiche sur laquislldevaient associer la graine et la plante
qui en résultait. La consigne était : « Mettez detmsque emplacement, la graine, qui a votre
avis, donne la plante de la photo située justeessalis ».

Les réponses initiales (en annexe V) ont été gées directement par les éléves en faisant
des recherches sur Google. Chaque éleve disposag thblette et des mots « modéles » a
taper (ex : « GRAINE DE TOURNESOL ») pour vérifleurs hypothéses et les valider ou
les corriger.

Cette étape a été plutdt longue mais tres bienedlieypar chacun d’eux. L'utilisation de la

tablette les a beaucoup motivés. Sept éléves é@miésents pour cette séance.

2.2.5 Séance 6 : Savoir identifier et observer lekfférents éléments a l'intérieur

de la graine de haricot

Cette séance a été ajoutée suite a la rechercheldette en vue de Vvérifier et réinvestir les
observations de la séance n°4. Un éléve a troupBdtographie ci-dessous de la coupe d’'une

graine de haricot :

Il était fasciné, il a appelé tous ses camarades [@oleur montrer. Cette représentation a
généré un échange riche. La décision d'imprimeeqgatoto sur une feuille A4 a été prise. En
parallele, les éleves ont pu observer avec la laugegraine de haricot coupée en deux. Ceci
leur a permis de comparer I'image imprimée et lel.r8s ont beaucoup échangé sur la
différence de taille. Nous avons détaillé les dédfées parties : les « deux parties » de la
graine, les deux petites feuilles et la premiecanga

Chaque éléve a ensuite recu une feuille A4 qui avtaj les formes des trois parties de la
graine : la graine (un cotylédon), les deux fegik la racine. lls les ont découpées, puis ils
ont reconstitué la graine a la facon d’'un puzzienave les coller (annexe VI) ; les loupes et

la coupe de graine sont restées a leur disposifious les éleves étaient présents.
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2.2.6 Séance 5 : Connaitre les stades de développatrd’'une plante

Cette séance a eu lieu chague semaine a partgeti@is. L’'observation des plantations était
guotidienne et chacune a été I'occasion de compitimbleau que nous avions €élaboré pour
garder une trace de I'évolution. Les éléves praenales photos de leur pot et sachet plastique,
puis aprés impression, ils complétaient le tabkyales collant.

Ces observations ont aussi été I'occasion de dmskn différentes étapes observables, puis
de faire un classement de 5 images séquentieléssreCueils sont en annexe V.

En parallele, les livresTpujours rien ?de Christian VoltzDix Petites Grainesde Ruth
Brown, etc.), étaient toujours a la disposition deses, a fin de consultation. Ces ouvrages
nous ont permis de comparer les stades, de sétysahte observée dans I'évolution attendue

et d’anticiper sur ce qui allait probablement @tipservable a I'étape suivante.
2.2.7 Séance 8 : Evaluation finale

Nous avons débuté la séance en nous remémoramalatout ce que nous avions appris sur
les graines depuis le début de la séquence. Lesstlent pu revoir individuellement les

dessins réalisés le 3 janvier pour le recueil deceptions initiales et analyser ce gu'il avait

représenté comparer les représentations, repérer les éléneerinés ou manguants. Chaque
eléve a ensuite refait un dessin avec pour consigrivec tout ce que vous savez maintenant
sur les graines et comment elles germent pour dedes plantes, pouvez-vous dessiner
aujourd’hui comment la graine pousse et ce qutkent ? ». Les dessins (recueil n°7) ainsi

obtenus figurent en annexe VTious les éleves étaient présents.
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2.3 Résultats

2.3.1 Recueil n°1

Le recueil n°1, réalisé par sept éleves le 3 jangi@l7, permet d’observer les résultats

suivants :
Recueil 1 - Représentations initiales

7

6
32
o 4
© 3
22

X - = N O

0

Présence de Graines qui Graines au sol Graines Graines/fleurs Présence d'herbe
fleurs volent avec de la terre représentéesen  sont reliées ou arbre
couleur
H Oui mNon

Sur les sept dessins obtenus a la suite de cefiteesénous observons que tous les éleves ont
représenté une ou plusieurs fleurs. Six eélevegseptent les graines qui volent et seulement
un éléve les dessine au sol avec la représentdida terre. Cet éléve est le seul a dessiner la
graine au pied de I'herbe gu’elle produit en gertvetn selon lui, c’est I'herbe qui donnera
ensuite la fleur. Sur toutes les autres productibmsy a aucun lien entre la graine et la fleur.
Elles sont distantes 'une de l'autre et elles geptésentées comme deux entités tout a fait
distinctes.

Deux éleves colorient les graines en utilisantaegeurs différentes et supposent que celles-
ci vont ensuite déterminer la ou les couleurs dela.

Trois productions présentent, soit de I'herbe @s@$), soit un arbre (1 éléve) en plus des
fleurs, car ils pensent que les graines ne dorpastiniquement des fleurs.

Deux éleves dessinent des graines contenant ddtedeat des fleurs et explicitent a
I'oral qu’ils ont représenté « les fleurs quan@&gNont pousser ».

Le soleil et la pluie ne figurent sur aucun dessuesréceptionnés a ce stade.
2.3.1.1 Interprétation

Pour entrer dans l'activité avec des éleves de MiogeSection, nous avons opté pour la

lecture de l'albumUne si petite grained’Eric Carle. Nous pouvons nous interroger sur
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influence de cet album sur les représentatiors @eves. En effet, il débute par I'automne
ou, grace au vent, les graines se déplacent etartva Nous pouvons constater que dans
plus de 85% des cas, les éléves dessinent deg@imn volent. De méme, sur la couverture
nous pouvions observer le dessin d’'une belle fldlaus pouvons supposer qu’avoir vu la
couverture du livre, avant méme le début de laufegta induit une réponse qu’ils n'auraient
peut-étre pas donnée a priori. Nous pouvons noestigmner sur l'effet cloisonnant de
image dans ce cas : sans lI'image, les hypothasesent-elles été plus variées ? Les éléves
auraient-ils pensé a d’autres végétaux ? Peut-#&trajt-il fallu masquer la couverture pour
eviter d’influencer leurs hypothéses.

Ces dernieres concernaient le devenir de la gdenialbum & I'arrivée du printemps. A cet
age, il est indispensable de passer par une pHasalat de les laisser s’exprimer et débattre
autour du sujet aborde.

De nombreuses hypotheses, données a l'oral, peéteninises en relation avec les dessins
produits : I'expression « Les graines donnent desrg » a été utilisée dans toutes les
productions écrites. Par ailleurs, la deuxiéme einPbe graines c’est pour que I'herbe
pousse » a été reprise dans deux productions. ué®sahypothéses nont pas été
représentées. Un éleve a représenté un arbrel'aaois évoqué a l'oral, lors de la phase
collective d’émission d’hypotheses.

Nous pouvons donc penser, dans un premier tempd,ajfoum influence les idées des éléves
a court terme : le texte et les illustrations agsscont un impact sur les éleves. De plus, il est
fort probable que, suite aux questions posées daréture, les éleves aient tendance a
répondre en se limitant a la lecture illustrée edte, plutét que de chercher dans leur vécu,
des réponses différentes. Il n'est pas facile pesigléves de sortir des contextes de I'histoire
proposeée et de I'école.

Toutefois, I'expérience de chacun reste omnipré&sardus pouvons, dans chaque production
et dans chaque explication dictée a I'adulte, ifientdes éléments qui ne sont pas inspirés
par I'alboum : « C’est I'herbe qui donne les flewrda présence d’'un arbre qui reléve plus des
images mentales des éleves, les feuilles et fladimtérieur des graines, etc. L'intérét du
dessin est qu’il permet a I'éleve de s’exprimersplilbrement ; pour certains, il permet de
dépasser la timidité ou la crainte de prendre Imlpaen groupe. L'oral et I'écrit ont été

complémentaires dans le cadre des recueils deseretion dans cette séance.

Concernant les dessins obtenus, nous pouvons maassi interroger sur l'influence des

camarades de classe : certaines productions samielent beaucoup. Un éleve qui n'aura pas
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compris la consigne ou qui ne se sent pas capabteprésenter ses propres idées sur une
feuille en papier, sera tenté de regarder ce qakseéson voisin et de s’en inspirer pour
rendre un travail. Dans les productions du 3 janwieus pouvons constater que deux sont
similaires relativement aux couleurs utilisées pfaure les représentations (essentiellement
du rouge), deux autres expriment l'idée que la@auties graines est a l'origine de la couleur
de la fleur.

Il est aussi bien difficile de dissocier le dessiplaisir », du dessin scientifigue supposé
représenter le réel. Ainsi nous observons des «xeeuwdes « flocons », des « escargots »

pour faire « beau » sur plusieurs productions.
2.3.2 Recueil n°2

Le recueil n°2, réalisé par 7 éleves le 09/01/2@&rmet d’observer les résultats suivants :

Recueil 2 - Représentation des éléments qui favorisent
la germination.

(0]
@5
2
w 3
Rl
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=z 1
-1 Présence Présence soleil Présence de Graines volent Graines au sol Graines/fleurs
pluie/eau fleurs avec de la terre sont reliées
mOui Non

Sur ces dessins, I'eau (parfois sous forme de yphapearait dans toutes les productions. Le
soleil est absent d’'une seule représentation. @o@tnent au recueil n°1, les fleurs ne sont
plus dessinées par tous les éleves ; les graineslaant été davantage représentées. Le
nombre d’éléves qui dessinent des graines endeairoler diminue.

Dans ce recueil, deux éleves dessinent le lieexjgte entre la graine et la fleur.
2.3.2.1 Interprétation

A nouveau, suite a la lecture de I'histoire, nobsasvons que des éléments de I'album sont
repris et figurent dans les productions des élélasprésence de pluie ou d’eau dans la
totalité des productions, et celle du soleil damsdéentre-elles montrent bien I'intérét de

'album puisque qu’aucune des productions du reécidi ne faisait apparaitre ces éléments.

Le lien entre les hypotheses, émises a l'oralestdessins produits est toujours présent :
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« Aussi il y a la pluie, ¢ca donne a boire » et ésues représentations montrent de la pluie ;
« Au printemps, il y a le soleil qui fait chaud, gige les graines a pousser » est bien prise en
compte tout comme « Elles se mettent dans la é¢reles deviennent des fleurs ».

Deux éleves ne dessinent plus de fleurs ; nous @@upeut-étre supposer que la consigne
« Que se passe-t-il au printemps dans cet albumu?gRoi ? » et les échanges verbaux
consécutifs, insistaient davantage sur les conditgui favorisent la croissance de la graine et
non pas sur le résultat final : « Que va devengréane de I'album ? », question posée lors de
la premiére séance.

D’une séance a l'autre, une éleve poursuit avdédides graines de couleur, idée reprise par
deux autres éléves qui n’en n'avaient pas tenu t®hops de la premiére séance mais ils se
sont retrouvés autour de la méme table lors delxidme séance. On retrouve certainement
ici I'influence de la production des voisins.

Cette idée de couleur des graines représente, quitg €leve, une « connaissance » bien
ancrée, qu’'elle reproduit d'une séance a l'autrguetpourtant n'a pas été confirmée par la
lecture de l'album. La graine de l'album est brabers que la fleur est jaune et rouge. On
voit ici que I'influence de I'album a ses limitet ree parvient pas a contrer les conceptions

erronées que les €éléves se sont construites en aorde sujet.

2.3.3 Recueil n°4 du 24/01/2017 - Dessin d’obseneat

Recueil 4
8

2

3 6

w4

Z9 | | ]

Présence de racines Présence de racines Présence de fleurs Présence 2 feuilles Présence 2
quand on les voit quand on ne les voit quand on les voit cotylédons quand on
pas les voit

mOui Non

Sept éléeves sur huit représentent les racinesu@ites sont visibles. Une éleve les trace

lorsqu’on ne les voit pas, mais elle ne les a padifurer sur le dessin ou on les voyait. Nous

pouvons nous interroger, avec ce cas, sur une uslentnversion des dessins bien qu’elle ne

'exprime pas a l'oral. La moitié des éleves dessiieux feuilles lorsque nous les voyons ;

seul un éléve représente les deux cotylédons lassgant différenciés des feuilles.

Un éleve dessine une fleur alors méme qu'aux diffésr stades représentés, les fleurs de

haricots ne sont pas encore visibles.
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2.3.3.1 Interprétation

Nous sommes contraints de constater que I'exeestadlifficile pour des éleves de cet age.
L’enfant doit passer de ses conceptions initialesl'image qu’il a en téte et la maniere dont

il se représente le sujet, a une observation stattse limiter a ne représenter que ce qu'il
Vvoit.

Cela nécessite, gu’il sache observer et extragr@llements essentiels et constitutifs de I'objet
de I'observation. Souvent les éleves observent a@eiére désordonnée, sans méthode. De ce
fait, quand ils doivent les dessiner, ils ne sad pn mesure des représenter de maniere
conforme a la réalité. Il faut développer les cégaad’observation (dire ce que I'on voit, du
plus gros aux plus petits éléments) et de reprasentdes éléves.

Ce travail permet toutefois a lI'enseignant d’avom support intéressant pour suivre
I'évolution de la pensée de chaque éleve et sam@ma observation.

Il faut aussi noter, qu'a cet age, les limites swnnbreuses : la capacité de concentration est
courte, les capacités motricgmur tracerne sont pas tres affinées et ceci ne leur pernset pa
d’étre aussi précis et aussi exhaustif qu’ils kehsiteraient.

Une solution serait de faire commenter ce gu'iltymaur leur faire faire des dessins plus
représentatifs du réedt de confronter les éleves régulierement a céttbet afin qu'ils

puissent acquérir une méthode relative a cet earanener une observation active et

progresser dans la représentation.

2.3.4 Recueil n°7

Recueil 7
8
7
6
Q@ 5
g
©
o 3
=i [] []
0 [ |
Présence Présence Présence de Présence de Graines Graines au Présence Fleurs en l'air
soleil pluie/eau racines fleurs volent solavecdela d'autres
terre végétaux qui
poussent
grace aux
graines
W Oui Non
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Le recueil n°7 a été realisé par 8 éléves les B #&vrier 2017, il permet d’'observer les
résultats exprimés dans I'histogramme précédent.

Sur I'ensemble de ces huit dessins, nous obsetaopsisence du soleil et d’au moins une
fleur. Sept éleves sur huit représentent des godfau ou de la pluie, et dans les mémes
proportions, ils dessinent les racines de leurgdle

Seuls deux éléves montrent des graines qui vdlmntméme 2 éléves dessinent des fleurs en
I'air sans attache avec le sol. Les six autres, en€its ne représentent pas la terre, font partir
leurs racines du bas de la page, ce qui laisseosappue le lien entre la terre et la pousse de
la fleur peut étre fait.

Un éleve a pris le soin de dessiner d’autres végégai poussaient grace aux graines : des
arbres (cet éléve en avait déja dessiné dans soeailre°l) et il a ajouté des carottes.

2.3.4.1 Interprétation

Ces derniers recueils, produits au titre de I'éatdun de fin de séquence, montrent une
évolution dans les représentations des éléves.

Dans le recueil n°1, nous avions constaté qu’ad@eve ne représentait I'eau, ni le soleil. En
fin de séquence, ces deux éléments apparaissenoiges les productions (a I'exception
d’'une qui ne montre pas d’eau). Il semblerait gee aeux conditions favorisant la croissance
de la graine aient été intégrées comme une commaissnouvelle et associées a la
germination de la graine ainsi qu’'a la croissareéadlante.

On remarque également une nette difféerence dapsofgortion d’éleves qui représente la
graine au sol avec la présence de la terre : Urélaue dessinait la terre en début de séquence
et quatre le font en fin de séquence.

La diversité des graines ne semble pas avoir é#nent intégrée. Seule une production
montre plusieurs sortes de végétaux qui poussane@ux graines : arbre, fleur et carottes.
Concernant cette caractéristigue, nous pouvonsepeng la séance qui y a été consacrée
était peut-étre trop éloignée de la derniere sédm@aluation, mais surtout qu’aucune autre
séance n’a permis de la réinvestir plus tard dasgduence.

Bien que les graines utilisées (haricot) n'aient danné de fleurs a observer a la date de
I'évaluation finale de la séquence, I'idée qu’urraige donne une fleur reste trés présente.
Idée peut étre due au contenu de I'album restéptésent dans la mémoire des enfants et qui

leur montrait précisément une fleur.
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Peut-étre pouvons-nous aussi trouver une explicatams le fait qu'une fleur se dessine plus
facilement et de maniére plus spontanée pour lésnex) en tout cas de maniere plus

fréquente qu’un légume ou d’autres végétaux.

2.4 Discussion

2.4.1Evolution des conceptions grace a la démarche d’iegtigation mise en place

Dans le cadre de la démarche d’investigation, Je®théses qui peuvent étre produites a cet
age, semblent surtout porter sur des élémentssdads concrets, par ailleurs, le recoursa
album a amendes éleves a confronter le monde fictionnel imagifmais basé sur le
processus de la germination) par un auteur, a t@mseptions initiales et a leur réflexion sur
le fonctionnement de leur environnement.

Dans ces premiers échanges, la verbalisation diemtplace essentielle. Nous I'avons vu, les

hypothéses émises sont diverses et variées : lars@leve _évoque la présence de graines

dans le caca de cheval, cette affirmation a suscitdébat, des questions, des justifications.
La possibilité de confronter ses idées a cellesades, de devoir les défendre, a toute sa
place dans le cadre de la démarche d’investigaties.temps d’échanges collectifs seront de
plus en plus longs, au cours du cycle 1, de lad&tia Grande Section.

Ces échanges permettent d’aller vers la productiéerits et de comprendre qu’ils permettent
de garder une trace de I'évolution de sa propredgmnc’est une des fonctions essentielles de
I'écrit que I'on transmet.

En maternelle, toutes les traces écrites recueill@vent étre expliquées par I'éleve en dictée
a I'adulte, comme cela a été fait tout au long eltecséquence. Ces explications ont permis de
réellement connaitre le cheminement de la pensgééntentions de I'éléve et de comprendre
I'état de ses connaissances a un moment donné&glal@ment été intéressant de constater la
différence entre ce que les éléves pouvaient exoram’oral et ce qu’ils représentaient sur
leurs productions. Tous ne sont pas capables ddéliseobes mémes compétences dans les
deux domaines que sont I'oral et I'écrit.

Les traces écrites, produites par les éleves démandividuelle ou collective, permettent de
donner du sens a l'écrit et de construire de nawveavoirs. Le passage du texte dicté a
'adulte a des écrits plus personnels, tout au egyapprentissages, les méne a I'autonomie.
Participer au semis des haricots s’est avéré irapbrtpar la mise en ceuvre du processus de
la reproduction végétale, par l'observation, laréspntation et la confrontation des

hypothéses, par la manipulation et I'expérimentgties éléves ont été acteurs de leurs

27



apprentissages et se sont construits de nouvailegeis mentales. Nous avons pu le vérifier
avec les dessins et les écrits afférents, ainsivga’' I'exercice des images séquentielles.
Toutefois, méme si nous avons pu constater uneugeol des conceptions, aucun éleve
n‘aura utilisé les éléments de notre expérimentagiour représenter les plantes dans notre
évaluation finale. Les derniers dessins sont poctes premiers, au plan visuel. Y figurent
des éléments supplémentaires (I'eau, le soleikdeimes) qui étaient attendus mais aucun n'a
dessiné une graine plantée dans un pot de yaoatr@tée a l'aide de notre bouteille au
bouchon percé par exemple.

Le rbéle de I'observation est, selon Wynne Harlensd&nseigner les sciences : Comment

faire ?, de parvenir a ce que les idées sur le moédeloppées par les éléves, s’accordent a
toutes les observations qu’ils peuvent faire avetrsdes expérimentations. Pour cette raison,
les contenus a enseigner doivent étre proches dtidggn des éléeves afin qu’ils soient
motives et acteurs de leurs apprentissages, a&ajtile cas dans cette séquence.

L'objectif de I'observation dans le cadre des scé) est de permettre aux éléves de produire
a l'écrit des dessins scientifiquet des textes qui permettront de rendre compte des
observations effectuées. En ce sens, les diffésestieervations menées lors de la séquence
ont été riches puisqu’elles ont été suivies d’'urapction. Mais, comme le précise Wynne
Harlen, I'observation se fait en fonction des cassences qu’a la personne qui observe au
moment ou elle opére a l'observation. Chacun fesacdune observation différente en
fonction de son vécu, de ses golts et de ses cmamaes ; il est nécessaire d’aider les
enfants a s’adonner a cette tache, en leur donoanle temps utile pour le faire, en fixant un
objectif a I'observation. L'exercice n’est pas slmgdes jeunes éléves ont bien des difficultés
a retranscrire avec précision les résultats des lebservations. Les recueils n°5 en sont une
belle illustration : I'observation portait sur tsoiéléments bien précis, pour autant, les
reconstitutions de la coupe de graine ne sont ppso@rement parlé proche de la réalité
observée.

De ce fait, Wynne Harlen considéere qu’aider lesaptsf a observer devient un des objectifs
principaux en sciences et que l'observation acpeemet d’apprendre plus efficacement,
d’interpréter des résultats et de tirer des comnmhss

La mise en ceuvre de la démarche d’investigatiale ébutes ces étapes dés le plus jeune age,
permettra aux éléves d’enrichir leur savoir, d’aorér leurs compétences et d’acquérir une
méthode. La confrontation de leur point de vue aseux des autres, leur apportera une
capacité a argumenter leurs idées, a tirer dedugions en se basant sur I'analyse des faits

observés et, donc, a développer leur esprit catiqu
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Dans ce contexte, I'écrit a une place déterminaiitpermet de conserver une trace durable
des évolutions observées, de s’y référer a tout embet de faire un bilan sur le cheminement

de sa pensée.
2.4.2 Les écrits : les supports et les productions
2.4.2.1 Les supports utilisés

L’album Une si petite graine’Eric Carles, bien que fictionnel, introduit biés cycle de
reproduction de la plante, comparable & celui eé@dint observé dans la nature. Il a contribué
a enrichir les « images mentales » que les éleaedepnt de cette lecture et donc a faire
évoluer leurs connaissances sur ce sujet. La kedmactionnée a permis de susciter un
guestionnement et introduit auprés des élevesrtamdie scientifique.

Le choix de I'album est d’autant plus important quenme l'indiquent les programmes de
2015 les « enfants s'appuient fortement sur césquercoivent visuellement pour maintenir
des informations en mémoire temporaire ».

La lecture en réseau de plusieurs albums a été cah elle a permis d’établir un lientre
diverses informations et de mettre en valeur leslitides ainsi que les différences avec
'environnement des éleves dans leur vécu, en lioeace avec I'observation du réel réalisée
dans le cadre de la démarche d’investigation mims@eevre en classe. Ces comparaisons
permettent aux éléves de confronter le réel a tadimaginaire des albums choisis et d’en
extraire les connaissances nécessaires a la coemgiéh du monde qui les entoure, ceci tout
en ayant un regard critique sur les éléments dte tgui sont trop éloignés de la réalité.
Prenons I'exemple de la taille de la fleur d’été dgpasse de loin le toit de la maison illustrée
juste a c6té et qui reflete la partie fictionnelecette histoire.

L’ensemble des ouvrages doit, autant que posgibdter a disposition des éléves afin qu'ils
puissent s’y référer aussi souvent que nécessaitati long de la séquence et méme au-dela.
A plusieurs reprises, certains éleves ont rechedané les albums les images gu’ils pouvaient

comparer avec ce qu'ils étaient en train d’'observer

Un protocole illustré a été fourni aux éleves afieffectuer les semis : cet autre support, au
réle tres différent, donne la possibilité d’intractula diversité des écrits. En maternelle, pour
étre compreéhensible de I'éléve seul, sans reledritadulte a chaque étape, le texte doit étre
enrichi de visuels. Les images choisies et corneeted ordonnées doivent permettre a I'éléve

d’agir en suivant les étapes de maniéere autonome.
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De ce fait, les éléves ont ainsi pris consciencedthide I'écrit et de ses différentes fonctions,
ceci deés le cycle 1. lls sont ici en contact avedaxte de type injonctif, qui au méme titre
gu’une recette de cuisine, fait exécuter un cem@mbre d’actions, dans un ordre donné et
avec un matériel précis.

La difference entre les albums et le protocole aussi étre faite en comparant les deux
supports : aurait-on pu semer nos graines correetejuste en lisant I'alburtyne si petite
graine d’Eric Carles ? Non, les indications du texte dé aeéum ne nous l'auraient pas
permis. Par contre, la lecture deujours rien ?de Christian Voltz, nous aurait donné
suffisamment d’indications pour pouvoir planter dgsaines comme « Mr Louis ». A
posteriori, nous avons constaté que cet alboumtaoauase substituer au protocole, mais nous
n'aurions pas proposé la diversité des écrits areneh évidence, ni la possibilité de vraiment
distinguer les différentes fonctions de I'écritagele type d’écrit. La lecture d’albums a pour
fonction de raconter des histoires, le protocoldaie agir le lecteur ; mettre les éleves au
contact de ces différents types d’écrits permetlégdus jeune age d’enrichir la culture de
I'écrit des éleves. Chaque « présentation » a gtéciéée a une verbalisation des effets du
support sur le lecteur. Dans notre classe, nousisaxaccompagné chaque lecture de
guestions : « a quoi sert ce protocole ? », « campeut-on voir que ce n’est pas tout a fait
la réalité dans ce livre ? ».

Dans le cadre de l'interdisciplinarité, les écritscupent une place fondamentale dans la
démarche d’investigation. Les sciences sont prepi@ela mise en place de situations
d’apprentissage qui permettront aux éleves d’'atreantact avec différents types d’écrits et
qui les améneront a comprendre les différents gsage d'isoler les différentes
caractéristiques de chacun d'eux. L'exposition & ddifférents supports rendra la
production d’écrit plus naturelle et nécessaires; éleves pourront donner du sens aux écrits
gu’ils produisent eux-mémes, écrire leur permetlea se souvenir, de transmettre, de
s’exprimer, de faire faire, etc. Ces constats teurmeront un objectif, une réelle motivation a

produire tout au long de leur parcours scolaire.
2.4.2.2 Les écrits produits

En maternelle, le dessin est le moyen d’expresdwmite le plus accessible car les enfants ne
savent encore pas écrire de maniére autonomepeetaettra a tous les éléves d’exprimer
leurs idées, de montrer leur production aux awgtaesen garder une trace y compris pour les

éléves qui seraient plus timides. Le dessin a laeem’importance dans les programmes de
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2015 ou il est indiqué que « les enfants doivespaker de temps pour dessiner librement,
dans un espace aménagé ou sont disponibles lés etusiupports nécessaires ». Aussi, nous
pouvons lire gu'un des attendus en fin d’école mmafée est « pratiquer le dessin pour
représenter ou illustrer, en étant fidéle au réeh @n modele »

Le dessin prend donc toute sa place en scienseddssins d’observation pour garder une
trace de ce que I'on voit (les différentes étapemdadgermination, la croissance de la plante,
etc.), le dessin pour se souvenir de la maniérgrdeéder, garder en mémoire ce que I'on a
réalisé et expérimente et le partager avec leegdfns un souci de communication.

Dans ce contexte, il faut dépasser le dessin lieréessin plaisir mais apprendre a représenter
ce que I'on observe et répondre a une consigne élkeves représentent souvent ce qu'ils
savent du sujet plutdét que ce qu’ils observentcgaue cet exercice demande pratique et
entrainement. Nous pouvons remarquer dans le feaddi (I'observation des graines
germées) que les dessins montrent aussi des Bauessoleil, alors que ni I'un ni 'autre ne
faisait partie de I'observation.

Au cycle 1, représenter ce que I'on voit de manexacte semble étre difficile pour les éleves
du fait de leur age. lls ont un rapport a I'espaqen’est pas encore certain. Ils commencent a
situer les éléments les uns par rapport aux awiresme nous pouvons le voir dans les
annexes VI — Recueil n°5, mais ils manquent endarerécision. D’ou I'importance de
mettre régulierement les éleves en situation daubsit de les aider a évoluer du dessin vers le
dessin scientifique ou le schéma comme nous l'avarécédemment.

Bernard Langellier répond a une question sur I&dihce entre le dessin et le schéma en
2004, il écrit que «le dessin est une représematyénéralement sur le papier (ou au
tableau...) de la réalité [...]. Le dessin est neetrabjectif (ou essaie de I'étre). Il n'y a aucune
intention dans un dessin, si ce n'est d'étre Is fitlele possible. Le schéma, au contraire, a
une volonté de démonstration, il y a une intenfior}. Les enfants de maternelle dessinent.
On peut leur demander de dessiner ce qu'ils véexemple : les insectes de la mare que I'on
a mis dans l'aquarium). On multipliera les exemfddgersité du vivant), avant d'envisager ce
qui unit tous les insectes. La capacité a abstsaireonstruit progressivement ».

Les dessins ainsi produits doivent étre expliquéd’ gleve. En maternelle, la dictée a I'adulte
est le moyen de pérenniser la pensée de I'élemgieltif étant, pour lui, de comprendre que
ses idées, une fois écrites, peuvent « s’adresgaelgu'un qui est absent ou de garder pour
soi une trace de ce qui ne saurait étre oublié® @B 26 mars 2015). Comme nous pouvons
le lire dans les programmes de 2015 du cycle 1 wel@roduction d'écrits nécessite

différentes étapes et donc de la durée avant diahda phase d'élaboration orale préalable
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du message est fondamentale, notamment parceegp&imet la prise de conscience des
transformations nécessaires d'un propos oral easphra écrire. La technique de dictée a
I'adulte concerne l'une de ces étapes qui esti&cti®n proprement dite ».

2.4.3 Le niveau d’abstraction et productions des éles au cycle 1

Selon Piaget, pour dépasser les conceptions estiat focaliser son esprit sur les aspects
cognitifs de la tache, I'enfant doit apprendre adseentrer de son veécu. Il lui faut donc
chercher a prendre de la distance, dépasser sgppiercet I'immédiateté.

Les lectures qui ont ponctué cette séquence, @irgsles manipulations et observations faites
tout au long de la période, ont permis aux éléwes approprier de nouveaux savoirs et donc
de modifier leurs conceptions initiales. Les éleaesvent a représenter spontanément les
élémentsiouveaux sur un dessin, c’est pourquoi les desditenus en Annexe VII — Recueil
n°7 sont beaucoup plus riches que ceux obtenus au débubis de janvier.

Les dessins du recueil n°7, bien gu’ils montrerd @wolution, ne sont pas absolument en lien
avec la totalité des savoirs des éleves. Il exinedifférence entre ce que savent les enfants
et ce qu'ils représentent. Prenons comme exem@leve qui ne dessine pas I'eau dans le
recueil n°7, alors qu’il en avait pourtant parléogal.

A cet age, il existe une reelle difficulté a étsehaustif : d'une part, I'attention qui « est la
capacité de résister a la distraction, d'opéreclassement de l'information et de discriminer
les éléments qui sont importants pour la tachecaraplir >¥ croit avec I'age.

D’autre part, « la concentration possede un rééermgel : isoler le cerveau des distractions
extérieures ou intérieures. Elle bloque l'arrivda aonscience de toutes les stimulations qui
pourraient nuire a l'utilisation des mécanismestaenou de réflexion%

Nous avons la deux aspects, qui en classe de rali¢erne sont pas encore tout a fait
développés : les distractions sont nombreuses @éamnt les éléves de se concentrer
suffisamment longtemps pour mobiliser I'ensemble ldars connaissances et de les
représenter de maniére exhaustive. Par ailleutache n’est pas assez automatisée, ce qui ne
facilite pas I'organisation des informations.

Prenons I'exemple du recueil n°2 qui illustre paefment ce point : un éléve ne dessine plus
les fleurs pourtant présentes dans toutes les ptiods du recueil n°1.

D’aprés Piaget, se décentrer de ses perceptionsefies a I'éleve d’accéder a des concepts.

Pour ce faire, il faudra que le jeune éléve « égoicpie » apprenne a prendre en compte le

8http://www.ac-grenoble.fr/ien.la-tour-du-pin/IMG/pdf/Apport_de la_psy cognitive_de_la_chrono.pdf
9ldem
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point de vue des autres, savoir le discuter, remeih cause ses propres idées si les faits
tendent a les contredire.

Les interactions entre les éléves et les miseglatian des productions des uns et des autres
permettront a chaque éléve de prendre de la dest@vec sa propre pensée et de passer ainsi

progressivement du concret a I'abstrait.
2.5 Limites et perspectives

L’échantillon de 8 éléves de Moyenne Section npest suffisamment grand pour dégager des
conclusions précises. Il aurait fallu pouvoir teste démarche mise en place sur un
échantillon plus important, c’est-a-dire composeé pligsieurs classes de méme niveau et
bénéficier d'un panel représentatif au niveau degrnes socio-culturelles. Par ailleurs, nous
n'avons pas pu confronter la démarche d’investigaéi une autre démarche ; nous n'avons
donc pas pu comparer les résultats relatifs auxeagipsages issus de différentes méthodes.
En effet, si nous avions pu utiliser la démarchaw#stigation sur un échantillon d’éléves et
une démarche qui releve davantage d’'un enseigngmuesinent transmissif sur d’autres
éleves (échantillon témoin), nous aurions réelldnpenmettre en avant les bénéfices de la
premiére au regard des résultats obtenus danslgséthantillons.

Le temps d’expérimentation est trés court ; unéogérne nous permet pas de vérifier dans
guelle mesure les nouvelles connaissances sonisascu plus ou moins long terme. Il faudra
en fin d’'année, les réévaluer pour s’assurer cgsddient réellement été modifiées.

Compte tenu de la saison, I'hiver, a laquelle nausns procédé a I'expérimentation, il sera
nécessaire de poursuivre en faisant de réellesapilams en extérieur : création d’'un jardin ou
d’'un espace fleuri aux abords de I'école. Les @ewaurront ainsi vérifier I'impact du soleil
et de la pluie qui favorisent, au printemps, langaation et la croissance des plantes.
L’expérimentation n’a pas réellement mis en avastghénomeénes naturels : la proximité du
radiateur et I'arrosoir ont permis d'obtenir lesultats escomptés, mais pas de mettre en
avant la réalité de la nature.

Pour favoriser l'intégration de ces connaissandesgrait enrichissant d’organiser avec la
classe la visite d’exploitations agricoles ou merafes et de poursuivre en élargissant sur
I'alimentation, d’ou viennent les aliments que nowngeons ?

En repartant de la graine, nous pouvons aussi imb@soger sur les autres transformations
gu’elle peut subir. Qu’est-ce que les graines mmrsmettent de faire ? La graine de blé peut
germer et refaire du blé, mais elle sert aussira tke la farine : les activités envisageables en
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classe sont multiples : moudre les graines de &lagtiliser la farine pour cuisiner (pain,

gateau), visiter un moulin, etc.

Conclusion

L’école maternelle est le lieu privilégié pour meten place des pratiques auprés des plus
jeunes éléves : les étapes de la démarche d'igatisth permettent de construire de futurs
citoyens qui auront développé un esprit critiqleeapprennent a construire et structurer leurs
pensées en résolvant des problemes qui entoutengletidien. A l'initiative et avec l'aide

de l'enseignant, ilss’interrogent et réfléchissent ensemble sur lewirennement,Cette
situation est d’autant plus motivante pour eux lgugujet choisi est proche d’eux et leur offre
la possibilité de mieux le comprendre.

Les compétences mises en jeu dans une séquenceleessont multiples et concernent : le
domaine du vivant, la structuration du temps,compétences langagieres ou le domaine de la
création. Les nouveaux programmes mettent en dwaportance de l'interdisciplinarité et
nous avons pu vérifier dans cette étude I'imporathe la place des écrits, qu'ils soient des
supports fournis par I'enseignant ou produits pardléves. Ces éléments ont une importance
et des objectifs différents mais nous avons coagpails étaient présents a chaque étape de la
démarche d’investigation.

Les supports écrits fournis aux éléves leur peenetf’enrichir leur stock d'images mentales
et les écrits produits par les éléves, aménensdigmant a effectuer un point régulier sur
I'état des connaissances.

Les écrits ainsi produits permettent, d’'une parfeaseignant de constater I'évolution des
conceptions et, d'autre part, a I'éleve d’en prendonscience. lls sont un réel outil qui
favorise l'apprentissage puisqu’ils orientent lé®ig pédagogiques de l'adulte en cas de
besoin particulier tout au long de la séquencdlugtient le cheminement de la pensée de
'enfant qui pourra lui-méme constater ses progres.

Dans le cadre des sciences, et de la germinatiparticulier, il sera intéressant de poursuivre
dans une démarche projet en réalisant notre ja@bta permettra de réinvestir notre travail
sur le terrain et d'impliquer encore davantageéléses dans leurs apprentissages. Une telle
action permettra de vérifier si les éleves savemsposer les connaissances acquises lors de
la séquence dans un autre contexte : saurontaitdgyl des graines en pleine terre ? Penseront-
ils a les arroser ? Savent-ils pourquoi nous attesde printemps ? Le projet permettra, en

sus, d’évaluer a plus long terme I'acquisition desnaissances.
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1. Pour planter des haricots, il nous faut :
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5. Mettre au soleil pour la chaleur :
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Annexe |l — Recueil n°2
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Annexe IV — Recueil n°3 — Association graine/plajes idées initiales)
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Annexe V — Recueil n°4 — 17/01/2017 — Observatiotessins des®’t graines germées.
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24/01/2017- Observation du réel et dessins de différentsestaties éléves pouvaient

manipuler chaque plant (les photos ont été faimsr pnémoire mais n’'ont pas servi de

modéle).
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30/01/201# Images séquentielles
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Annexe VI — Recueil n°5 — Coupe de graine
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Annexe VIl — Recueil n°7 — Evaluation finale
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Titre de 'ESR : Les écrits au cycle 1 dans la démehe d’investigation en sciences.

Auteur : Stéphanie HODLER

Résumé :Dans le contexte actuel, qui vise a mettre en alemédagogie de projet, I¢
sciences de la Vie et de la Terre semblent étradlamaine privilégié pour motiver ¢
impliquer les éléeves dans leurs apprentissagesyelide nombreux phénomenes naturels
partie de I'environnement des enfants au quotidiotre travail vise a montrer comment
démarche d’investigation et I'ensemble des écrits lg ponctuent sont au service

développement cognitif des éléves. La séquencea dé@woulée sur une période de

semaines aupres de 8 éleves de Moyenne Sectiorpt€oemu de I'age des participants, n
avons choisi d’étudier la place des supports égtilisés ainsi que celle des écrits produits
les mettant en relation avec le développement defdht. Nous avons vu en quoi,

permettent de modifier les images mentales quéléases ont, relativement a la germinat

et de quelle maniere leurs productions nous rensatigsur I'évolution de leurs savoirs.

Mots-clés : SVT ; Germination ; Démarche d’investigation; Déppement cognitif de

'enfant ; Les écrits (support et production) ; &bstion ; Cycle 1.

>S
2t
font
la
du

DUS
en
ils

on

Summary: Life and earth sciences seem to be a privilegedagioto motivate and involv
students throughout their learning experience sinaay natural phenomena are part of tf
everyday environment.
Our work aims to show how the inquiry-based scieteaehing and all the writings whig
punctuate it are at the pupils cognitive developnsemvice. The unit took place over a
week period with 8 children from « Moyenne Section(corresponding to "2 year of
kindergarden).

We chose to study the written materials used a agethe ones produced in relation to

child development. We have seen how they can mddigymental images which studet

have about germination and how their productioferim us about their knowledge evolutign.

Key words: Earth and life sciences (biology) ; germinatiomyastigation process ; Child
Cognitive Development ; Writings (Written suppomidgoroduction) ; Nursery School.
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