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1] Introducion

En Franca, existisson mantuna lenga regionala coma lo breton, l'alsacian,
loccitan, lo basco, lo catalan e lo corse. Dins I'ensenhament bilingue
occitan/francés en escola elementaria, podéem destriar doas menas d’escolas :
las escolas Calandretas e las escolas bilingiias d’Educacion Nacionala.
Aqguelas doas presentan de modalitats diferentas : las escolas Calandretas, que
son associativas e privadas, foncionan en totala immersion linguistica las
primiéras annadas e s’apugjan sus la pedagogia Freinet' ; las escolas
bilinglias, que son d’escolas publicas, foncionan a paritat oraria de la debuta
del cicle 1 a la fin de I'escola primaria : las disciplinas scientificas e artisticas
son ensenhadas en occitan, mentre que las autras son fachas en francés.
Aqueles dos sistemas d’ensenhament existisson tanben per d’autras lengas
regionalas : en pais basco amb las /kastolas, en Bretanha amb las escolas
Diwan e en Catalonha amb las escolas Bressolas :

De nombreux modéles d’enseignement bilingue existent aujourd’hui
dans lesquels les langues sont a la fois objet et moyen d’apprentissage,
ce qui veut dire que les éléves acquierent des savoirs disciplinaires par
le biais de deux langues et que la langue frangaise doit partager
'espace éducatif avec une autre langue. Cette présence de langues
autres que la langue nationale dans le systéme éducatif frangais reste
trés limitée mais semble encore faire peur aux acteurs éducatifs. Or de
nombreuses recherches dans le monde ont montré les avantages
cognitifs, identitaires et culturels de I'enseignement bilingue.?

Nos podém demandar perqué aprene e ensenhar 'occitan e non pas una
lenga mai “internacionala” coma I'anglés o lo chinés ? Perque la lenga occitana
fa part del patrimoni cultural de Franga amb la literatura ndbla e cortesa dels
trobadors, la del Felibritge amb I'dbra Mireio de Mistral, la persecucion dels
Catars... Puéi, la lenga occitana es vesedoira e plan viva dins la toponimia, los

balétis, las férias, la musica o encara la literatura.

De mai, l'ensenhament bilingue francés/lenga viventa estrangiéra o

regionala es reconegut per I'Educacion Nacionala coma una aisina de

! Gélestin Baptistin Freinet (1896/1966) es un pedagog francés que desvolopét amb sa femna Hise e un
ret d’institutors tota una seria de tecnicas pedagogicas basadas sus I'expression liura dels enfants:
téxtes liures, dessenhs liures, correspondéncias interescolaras, estamparid, jornal escolar, enquistas...
Mentre que d’unas tecnicas desvolopadas per Freinet sintegréron dins I'institucion escolara, aquelas
ingpiréron egalament la Pedagogia Institucionala.

2 ERAURT, Jirgen, HEOT, Christine. Introduction. Léducation bilingue en France: Politiques
linguistiques, modéles et pratiques. Limoges : Lambert Lucas, 2016.
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desvolopament intellectual, linguistic e cultural. Enfin, nos avisam que mercés a

l'occitan, I'enfant aura de facilitats per comprene e practicar las lengas

romanicas coma lo catalan, l'italian, lo portugués o encara lo castelhan :
L’enseignement de la langue régionale dispensé sous la forme bilingue
frangais — langue régionale contribue au développement des capacités
intellectuelles, linguistiques et culturelles des éléves. Tout en permettant
la transmission des langues régionales, il conforte I'apprentissage du
frangais et prépare les éléves a I'apprentissage d’autres langues.
Ses objectifs premiers sont de permettre aux éléves, par une pratique
plus intensive de la langue régionale, d’atteindre un niveau de
communication et d’expression orale et écrite plus performant, et de
s’ouvrir aux divers aspects des réalités culturelles véhiculées par cette
langue. [...] La parenté linguistique de certaines langues régionales avec
des langues étrangeres, comme les communautés linguistiques
transfrontalieres, est susceptible d’étre exploitée et de donner lieu a une

réflexion sur la langue de nature a faciliter I'apprentissage ultérieur
d’autres langues vivantes.®

Cal doncas continuar de preservar e de valorizar la lenga, de la far viure e
perdurar. Es per aqud que I'occitan se deu emplegar en defora de la classa, de
'escola per que se posca far reconéisser coma una lenga qu’existis e qu’es
parlada per de locutors joves e pas solament pel pepin o la menina. La
circularia n°2017-072 nos confirmis aquela idea en precisar que
“Penseignement des langues et cultures régionales favorise la continuité entre
'environnement familial et social et le systéme éducatif, contribuant a

I'intégration de chacun dans le tissu social de proximité.”

L’occitan, e mai particularament dins sa varianta biarnesa, es ma lenga
mairala tan coma lo francés. De fach, soi una bilinglia precoga : mon paire m’'a
totjorn parlat en biarnés e ai seguit una escolaritat formativa en escola
Calandreta. Puei, abans de voler venir professora de las escolas, ai trabalhat
tres ans en qualitat de formatritz professionala pels adultes al Centre de
Formacion Professionala Occitan (CFPO) de Besiers, ont se parla lo
lengadocian. Ai pas gaire patit d’aprene a parlar, escriure e ensenhar aquel
dialecte. Al contre, foguet una experiéncia béla, rica de palancas
gasconas/lengadocianas, d'escambis e d’aprendissatges noveles. La
pedagogia m’a totjorn apassionada e ligar aquela passion amb l'occitan foguét

un enriquiment poderds. E mai, amb de recuol, m’avisi que I'occitan m’ajudet

® MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE Langues et cultures régionales. Qrculaire relative a
I’enseignement des langues et cultures régionales. Grculaire n°2017-072, 12-04-2017.
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forca per escriure coma cal lo francés, subretot per las terminasons en [e]. Ara
que soi dins 'Educacion Nacionala, lo public es pas lo meteis e m’avisi qu’es
malaisit d’aprene l'occitan a d’enfants que son pas forcadament encantats de lo
parlar e de n’aprene totas las especificitats. Me sembla c¢aquela forga
interessant de trabalhar d’'unas palancas francés / occitan amb los escolans, en

mai d’afortir la prononciacion e las autras competéncias lengatgieras.

Aquel memori va portar sus una reflexion cap a la motivacion e lo
melhorament de las practicas lengatgiéras permetuts per la socializacion d’un
albom bilingue francés/occitan audio. Ai causit lo téma dels alboms perque m’a
totjorn agradat de legir, de contar d’istorias, de descobrir d’aventuras novélas e
de personatges noveles. Dempuei pichona, legissi de libres e al jorn de uéi,
preni un grand plaser de tornar legir de contes, de romans, d’alboms que
legigueri pichona e mai de romans novéeles. Ara que soi professora estagiaria
en escola bilingta, es un plaser de transmetre ma passion de la literatura e ai
enveja de far descobrir als enfants totes aqueles alboms, contes qu’existisson e
que permeton de créisser e de se far una vision meravilhosa e imaginativa del
monde. Al contre, m’aviséri que dins ma classa de CE1/CE2, una majoritat
d’escolans patissidn de parlar naturalament occitan : d’'unes passan mai que
mai pel francés, d’autres son reticents de parlar. N'ai sonque sieis o sét qu’an
de bonas basas e que causan parlar espontaneament, ¢co qu’es ja pas trop mal.

Me soi alara pausadas las questions de cossi far evoluir las
competéncias lengatgieras dels escolans e cossi los motivar totes dins
lor practica de lenga ? Trabalhar sus la mesa en votz d’'un albom destinat als
parents me semblét una bona sorga de motivacion d’'un costat mas tanben un
mejan de dintrar de faigon ludica dins lo lengatge occitan tan coma de melhorar

la fluiditat e la practica de la lenga.

Dins aquel memori, s’estacarem dins un primiér temps a linterés de
trabalhar de contes occitans en classa. Puéi, estudiarem lo melhorament de las
competéncias lengatgieras mercés a la socializacion d’un albom audio. Enfin,

acabarem per la presentacion e I'analisi del projécte qu’ai menat en classa.
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Il] Los contes tradicionals

Il] 1) Contexte general dels contes tradicionals

Abans la creacion de I'estamparia al ségle XVen, los contes éran eissits de
la tradicion populara e transmeses oralament de generacion en generacion.
Aquelas istorietas son preciosas e encargadas del temps passat, d'una
societat, d’'un biais de pensar e de superticions de I'epoca qu’auridn estat
desconeguts sens aquela transmission. Los contes tradicionals e internacionals
de referéncia mai coneguts son los de Charles Perrault (1628-1703), de Jacob
(1875-1863) e Wilhelm (1886-1869) Grimm e de Hans Christian Andersen
(1805-1875). Per ¢o qu’es de la literatura populara occitana, los contaires mai
coneguts son Felix Arnaudin® (1844-1921), Joan Francés Blader® (1827-1900),
Antonin Perbosc® (1861-1944) e Joan Bodon’ (1920-1975).

Mas podéem pas parlar de contes sens parlar de 'art del contaire qu'es de
far naisser d'imatges en co dels auditors, de lor far sentir d’'emocions, d’'unes
cops una identificacion als personatges mas subretot per far d’'una istdria una
aisina de construcion personala. De fach, los contes jogan un rotle important
dins l'iniciacion literaria dels enfants, qu’ausisson de contes plan abans de
saupre legir. Pel caractér de cops que i a repetitiu de lor estructura tematica e
logica, los contes installan en co de l'enfant un interés a la literatura
tradicionala. Contar de contes als enfants pot doncas aumentar la probabilitat
gue sian de bons lectors mas tanben desvolopar una passion de la lectura e un
grand plaser d’inventar e d'imaginar.

De fach, los contes son intimament ligats a la literatura de l'imaginari e
permeton als enfants de faire la diferéncia entre le ben e lo mal, de desvolopar
I'imaginari e benléu la creacion artistica o la fibra d’escrivan. Es gracias a

I'imaginacion qu’avém poscut crear lo lengatge, nomenar e classar lo monde.

4Linguista, folclorista, istorian, etnol@l fotograf e escrivan, aquel poéta sillustrét dins I'estudi € la
salvagarda de las tradicions popularas de las Landas de Gasconha.

® Magistrat, istorian e folclorista francés, son obra mager foguét la collécta de las tradicions oralas de
Gasconha.

® Bnograf, institutor, poéta e contaire occitan, aquel militant se destriét pel grand trabalh de collectatge
que faguét faire a sos escolans.

" Romanciér occitan e institutor en 1941 e de 1946 a sa mort, Joan Bodon escriguiguét un recuélh de
romans, contes e poémas en occitan.
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D’aprép lo pedagog e psicolog american Bruno Bettelheim, los contes fadiérs
sedusisson e instruisissan a I'encop :
lls doivent a leur génie particulier de remplir ce double réle dans des
termes qui s’adressent directement aux enfants. A 'dge ou ces histoires
ont pour lui le maximum de signification, I'enfant doit affronter le plus
important de ses problémes : mettre de I'ordre dans le chaos interne de

son esprit afin de pouvoir se comprendre mieux — opération préliminaire
qui lui permettra d’accorder ses perceptions au monde extérieur...

Los contes tradicionals presentan de semblancas d’un pais a un autre, veire
d’'un continent a un autre. Es per aqud qu’Antti Aarne, folcloric finlandés,
publica en 1910 un indéx dels contes-tipes qu'a per toca de classificar
tematicament aqueles contes. Aquel sistem de classificacion sera tornat prene
per 'american Stith Thompson en 1928 e 1961 puéi en 2004 per l'allemand
Hans-Jérg Uther. La classificacion Aarne-Thompson®, venguda internacionala,
destria quatre grandas categorias de contes :

1. Los contes d’animals ont los protagonistas principals son d’animals. Se
podon trobar de contes que meton en scena d’animals salvatges,

d’animals domestics, d’'umans e d’animals, d’aucéls o encara de peisses.

2. Los contes ordinaris que son devesits en quatre categorias :

Los contes meravilhoses ont los protagonistas interagisson
amb d’adversaris surnaturals, d’esposes, d’esposas o de
parents encantats, mas tanben ont podon ésser confrontats a
de tacas surnaturalas, recaupre una ajuda surnaturala,
d’objéctes magics o encara forca e sabers surnaturals.

Los contes religioses que parlan de Dieu e de Diable,

Los contes-novelas que meton en scéna d’erdis o d’eroinas
que se maridon amb una princessa 0 un prince, 0 encara de
contes que parlan de fidelitat e d’'inoncéncia.

Los contes de I'dgre dupat ont de contractes o de pariatges
son passats entre omi e Diable per exemple, o encara se 'o0mi

nafra o tua I'dgre.

8 BETTH.HHEM, Bruno. Psychanalyse des contes de fées. Paris : Robert Laffont, 1976.

9AAFNE Antti, THOMPSON, Sith, UTHER Hans-Jrg. Qassification Aarne-Thompson [en ligne].
[Gonsulté le 13.02.2017]. Disponible sur le Web : https://fr.wikipedia.org/ wiki/ Qassification Aarne-
Thompson
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3. Los contes facecioses qu’an per toca d’amusar lo lector.

4. Los contes a formulas ont una frasa se torna dire de la debuta a la fin
del conte pel personatge principal.

Los contes son doncas diverses e variats, presentan un fum de personatges
diferents e n’i a per totes los gostes. En mai, al nivel de la classa, portan un
material pedagogic ric e permeton egalament de desvolopar una practica
motivanta de lenga, d’escambis e d’interaccions amb la lenga mas tanben de
far viure la lenga en classa. Son per aquelas rasons qu’ai volgut trabalhar suls
contes en classa. Van portar a I'encop un aport cultural mas tanben linguistic
als escolans. Se pausa ara la question de cossi espleitar aquel tema dins

'encastre escolar ?

Il] 2) Lo conte dins I'’encastre escolar

Dins un contexte escolar, los contes podon dobrir a la pluridisciplinaritat
e doncas a diversas activitats motivantas e implicantas pels escolans. De fach,
se podon ligar al francés, als ensenhaments artistics (arts plasticas e educacion
musicala), a ’'Ensenhament Moral e Civic e a las TICE.

Il] 2) a) Ligams amb lo francés

D’en primiér, los contes occitans se pdodon metre en parallel amb lo
francés. De fach, eissits d’'una tradicion orala, aqueles fogueron escriches per
que foguesson pas doblidats. Son venguts alara de suports literaris, ont la
lenga se pot trabalhar e melhorar.

La part importanta de l'oral que deu esser consacrada als contes, pot
dintrar dins las competéncias de compreneson e de produccion oralas
esperadas dels escolans dins I'encastre del francés : resumir, contar, escotar lo
ponch de vista dels autres escolans e donar lo sieu mas tanben identificar los
elements caracteritics d’un libre, legir diferents suports e ne conéisser los

aports. De mai, la lectura d’'un conte confronta los escolans a las dificultats de
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fonologia de la lenga, al ligam entre I'oral e I'escrich e doncas al melhorament e
a I'afortiment de la lenga.

Los contes podon permetre tanben de trabalhar las competéncias de
compreneson e de produccion escricha. Cap a la compreneson escricha, per
I'estudi dels diferents tipes d’expression dins las doas lengas per exemple (la
toca estant de conéisser qualques expressions forca correntas) e doncas de
bastir de palancas entre las doas lengas. Puéi seria plan interessant de
collectar de mots dins los diferents contes estudiats per fin de constituir de
tieras tematicas (personatges recurrents, luocs, expressions...). Per ¢o qu’es de
la produccion escricha, se poria prepausar d'inventar e d’escriure la fin de
I'istoria. Aquo permetria de se familiarizar amb los téxtes narratius en descriure
los ludcs e en presentar los personatges. Seria aqui I'occasion d’aprene e
d’utilizar qualques connectors logics (e, puéi, enfin, alara, de fach...) e
cronologics (uéi, deman, ier, per de que ...).

Il] 2) b) Ligams amb los ensenhaments artistics

Il] 2) b) 1. Ligams amb las arts plasticas

Pel cicle 2, cicle sus lo qual se focalizam, podem prepausar de ligar
compreneson escricha a las arts plasticas per s’assegurar de la bona
compreneson dels enfants sus I'ensemble del conte. Aprép aver estudiat lo
conte, se poiria metre jos la forma d’'un albom bilingue ont los escolans
illustrarian individualament las diferentas etapas del raconte. Deurian alara
dessenhar los personatges e las diferentas scénas del conte. Puéi, aurian de
presentar lor trabalh a la classa e de portar I'albom acabat als parents. Aqui, lo

trabalh de creacion artistica seria valorizat.

Seria tanben interessant d’utilizar qualques illustracions d’'unes escolans
per ciblar d’'unes aspéctes ligats a las arts plasticas, coma los diferents decors,
las proporcions, los releus, los diferents plans d’'un dessenh, las colors, lo
material utilizat, 'imaginacion per emplenar I'espaci dedicat a la creacion e aital

guidar la seguida de las illustracions.
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Se pot egalament prepausar de teatralizar lo conte e doncas de crear en
arts plasticas lo decor de [listoria (arbres, ostals...), los costums e las
masquetas que servirian a la representacion finala del conte. Representacion
que poiria esser jogada al moment de I'espectacle de fin d’annada.

Il] 2) c) 2. Ligams amb I’educacion musicala

Lo conte pot tanben ésser religat a la musica. Podém demandar als
escolans de fabricar diferents instruments de musica amb de material
accessible (pots, granas...). Aqueles instruments poirian dintrar dins la
teatralizacion del conte : pendent que d'unes escolans son a jogar las
diferentas scénas e personatges presents dins lo conte, d’autres poirian far
diferents bruches a partir de situacions particularas del conte. Aprép, seria un
projecte de menar long de 'annada e non pas long d’'una sequéncia perque
demanda forga trabalh e temps. Mas se l'annada que ven, capiti de faire
teatralizar un conte pels escolans, seria per lo mostrar a I'espectacle de fin
d’annada de I'escola per fin que los parents vejan lo trabalh realizat per lors

enfants.

Mon projécte long d’'una sequéncia sus l'albom bilingue es que los
escolans lo metan en votz. De fach, los vau totes enregistrar torn a torn contar
interactivament la totalitat del conte. Mas, m’aviséri aprés aver repartit las
voses que d’'unes avian mens de téxte de dire que d’autres e eran frustrats. Del
cop, prepauseéri als escolans que parlian mens de jogar de flalta de bec e de
faire de percussion corporala en trucar de las mans cada cop qu’una pagina de
albom se devid virar. La toca estant que totes los escolans participen
egalitariament, que sian implicats e motivats dins aquel projéecte interdisciplinari
de classa.

Il] 2) ¢) Ligams amb I'Ensenhament Moral e Civic

Los contes son tanben I'escasencga de trabalhar sus lo drech e la regla e

mai particularament los principis per viure amassa en comprene e respectar
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una régla communa. De fach, se podon identificar dins un conte de situacions
ont una regla es enfranhuda e las consequéncias qu’aquo implica. Es alara
possible de faire un parallél amb los dreches, los devérs e las réglas de vida de
la classa, e ¢O que se passa quand una regla es pas respectada. Puei, coma
perlongament, se poiria prepausar un debat sus ¢d que seria una classa sens
regla. E mai, los contes permeton egalament de conéisser qualques principis e
valors fondators d’'una societat democratica, coma los conceptes de fraternitat,
d’egalitat o encara de libertat.

Fin finala, los contes favorizan lo jutjament e I'esperit critic dels escolans.
Lo fach d’argumentar, de donar son ponch de vista e d’escotar lo dels autres
per justificar lo caractér juste o injuste, bon o marrit d’'una situacion presenta
dins un conte o quitament de dire se lo conte lor agrada o pas son de pilars per
pensar per se-meteis e amb los autres.

Il] 2) d) Ligams amb las TICE

Maviséri que dins ma classa, cada cop que prepauséri una activitat
ludica que sortissia de l'ordinari, coma trabalhar suls ordenadors o encara
fotografiar d’experiéncias amb un aparelh de fotos numeric, aquela suscitét un
interés viu e una motivacion de las belas. Ne tiri la consequéncia que las TICE
son un mejan d’'implicar encara mai los escolans dins lors aprendissatges, pel

cambiament portat pels suports e las modalitats d’ensenhament.

Malurosament, coma o veiretz dins la seguida de mon trabalh, posqueri
pas integrar las TICE coma o voliai dins ma sequéncia per manca de temps e
aquod es un pentiment grand. Mas aguesse agut mai de temps, aqui qualques
pistas que m’auriai poscut seguir.

D’en primier, auriai prepausat als escolans de picar suls ordenadors lo
conte escrich en escritura cursiva. Auridi fach de binoms ont un dels escolans
auria degut picar de faicon expérta un extrach del conte pendent que l'autre
seria a verificar las errors de picatge o quitament de dictar lo téxte d’escriure.
Segondament, auridi poscut daissar als escolans lo suénh de s’enregistrar eles
meteisses e de se familiarizar aital amb lo logicial Audacity (logicial aisit de
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manipular qu’utilizéri per los enregistrar). Aquelas doas activitats s’aurian
poscut realizar jos la mena de talhiérs viradisses ont viraridi entre los diferents

grops per portar d’ajuda ponctuala.

CO que meteri realament en plagca pendent la sequéncia foguét
I'utilizacion d’aisinas numericas. De fach, m’enregistreri sus la totalitat del conte
que partegéri en 7 partidas (que correspondian a la mesa en votz de diferents
grops d’escolans) e copiéri aqueles enregistraments sus de claus USB que me
porteron los enfants. La toca d’aquel procediment éra de permetre als escolans
de s’entrainar a I'ostal cap a la prononciacion de las replicas que devian legir
per I'enregistrament final. Enfin, tre qu’enregistréri la mesa en votz del conte
pels escolans, graveri aquelas produccions sus de CD que los escolans

porteron a l'ostal, amb 'albom finalizat e illustrat personalament.

La tematica del conte ofris doncas una pluralitat d’orientacions e la
possibilitat de menar de projéctes interdisciplinaris, suscitant motivacion e
implicacion dels escolans tan coma I'escasenca d’afortir las practicas
lengatgieras d’aqueles. Dins la seguida de mon trabalh, organizarai una
sequéncia portada sus I'estudi d’'un conte tradicional, aital coma son adaptacion
en albom bilingue audio illustrat e destinat als parents.

Il] 3) Causida del conte tradicional estudiat

Fa dempuéi la debuta de l'annada que pensi de far un projecte
interdisciplinari a I'entorn d’un conte. Als escolans, lor agrada de legir e de
descobrir d’istorias novelas e aquo foguet lo ponch de despart de la sequéncia

que metéri en plaga.

Causiguéri Lo lop sentimental de Geoffroy de Pennart, e mai foguét

revirat per Sergi Carles en lengadocian. Es verai qu’apres reflexion, aquel conte
porta pas de contengut cultural occitan, coma l'aurid poscut far un conte de
Joan Bodon, Felix Arnaudin o encara Antonin Perbosc, mas agueri un vertadiér
cop de cor per aquel albom. De mai, presenta un fum de dialogs e de
personatges e aquo favorizet una mesa en votz del conte dinamica e forca

interactiva.
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Lo lop sentimental es plan interessant perque pels CE2, nivel que

correspond a la fin del cicle 2, una de las competéncias d’aquesir dins lo
domeni legir, e mai particularament dins la tematica de comprene un téxte es
de : “repérer les personnages, les lieux ou autres informations du récit”’’®. E
justament, aquel conte met en scéna un fum de personatges diferents que son
eissits de contes dels fraires Grimm, de Charles Perrault o encara de Serguei
Sergueievitch Prokofiev (1891-1953), ¢0 que permet de faire una
sensibilizacion a lintertéxte. Dins lo diccionari Trésor de la Langue Francaise
informatisé, Michel Riffaterre definis I'intertextualitat coma “la perception, par le
lecteur, de rapports entre une oeuvre et d’autres, qui I'ont précédée ou suivie.

Ces autres oeuvres constituent l'intertexte de la premiére”"".

De fach, l'albom conta las aventuras de Lucas, un lop sentimental que
daissa l'ostal per descobrir lo monde. Sos parents li balhan una tiera que
recampa tot ¢cO que pot manjar e a flor a e mesura de sa caminada, Lucas va
encontrar los personatges escriches sus sa tiéra. | a la cabra e sos cabredons,
lo Capaironet roge, los tres tessons, Peire, un ogre e enfin lo Pichot Pocet e

sos fraires.

Vist que dins ma classa, d’'unes escolans an de mal de parlar occitan, me
soi pensat que lo projécte de far sortir 'occitan de I'escola e de lo faire ausir als
parents seria motivant per eles. Aquel projécte permet aital de representar
I'occitan de faigon positiva e sociala. De mai, es un cambiament de contexte
que permet de ligar a l'encop las exigéncias dels programas e lo
desvolopament de la lenga occitana pel melhorament de las produccions
lengatgieras.

" HABRANT, Arnaud (dir. publication), HERVIS Charles (dir. rédactions), COLLIGNON, lvan (réd.) et alii.
Soécial nouveaux programmes emplois du temps programmation projets. Ambriéres-les-Vallées : Martin
Média, 2016, p. 79.

" RFFATERRE Michel. La Trace de I'intertexte [en ligne]. 1980 [consulté le 14.01.2017]. Disponible sur
le Web : <http://atilf.atilf.fr/dendien/ scripts/ tIfivs/ advanced.exe?8;5=3526217265;>
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lll] Lo conte : melhorament de las competéncias lengatgiéras

lll] 1) Las instruccions oficialas del bilinguisme

Se cercam la definicion del mot “bilinguisme” dins los diccionaris, aquel

terme designa una persona capabla de s’exprimir e de pensar dins doas lengas

diferentas e aqud sens dificultat. Aquela definicion rejonh plan la finalitat de

'ensenhament bilingue definit pels programas : menar los escolans a una

bilinglalitat equilibrada es a dire a I'aquisicion de competéncias egalas o al

mens comparablas dins las doas lengas. Per aquo far, las instruccions oficialas

precisan qu’una placga particulara deu ésser balhada a la lenga segonda per ne

far mai qu’una lenga ensenhada, es a dire una lenga ensenhaira :

A I'école, les classes bilingues francais-langue régionale proposent, dés
la petite section lorsque c'est possible, un cursus spécifique intensif,
dans lequel la langue régionale est a la fois langue enseignée et langue
d'enseignement dans plusieurs domaines d'activité et d'apprentissage.
Ce cursus repose sur un principe de parité horaire hebdomadaire dans
l'usage de la langue régionale et du francgais en classe, sans qu'aucune
discipline ou aucun domaine disciplinaire autre que la langue régionale
soit enseigné exclusivement en langue régionale.

De maniére générale, I'enseignement bilingue francais-langue régionale
peut étre organisé selon deux modalités, un enseignant-une langue,
mais aussi un enseignant-une classe, deux langues. Dans le premier
cas, deux enseignants se partagent le temps d'enseignement : l'un
prend en charge I'enseignement en francais, l'autre I'enseignement en
langue régionale. Il leur appartient de définir de maniére concertée
l'intervention pédagogique de chacun aupres des éléves. Dans le
second cas, le méme enseignant assure la totalité des enseignements, y
compris ceux consacrés a la langue régionale. Une classe ou une
section bilingue peut regrouper des éléves de niveaux différents.'?

Existisson doas formas de bilinguisme :

1.

Lo bilinguisme simultanéu ont I'enfant ven bilingue mercés a son

environament e a son entoratge, per exemple gracias a sos parents que

parlan las doas lengas.

2. Lo bilinguisme diferat o consecutiu ont I'enfant es confrontat un pauc mai

tard a una segonda lenga en mai de sa lenga mairala coma per exemple

a la dintrada a I'escola.

' MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE Langues et cultures régionales. Qrculaire relative a

I’enseignement des langues et cultures régionales. Grculaire n°2017-072, 12-04-2017.

Pagina 14 sus 39



Al nivél nacional, l'aprendissatge de las lengas viventas regionalas
s’armoniza amb las disposicions presas per las lengas viventas estrangieras.
De fach, d’aprés la circularia n°2017-072 d’abrial de 2017, los objectius visats
del cicle 2 al cicle 4 son los meteisses cap a 'ensemble de las lengas viventas,
estrangiéras o regionalas, objectius que son “d’améliorer la maitrise des
langues vivantes par les jeunes Francais, d’assurer la continuité et la
cohérence de leur parcours linguistique et d’encourager la diversité linguistique,
en particulier dans le premier degré”.

En consequéncia, los programas dels cicles 2, 3 e 4 an per toca de far
aténher als escolans los nivels esperats pel Cadre Europenc Comun de
Referéncia per las Lengas (CECRL) cap a las diferentas competéncias
lengatgieras. Lo ministéri de 'Educacion Nacionala precisa dins lo domeni 1 —
los lengatges per pensar e comunicar — del Socle Comun de Coneissencgas, de
Competéncias e de Cultura (SCCCC) que :

Lo cicle 2 es lo ponch de despart de I'ensenhament de las lengas
estragiéras o regionalas que deu faire aquesir als escolans lo nivel A1
de las competéncias lengatgieras oralas (escotar/participar a una
conversacion/s’exprimir oralament en contini) del Cadre Europenc
Comun de Referéncia per las Lengas (CECRL). [...] L’encontre amb la
literatura es tanben un mejan de donar tota sa placa als aprendissatges
culturals, en utilizar la lenga estrangiéra o regionala tan coma lo francés
(alboms bilingues). '

Per ¢o qu’es de las escolas bilinglias en particular, los objectius en térme de
competéncias lengatgieéras son mai nauts, en rason d’un aprendissatge refortit
de la lenga regionala e de son utilizacion per ensenhar diferents doménis
d’ensenhament :

En section bilingue, les niveaux visés sont les suivants : niveau A2 et
au-dela a la fin du cycle 3; niveau B1 dans toutes les activités
langagieres et B2 dans plusieurs d'entre elles en fin de cycle 4 ; niveau
B2 dans toutes les activités langagieres et C1 dans plusieurs d'entre
elles a la fin du lycée."

'3 MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE Socle commun de connaissances, de compétences et de
culture. Décret n°2015-372 du 31-3-2015, bournal Officiel, 2-4-2015.

" MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE Langues et cultures régionales. Qrculaire relative a
I’enseignement des langues et cultures régionales. Grculaire n°2017-072, 12-04-2017.
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lll] 2) B.O. de 2001 sus las modalitats de mesa en obra de

I’ensenhament bilingue a paritat oraria

Dins I'ensenhament bilingue, [l'objectiu linguistic d’aquel es Ia
construccion dels aprendissatges disciplinaris tan coma la mestresa
progressiva de la lenga regionala. Es per aqud que de reperis de competéncias
en lenga regionala foguéron establits per fin que los escolans, a la fin del cicle
3, ajan aquesits las meteissas competéncias linguisticas en francés coma en

occitan.

Los objectius linguistics visan tres domeénis de competéncias, que se
desvolopan long dels cicles e de faicon simultanéa entre las doas lengas :

Las competéncias de comunicacion an per finalitat de menar

progressivament los escolans a utilizar la lenga regionala e lo
francés amb los autres escolans de lor edat mas tanben amb los
adultes, dins I'escola e dins lo mitan familial e social.

Lo mestre, dins de situacions de classa, porta lo material linguistic
adaptat e especific per fin que I'escolan sid actiu dins sa vida

escolara, que posca explicar sas accions e interagir :

A lissue de 'école maternelle, les enfants devront étre capables
de tenir le réle dinterlocuteur dans différents types de
conversation en langue régionale, de maintenir le contact avec
leur partenaire, de le comprendre, de se faire comprendre de lui,
de coopérer et de collaborer avec lui pour produire du sens. [...]
Au cours du cycle 2 et en tout cas au cours du cycle 3,
'enseignant sera attentif a compléter la démarche d'imprégnation
par une démarche structurée et contrastée d’apprentissage de la
langue prenant appui sur l'inventaire des difficultés®.

'S MINISTERE DE L EDUCATION NATIONALE. Modalités de mise en ceuvre de I'enseignement bilingue &
parité horaire. Bulletin Officiel n°33, 13-09-2001.
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Las competéncias linquisticas o lengatgiéras an per visada de

bastir 'aprendissatge de la lectura e de l'escritura, mercés a la
descobérta precoca de téxtes diverses : comptinas, cantas,
contes, racontes, receptas, albooms o documentaris.

Daprép lo siti d’Eduscol '

, la literatura permet als enfants
d’aquesir una cultura literaria gracias a I'estudi dels genres, dels
autors e d’'una seria de libres. Per ajudar los ensenhants, Eduscol
prepausa una lista que recampa 270 obras de referéncia.

Daprep lo B.O. n°33 del 13-09-2001 qu’ai ja referenciat
bibliograficament :

La découverte de l'écrit fait partie des objectifs de I'école
maternelle. Il est donc essentiel que, dés la maternelle, I'enfant
soit mis en présence d’écrits significatifs et fonctionnels dans les
deux langues. L’expérience prouve que, dans l'enseignement
bilingue, le savoir-lire se développe de maniére paralléle dans les
deux langues.

Al cicle 2, de cinc a détz dbras son estudiadas long de I'annada.
Aquelas obras podon esser d’alboms, de romans, de contes, de
fablas, de poémas, de teatre. Aqueles supodrts permetran als
escolans d’enriquir lor cultura literaria.

Fin finala, long dels tres cicles, los escolans s’exprimisson en
s’apropriar € en utilizar los materials linguistics dins de situacions
diferentas, coma per exemple en descriure de situacions, contar
d’eveniments, partejar un ponch de vista o un rasonament, faire

un compte-rendut o encara questionar...

Las competéncias metalinguisticas se construisisson, coma las

doas autras competéncias sitadas en-dessus, de faigon
simultanéa en francés e en occitan. Aquela competéncia comenca
tanléu que los escolans, guidats pel méstre o espontaneament,
fagan lors primiéras observacions e correccions sus las
produccions oralas. Afortisson en consequéncia la presa de
consciéncia e la mestresa progressiva del code oral puéi escrich.

'® EDUSOOL Littérature au cycle 1 (CP, CE1, CR2) [en ligne]. [Consulté le 11.01.2017]. Disponible sur le
Web : <http://eduscol.education.fr/cid58816/litterature.html>
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Per desvolopar aquelas competéncias dins las doas lengas, s’agis pels
ensenhants de prepausar d’activitats estrambordantas, d’enriquesir las
experiéncias viscudas en classa e subretot de multiplicar las occasions
d’oralizar aquelas experiéncias. Es tanben important de menar los enfants a
exprimir lor ponch de vista, de s’interrogar e d’interrogar, de participar a
I'elaboracion de projéctes, d’aprene de comptinas e de cancons, d’escotar de

textes legits pel meéstre o per un autre locutor.

Es per aquo gu’a I'escola elementaria, los ensenhants devon multiplicar
las situacions de comunicacion e favorizar los escambis interactius entre
escolans : jocs de rotles, resolucion d’una situacion-probléma en grop, mesa en

obra d’un projéecte, realizacion d’expausats, presentacion d’un libre...

Me soi avisada qu’en tot parlar e sens se n’avisar, los escolans fan
d’interferéncias. Aqud es una etapa normala dins lo procediment
d’aprendissatge. Per limitar aquelas interferéncias, I'ensenhant pot far de
retroaccions'’. Sigéis retroaccions diferentas existisson : la reformulacion, la
correccion explicita, la demanda de clarificacion, la repeticion de [Ierror,

I'incitacion e 'indici metalinguistic.
Pel moment, en classa, n’utilizi majoritariament quatre :

La demanda de clarificacion ont disi generalament qu’ai pas
comprés ¢oO que ven de me dire 'enfant e en consequéncia, se
torna prene en dire la forma corrécta.

Utilizi tanben aquela retroaccion quand los escolans me parlan en
francés sus un temps de classa en occitan e lor disi doncas que

compreni pas lo francés.

La repeticion de I'error ont torni dire I'error de I'escolan en insistir
sus aquela (intonacion, postura que cambia). Generalament,
'escolan coneis la forma corrécta e la ditz, se que non, demandi

als autres escolans de I'ajudar.

LYSTER Roy. La négociation de la forme: stratégie analytique en classe d'immersion. La revue
canadienne des langues vivantes [en ligne], 1994 [consulté le 30 mars 2017], 50, 446-465. Disponible sur
le Web : <http://www.eskolaer.org/ IMG/ pdf/lyster r. 1994.pdf>.
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L’incitacion ont torni dire I'error de I'escolan e |li demandi cossi se

deu dire per fin que trobe la forma corrécta.

L’indici metalinguistic ont soslinhi I'error, disi qu’es pas aquel mot

o verbe que se deu utilizar mas un autre mot o vérbe e demandi

quala poiria esser la forma corrécta.

Aquelas diferentas retroaccions permetton als enfants de progressar e

de s’apropriar a flor e a mesura, un vocabulari e una lenga rics.

] 3) Programa de referéncia pel desvolopament de

I’ensenhament de las lengas viventas e regionalas.

Es a l'escola mairala que los escolans construsisson lors primieras

competéncias lengatgiéras :

A trois, quatre et cing ans, l'oreille est sensible aux différences
de prononciation. C’est aussi a cet age que se fixe la fagon de
prononcer et d’articuler, et que les enfants ont le plus de facilités
a reproduire des sons nouveaux. Au cours de cette période, les
références culturelles, lexicales et phonologiques, qui serviront
d'appui a [l'apprentissage de la langue, se déterminent
naturellement. L’enseignant prépare les enfants aux séances
d’apprentissage du CP: en leur faisant entendre une autre
langue, par le chant et les comptines, en leur proposant de
petites interactions verbales.®

A l'escola elementaria, una ora e mieja es dedicada a I'aprendissatge

d’'una lenga viventa e regionala. La lei d’orientacion e de programacion per la

refondacion de la Republica estipula que :

Tout éléve bénéficie, dés le début de sa scolarité obligatoire, de
'enseignement d’'une langue vivante entrangére. L'enseignement
de langue vivante sera désormais obligatoire dés le CP."?

'8 MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE. Les langues vivantes étrangéres et régionales [en ligne].

Article de

02.2017 [consulté le 09.03.2017]. Disponible sur le Web :

<http://www.education.gouv.fr/cid206/les-langues-vivantes-etrangeres-et-regionales.ht ml>.

"9 MINISTERE DE " EDUCATION NATIONALE Section 3 : Lenseignement des langues vivantes étrangéres
et régionales [en ligne]. Loi n°2013-595 du 08.07.2013, Journal Cfficiel de la République Francgaise,

09.07.2013

[consulté le 09.03.2017]. Disponible sur le Web :

<https://www.legifrance.gouv.fr/ affich Texte.do ?cid Text e=JORFTEXT000027677984&categorieLien=id>.
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En correlacion amb los programas, las instruccions oficialas e en fonccion

del projécte interdisciplinari que meteri en plaga en classa, las competéncias

visadas raport a la lenga regionala son :

1.

D’en primiér la compreneson de l'oral. De fach, legiguérem en tres

sesilhas diferentas l'integralitat del conte Lo lop sentimental. A la debuta
de cada sesilha, demanderi als enfants de me tornar dire qual éran los
personatges e lors ligams entre eles (aqud permetia de se focalizar sus

qualques membres de la familha e dins Lo lop sentimental éran mai

particularament lo paire, la maire, la menina, lo pepin e los fraires), de
me tornar contar ¢o qu’avian comprés de l'istoria per fin de bastir una
cronologia de las peripecias.

Per ajudar a la compreneson orala, los enfants avian lo suport escrich
del conte e podian doncas seguir en meteis temps que contavi, ¢o

gu’impliquéet egalament de compreneson escricha.

Enfin la produccion orala, que presenta doas orientacions : s’exprimir

en contind e parlar en interaccion.

Per trabalhar I'expression orala en contind, demandéri primiérament als
escolans d’inventar la fin de listoria abans que la contésse. Cadun i anét
de son ipotesi, tot en escotar las intervencions dels autres. Enfin,
registréri los escolans contar l'istoria en interaccion e aqud permetét a
cadun de se tornar escotar e d’analisar sa performéncia, quitament al
nivel de la prononciacion.

Per melhorar I'expression orala en interaccion, lo fach de los aver
registrat, los escolans devian respondre a una replica dicha per un autre
e doncas esser atentius a ¢o que se passia a I'entorn d’eles. Ai pas agut
léser de lor far teatralizar lo conte mas seria estat lo perlongament logic

e adaptat per afortir aquela competéncia.

Ricas d’aquelas instruccions oficialas e recércas, mas soscadissas se

centréron alara suls ligams de bastir entre l'aprendissatge linguistic e

I'aprendissatge disciplinari. Se mon memori se viret cap a la literatura e als

contes, es per gost personal per aquel ensenhament mas subretot d’'una

constatacion facha en debuta d’annada sus la reticéncia dels escolans de

parlar occitan.
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IV] Projecte pedagogic menat en classa

IV] 1) Presentacion de la sequéncia interdisciplinaria

IV] 1) a) Contéxte e populacion

D’en primiéer, cal saupre que l'escolaritat de I'escola mairala a la fin del
collegi es organizada en quatre cicles pedagogics successius. Los noveéles
programas que son oficializats pel B.O. especial n°11 del 26 de novembre de
2016, s’inscrivon dins un projécte global qu'es de portar mai d’atencion a la
diversitat dels escolans e lor propri ritme d’aquisicion. Aqueles programas son
concebuts per cicle de tres ans per fin de favorizar I'articulacion escola-collegi e
de garantir 'aquisicion del Socle Comun de Competéncias, de Conneissencas
e de Cultura (SCCCC). E mai, las progressions son pensadas de faicon a
escalonar dins lo temps l'estructuracion, I'assimilacion e I'aplicacion de las

coneissengas.

Me vau mai particularament interessar al cicle 2, qu’es lo public que
s’estaca a mon doméni de recerca. Aquel cicle correspond al cicle dels
aprendissatges fondamentals e particularament a las tres primiéras annadas de
I'escola elementaria que son lo Cors Preparatori (C.P.), lo Cors Elementari
primiéra annada (C.E.1) e lo Cors Elementari segonda annada (C.E.2).

Mon projécte interdisciplinari sera realizat amb una classa de deétz-e-nou
escolans, que se compausa de detz CE1 e de nou CE2. Cap a la lenga,
m’aviséri a flor e a mesura de I'avancada dins I'annada escolara que cinc CE2
e dos CE1 me parlavan de mai en mai espontaneament en occitan, contra tres
en debuta d’annada. Los autres, a despart de dos escolans, me respondon en
occitan tre que I'utilizi coma lenga ensenhaira, ¢o qu’es una fort bona debuta.
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IV] 1) b) Presentacion generala de la sequéncia

La sequéncia que vos vau presentar se compausa de détz sesilhas, que
varian d’'una durada de 30 a 55 minutas. Aquela visa la creacion d’un albom
bilingue audio destinat als parents, en passant per l'aquisicion a I'encop
d’objectius lengatgiérs en lenga occitana e l'aquisicion d’objectius disciplinaris
dins las disciplinas d’educacion musicala, d’arts plasticas, d’Ensenhament
Moral e Civic e de francés.

IV] 1) ¢) Lo prétzfach final : de cap a una produccion orala en
continu e en interaccion

L’'obratge final d’aquel projécte permet doncas de ligar d’objectius
linguistics a d’objectius interdisciplinaris. En efiéch, la creacion progressiva d’un
albom bilingue audio permet de trabalhar fin finala :

1. Las competéncias disciplinarias en :

Arts plasticas Educacion musicala

Metre en Obra un projéecte artistic : - Conéisser lo nom de qualques

instruments de vent e lo vocabulari

- Manifestar sa compreneson del - . . .
especific relatiu a la flaita de béc.

conte per de dessenhs

correspondents a d’etapas diferentas | - Jogar una melodia corteta a la flatta

del conte. de bec.

- Menar a térme una produccion - Jogar una melodia en ritme e doncas
artistica individuala dins I'encastre en meteis temps que los autres
d’un projécte accompanhat per la escolans.

mestra.
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2. Las competéncias lengatgieras de produccion orala :

Produccion orala en interaccion

Produccion orala en continu

- Respondre a una replica dins de

scenetas eissidas d’'un conte.

- Saupre quin es son rotle e quand es

a son torn de parlar.

- Legir sa replica de maniéra fluida, en
respectar la prononciacion e en n’i

metre l'intonacion.

- Se far registrar amb un ordenador
per se tornar escotar e analisar sa

produccion.

Los escolans portaran a l'ostal tre lo projecte acabat I'albom illustrat per eles

meteisses mai I'enregistrament audio del conte, gravat sus de CD. Aquel albom

pot ésser un present original e valorizant pels enfants, a 'escasenca de la fésta

dels paires e de las maires.
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IV] 1) d) Las fichas de preparacion de las diferentas sesilhas

Sesilha 1 (50 minutas) : Lo lop sentimental, estudi de la partida 1

Objectius disciplinaris :

Competéncia 1 :

Escotar per comprene de messatges
orals o de téxtes legits per I'adulte :
- Escotar una istoria legida e ésser

capable de reperar los luocs, los
personatges e los ligams entre eles.

- Recapitular las grandas ideas d’'un
conte legit per I'adulte en enumerar

las etapas cronologicas d’aquel.
Competéncia 2 :

Participar a d’escambis dins de
situacions diversas :
- Respectar las reglas de
communicacion de la classa.
- Reformular las ideas principalas d’'un
texte.

Objectius lengatgiers :

Competéncia i :
Compreneson orala :

Escotar e comprene una istoria legida
per la méstra.

Competéncia 2 :

Compreneson escricha :
Seguir listoria en s’ajudar del suport
escrich del conte.
Competéncia 3 :

Produccion orala :
Conéisser lo nom de qualques
membres de la familha : /o paire, la
maire, lo pepin, la menina, los fraires e
se’n servir per resumir la debuta de

I'istoria.

Debanament :

Fasa 1 — descoberta : Presentacion
de l'albom Lo lop sentimental : autor,

illustrator, traductor, ostal d’edicion.
Fasa 2 — estudi de la partida 1
Legissi  listoria en  m’arrestar
regularament per tornar sul vocabulari
e demandar als escolans de
reformular ¢o qu’an comprés.

Fasa 3 — institucionalizacion : Traca
escricha concebuda en dirécte amb
los escolans de mercés al vidéo

projector.

Material Durada

Albom

lop
sentimental.

Dispositiu

Lo | Collectiu. |5 minutas

Suport 30 minutas
escrich del
(cf.

annexa 1).

conte

Traga 15 minutas
escricha (cf.

annexa 2).

Remarca : D’'unes escolans coneissian ja l'istoria.
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Sesilha 2 (50 minutas) : Lo lop sentimental, estudi de la partida 2

Objectius disciplinaris :
Competéncia 1 :

Legir de votz nauta :

- Adaptar son debit e lo volum sonor
per rendre audible e de bon comprene
sa lectura, en s’avisar a la
prononciacion.

- Legir de votz nauta un extrach de
texte e esser capable d’escotar los
autres legir lor extrach.

Competéncia 2 :

Espandir sas coneissencas lexicalas :

Objectius lengatgieérs :

Competéncia 1 :

Compreneson orala :

Escotar e comprene una istoria legida

per se e los autres escolans.

Competéncia 2 :

Compreneson escricha :

Seguir listoria en s’ajudar del suport

escrich del conte.

Competéncia 3 :

Produccion orala en interaccion e de

contunh : Formular d’ipotéesis sus la

seguida d’un téxte, en coeréncia amb

Enriquesir son vocabulari. co ja legit.
Debanament : Material Dispositiu | Durada
Fasa 1 — reinvestiment : Emplenar la | Fichas Collectiu e | 10 minutas
ficha d’identitat de l'albom, levat la | d'identitat | individual.
partida “mon moment preferit de | (cf. annéxa
listoria”, e la pegar sul quasern | 3).
d’occitan.
Fasa 2 — lectura e estudi de la | Suport Collectiu. 30 minutas
partida 2 : Los escolans legisson | escrich del
cadun lor torn un extrach del conte. | conte (cf.
Fau qualques correccions cap a la | annéxa 4).
prononciacion. Coma per la sesilha 1,
tornam a flor e a mesura sul
vocabulari e demandi als escolans de
reformular ¢o qu’an comprés.
Fasa 3 — debat : Los escolans fan Collectiu. 10 minutas

d’ipotésis sus la fin del conte.

Bilan¢c : Los escolans eran forca motivats de legir un extrach del conte,

quitament s’apondia de problémas de compreneson raport a la prononciacion.
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Sesilha 3 (45 minutas) : Lo lop sentimental, estudi de la partida 3

Objectius disciplinaris :
Competéncia 1 :

Escotar per comprene de téxtes legits
per I'adulte :

Recapitular las grandas idéas d’'un
conte en enumerar las etapas
cronologicas d’aquel.
Competéncia 2 :

Comprene un téxte :
Realizar d’inferéncias. Iniciar a la
mesa en ret d’aquel conte amb
d’autres contes (Lo lop e los sét

cabredons, Lo Capaironet roge, Los

tres tessons, Peéire e lo lop...).

Objectius lengatgieérs :

Competéncia 1 :

Compreneson orala :
Escotar e comprene una istoria legida
per la méstra sens suport escrich.
Competéncia 2 :

Produccion escricha :
Escriure qualques frasas per
presentar son moment preferit de
l'istoria e justificar sa causida.
Competéncia 3 :

Produccion orala en contint e en
interaccion : Reperar las informacions

cronologicas d’un conte.

Debanament :
Fasa 1 — estudi de la partida 3 :
Legissi la fin de ['istoria
del

demandi als escolans de reformular

: verifiqui la
compreneson vocabulari e
co0 gu’an comprés. Puéi distribuissi lo
suport escrich de la partida 3.

Fasa 2 - produccion escricha
Acabar d’emplenar la ficha d’identitat :
“los personatges segondaris” e “mon
moment preferit de l'istoria.”

Fasa 2 - institucionalizacion
Acabar la traca escricha comencada
en sesilha 1 en recapitular totas las

etapas cronologicas del conte.

Material

Dispositiu | Durada

Collectiu. 20 minutas

Suport
escrich (cf.
annexa 5).
Fichas Individual. | 15 minutas
d’identitat
(cf. annexa
3).

Traca Collectiu. 10 minutas
escricha
(cf. annexa

6).

Bilanc / remarcas : Mesa en ret malaisida : los escolans coneissian pas totes

los contes evocats dins Lo lop sentimental (Peire e lo lop, lo Pichot Pocet...).

De fach, lor aviai pas fach estudiar en debuta d’annada.
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Sesilha 4 (50 minutas) : Revirada del conte occitan en francés

Objectius disciplinaris :
Competéncia 1 :

EMC — Cooperar en vista d’un
objectiu commun :
Cooperar en bindbm o en trinom al
temps d’un trabalh de revirada.
Competéncia 2 :

Espandir sas coneissencas lexicalas :
- Enriquesir son vocabulari.

- Utilizar un diccionari bilingue per

Objectius lengatgieérs :

Competéncia 1 :

Compreneson escricha :

Comprene una partidota predefinida

del conte per fin de la revirar en

francés.

Competéncia 2 :

Produccion escricha :

Escriure un paragrafot en francés, que

correspond a la revirada d’un partida

trapar la revirada d’'un mot. del conte.
Debanament : Material Dispositiu | Durada
Fasa 1 : Presentacion del trabalh de Collectiu. 5 minutas
far, explicacion del verbe “revirar”.
Consigna : “Dins vostre grop, deuretz | Un  trocet
revirar una partida del conte. Cada | del conte
grop aura una partida diferenta de | per cada
revirar.” grop.
Fasa 2 — Trabalh de grop : Donar la | Un Grops de 2 | 30 minutas
constitucion dels grops. Prepausar | diccionari |o 3 amb
d’ajuda ponctuala pels grops que n’an | per grop. CE1 e CE2
de besonh. mesclats.
Fasa 3 — Mesa en comun e |Fuéelh A3| Collectiu. 15 minutas
institucionalizacion Tornar suls | per notar lo
mots o las expressions que pauseron | vocabulari.

probléema al moment de la revirada
(palancas occitan/francés). Far una

tiera de vocabulari.

Remarca : Foguét malaisit pels escolans de reconéisser los verbes conjugats

al preterit. Bilan¢ : La composicion d’unes grops fonccionet pas : dos o tres

escolans éran pas al trabalh e deguéri intervenir. Enfin, d’'unes grops aneron

forca mai leu que d’autres.
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Sesilha 5 (30 min.) : Mesa en votz interactiva del conte abans entrainament

Objectius disciplinaris : Objectius lengatgieérs :
Competéncia 1 : Competéncia 1 :
Legir de votz nauta : Produccion orala en interaccion :
- Legir de votz nauta un extrach de - Participar a un dialdg escrich amb de
texte e esser capable d’escotar los questions e de responsas.
autres legir lor extrach. - Respondre a una replica dins de
- Marcar una pauseta al moment scenetas eissidas del conte e legidas
d’'una virgula e una pausa per un en classa.

ponch en fin de frasa.
- Aprestar una lectura de votz nauta

en s’entrainant a l'ostal.

Debanament : Material Dispositiu | Durada

Fasa 1 : Presentacion de la toca Collectiu. 5 minutas
finala del projecte : crear un albom

bilingue audio d’ofrir als parents.

Fasa 2 — mesa en votz : Los | Suport 20
escolans legisson la totalitat del conte | individualizat minutas
en interaccion. Cadun a son rotle | amb las

(Lucas, un dels personatges | replicas que
segondaris o lo narrator) e possedis | cada escolan
un suport individualizat amb las | deu dire.
replicas que deu dire grisadas (cf.
annexas 7.1 e 7.2). Clau USB
Fasa 3 : Donar los devers : pendent | amb las 5 minutas
las vacancas, los escolans se devon | partidas
entrainar a la lectura de mercés a de | d’aprene
bendas sonoras qu’ai registradas. registradas.

Remarcas : Devesiguéri lo conte en sét partidas e doncas aprestéri set bendas
sonoras diferentas, que contan a la seguida la totalitat del conte.

Bilan¢ : Tanleu la toca finala del projecte dicha, los escolans foguéron
totalament implicats dins la lectura. Mas d’'unes me diguéron que parlavan pas
gaire. Per defugir aquela frustacion, lor digueri qu’aurian d’autras causas de far.
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Sesilha 6 (30 min.) : Mesa en votz interactiva del conte aprép entrainament

Objectius disciplinaris :

Competéncia 1 :
Legir de votz nauta :

- Legir amb fluiditat un téxte aprestat
a l'ostal en adaptar son debit e lo
volum sonor per rendre de bon
comprene sa lectura.

- Legir en comengar de modular
I'intonacion de sa votz en fonccion del
messatge legit.
Competéncia 2 :

EMC — Cooperar en vista d’'un
objectiu comun :
S’engatjar dins un projecte comun de
classa.

Objectius lengatgieérs :

Competéncia 1 :

Produccion orala en interaccion :
- Participar a un dialdg escrich amb de
guestions e de responsas.

- Respondre a una replica dins de
scenetas eissidas del conte e legidas
en classa.

- Saupre quin es son rotle e quand es a
son torn de parlar.
Competéncia 2 :

Produccion orala en continu :
- Legir sa replica de maniéra fluida, en
n’i metre I'intonacion e en s’avisar

particularament a la prononciacion.

Debanament :

Fasa 1 — mesa en votz : Escotar dos
cops los escolans sus la totalitat del
conte aprép entrainament.

Fasa 2 — remediacion : Fagueéri de
remediacion immediata en tornar
prene los escolans tre qu’una error de
de

remediacion diferida pel biais de las

prononciacion éra facha e
APC perque d’unes escolans avian
de

prononciacion.

dificultats en lectura e

Material Dispositiu | Durada
Suport Collectiu. 20 minutas
individualizat

amb las

replicas que

cada 10 minutas
escolan deu

dire.

Remarca : Faguéri de modificacions cap a la reparticion de las replicas : doneéri

mai de replicas als escolans que prononciavan coma cal e mens per los

gu’avian de dificultats.

Bilanc : Prengueri siéis escolans en APC. Lor fagueri aprene de cor lors

replicas per fin que sian pas blocats e embarrats dins I'escrich.
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Sesilha 7 (40 minutas) : Educacion musicala

Objectius disciplinaris en

educacion musicala :

- Conéisser lo nom de qualques
instruments de vent e lo vocabulari
especific relatiu a la flalita de béc.

- Jogar una melodia per imitacion.
- Aprene una melodia corteta a la
flaita de béc.
- Jogar una melodia en ritme e doncas
en meteis temps que los autres

escolans.

Objectius lengatgieérs :

Competéncia 1 :

Produccion orala :

Descriure la flalita de béc : forma,

color, materia, diferentas partidas.

Competéncia 2 :

Compreneson escricha :

Comprene un pichot texte

documentari e n’extraire d’indicis per

respondre a de questions de

compreneson.

Debanament :

Fasa 1 — descoberta : Presentacion
e descripcion de la flaita de béc.
Donar lo suport escrich (cf. annexa
8.1) e lo far legir pels escolans. Ne
verificar la compreneson. Puéi, donar
lo segond suport (cf. annéxa 8.2).
Fasa 2 — manipulacion : Distribuir las
flatitas de béc. En s’ajudar del segond
suport, los escolans devon posicionar
coma cal lors mans e dets.

Fasa 3 — aprendissatge : Jogui un
primiér cop la melodia d’aprene, los
escolans imitan ¢o0 que fau. Puéi
s’entrainar mantun cop per fin de

jogar aquela melodia en ritme.

Material

Dispositiu

Durada

1 fladta de
béc.

Dos
suports
“La
de béc”.
19
de bec

fladta

flaGitas

Collectiu.

15 minutas

5 minutas

20 minutas

Remarca : Sesilha destinada als escolans que dison mens de replicas, per fin

de los far totes participar egalitariament. Aqueles jogaran la melodia apresa

cada cop qu’una pagina de I'albom se deura virar. Bilang¢ : objectiu trop naut,

los escolans capitéron pas de barrar los traucs coma calia, deguéri facilitar la

melodia d’aprene e far doas sesilhas suplementarias per son aprendissatge.

Pagina 30 sus 39




Sesilha 8 (55 minutas) : Arts plasticas e enregistrament del conte

Objectius disciplinaris en arts

lasticas :
- S’apropriar pels senses, los

elements del lengatge plastic :
matéria, suport, colors.
- Observar los efieches produches per
sas accions e lo material utilizat.
- Donar forma a son imaginari en
illustrar l'albom.
- Mostrar sens reticéncia sa
produccion e agachar la dels autres.
- Formular sas emocions, entendre e

respectar las dels autres.

Objectius lengatgieérs :

Competéncia 1 :

Compreneson escricha :

Manifestar sa compreneson del conte

per un dessenh.

Competéncia 2 :

Produccion orala en interaccion :

- Respondre a una replica dins de

scenetas eissidas del conte.

- Saupre quin es son rotle e quand es

a son torn de parlar.

- Se far registrar amb un ordenator

per se tornar escotar.

Debanament :

Fasa 1 : Presentacion dels talhiers.
Fasa 2 — talhiers viradisses :

- Talhiér 1 : enregistrar lo conte.
Consigna : “Vos vau registrar per las
diferentas partidas del conte. E vos
apelarai grop per grop.”

- Talhiér 2 : illustrar 'albom.

Consigna “Devetz illustrar las
diferentas partidas del conte al gredon
de color, en autonomia e sens bruch.”
Fasa 3 — mesa en comun : Tornar
las futuras

suls dessenhs, guidar

creacions (ocupacion de [lespaci,

personatges, colors).

Material Dispositiu | Durada
Collectiu. 5 minutas
Ordenador. | En grop. 10 minutas
per grop
Albom Individual. | 40 minutas
bilingue
per cada
escolan.
Collectiu. 10 minutas

Remarcas : Aprestéri 19 librets amb d’un costat, I'istoria escricha en occitan-

francés e de l'autre, una pagina blanca per que los escolans poscan illustrar

individualament las diferentas etapas del conte (cf. annéxas 9.1, 9.2, 9.3, 9.4).

Bilang : Las quatre primiéras partidas del conte foguéron registradas.
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Sesilha 9 (50 minutas) : Arts plasticas e enregistrament del conte

Objectius disciplinaris en arts Objectius lengatgieérs :
plasticas : Competéncia 1 :
Competéncia 1 : Compreneson escricha :
Experimentar, produsir, crear : Manifestar sa compreneson del conte
Donar forma a son imaginari en per un dessenh.
illustrar I'albom. Competéncia 2 :
Competéncia 2 : Produccion orala en interaccion :
Metre en obra un projécte artistic : - Respondre a una replica dins de
Menar a térme una produccion scenetas eissidas del conte.
individuala dins I'encastre d’un - Se far registrar amb un ordenator
projécte accompanhat per la méstra. per se tornar escotar.
Debanament : Material Dispositiu | Durada
Fasa 1 — talhiérs viradisses : 30 minutas

Meteisses talhiers que per la sesilha

8. Rampél de las consignas.

- Talhier 1 : enregistrar lo conte. Ordenador. | En grop.

- Talhiér 2 : illustrar I'albom. Albom per | Individual.
Consigna suplementaria : “Devétz | cada

illustrar la primiera de coberta.” escolan.

Fasa 2 - enregistrar la formula | Ordenador. | Collectiu. 5 minutas
finala del conte : Enregistrar totes los
escolans dire en meteis temps : “E
crac e cric, lo conte es fenit. E cric e
crac, 'albom es acabat.”

Fasa 3 - Bilanc del projecte : | Enregistra- 15 minutas
escotar la totalitat dels | ments

enregistraments, los escolans donan | audios

lors impressions sul trabalh fach.

Remarcas : A la fin de la sesilha, graveri los enregistraments de las diferentas
partidas sus de CD e cada escolan aguét son suport audiod per la sesilha 10.

Bilang : Los enregistraments e las illustracions son acabats.
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Sesilha 10 (45 minutas) : Finalizacion de I'albom bilingue audio

Objectius disciplinaris en arts
plasticas :

Metre en Obra un projéecte artistic :
Menar a térme una produccion
individuala dins I'encastre d’un

projecte accompanhat per la mestra
qu’es aqui de fargar una pocheta per
rengar lo CD.

Objectius lengatgieérs :

Produccion orala en continu :

- Causar parlar davant la classa per

donar son vejaire sul projécte menat.

- Argumentar son prepaus.

Debanament :

Fasa 1 — descobeérta : Presentacion
d’'una pocheta de CD qu’apresteri per
la sesilha.
Fasa 2 - manipulacion e
produccion artistica :

Consigna : “Anam agachar una video
que nos va mostrar cossi crear una
pocheta per rengar un CD dedins. Vos
cal plan escotar e agachar. Coparai la
video per que tot lo monde podsca
fargar la pocheta a son ritme.”

Donar lo material.

Pueéi fa pegar la pocheta de CD, amb
lo CD a l'interior, a la fin de I'albom.

Fasa 3 — Bilan¢ de la sequéncia :

Demandar als enfants ¢0 qu'an
pensat del projecte sul Lop
sentimental.

Material

Dispositiu

Durada

Prototipe
pocheta de
CD.

Vidéo del

tutorial®®.

19
gravats,
19
A4.

CD

fuelhs

Collectiu.

Collectiu e

individual.

5 minutas

30 minutas

10 minutas

Bilan¢ : Als enfants, lor agradét forgca aquel projéecte :

I'albom a l'ostal e de lo far escotar als parents.

lor trigava de menar

% YOUTUBE Qréer une pochette cd avec une feille A4 — Protégez vos cds & moindre co(it [en ligne].
[Gonsulté le 05.04.2017]. Disponible sur le Web : https://www.youtube.com/watchv=Xixt WOV VQHQ
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IV] 2) Analisi del projécte : motivacion e practicas lengatgiéras
IV] 2) a) Melhorament de las competéncias lengatgiéras

Una de las caracteristicas mai importantas dins una lenga orala es la
prononciacion. Aquel aspecte de la lenga deu ésser trabalhat en parallel amb la
compreneson orala e escricha, tan coma la fluiditat de la lenga. En efiech, mai
'escolan compren ¢O0 que legis o ¢O qu’ausis, mai prononciara coma cal e

utilizara una lenga fluida e ritmada.

En classa, quand lo professor trabalha sus la prononciacion, dos
aspéctes son de considerar : la prononciacion dels mots e la ritmica de la frasa.
Per aquo, mai leu I'enfant se confronta a aquel aspécte, mai leu fara de
progrésses. Quitament se a la debuta I'escolan capita pas de prononciar coma
cal totas las sillabas o totes los sons, la “musica”, I'accentuacion e la

prononciacion de la lenga dintraran pauc a pauc dins son esperit.

La prononciacion de sons novéles es malaisit per d’'unes escolans. De
fach, devon aprene a prononciar de mots noveles e mai faire de ligason entre
eles. Lo ritme de las frasas son tanben diferents de la lenga mairala qu’es lo
francés. Quand un drolle encontra un probléma de prononciacion, lo professor
deu tornar dire autant de cops que cal per que los sons se meton en placa en
co de I'enfant. Lo professor joga aqui un rotle important, es el que va aver una
bona prononciacion de la quina I'enfant se va inspirar per tornar dire e aprene.
L’escolan poira aital reproduisir instintivament e a flor e a mesura lo ritme e los
moviments dels pots. Lo melhor biais de donar als drolles aquel ritme es de lor
parlar mai que mai en lenga occitana per qu’aqueles copian lo biais de parlar
dels professors.

Aquela sequéncia permetét doncas de familiarizar e d’afortir los escolans
dins lo melhorament de lors competéncias lengatgiéras. D’'un costat pel trabalh
sus la prononciacion corrécta de I'occitan, de mercés a la mesa en votz d’'un
conte adaptat al nivel dels escolans e mai particularament de mercés a de
produccion orala de contunh e en interaccion. D’'un autre costat, aquela mesa
en votz permetét egalament de trabalhar la comprenseon orala e escricha del
conte e de faire tanben un pauc de produccion escricha.
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IV] 2) b) Las reaccions dels escolans

Los escolans foguéron for¢ca motivats per aquel projecte e implicats dins
sa mesa en Obra finala. Tre que lor anonciéri la toca finala de la sequéncia,
foguéron mai que mai suspreses positivament e receptius facia a totas las
sesilhas que seguiguéron.

La reparticion de las voses per la mesa en votz foguéet caquela
malaisida. En efiech, donéri mai de replicas de dire als CE2 mas del cop,
d'unes CE1 se sentiguéron frustrats. Dins lo lagui de far participar
egalitariament la totalitat dels escolans, prepauséri doncas de faire jogar als
escolans que disian mens de téxte, una melodia corteta a la flatita de béc, cada
cop qu'un pagina de l'albom se devia virar. Fin finala, aquela idea fogueét
acceptada de bon cor pels escolans e d'unes me demandéron quitament se
podian prene las flaltas a l'ostal per fin de s’entrainar.

Pensi que lo fach daver ligat d’objectius lengatgiérs a d’objectius
disciplinaris permetét de prepausar una sequéncia rica e divérsa dins sas
modalitats de mesa en obra. E mai, lo fach de registrar los escolans impliquét

un desfis e una implicacion forta de la part dels enfants.

IV] 2) c) Los escambis amb los parents

Cal pas doblidar que lo ponch de parténcia de mon memori éra de contar
un albom als parents per fin de motivar los escolans mas subretot de far sortir
l'occitan de I'escola. Aquel albom ne foguet I'escasencga, quitament se foguét
revirat en francés perque los parents posquésson comprene la totalitat de
I'istoria e benléu pas sonque d’'unes mots isolats.

Per establir la comunicacion amb los parents cap a aquel projécte,
faguéri passar un mot per presentar lo projecte e demandar lo sosten dels
parents cap a I'entrainament de lors enfants per la mesa en votz (cf. annéxa
10). Aqud marchét plan : a la dintrada, prenguéri sonque sieis escolans en APC

gu’avian trabalhat mas que prononciavan pas coma cal las replicas.
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V] Conclusion

Dins la reflexion que foguét mieuna long del memori, pddi conclure que
los contes son plan al servici d’'un melhorament de las competéncias
lengatgieras, tant a I'oral coma a 'escrich. Trabalhar aquelas competéncias va
non solament permetre d’afortir las capacitats en lenga dels escolans per la
dobeértura a de sonoritats diferentas, mas tanben participar a I'espandiment de
la lenga nostra, per sa socializacion al prép dels parents. De fach, la mesa en
votz d’'un conte favoriza los contactes amb los parents e los pars e incluis lo
respécte de réglas cap a la realizacion d’un projecte collectiu e cooperatiu. De
mai, los contes podon dobrir a mantua disciplina multiplas e variadas, tot en

estar conforma a las instruccions oficialas.

La mesa en votz del conte es egalament a metre en relacion amb lo
plaser e la motivacion que va suscitar en co dels drolles, sens gu’aqueles ajan
la consciéncia de I'aprendissatge. De per aquela activitat ludica, los escolans
venon actors de lors aprendissatges. En debuta d’annada, d’unes drolles
parlavan majoritariament en francés mas per l'associacion d’'un conte a
d’activitats ludicas menadas en occitan, [l'occitan ven alara mai
espontaneament e los drolles tornan investir un vocabulari e de tornuras

sintaxicas occitanas eissidas del conte.

Foguét per ieu un vertadiér plaser e desfis d’experimentar aquel
projécte. Pensi que la faicon mai bona de motivar los escolans es de los
implicar  intellectualament, fisicament e emocionalament dins los
aprendissatges ligats a la lenga, ¢o que permet de los investir totalament dins
las activitats prepausadas. Mas per gqu’aqud sia formator, cal valorizar la
qualitat tan coma la quantitat de la lenga. Aital, 'enfant aura enveja de parlar la
lenga e de la far viure a I'escola e benleu a l'ostal, ¢o qu’espéri sul long térme.
Lo regent a un rotle caquela mager perque es el que va balhar un costat oficial
a la lenga en la far aprene a I'escola e en far d’activitats dins la lenga occitana e

es tanben el qu’ensenha als escolans una lenga normalizada.
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ANNEXA 1 : Lo lop sentimental — Partida 1

Partida 1 : Lo lop sentimental

Lucas vivia urés amb totes los seus.

« Soi grand ara. Es ora que foranise, ¢o ditz un jorn a son monde.
- Sabiédi ben qu'aquel jorn arribaria, sospirét 1o paire.
- Sabes que te trobarai de manca, s atristesiguét lamaire.
- Eslo solelh de mavida, diguet lameninaen |’ abragant. Torna-nos veire léu !
- Pren aquela mostra, rondinet 1o pepin. Sabi que n'aun bél brieu que te faenveja.
- O non pepin, es plan trop !
- Cala-suau ! Lo pepin, dm |i desobesis pas JAMAI , rebequét 1o lop vidlh.
- Per te far fésta, anam cantar, cridéron sos fraires pus joves qu’ executeron sul pic
lor cangon :

Al reveire, frairot, a reveire !

Te' nvas, o podem pas creire,

Nostradolor, laca amagar
Cantem, cantem per oblidar !

- Anem, drolle, es oraque te n’anes. Té aqui lalistade ¢d que pddes manjar.
- E te daisses pas trop atendresir, li faguét lamaire. »

Lucas sort del bosc. Aqui que comencad’ aver talent. A I’ orle d un boscalhon, troba
una cabra amb sos cabridons.

« Qual sétz, demandét graciosament.

- Soi lacabra. Aqui mos sét cabridons.

- E ben, sétz alacimade lamiatiéra, constata Lucas. Doncas, cal que vos mange.

- Ses aital, faguét la cabra, ca que nos manges TOTES ! Si que non los que
demoraran seran inconsol ables !

- Vesi, vesi, diguét Lucas, tot esmogut. Solament, quand i sosqui, ai pas pro talent.
Adieu-siatz, Dona Cabra.»

Lucas contunhét son camin.
« Benléu m’ auria pas calgut daissar partir un tan bon dinnar ! se penset. »

Tot d’ una, aqui que tomba cap e tufa amb una drolleta vestida de roge.

«Qual es?

- Soi lo Capaironet roge, respond la mainada en tremol ant.

- A ! Essuslamialista. Doncas, ca que te mange.

- Pietat | Sénher Lop, me mangetz pas | supliquét lo Capaironet roge. La mié
mameta seriatrop trista! Ditz que soi 1o solelh de savida!

- Lamiaditz exactament pariér. Vai-te'n abans que cambied avis ! »



ANNEXA 2 : Traca escricha—Sesilha 1
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1) Lucas partisde |’ ostal en dire a reveire asafamilha
2) Encontra sus son camin la cabra e sos sét cabridons.

3) Puei, encontra lo Capaironet roge.
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ANNEXA 3: Ficha d’identitat — Sesilha 2
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CARTA D'IDENTITAT DEL LIBRE

Titol : Lo lop sentimental.
Autor : Geoffroy de Pennart.
Traductor : Srgi Carles.
Tipedelibre: Albom.

Editor : Kaléidoscope.

Lo personatge principal del’istoria : Lucas, un lop sentimental.

L os personatges segondaris de I’istoria : Lo pepin, la menina, lo paire, la maire,
los tres fraires, la cabra e sos sét cabredons, o Capaironet roge, 10s tres tessons,
Péire, I’ dgre gigant, lo Pichot Pocet e sos fraires.

Mon moment preferit del’istoria:




ANNEXA 4 : Lo lop sentimental — Partida 2

Partida 2 : Lo lop sentimental

Lucas contunhét son camin, aganit coma un fusilh.
« Vertat es que soi trop sentimental, se diguét. »

Aqui que vei tres porcelons rosas moflets e grassets.
«Masquelosagasuslatiéra!

- Qual setz, Monsurets ?
- Sem los tres tessons.
- Fort plan. Sétz suslalista, fa que vos vau manjar !
- Daissa-nos cantar un darrier cop, imploreron los tres tessons. »
Lucas ditz de oc.
« Al reveire, frairot, a reveire !
Te' nvas, o podem pas creire,
Nostradolor, laca amagar
Cantem, cantem per oblidar ! »

Solament, en los escotant, se pot pas empachar de pensar a sos fraires.
« Anatz-vo’ n abans que cambie d’idea ! repoteguét, tot tresvirat. »

« Soi plan trop sentimental, marmotegét. »
Avialo ventre que rondinava cada cop mai.

«A 1 Al esaqui! faguét unavotz darrier . »

Lucas aguét subte. Un drollet I asulhava sens |la mendre vergonha.
«Qual és?

- Soi Paire.

-A Al Essuslamiatiera, s aegréet Lucas.

- Tu tanben, és sus la mia tiera, li faguet Péire. Ai desobesit a Pepin per te venir

cagar e...

- CAL PASJAMAI| DESOBESIR AL PEPIN, AUSISSES ? ornhét Lucas en parlant

gros tant que poguét. »
E Péire, espantat, se metét a cdrrer, cambas-gjudatz-me.

« Avetz jamai vist un lop tant sentimental | se desola Lucas. Fad' orased orasqu’ ai
pas manjat res. Ara, d unabocada, t’ engolariai |afamilha Cabra, lo Capaironet roge,

los tres tessons, parlem pas d aquel malensenhat de Peire ! »

Sosca que soscaras, Lucas arribet davant un ostal vielh, desanat.
« Sei endeveni un pauc, trobarai ben quicom per manjar.»

Tustaalaporta... aqui que sort un gigant engerdable.

« VAI-TE'N AL DIABLE, FOTUDA BESTIA ! cridét lo gigant... »



ANNEXA 5 : Lo lop sentimental — Partida 3

Partida 3 : Lo lop sentimental

... eli tornet barrar la porta sul nas.

Lucas s’ enferonét. Emmaliciat e afamat coma éra, se roncét suslaporta...
...edevoriguét I’ orre omenas.

« A | Ai pasjamai tan plan dinnat ! faguet Lucas que se regaudinava. »

Tot d’una, ausis gemegar bizarrament. Lévalosuelhs ete vei unagabiaa fonsdela
sala, una salaont son embarrats ... de mainats. Desclava la porta.

« Qual setz ?

- leu, soi lo Pichot Pocet, aqui mos fraires. E mai vos mercejam de tot cor. Gracias a
vos, |’ ogre nos manjara pas !

- A ! SexlamalLucas en serisent. Uéi, avétz d astre. Anatz-vo’'nleu !»

E puei, sus latiera que li balhét son paire, de la pus polida escritura, escriu o mot :
OGRE.

E crac e cric,
Lo conte es fenit.
E cric e crac,
L’abom es acabat.

Albom escrich per Geoffroy de Pennart e revirat per Sergi Carles.



ANNEXA 6 : Traca escricha — Sesilha 3

[0

LASETAPASDE L’ISTORIA

1) Lucas partis de I’ ostal en dire al reveire a safamilha : son pepin, sa menina,

son paire, sa maire € sos tres fraires.

2) Encontra sus son camin la cabra e sos set cabridons mas los daissa partir sens

los manjar.

3) Puei, encontra lo Capaironet roge e la manja pas tanpauc.

4) Afamat, Lucas contunha son camin e vei los tres tessons. Mas aqueles 1i fan

pensar a sos tres fraires e doncas los daissa partir.
5) Alara, tomba sus Peire que lo voOl cagar, mas Lucas li far paur e Peire fugis.

6) Enfin, Lucas arriba dabans I’ostal d’un ogre gigantas e lo devora. Puei,

desluira lo Pichot Pocet e sos fraires, qu’ éran presoniérs del gigant.



ANNEXA 7.1: Exemple de suport individualizat per la mesa en votz de la
sesilha 5

Lo lop sentimental — Mesa en votz de Baptiste (CE2)

Partida 4 :

Emma Lucas contunhét son camin, aganit coma un fusilh.
« Vertat es que soi trop sentimental, » Emma se diguet.

Emma Aqui que vei tres porcelons rosas moflets e grassets.
«Masquelosgasuslatiéra!

- Qual setz, Monsurets ?

Etienne, Nolan, Abel - Sém los tres tessons. »

- Fort plan. Setz suslalista, faque vos vau manjar !

Etienne, Nolan, Abel - Daissa-nos cantar un darriér cop, » Emma imploréron los
tres tessons. Lucas ditz de oc.

Etienne, Nolan, Abel

Al reveire, frairot, a reveire !
Te nvas, 0 podém pas creire,
Nostradolor, laca amagar
Cantem, cantem per oblidar !

Emma Solament, en los escotant, se pot pas empachar de pensar a sos fraires.
« Anatz-vo’ n abans que cambied'idea ! » Emma repoteguet, tot tresvirat.

Partida 6:

Maxime « Avétz jamai vist un lop tant sentimenta ! se desola Lucas. Maxime Fa
d’'oras e d'oras qu'a pas manjat res. Ara, d una bocada, t'engolariai la familha
Cabra, lo Capaironet roge, los tres tessons, parlem pas d’ agquel malensenhat de
Peire! »

Sosca que soscaras, Lucas arribét davant un ostal viélh, desanat.
Maxime « Sei endeveni un pauc, trobarai ben quicom per manjar.»

Tustaalaporta... aqui que sort un gigant engerdable.

Youwen « VAI-TE'N AL DIABLE, FOTUDA BESTIA ! » cridé lo gigant...

... eli tornet barrar la porta sul nas.

Lucas s enferonét. Emmaliciat e afamat coma éra, se roncét sus la porta... e

devoriguét I’ orre omenas.
Maxime « A | Ai pasjamai tan plan dinnat ! » faguet Lucas que se regaudinava.



ANNEXA 7.2: Exemple de suport individualizat per la mesa en votz de la
sesilha 5

Lo lop sentimental —Mesa en votz d’ Emma (CE1)

Partida 4 :

Lucas contunhét son camin, aganit coma un fusilh.
Baptiste « Vertat es que soi trop sentimental, » se diguet.

Aqui que vei tres porcelons rosas moflets e grassets.
Baptiste « Masque los gjasuslatiéra!

Baptiste - Qual sétz, Monsurets ? »

Etienne, Nolan, Abel - Sém los tres tessons.

Baptiste - Fort plan. Setz suslalista, fa que vos vau manjar !

Etienne, Nolan, Abel - Daissa-nos cantar un darriér cop, » imploréron los tres
tessons. Lucas ditz de oc.

Etienne, Nolan, Abel

Al reveire, frairot, a reveire !
Te nvas, 0 podém pas creire,
Nostradolor, laca amagar
Cantem, cantem per oblidar !

Solament, en |os escotant, se pot pas empachar de pensar a sos fraires.
Baptiste « Anatz-vo’ n abans que cambie d’idea ! » repoteguet, tot tresvirat.



ANNEXA 8.1 : La flaiita de béc — Sesilha 7
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PRESENTACION DE LA FLAUTA DE BEC

La flaiita de béc es un instrument de vent.
Lo son d'un instrument de vent es produch de mercés a las vibracions d aire

provocadas :
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ANNEXA 8.2 : La flaiita de béc — Sesilha 7
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U DESCRIPCION DE LA FLAUTA DE BEC

LA POSITION DE LAS MANS LA POSITION DELS DETS
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ANNEXA 9.1 : Albom bilingue per cada escolan — Sesilha 8

Lucds vivid urds amb totzs los seus.
i S0t grand ara. Es ora que foramse; ¢o ditz un jorn a sen mende.
- Szbidi ben qu'aquel jom arribarid sospirét lo paire.
- Szbes que te trobars de manca, s atristesiguét 1a mairs:
-Eslo solddh de ma vida, diguét l2 menina en Uzbracant. Toma-nes wews 1éu !
- Pren aquela mostra, rondinét lo pepin. Sabi que n’a un bél briew que te fa
enveja
-0 non pepin, ez plan trop !
- Cala-suan ! Lo pepin, om li desobesis pas JAMAI | rebequét 1o lop viélh.
- Per ta far fésta anam cantar, cridéron sos fraires pus joves qu’executéron sul
pic lor cangen

Al reveire, frziwdt, 2l eoveirs !

Te'n vas, o podém pas creire,

Nostra dolot, 12 cal amagar

Centem, cantem per oblidar !
- Anem drolle. es ora que t2 n'anes. T2 aqui la lista de ¢o que podes manjar.
- E te daisses pas trop atendresir, 1i faguét la maire, »

piy

Lucas vivait heursux, entourd de tous les siens.
# Je suis grand, déclare-t-il un jour 2 ses parents. Il est temps que je mé&na ma vie.
-le szvais bien que ce jour vizndrait, soupire son pére.
- Comme tu was me manguer, s'attriste 53 mare.
- Tu es le soleil de ma vie, dit sz grand-mére en le serrant contre elle. Reviens vite
ngus voir,
- Prends cette mantre, bougonne son grand-pare. le szis quielle t's toujours fait
envie.
- Oh ! non, Grand-pare, c’est vraiment trop !
- Pas d'histoires, on se désobait JAMAIS 3 son grand-pére, rétargue le vieux loup.
-Mous zllons chanter pour fater ton départ, sécrient ses jeunes fréres qui
sexdcutent aussitot

Au revair, grand frére, au revoir !

Cachans notre désespair !

Chantons, chantons pour sublier

Que tu was bientdt nous quitter !
-Allans, fistan, il est tempsde partir, dit son pére. Tiens, voici 12 liste de tout ce que
tu peux manger.
-Et ne ta |zissa pas trop sttendrir, sjouts 53 mere, ¥

Lucas sont del bosc. Aqui que comenga d'aver talent. A Uode d'un
boscalhon, tréba una cabra amb zoz cabridons.

« (al setz, demandét sraciosament.

- So1 la cabra. Aqui mos set cabrdons.

-E ben, sétz a la cima de la mid tigra, constata Lucds. Doncas, cal que
VOE mange.

- 8%es aital, faguet la cabra, cal que nos manges TOTES ! 5i que nonlos
que demoraran seran inconszolables !

-Vesi, vesi, diguét Lucis, tot esmogut. Solament, quandi sosqui, aipas
protalent. Adieu-siatz, Dona Cabra.»

PAe

Lucas gquitte la fordt. Bientdt il commence & aveir faim. Au détour d'un
bosquet, il rencontre une chévre sccompagnés de ses cabris.

« Qi tes-vous 7 s'enguiert-il poliment.

- Je suis la chévre et woici mes sept petits chevreaux.

- Hum, wous figurez en bonne place sur ma liste, constate Lucas. Je vais donc
wous manger |

- Dans ce cas, s"&crie |3 chéwre, tu dois TOUS nous manger | Sinon, cew qui
resteraient seraient inconsolables,

- Je vais, dit Lucas, emu, Mais & |a reflexion, je n'ai pas assez faim. Au revair,
madame.s
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Lucas contunhét son camin.
« Benléu m'aunia pas calgut daissar partir un tan bon dinnar! se
penset. &

Tot d'una, aqui que tomba cap e tufa amb una drolleta vestida de roge.
w Qual &z 7

- So1 lo Capawronet roge, respond la mainada en tremolant.

- A ! Es sus la mia lista. Doneas, cal que te mange.

- Pistat | Sénher Lop, me mangetz pas ! supliquét lo Capaironet roge.
La mia marmeta senia trop trista ! Ditz que soilo solelh de sa vida !

- Lamid ditz exactament parér. Vaite'n abans que cambie d'avizs!»

i

Lucas poursuit son chemin.
w Je n‘aurais peut-&tre pas di laisser partir un 51 bon déjeuner, songe-t-il, »

Soudain, il tombe nez & nez avec une petite fille toute de rouge vEtue

o Qui es-tu 7

- Je suis le Petit Chaperon rouge, repond la petite fille en tremblant,

- Hum, tuas sur ma liste. Je vais donc te manger,

- Par pitié, monsisur le Loup, ne me mangez pas, supplie le Petit Chaperan
rouge. MerGrang serait trop triste 1 Elle dit gue je suis |e soleil de sa vie L »
Lucas est trouble,

« Ma grand-méare dit exactement la méme chose. Disparais vite avant gue je
nechange d'avis 1»

Lucas contunhét son camin, aganit coma un fusilh.
i Vertat es que soi trop sentimental, se digust. »

Aqui que vel tres porcelons rosas, moflets 2 grassets.
i Mas que los aja susla tiéra !

- Cnal zétz hMonsurets 7
- Sem los tres tessons.
- Fort plan. $&tz sus la lista, fa que vos vaumanjar!
- Daissa-nos cantar un damer cop, imploréron los tres tessons. »
Lucas ditz de oc.
o Al reveire, frairot, al reveire !
Te'nvas. o podém pas creire,
MNostra dolor, la cal amagar
Cantem, cantem per oblidar ! »

Solament, en los escotant, se pot pas empachar de pensar a sos fraives.
# Anatz-vo'n abans que cambie d'id2a ! repoteguét, tot tresvirat. »

Lucas reprend sa route, Pestomac dans les tzions.

4« Je suis wraiment trop sentimental, se dit-il. #

Mziz il sparcoit bientdt trois porcelets roses, potelés et grassouillets.
T Pourvd qu'ils soient sur ma liste !

- Qui &tesvous, Messisurs #
- Mous sommes les trois petits cochons.
- Parfait. Vous 2tes sur ma liste, je vais doans vous mangar !
- Permets-nous au moins de chanter une dernigre fois, implorent ies trois petits
cochons.

Au revair, mes fréres, su revoir !

Cachons notre désespair !

Chantons, chantons pour oublier

Que nous allons nous quitter ! 0
Lucas scquiesce, Mais 2n les&coutant, il ne peut s'empécher de songer 2 sas fréres.
@ Filez awant que je ne me ravize, grogne-t-il tout boulewersé, @
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o« Soi plan trop sentimental, mammotegét. »
Awia lo ventre gue rondinava cada cop mai.

wA A ésaqui! fagust una votz damérel. »

Lucas aguét subte. Un drollet I'asulhava sens la mendre vergonha.
wCual és 7

- 501 Péire.

-A 1A Essuslamii tiéra, s’alegrét Lucas.

- Tu tanben, é5 sus la mid tiéra, I faguét Péire. Al desobesit al Pepin per
te wenir cagare...

-CAL PAS JAMAI DESOBESIE AL PEPIN, AUSISSES?T omhét
Lucas en parlant gros tant que poguet. »

EPéwe, espantat, semetét a comer, cambas-ajudatz-me.

>

i Je suis besucoup trop sentimental, ronchonne-t4l.
Son ventre gargeuile de plus en plus.

i« AH T AH ! te voild ! fait une voix derriére lui. »

Lucas sursaute. Un petit gargon le dévisage avec aplomb.

i Qo es-tu ?

- Mon nom est Pierre,

- Hum, tu es sur ma liste. 32 réjouit Lucas.

- Tet aussi, tu es sur ma liste, dit Plerre. J"ai désobéi & Grand-pére pour venir
te chasser ot ... )

-ON NE DESOBEIT JAMAIS A SON GRAND-PERE. TU M'ENTENDS 7
hutle Lucas de saplus grosse voi. »

Pierra, épouvants, prend ses jambes & son cou.

« Avetz jamai vist un lop tant sentimental ! se desola Luecds. Fa d'oras e
d’oras qu'ai pas manjat res. Ara, d'una bocada, t'engolanaila famitha
Cabra, lo Capaironet roge, los tres tessoms, pardem pas dlaquel
malensenhat de Péire ! »

Sosca que soscaras, Lucas ambét davant un ostal vielh, desanat. « Sei
endeveni un pauc, trobarai ben quictm per manjar.s

Tusta a la porta... aqui que sort un gigant engerdable.
« VAI-TE'N AL DIAELE. FOTUDA BESTIA ! cridét lo gigant... »
... &l tomeét barrar Ia porta sul nas.

Lucas z'enferonst. Emumnaliciat e afamat coma éra, se roncét sus la
porta...

...e devoriguet I'orre omenas.

A | Al pasjamaitan plan dinnat ! faguét Lucas que se regaudinava. »

Ay

# A-t-on 48 vo un loup aussi sentimenta] ! se désele Lucas. Je n'zi tien
mangé depuis des heures. Mamtenant je ne ferasis quiune bouchée de la
familla Chévre, du Petit Chaperon rouge, des trois cochons — sans parler de
cet effronté de Pierre In

Tout & ses pensées, Lucas arrive devant une wieille maison délabrée. « Avec
un peu de chance, je trouverai bien quelque chose & me mettre sous la dentx

11 frappe 2 la porte. . qui 3"ouvre surun geant 2 sir menagant.
«FICHE LE CAMFP, SALE BETE ! crie le colosse ... »
... et lnt claque la porte au ner.

Le sang de Lucas ne fait quiun tour. Fou de rage, tenmlle par la faim 4l 52 me
dans 1a maisen... =t dévors ignoble individu.

whAh ! Je n'ai jamaiz 31 bten mangs ! se dit Lucas en se pouwrléchant les
babines. »
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Tot d'una, ausis gemegar bizamrament. Leva los uelhis e te vel una gabia
al fons de la sala, una gabia ont son embamats ... de mamats. Desclava
la porta.

w Cual zétz 7

- Ieu, soilo Pichot Pocet, agui mos fraires. E mai vos mercejam de tot
cor. Gracias a vos,'oge nosmanjara pas !

- Al s’exlama Lucas en se rsent. Ui, aveétz d'astre. Anatz-vonlén ! »

E puei, sus la tiera que li balhet son paire, de la pus polida escritura,
escnu lo mot : OGEE.

E cric e crac,
Lo conte es acabat.
E crac e cnic,
Lo conte ez fenit.

Albom escriich per Geoffrow de Penmart ¢ revirat per Sérgi Carles.

g

Soudain, il entend de dréles de gémissements. |l 1&ve les yeux et voit, au fond
de la piece, une cage dans laguelle sont enfermées . des petits enfants 111
géverrouille 1a porte.

« Qi Etes-vous ¥
- Mgi, je suis le Petit Poucet, et woici mes fréres. Et nous tenons @ vous
remercier de tout notre coeur 1 Grace & vous, 'ogre ne nous mangera pas |

- Ahl s'exclame Lucas en riant. C'est votre jour de chance. Sauvez-vous vite |
n

Puis, sur la liste gue lui a donnée son pére, dé sa plus belle écriture, il inscrit
le mot : OGRE.

Album écrit par Geoffroy de Pennart et traduit par Serges Carles.



ANNEXA 10 : Comunicacion amb los parents

Adieussiatz,

Avec la classe, nous allons créer un album bilingue audio. Dans le cadre de ce
projet, je vous demande de veiller a ce que vos enfants s’entrainent pendent les
vacances a la prononciation des parties qu’ils doivent apprendre, celles-ci sont
grisées et dans le cahier vert d’occitan. Pour les aider a la prononciation, je me
suis enregistrée au préalable et ces enregistrements sont mis sur les clés USB.
Je vous remercie d’avance.

Coralament,

Dona Dordeins



