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Introduction

La Chine est un pays riche au niveau de sa diversification géographique, ethnique
et linguistique : 56 ethnies et plus de 84 langues. Les ethnies issues de différents
contextes historiques possedent de différentes langues et variantes linguistiques. Par
exemple, les gens de Guangdong parlent le cantonais, les Tibétains parlent le tibétain,
les mongoles parlent le mongole, les villageois de Shandong parlent les langues
régionales de Shandong, etc. Mais en revanche, la politique linguistique appliquée en
Chine ne favorise pas cette diversité linguistique. L’Etat a promulgué une série de lois
pour objectif de promouvoir une langue standard - le putonghua, par exemple dans
Iarticle 19 de la Constitution 1982, il indique que « I’Etat promeut 1’usage du
putonghua a 1’échelle nationale ». De plus, la Loi sur la langue et I’écriture communes
nationales de la République Populaire de Chine en 2000 précise la nécessité
d’utilisation du putonghua et les domaines dans lesquels son utilisation est obligatoire.
Notre recherche portera sur 1’opposition entre la diversité linguistique et 1’application
d’un projet politique d’unification linguistique en Chine. La question suivante est

ainsi posée : Les Chinois prennent-ils conscience de leur plurilinguisme ?

Ayant recours aux quelques principes théoriques (le plurilinguisme, ’éveil aux
langues : une des approches plurielles ainsi que la biographie langagiere) vues dans le
cours Le développement plurilingue de [’enfant a [’école, dirigé par Mme Diana-Lee
Simon (Master 2 mention Sciences du langage, spécialité Didactique du frangais :
Francais langue étrangere- Frangais langue maternelle a 1’Université Grenoble Alpes),
nous avons eu quelques idées pour concevoir un dispositif qui répondra a la question

ci-dessus.

Début janvier 2017, nous avons recu 1’avis favorable de I’Université de Weifang,
pour faire un stage dans une classe de licence 2 en frangais langue étrangére, trouvant
ainsi notre terrain de recherche. A partir du fait que chacun de nos étudiants connait
plusieurs langues, telles que le putonghua, I’anglais, le francais et son dialecte, nous

avons retenu comme problématique de notre recherche : Dans quelle mesure les
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activités, inspirées dans la démarche d’éveil aux langues, participent a la prise de
conscience du plurilinguisme des étudiants chinois inscrits en deuxiéme année de

francais langue étrangere a I’Université de Weifang ?

Afin de répondre a la problématique de recherche, nous avons congu et mis en
place un dispositif didactique aupres de ces étudiants. Dans ce mémoire, nous vous
présenterons ce que nous avons fait pendant la réalisation du dispositif. Dans la
premicre partie, nous nous concentrerons sur 1’analyse de la politique linguistique en
Chine et le cadrage théorique du plurilinguisme, comme les notions de bilinguisme,
plurilinguisme et celle des approches plurielles et de 1’éveil aux langues. La deuxieme
partie portera sur la présentation du contexte de la recherche et la mise en place du
dispositif didactique. La derni¢re partie sera consacrée a 1’analyse des données

accueillies pendant la réalisation du dispositif et a 1’évaluation du dispositif.
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Partie 1 : Politique linguistique en Chine et cadrage théorique
du plurilinguisme

Dans un premier temps, nous évoquerons la politique linguistique en Chine. Puis,
nous définirons les notions de bilinguisme, plurilinguisme et celle des approches
plurielles et de I’éveil aux langues. Nous finirons cette partie par un des outils de

notre recherche : la biographie langagiére.
1. Politique linguistique en Chine

Dans cette sous-partie, nous nous intéresserons a 1’articulation entre la politique
linguistique et la langue ainsi qu’a I’évolution de ce lien d’un point de vue historique.
Ceci, car «ce qui est en cause dans 1’évaluation, c’est de comprendre dans quelle
mesure la mise en ceuvre de la politique permet de répondre a des besoins des

locuteurs et de préparer I’avenir d’une société » (F. Gaudin, 2008 : 2).

La politique linguistique est « un ensemble des choix conscients concernant les
rapports entre langue(s) et vie sociale » (L.-J. Calvet, 2013 : 110). Afin d’analyser la
politique linguistique de la Chine, il nous faut tenir compte de deux aspects (C.
Loubier, 2008 : 10) : d’une part, la régulation sociolinguistique officielle (c’est-a-dire
les pratiques sociales conscientes et volontaires : politiques, lois, décrets, programme,
etc.), et d’autre part, I’autorégulation sociolinguistique (c’est-a-dire I’influence des
pratiques sociales indirectes : familiales, éducatives, économiques, religieuses, etc.,

mais déterminantes, pour la vitalit¢ des langues et des groupes qui les utilisent).
1.1. Aperc¢u de la politique linguistique en Chine avant 1949

La Chine est depuis des siécles un territoire ou cohabitent 56 ethnies et plus de 84
langues : langues de Hans et langues des ethnies minoritaires. Mises a part les langues
des ethnies minoritaires, il existe dans les langues de Hans des variétés et des
sous-variétés linguistiques, nommées « dialectes ». La différence entre ces dialectes
est souvent tres grande, a tel point qu’ils ne sont pas mutuellement intelligibles a

I’oral.
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A Décrit, il existe une écriture unifiée non interrompue, a partir de 221 avant
Jésus Christ, ou I’empereur Qin Shihuang a unifié¢ pour la premiere fois la Chine. Une
des premieres choses qu’il a faite est de mener a 1’unité le systéme d’écriture. Une
idéologie monolingue a servi pour la premicre fois a la construction de la Chine en
tant qu’Etat-nation, 1’unité du pays reposant sur I’unité de la langue. Comme 1’écrit
Pierre Escudé dans son article Quelles orientations de politique des langues? Regards
historiques et textes officiels, « un Etat fort doit avoir une langue forte, unie,
normalisée, n’admettant pas la variante, la diversité, la fragmentation » (2013 : 47).
Mais il faut noter que le chinois classique, en tant que langue sacrée utilisée dans les
textes administratifs et les ceuvres littéraires, est seulement respecté et maitrisé par un

groupe restreint d’intellectuels.

Dans les années 1960 et au début des années 1970, des chercheurs se concentrent
sur 1’analyse des situations des pays en développement ou 1’intervention
sociolinguistique est courante. Dans ces régions, « la question de la modernisation,
certains diront de I’occidentalisation (Le Goff, 1988 : 83), se confronte a celle de
I’identité nationale qui se traduit souvent par une revalorisation des langues
vernaculaires » (C. Loubier, 2008 : 24). A la fin de 19¢ siécle, avant la chute de la
derniere dynastie des Qing, de nombreux efforts ont été¢ employés pour moderniser la
Chine. La réforme linguistique étant un des aspects les plus urgents, a été appliquée
dans le but de favoriser I’intercompréhension entre les habitants et d’augmenter le taux
d’alphabétisation. Face a un grand nombre de locuteurs de dialecte non intelligibles
issus de différentes régions géographiques, 1’établissement et la promotion du chinois
standard moderne, avec la réforme de 1’écriture (a 1’écrit, le chinois classique et
littéraire est remplacé par le chinois vernaculaire littéraire), étaient considérés comme
les deux premicres priorités dans la modernisation de la langue chinoise (P. Chen,

2004).

En 1911, le tongyi guoyii fang’an « Acte des approches pour I'unification de la
langue nationale » a été voté pendant la Conférence de I’Education Centrale organisée

par le Ministére de I’Education. Voici quelques points essentiels (S.-D. Fang, 1969 :
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75) :

- La prononciation standard se basant sur le dialecte de Beijing sera déterminée ;

- Le vocabulaire et la grammaire doivent se baser sur le guanhual;

- I1 faut fixer un alphabet phonétique standard ;

- Les institutions de gudéyu (la langue nationale) s’établiront par le Ministére de
1’Education. Les éléves diplomés issus de la province retourneront dans leurs provinces
d’origine pour inciter les enseignants a parler le guoyu. Les enseignants ne connaissant
pas le gudyu doivent faire une formation linguistique dans les institutions. Le guoyu ne
sera pas seulement une matiére scolaire, il devra graduellement devenir la langue

d’enseignement pour toutes les maticres.

Le comité du Ministére de I’Education pour la promotion de la langue nationale
(Jiaoyubu guoyu tuixing wéiyuanhui) a été établi en 1935 afin de coordonner la
popularisation de guoyii dans toute la Chine. L’utilisation de cette langue nationale
dans les médias, 1’éducation, et d’autres occasions formelles ou informelles a facilité
I’acquisition de 1’écriture et aussi de la prononciation standard. Mais cette volonté
d’instaurer le guoyii comme langue nationale s’est arrétée en 1937 a cause de
I’invasion des troupes japonaises entre 1937 et 1945 ainsi que la guerre civile entre

1945-1949.
1.2. Politique linguistique en Chine a partir de 1949

Apreés la fondation de la République Populaire de Chine en 1949, le gouvernement
dans les années 1950 a joué un réle important pour mettre en place un chinois standard
moderne. B. Badie fait remarquer que la puissance de 1’Etat est liée trés étroitement a
I’essor des institutions : « L’Etat se développe pour parvenir a ses fins en démultipliant
et différenciant des réles et des organisations qui peu a peu acquiérent autonomie et
stabilité, leur permettant de régler le jeu social » (1983 : 118). Ici, il s’agit d’un
processus de régulation sociale officielle a travers le role d’un Etat avec des

interventions planifiées.

Deux conférences importantes ont eu lieu a Beijing en octobre 1955 : la conférence

nationale de la réforme d’écriture (qudn gué wénzi gdigé huiyr) et le symposium pour

! Guanhua était appelé « langue des fonctionnaires » par les chinois et mandarin par les missionnaires étrangers.
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la standardisation du chinois moderne (xiandai hanyu guifanhua xuéshu huiyi). Elles
ont visé a établir des consensus sur des questions basiques du projet linguistique, y
compris le design du nouveau schéma phonétique, le schéma de simplification des
caracteres ainsi que 1’adoption des standards du chinois oral et du chinois écrit. Au
cours des deux conférences, le putonghua a éte defini comme la prononciation et

I’écriture standard de la langue chinoise moderne.

« Le putonghua est la langue standard avec le systeme phonologique de Beijing comme
sa prononciation standard, et les langues du nord comme ses dialectes basiques, ainsi que
les textes exemplaires contemporains du baihua (chinois vernaculaire littéraire) comme

ses normes grammaticales » (Wang, 1995, cité par P. Chen, 2004 : 24).

A partir de I’année 1955, la priorité de la politique linguistique chinoise a été
accordée a la standardisation et a la promotion du putonghua. Le Comité National de la
Promotion du putonghua a été établi afin de coordonner sa campagne promotionnelle.
En 1958, le nouveau systeme phonétique hanyii pinyin a €té proclamé. Hanyi pinyin
signifie littéralement : « épeler les sons de la langue des Han », qui est un systeme de
romanisation (retranscription phonétique en écriture latine). Il sert comme outil
pratique et précis pour annoter les sons des caractéres chinois. Grace a cet outil,
I’apprentissage et 1’utilisation du putonghua sont plus faciles qu’avant. Le putonghua
étant une langue tonale a quatre tons, ceux-ci sont représentés en pinyin par les

diacritiques suivants :
-  Tonhaut:a
/- Ton montant (accent aigu en pinyin) : a
v Ton descendant 1égerement puis remontant : &

\ Ton descendant et bref (accent grave en pinyin) : a
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Lettre | Mots francais Exemple 1 Exemple 2
b beau ba bi

[+ peau &i i

m mot mdb mén

T faux = ien

d dos dud dang

t t&t 15 tidin

n nos ni na

1 lot 1dn 130

g gaule adi adng

Tableau 1. Extrait de la table de prononciation du pinyin?

En 1982, une clause ajoutée dans I’article 19 de la Constitution, précisant que «
I’Etat promeut 1’usage du putonghua a 1’échelle nationale », a fourni la base juridique
pour la promotion de cette langue comme la langue standard. Adoptée le 31 octobre
2000 lors de la 18° session du Comité permanent de la 9° Assemblée populaire
nationale, la premiére loi linguistique de la Chine® — Loi sur la langue et 1’écriture
communes nationales de la République Populaire de Chine — est entrée en vigueur le 1*
janvier 2001. Cette loi comptant 28 articles établit une réglementation pour
’utilisation de la langue et de I’écriture communes dans 1’ Administration publique
(articles 9, 21, 22), I’éducation (articles 10, 18, 20, et 24), le média (articles 11, 12),
les technologies de l’information (article 15), le travail (article 19), les raisons
sociales (article 23), les services publics (article 13), la traduction (article 25) et le

contrdle (articles 26 et 27).

Dans cette loi, I'utilisation du putonghua est considérée comme nécessaire, sauf
les dix cas mentionnés dans les articles 16 et 17, par exemple la langue des opéras, du
cinéma et d’autres formes d’art peut étre dans un dialecte régional. Il existe la
possibilité de conserver ou d’utiliser les caractéres complexes pour le patrimoine
culturel, des sites historiques, etc. Le test du niveau du putonghua est aussi mis en
application (article 24). Dans la partie suivante, nous traiterons de ce test d’une
manicre détaillée. Parallelement, une série d’activités de propagation a été créée pour
renforcer le prestige du putonghua. Par exemple, a partir de 1998, la troisiéme semaine

de septembre est la semaine nationale de « promotion du putonghua ». Chaque année

2 Site d’apprentissage du chinois http://www.chine-nouvelle.com/methode/chinois/annexe-pinyin.html [consulté le

02-03-2017].

3 http://www.axl.cefan.ulaval.ca/asie/chine_10i-2001.htm [consulté le 22-03-2017].
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pour cette semaine de promotion, le Ministére de 1’Education propose un théme autour
duquel I’école, le gouvernement et les médias organisent des activités de promotion
du putonghua. Par exemple, le théme de 2016 est de « promouvoir intensivement et
utiliser couramment la langue standard a I’écrit et a I’oral, faire progresser I’utilisation
du putonghua, batir une société relativement aisée pour tous ». A 1’école primaire Xi
Wang Xiao Xue de la province d’Anhui®, 8 activités ont été mise en ceuvre pour
répondre au théme de la 19° semaine nationale de « promotion du putonghua ».

1. Faire un discours en public sous le drapeau national autour du théme « promouvoir
intensivement et utiliser couramment la langue standard a 1’écrit et a 1’oral, faire progresser 1’utilisation
du putonghua, batir une société relativement aisée pour tous », pour objectif de promouvoir le
putonghua a I’école. En Chine, de ’école primaire a ’université, le lundi matin (environ a 7 heures),
tous les éléves se rassemblent a la place de 1’école (ou au stade) pour assister a la levée du drapeau

national et écouter un discours public sous celui-ci.

2. Suspendre des banderoles dans le cadre de la promotion du putonghua devant la porte de

I’école.

3. Organiser un concours pour le design du tableau d’affichage présent dans chaque classe. Durant
la semaine de putonghua, chaque classe s’occupe de la conception de son tableau d’affichage, avec le
théme fixé par le Ministére de I’Education. L’école va sélectionner les classes ayant les meilleurs

tableaux d’affichage.

4. Organiser pour chaque classe une réunion entre les éléves et les enseignants sous le méme

théme, pour que les éléves développent leur habitude de parler le putonghua.

5. Distribuer aux parents la lettre d’initiative. L’école propose que les parents parlent le
putonghua dans la famille. L’éléve joue le role de modeéle, contréleur et promoteur du putonghua, en

donnant une impulsion a la promotion du putonghua a la famille.
6. Organiser une activité concernant la lecture des ceuvres littéraires chinoises.
7. Organiser un concours de I’écriture standard.

8. Organiser une activité collective visant a corriger ’écriture non standard hors de 1’école. Les
¢éléves doivent reconnaitre et noter 1’écriture non standard sur les panneaux d’affichage, enseignes de

magasin, panneaux de direction et d’arrét de bus, etc.

De 1a, nous pouvons voir que 1’école a joué¢ un role primordial pour favoriser la
promotion du putonghua et qu’elle a effectué beaucoup d’activités en répondant aux
attentes du Ministére de I’Education. Ces activités ont renforcé 1’idée que Iutilisation

du putonghua s’impose a 1’école. L’activité 5 attire plus particuliérement notre

4 https://wenku.baidu.com/view/24ac9d98561252d381eb6e32.html [consulté le 07-08-2017].
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attention. L’école conseille aux parents de se servir de la langue standard (le
putonghua) a la maison afin que «l’enfant progresse au mieux » et «n’ait pas
d’ennuis plus tard » (F. Grosjean, 2015 : 124), comme si les éléves ne pouvaient pas
maitriser le putonghua, tout en maintenant leur langue régionale (leur dialecte). De
plus, les ¢leéves jouent également le role de controleur et promoteur de putonghua, ils
surveillent les pratiques langagieres de leurs parents pour assurer la mise en pratique
du putonghua a la famille. Le putonghua envahit ainsi 1’espace familial. En effet, en
niant les compétences des éléves et des parents dans leur langue régionale, en les
disqualifiant sur le plan social et linguistique, cela risque d’introduire des conflits de
loyauté, de créer des tensions entre la famille et 1’école. Le dispositif que nous avons
réalisé au sein de I’Université de Weifang a bien fait émerger quelques tensions entre
I’école et la famille. Dans la partie 3 : Analyse de données et de démarche, ce sujet

sera traité en détail.

En effet, il existe de nombreuses restrictions, explicites ou implicites pour
I’'usage des dialectes en Chine. Conformément aux réglements publiés par
I’administration nationale de la radiodiffusion, du cinéma et de la télévision, dans le
domaine médiatique, « ’usage des dialectes a été interdit progressivement dans le
journal télévisé (1986), dans les films doublés (2004), dans les programmes €ducatifs
ou historiques (2005) et dans les programmes de divertissement (2014) » (Guo Y.-F.,,
2015, 72).

1.2.1. Situation diglossique entre le putonghua et les dialectes

Comme L.-J. Calvet ’écrit en 2013, les enjeux de I’acquisition de telle ou telle
forme linguistique, du contrdle de telle ou telle prononciation, ne sont linguistiques
qu’en apparence : la compétence qui se trouve derriere cette maitrise linguistique est
une compétence sociale. La promotion du putonghua et ’interdiction officielle des
dialectes permettent au putonghua d’avoir un statut socioéconomique supérieur a celui
des dialectes. Nous pouvons avoir recours a la notion de diglossie pour analyser cette
situation sociolinguistique parce qu’il nous permet de voir et de démontrer 1’inégalité

socioéconomique des langues en coexistence.
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Le concept de diglossie a été proposé par Jean Psichari, un philologue frangais
d’origine grecque (Tabouret-Keller, 2006 : 111) et a été repris par la suite par
Ferguson pour décrire certaines situations sociolinguistiques dans lesquelles plusieurs
langues coexistaient. Pour C. Ferguson (1959), la diglossie ressort de la distinction
entre deux variétés génétiquement parentes en usage dans une méme communauté,
I’une symbole de prestige, généralement associée aux fonctions nobles de la forme
écrite d’une langue, variété haute, 1’autre symbole des fonctions terre a terre de la vie
quotidienne, variété basse ; chacune remplissant ainsi sa propre fonction dans la

société et dans la vie des personnes.

C. Loubier considére que les fonctions des langues sont reliées aux possibilités
symboliques qu’elles offrent aux individus et aux groupes dans 1’organisation de leurs
relations sociales. En Chine, le putonghua, en tant qu’une langue de I’ Administration
et de I’enseignement, occupe la fonction de la langue officielle, et demeure une langue
d’ « ascension sociale » (C. Loubier, 2008 : 98). Le putonghua représentant la langue
véhiculaire, joue également la fonction des langues véhiculaires qui permettent les
¢changes interrégionaux. Alors que le dialecte occupe la place la plus basse dans la
hiérarchie fonctionnelle des langues, il permet seulement la communication
intragroupe. Ainsi le putonghua peut étre considéré comme symbole de prestige et
variété haute, les dialectes peuvent, dans la plupart des cas, étre considérés comme

variétés basses, moins valorisées a 1’intérieur de la société.

La situation diglossique entre le putonghua et les dialectes peut-elle étre renforcée
par la mise en ceuvre de la politique linguistique : la promotion du putonghua et
I’interdiction officielle des dialectes, plus particulierement avec I’application du test

du putonghua. Qu’est-ce que le test du putonghua ? Quelles compétences évalue-t-il ?
1.2.2. Test de niveau du putonghua

Selon la loi sur la langue et 1’écriture communes nationales de la République
Populaire de Chine, la compétence en putonghua s’impose. Afin d’assurer le niveau du
putonghua chez les Chinois, un test de niveau du putonghua (PSC : Putonghua

Shuiping Ceshi) est congu par le comité national de la langue et de 1’écriture. Dans le
19



livre Cadre de ['application du test du putonghua publié en 2004 par le Ministére de

I’Education et le Comité national de la langue et d’écriture, le public auquel ce test est

destiné n’est pas indiqué, mais il s’agit d’une obligation pour les étudiants chinois des

études supérieures en Chine. L’université posséde un bureau de la langue et de

I’écriture dont la tache est de promouvoir le putonghua au sein de I’université et

d’organiser le test du putonghua. Ce test n’évalue que la compétence orale, telle que

la compétence phonologique. Aprés cette épreuve, le candidat pourra obtenir un

certificat, conféré par le Comité national de la langue et d’écriture.

Ce test du putonghua est constitué de 5 parties et noté sur 100 avec un systéme

d’évaluation descendant. Le tableau ci-dessous présente le contenu, le temps, la

répartition des points ainsi que les compétences a évaluer pour ce test.

Contenu Temps Points | Compétence(s) a évaluer
(minute)
1. | Lire 100 caractéres d’une | 3,5 10 - La compétence phonologique : a
syllabe. évaluer la prononciation des
consonnes, des voyelles ainsi que
des tons.
2. | Lire 45-47 mots de deux | 2,5 20 - La compétence phonologique : a
syllabes ; évaluer non  seulement Ia
2 mots de trois syllabes ; prononciation des consonnes, des
voyelles, des tons, mais aussi le
0-1 mot de 4 syllabes.
changement des tons et les
prononciations spéciales de « r » et
des mots sans ton.
3. | - 10 groupes d’exercices. Il | 3 10 - La compétence
faut pour chaque groupe sociolinguistique : faire distinguer

distinguer le vocabulaire en

putonghua parmi plusieurs

le putonghua des dialectes.

- La compétence grammaticale :
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mots en dialectes.

- associer les noms avec leur

classificateur.

- 5 groupes composés de deux
phrases, une en dialecte,
I’autre en putonghua. Il faut

trouver la  phrase en

renforcer la compétence en usage
des classificateurs.

(En  putonghua, des nombres
simples ne peuvent étre utilisés
seuls pour dénombrer, la langue
utilise, en plus des nombres, les
classificateurs. Par exemple, pour
dire « une pomme », les Chinois

disent « une gé pomme ». Gé est

putonghua. un classificateur.)
4. | Lecture d’un texte donné de 30 - La compétence orthoépique : Le
400 syllabes. candidat devra étre capables de
produire une prononciation
correcte a partir de la forme écrite.
- La compétence
sociolinguistique : I’accent.
5. | Parler autour d’un sujet de la 30 - La compétence linguistique

vie  quotidienne, comme
raconter ses vacances, parler
de ses loisirs, présenter un

endroit que 1’on connait bien

(grammaticale, lexicale et

phonologique).

- La compétence sociolinguistique

(dialecte et accent).

- La compétence pragmatique

(compétence discursive ).

Tableau 2. Les 5 parties du test du putonghua.

A travers ce tableau, nous pouvons voir que ce test du putonghua ne dure que 16

minutes. Durant un temps si court, les compétences a évaluer sont trés limitées. Ce

test s’intéresse a la compétence phonologique du candidat, surtout la composition

phonétique des mots (structure syllabique, s€quence des phonémes, accentuation des

mots, tons, allongements). La compétence sociolinguistique est également importante




dans ce test. En Chine, les différentes régions ont leurs particularités linguistiques, et
sont généralement marquées chez leurs habitants. L’identification de ces traits
dialectaux donne donc des indices significatifs sur les caractéristiques de
I’interlocuteur. Cependant, ce test demande au candidat de réduire ces indices
dialectaux et fait considérer ces marques linguistiques dialectales comme fausses et
non standards. Lorsque les locuteurs ne considerent plus leur fagon de parler comme
la norme, il y a insécurité linguistique (C. Loubier, 2008 : 196) qui renvoie a «
attitude issue de représentations sociolinguistiques dévalorisantes des locuteurs d’une
langue ou d’une variété de langue qui les portent a surveiller constamment leurs
usages langagiers pour les corriger en fonction des pratiques des locuteurs qui se
référent & une autre norme linguistique qu’ils considerent plus prestigieuse et plus

valorisée sur le plan social ».

Dans le tableau suivant, les critéres d’évaluation de ce test sont présentés.

Les criteres d’évaluation Les points a enlever

Erreur de prononciation 0.1 point par syllabe (parties 1, 2 et 3)
Prononciation non standard 0.05 point par syllabe (parties 1 et 2)
La sélection fausse du putonghua 0.5 point par groupe (partie 3)
Prononciation non standard des tons 0.5-2 points (parties 4 et 5)

Mauvaise fluidité 2-3 points (parties 4 et 5)

Peu d’erreurs grammaticales 0.5-1 point (partie 5)

Beaucoup d’erreurs grammaticales 2-3 points (partie et 5)

Plus de 15 erreurs de prononciation + | 10-12 points (partie 5)

un accent bien marqué

Tableau 3. Criteres d’évaluation du test du putonghua.

Ces critéres d’évaluation confirment notre analyse : la compétence phonologique

occupe une place primordiale pour cette épreuve. Les criteres d’évaluation de la partie
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5 attirent plus particulierement notre attention. La partie 5 est une expression orale qui
demande au candidat de développer sa compétence discursive pour organiser un
discours oral autour d’un sujet de la vie quotidienne, par exemple raconter ses
vacances, parler de ses loisirs. Si le candidat a un accent marqué, il risque de perdre
plus de points que s’il commet beaucoup d’erreurs grammaticales. Nous pouvons
donc en conclure que ’accent, marqueur de 1’identité linguistique du locuteur, est
¢galement un ¢lément important a évaluer. Lorsque nous évoquons les connaissances
linguistiques de la personne bilingue, il n’est pas rare que le premier élément
mentionné soit la prononciation. Il existe une idée recue que les bilingues ne devraient
pas avoir d’accent dans leurs différentes langues (ou variétés des langues). Mais « il
est important de souligner qu’il n’y a aucun lien entre la connaissance que 1’on peut
avoir d’une langue et ’accent » (F. Grosjean, 2015 : 38). Certaines personnes dont le
dialecte est la langue maternelle peuvent posséder une connaissance exceptionnelle du
putonghua, alors que d’autres peuvent ne pas le connaitre trés bien, mais 1’articulent
sans accent pour 1’avoir appris dés leur enfance. Evaluer uniquement la prononciation
d’une langue pour déterminer le niveau des locuteurs de cette langue n’est pas du tout
convainquant. Nous ne pouvons pas croire que le candidat qui a 100 points sur 100
pour cette épreuve est plus compétent en putonghua que le candidat qui a 60 points

sur 100.

Ce test du putonghua a une échelle de 3 classes avec 6 niveaux : classe 1. A,

classe 1. B, classe 2. A, classe 2. B, classe 3. A, et classe 3. B.

A B
Classe 1 1.A >97 92< 1.B <97
Classe 2 87< 2.A < 92 80< 2.B < §7
Classe 3 70< 3.A < 80 60< 3.B < 70

Tableau 4. Six niveaux du putonghua.

Il faut mentionner que les présentateurs de radiotélévision, les acteurs de théétre,

de cinéma ou de télévision doivent avoir un niveau de classe 1, que les enseignants et
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les étudiants des écoles supérieurs doivent avoir au moins un niveau de classe 2, et
que le personnel de I’ Administration publique doit avoir au moins un niveau de classe
3. Pour 'université de Weifang ou j’ai fait mon stage, les étudiants inscrits dans les
filieres spécialisées en langues (le chinois langue maternelle et les langues étrangéres),
tout comme les étudiants inscrits en enseignement et éducation doivent avoir au

minimum un niveau de classe 2. A. pour valider leur licence et obtenir leur diplome.
1.2.3. Politique linguistique a ’égard des langues minoritaires

Selon la Constitution (1982), la Chine est une « République socialiste unitaire et
multinationale ». Les 55 minorités non chinoises représentent une population
équivalant, par exemple, a prés de deux fois et demie celle du Canada et habitent des

régions qui forment ensemble un territoire aussi vaste que I’Europe de 1’Ouest.

Afin de permettre a ces ethnies minoritaires de se développer et d’établir entre
elles et avec la majorité Han des relations harmonieuses, le gouvernement chinois a
promulgué une série de lois destinées a protéger leur culture, leurs traditions, leurs
langues et leurs droits dans une perspective d’unification de toutes les ethnies. Si
’Etat aménageur veut tenter de modifier une situation sociolinguistique, il aura
recours a « I’aménagement linguistique planifié » (C. Loubier, 2008 : 152) en mettant
en ceuvre un processus d’intervention sociolinguistique visant a influencer la
dynamique des forces d’autorégulation sociolinguistique a 1’intérieur d’un espace
social donné, par exemple les lois, les décrets, les programmes officiels

d’aménagement.

Selon la Constitution 1982, « toutes les ethnies ont le droit d’utiliser et de
développer leur propre langue et leur propre écriture, de conserver ou de réformer
leurs coutumes » (article 4). La Loi sur 1’autonomie des régions ethniques de 1984 se
base sur la Constitution et son article 10 indique que « les institutions autonomes
d’une zone d’autonomie nationale garantissent a toute minorité nationale dans cette
zone la liberté d’utiliser et de développer chacune sa propre langue et écriture ainsi
que la liberté de conserver ou de réformer chacune de ses us et coutumes ». La Loi sur

la langue et I’écriture communes nationales de 2001 recourt aux dispositions prévues
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dans la Constitution et la Loi sur I’autonomie des régions ethniques : « Tout groupe
ethnique posseéde la liberté d’utiliser et de développer sa propre langue et sa propre

écriture » (article 8).

Ces lois nous rappellent la théorie de la politique linguistique de C. Loubier
(2008). Selon lui, la plupart des politiques linguistiques se fondent sur deux principes

juridiques : le principe de territorialité linguistique et le principe de personnalité.

« Le principe de territorialité reconnait des droits territoriaux a un groupe linguistique
établi sur un territoire géographique donné. Il garantit donc des droits collectifs. Le
principe de personnalité garantit aux individus un droit a la liberté de 1’'usage de leur

langue, en I’occurrence d’une des langues officielles reconnues par 1’Etat » (Loubier,

2008 : 155).

Nous pouvons dire que La Loi sur I’autonomie des régions ethniques de 1984 se
base sur le principe de territorialité linguistique : « les institutions autonomes d’une
zone d’autonomie nationale garantissent a toute minorité nationale dans cette zone
la liberté d’utiliser et de développer chacune sa propre langue et écriture ainsi que la
liberté¢ de conserver ou de réformer chacune de ses us et coutumes » (article 10). La
Chine applique ce principe, parce qu’il « assure la pérennité d’une langue sur son
territoire traditionnel et historique d’utilisation. Cela signifie qu’on ne déplace pas les
frontieres linguistiques, quelle que soit 1’évolution de la langue » (D. Schnapper,
1994 : 128). Ce principe garantit le libre usage des langues minoritaires pour les
membres des ethnies minoritaires. C’est ainsi qu’un groupe minoritaire peut étre dans
I’obligation de prendre des mesures territoriales pour protéger sa langue et sa culture.
La Constitution 1982 et La Loi sur la langue et I’écriture communes nationales de
2001 garantissent également le droit fondamental de chaque ethnie a la liberté de
I’usage de sa langue, mais 1’usage public ou l'usage privé ? Quel statut pour ces

langues minoritaires ? Ces lois n’y répondent pas.
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1.2.3.1. Place du putonghua dans le milieu scolaire des ethnies

minoritaires

Méme si 1’Etat central a promulgué toute une série de lois visant a protéger les
langues minoritaires, il n’en reste pas moins que le putonghua occupe toujours une
place importante dans I’éducation scolaire. Soulignons I’article 12 de la Loi sur

I’éducation de 1995 :

Le putonghua, tant a I’oral qu’a 1’écrit, est la base de langue d’enseignement oral et écrit
dans les écoles et les autres établissements d’enseignement. Les écoles et d’autres
établissements d’enseignement destinés essentiellement aux enfants des minorités
nationales peuvent employer pour leur instruction la langue maternelle ou celle de la
nationalité généralement en usage dans cette région ; les écoles et les autres
établissements d’enseignement doivent dans leurs activités pédagogiques répandre le

chinois national commun parlé ainsi que les regles des caractéres écrits.

En 1984, le comité régional du parti communiste a proposé de renforcer
I’enseignement du putonghua dans les écoles des régions ou vivaient les minorités. La
méme année, le ministére de I’Education a officiellement fait figurer le putonghua
comme discipline scolaire principale pour les éléves préparant le baccalauréat. De
plus, les candidats du baccalauréat dans certaines régions minoritaires s’inscrivant aux
épreuves en putonghua ou s’inscrivant dans les universités dont la langue
d’enseignement est le putonghua peuvent obtenir une bonification. Par exemple, en
2017, les candidats appartenant aux ethnies minoritaires dans la province du Xinjiang
qui font les épreuves en putonghua ont 50 points de bonification. Les candidats de
minorités de la province de Gansu obtiennent 20 points de bonification a condition de

s’inscrire dans les universités ou le putonghua est la langue d’enseignement.

« Un aménagement linguistique ne se réalise pas automatiquement sous 1’effet de
décret, de lois, de réglement, de programme ou autres stratégies volontaires
d’invention sociolinguistique » (C. Loubier, 2008 : 149). Comme nous |’avons
mentionné ci-dessus, le gouvernement a mis en ceuvre des moyens qui ont pour
objectif d’orienter 1’évolution de la situation sociolinguistique des zones minoritaires :

I’implantation du putonghua, langue standard. L’intervention sociolinguistique
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(comme les points de bonification attribués) n’a pas comme objectif la coexistence
organisée et pacifique, elle encourage, au contraire, les situations de domination
sociale. De¢s lors, il y aura peut-&tre un risque de conflit sociolinguistique, puisque
c’est la situation sociale générale qui devient marquée par « des rapports de
dominance et des relations d’opposition entre des groupes sociaux dont les visées

sociolinguistiques sont divergentes ou incompatibles » (C. Loubier, 2008 : 150).

1.2.3.2. Etude de cas - les écoles de langue maternelle mongole dans la

province de Mogolie-Intérieure

Dans cette partie, nous allons analyser, a partir d’un reportage NEWS 1+1 de la
chaine CCTV NEWS 13°, la chaine réputée la plus sérieuse de Chine, la situation des
écoles de langue maternelle mongole a Hulunbeier, une ville en Mogolie-Intérieure.
Le présentateur de cette émission, Bai Yansong, environ 45 ans, est né en
Mongolie-Intérieure, il est d’origine mongole. Dans sa famille, son grand-pére ne
parle que le mongol, son pere ayant le diplome de licence parle couramment
putonghua et mongol, Bai parle couramment putonghua comme son pére, mais il ne
connait que quelques mots mongols. Quant a son fils, il ne connait aucun mot mongol.
A la suite de quatre générations, le mongol n’existe plus comme langue familiale. A
travers 1’histoire de Bai, nous pouvons remarquer un rapide passage d’un
monolinguisme dans la langue mongole a un bilinguisme avec le putonghua puis a
nouveau un monolinguisme en putonghua. Cela devait étre contré si nous souhaitons

maintenir le patrimoine linguistique et culturel pluriel de la Chine.

5 http://www.miaopai.com/show/EFWWmzP13fDshQNMaUzS2w__.htm [consulté le 20-05-2017].
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Figure 1. Province de mongolie-Intérieur & gauche® et la ville de Hulunbeier & droite’.
A Hulunbeier, il y a deux types d’école :

- I’école mongole ou le mongol est la langue d’enseignement et le chinois est

considéré comme une langue étrangeére ;

- I’école chinoise ou le putonghua est la langue d’enseignement, et il n’y a aucun

cours de mongol.

Selon Bayinbater, rédacteur en chef de la maison d’édition Education en
Mogolie-Intérieure, en 1992 environ 68 000 livres de mongol langue maternelle
destinés aux éléves de la premiére année de 1’école maternelle sont commandés alors
qu’en 2005, seulement 22 200 livres le sont. Donc le nombre d’¢éléves qui s’inscrivent
a I’école mongole a diminué de deux tiers pendant ces 13 ans. En effet, les familles
dont les enfants font leurs études a I’école mongole doivent, de plus en plus,
surmonter des difficultés en raison de leur choix d’éducation. Les exemples

ci-dessous vont nous expliquer certaines difficultés qu’ils peuvent rencontrer :

- le niveau géographique : a cause de la fermeture des écoles mongoles a la campagne,
il faut que les enfants quittent leur famille et aillent a I’école mongole de la ville, qui
se situe a des centaines de kilometres de leur lieu d’habitation. La distance les oblige a

étre pensionnaires a 1’école primaire. Les enfants et leurs familles subissent ainsi la

6 https://www.google.com.hk/search?safe=strict&biw=1138&bih=510&tbm=isch&sa=1&q=MONGOLIE+INTERI
EURE&0g=MONGOLIE+INTERIEURE&gs 1=psy-ab.12..0119k114.29754.30426.0.32924.12.5.0.0.0.0.323.587.2
-1j1.2.0.dummy_maps_web_fallback...0...1.1.64.psy-ab..10.1.322....0.6sXK7Y XzyD8#imgrc=07FJSPkpspU4RM:
[Consulté le 02/07/2017].

7 https://www.google.com.hk/search?safe=strict&biw=1138&bih=510&tbm=isch&sa=1&qg=mongolie+int%C3%A
9rieuretcarte&og=mongolietint%C3%A9rieure&gs l=psy-ab.1.0.0i19k114.13870.15090.0.16576.11.6.0.0.0.0.30
0.1156.171371.6.0.dummy maps web fallback...0...1.1.64.psy-ab..7.2.504....0.B5g6Ztz3JuE#imerc=QPyTW0Tz
mA40WM: [Consulté le 02/07/2017]
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douleur de la séparation. Dans 1’école primaire mongole Hulun, seulement 80 sur 588

¢éleéves viennent de la ville ou 1’école se trouve.

- le niveau professionnel : quant au futur des locuteurs du mongol, peu d’universités
leur sont accessibles, car la majorité des universités prennent le putonghua pour
langue d’enseignement. De plus, le lieu de travail est aussi limité au niveau
géographique (si I’on ne parle pas la langue véhiculaire - le putonghua, il est difficile
de se faire comprendre dans les autres provinces) et au niveau du type de travail. Par

exemple, pour étre fonctionnaire, un niveau élevé en putonghua est exigé.

Le présentateur de ce reportage NEWS 1+1 de la chaine CCTV NEWS 138 a fait
une enquéte dans une classe d’école primaire chinoise nommée Shengli. 24 éléves sur
59 sont originaires d’ethnies minoritaires. Ce qui nous interpelle est qu’une seule
¢léve sait parler mongol, ceci n’est pas dii au fait que ses parents parlent mongol avec
elle, mais parce qu’elle est pensionnaire et habite dans 1’école mongole Hulun avec
des éleves mongolophones. Tous les éleves parlent putonghua avec leurs parents.
Dans cette enquéte, le présentateur a demandé a une autre fille d’origine mongole
pourquoi elle préfere 1’école chinoise, elle a répondu que le mongol est compliqué a
apprendre et la majorité des enfants choisissent I’école chinoise. Méme si ses parents

parlent mongol, elle ne connait pas cette langue.

Ce reportage, dresse un bilan alarmant sur le déclin de I’usage du mongol qui a
pour conséquence une assimilation linguistique entendue comme un : « processus
sociolinguistique par lequel un individu ou un groupe ethnolinguistique est conduit,
plus ou moins rapidement a remplacer sa langue premiere par la ou les langues d’un

autre groupe a I’intérieur d’un espace social donné » (C. Loubier, 2008 : 136).

La famille joue un rdle important pour la transmission de la langue d’une
génération a une autre. La famille, tout comme la société, « a une échelle plus petite

toutefois, est aussi une configuration sociolinguistique ou s’organise la régulation de

8 http://www.miaopai.com/show/EFWWmzP13fDshQNMaUzS2w__.htm [consulté le 20-05-2017].
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I’'usage de la langue et des langues » (C. Loubier, 2008 : 121). Si les parents
mongolophones ne parlent que le putonghua avec leurs enfants et choisissent 1’école
chinoise pour leur éducation, ce n’est pas di au fait qu’ils n’ont pas la volonté de
léguer leur langue a leurs enfants, mais cela peut s’expliquer par la pression
symbolique qui incitera souvent les parents a réclamer un enseignement dans la
langue socialement valorisée. Celle-ci dispose de la plus grande force symbolique,
occupe plus de fonctions sociales et rapporte plus d’avantages psychologiques et
sociaux. Ce sont les fonctions des langues et les valeurs que nous leur attribuons qui
finalement incitent la famille (et aussi les individus) a les transmettre, a les apprendre,
a les utiliser ou méme a les abandonner. Ce reportage nous rappelle les recherches de
G. Vigner (1991), «un pére de famille, lorsqu’il envoie son enfant a 1’école, en
Afrique comme dans le reste du monde, est animé par un souci légitime de promotion
sociale qui passe par un acces a I’enseignement secondaire, voire supérieur » (G.
Vigner, 1991 : 115-116). 1l s’agit du méme cas en Mongolie-Intérieure. Dans toute la
région de Hulunbeier (ville et campagnes), il y a seulement un lycée disponible pour
les €éléves qui choisissent I’éducation dont le mongol est la langue de scolarisation. De
plus, quant aux études supérieures, trés peu d’universités prennent le mongol comme
langue d’enseignement. Leur choix d’accés aux études supérieures est donc également
limité. Si a ces niveaux, la langue d’enseignement n’est pas la méme que celle des
autres ordres d’enseignement, les parents préféreront que I’enseignement a 1’école
primaire soit donné dans la méme langue que celle utilisée dans les cycles de
formation supérieurs, méme si cette langue n’est pas la langue premiere ou habituelle
de leurs enfants (G. Vigner, 1991). Ces comportements sociolinguistiques expliquent
les raisons pour lesquelles, la plupart du temps, « I’enseignement d’une langue
minoritaire au cycle primaire peut se solder par un échec, ou étre inutile, si le
processus d’apprentissage et de maitrise du systtme de communication sociale n’est

pas consolidé dans les autres ordres d’enseignement » (C. Loubier, 2008 : 125).
2. Cadrage théorique du plurilinguisme

La problématique de ce mémoire touchant a la prise en compte de la diversité
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linguistique des éléves en Francais Langue Etrangére de 1’Université de Weifang, il
nous parait pertinent de définir les notions de bilinguisme et plurilinguisme et de les
mettre en lien avec la notion de compétence plurilingue et pluriculturelle ainsi que les

approches plurielles.
2.1. Différentes conceptions du bilinguisme

Nombreux pensent qu’étre bilingue signifie connaitre deux langues trés bien,
sinon parfaitement. Cette vision tres restrictive du bilinguisme a été défendue par un
petit nombre de linguistiques au siécle dernier. En 1935, Bloomfied, un linguiste
américain renommé¢, définissait le bilinguisme comme « la connaissance de deux
langues comme si elles étaient toutes les deux maternelles » (Cité par F. Grosjean,
2015 : 14). Le locuteur bilingue, d’apres lui, est celui qui a la possession maximale de
deux langues, comme une addition de deux locuteurs natifs. Cette idée est aussi
partagée par C. Hagége qui écrivait dans L Enfant aux langues : « Etre vraiment
bilingue implique que 1’on sache parler, comprendre, lire et écrire deux langues avec
la méme aisance » (1996 : 218). Cette description restrictive du « vrai bilingue » ou
du « parfaitement bilingue » est uniquement fondée sur la connaissance et la maitrise
linguistique. Seulement ceux qui ont une maitrise équivalente et parfaite de leurs

langues sont appelés « bilingues ».

En 1984, F. Grosjean, confronté aux usages effectifs des langues par les locuteurs
dans leur vie de tous les jours, remet en question cette définition et en propose une

autre :

« [...] est bilingue la personne qui se sert réguliérement de deux langues dans la vie de

tous les jours et non qui posséde une maitrise semblable (et parfaite) des deux langues »

(1984 : 16).

Cet auteur n’aborde plus le bilinguisme selon la connaissance parfaite des langues
qui induit une définition restrictive du bilinguisme, mais dans une vision plus ouverte
fondée sur les aspects fonctionnels de la compétence du bilingue. Selon lui, I’individu

devient bilingue par nécessité pour communiquer réguliérement avec son
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environnement.

Pour F. Grosjean, les besoins de communication sont rarement équivalents dans
les deux langues. Si une langue est plus utilisée que I’autre, le bilinguisme est
dominant, ce qui constitue le cas de figure le plus courant. Un certain nombre de
facteurs sont a prendre en considération, comme 1’intensité des pratiques, les
conditions d’acquisition des langues, les roles sociaux qui leur sont attribués, les
facteurs personnels et affectifs. Ces facteurs expliquent les différences de maitrise des
langues qui existent chez les individus bilingues. Selon lui, le bilinguisme est un « fait
naturel », qui se manifeste dans tous les pays du monde, dans toutes les classes de

société, dans tous les groupes d’age.

De plus, F. Grosjean ajoute aussi les «dialectes » dans la définition du
bilinguisme dans son ouvrage Parler plusieurs langues. Le monde des bilingues : « le
bilinguisme est 1’utilisation réguliere de deux ou plusieurs langues ou dialectes dans la
vie de tous les jours » (2015 : 17). Cette définition incluant les dialectes correspond a
une réalité courante, dans des pays comme la Suisse, la Chine, et tant d’autres. Selon
lui, « Sont bilingues ceux qui se servent réguliecrement d’une langue et d’un dialecte

autant que ceux qui utilisent deux langues différentes » (2015 : 17).
2.2 Evolution vers le plurilinguisme

La définition du bilinguisme de F. Grosjean (2015) tient compte des bilingues
mais aussi des plurilingues, qui se servent de trois langues ou plus. En effet, depuis
une quinzaine d’années, dans le champ de la sociolinguistique mais aussi dans celui
de la didactique des langues, les termes « bilingue » et « bilinguisme » sont peu a peu

remplacés par « plurilingue » et « plurilinguisme ».

Selon D. Coste (2001), il considere que le plurilinguisme ne doit pas étre
simplement considéré comme une démultiplication du bilinguisme, mais il convient
de poser le bilinguisme comme un cas particulier de plurilinguisme. Dans le
Dictionnaire de didactique du francais langue étrangere et seconde, J.-P. Cuq (2003 :

195) donne une définition du plurilinguisme d’une maniére concrete, qui comporte la
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quantité, la forme et le niveau de maitrise des langues :

« On appelle plurilinguisme la capacité d’un individu d’employer a bon escient plusieurs
variétés linguistiques, ce qui nécessite une forme spécifique de la compétence de
communication. Celle-ci consiste a gérer le répertoire linguistique en fonction d’un
éventail large de facteurs situationnels et culturels. [...] La compétence plurilingue n’est
pas seulement un faisceau de compétences de communications égales, et surtout pas
parfaites ni uniformes [...]. Le niveau et la nature de la compétence de 1’individu
changent d’une variété a une autre en fonction de sa participation aux activités sociales
et de la distribution des domaines, des fonctions communicatives et des aptitudes, selon

les normes et les besoins situationnels et intentionnels. [...] »

D. Coste, J.-F. de Pietro & D. Moore (2012) ont la méme idée que J.-P. Cugq.
Selon eux, la compétence des locuteurs plurilingues consiste en « reconfigurations
beaucoup plus souples, dynamiques et complexes qui leur permettent, en situation, de
circuler entre différents espaces linguistico-culturels » (2012 : 116). Depuis les
travaux du Conseil de 1’Europe, la notion de plurilinguisme valorise également les
compétences partielles dans les différentes langues du répertoire. Ainsi pour D. Coste,

G. Zarate et D. Moore (1997 : 12) :

«On désignera par compétence plurilingue et pluriculturelle la compétence a
communiquer langagiérement et a interagir culturellement possédée par un acteur qui
maitrise, a des degrés divers, plusieurs langues, et a I’expérience de plusieurs cultures,
tout en étant a méme de gérer I’ensemble de ce capital langagier et culturel. L’option
majeure est de considérer qu’il n’y a pas ld superposition ou juxtaposition de
compétences toujours distinctes, mais bien existence d’une compétence plurielle,
complexe, voire composite et hétérogeéne, qui inclut des compétences singuliéres, voire

partielles, mais qui est une en tant que répertoire disponible pour 1’acteur social
concerné. » (D. Coste, D. Moore et G. Zarate, 1997 : 12 et CECR 2001 :
129).

Comme nous ’avons expliqué précédemment, la politique linguistique en Chine
favorise 1’idéologie monolingue, il existe de nombreuses restrictions, explicites ou
implicites pour 1’usage des dialectes et 1’apprentissage des langues minoritaires.
Ainsi, ces apports théoriques « bilinguisme », « plurilinguisme », « compétence
plurilingue et pluriculturelle » seront introduits comme de nouvelles connaissances

dans le contexte de notre recherche : Université de Weifang. Ces théories occupent
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¢galement une place de choix dans notre problématique. Dans notre recherche, nous
allons concevoir un dispositif pour permettre aux ¢éléves de prendre conscience de
leur plurilinguisme, méme si c’est une compétence plurilingue imparfaite. Nous
ferons rendre compte aux étudiants que le maniement des deux ou plusieurs langues
chez eux et leurs familles ne sera plus déprécié, mais au contraire, qu’il sera

considéré et exploité comme une richesse extraordinaire de leur répertoire langagier.

Par contre, comment concevoir ce dispositif ? Nous nous devons d’accorder une

attention toute particuliére a la notion d’approches plurielles.
2.3. Approches plurielles et Eveil aux langues

Selon M. Candelier (2008), les approches plurielles se différencient des
approches singuli¢res « dans lesquelles le seul objet d’attention pris en compte dans la
démarche didactique est une langue ou une culture particuliére, prise isolément »
(2008 : 68). 11 qualifie d’approches plurielles celles qui « mettent en ceuvre des
activités d’enseignement-apprentissage impliquant a la fois plusieurs (= plus d’une)

variétés linguistiques et culturelles » (ibid.).

M. Candelier accorde aussi une place importante aux langues déja apprises (la/les
langues de 1’apprenant) et aux compétences acquises en dehors de I’école dans le

milieu familial ou I’environnement au sens plus large, soient-elles partielles.

« Une telle approche est nécessaire entre autres buts pour soutenir la construction d’une
compétence plurilingue et pluriculturelle au sens donné ci-dessus, c¢’est-a-dire pour que
I’apprenant puisse s’appuyer sur une aptitude qu’il posséde dans une langue pour
construire des aptitudes dans d’autres langues, pour que le résultat ne soit pas une
juxtaposition artificielle de compétences, mais une articulation des compétences
intégrées au sein d’une méme compétence globale » (Candelier, 2003b : 19-20,
cit¢ par Simon D.-L. dans son cours M2 : Approche plurilingue et
Education plurilingue et interculturelle, Université Grenoble-Alpes).

L’apprenant est invité a s’appuyer sur ses ressources des langues déja-la, prises
comme une « valise-outil » a sa disposition, pour aller vers une nouvelle langue.
Comme D.-L. Simon ’analyse, il en résulte une dynamique plurilingue qui agit sur

son répertoire, qui se voit modifi¢ en conséquence et qui inclut toutes les compétences
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en évolution.

11 existe dans les approches plurielles 4 démarches : I’approche interculturelle, la
didactique intégrée des langues, I’intercompréhension entre langues romanes et 1’éveil
aux langues. Dans le cadre de notre recherche, nous préterons une attention toute
particuliére a une des approches plurielles connue sous le nom d’ « éveil aux langues
». Dans cette approche, la diversité linguistique/ou culturelle est traitée comme objet
d’activité¢ pédagogique. Cette approche nous intéresse dans la mesure ou elle
correspond a notre recherche : la prise de conscience de la compétence plurilingue des
étudiants chinois. Une activité d’Eveil aux langues sera ainsi congue comme outil

didactique dans notre dispositif qui sera présenté dans la partie suivante.

En Europe, parmi les interventions visant la prise en compte de la diversité
linguistique, ont été mis en place les programmes d’Eveil aux langues (Language
awareness) : il s’agit, « par la manipulation et le contact avec des corpus écrits et
oraux de différentes langues, de sensibiliser les apprenants a la diversité des langues
et, a travers I’objet langue, de leur faire prendre conscience de la diversité des étres

qui les parlent » (F. Armand, D. Dagenais & L. Nicollin, 2008 : 49).

Cette approche est apparue en Grande-Bretagne, au début des années 1980, grace
a Hawkins (1984) qui est a I’origine du courant Language awareness. Ce concept est
né en méme temps qu’une série de rapports gouvernementaux soulignant les besoins
des enfants d’origine immigrante en milieu défavorisé. En ce qui concerne les
objectifs de ce courant, il s’agit d’établir un pont (bridging subject) entre la langue
d’enseignement, 1’enseignement des langues dites étrangeres, et les langues d’origine
des enfants immigrants, de « contrer les préjugés liés aux langues et a donner un
apercu du fonctionnement de différentes langues (en développant des capacités

métalinguistiques) » (F. Armand, D. Dagenais & L. Nicollin 2008 : 49).

Qu’est-ce que I’éveil aux langues ? M. Candelier (2003) pense qu’il y a éveil aux
langues lorsqu’une part des activités porte sur des langues que 1’école n’a pas
I’ambition d’enseigner (qui peuvent ou non étre les langues maternelles de certains

éleves). Le statut des langues a travailler dans cette approche est donc tres divers,
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elles peuvent étre la langue de scolarisation, des langues enseignées a 1’école, des
langues de la famille ou de I’environnement et des dialectes. Selon D.-L.Simon (2016,
son cours M2 : Approche plurilingue et Education plurilingue et interculturelle,
Université Grenoble-Alpes), chaque activité d’éveil aux langues touche toujours aux
trois dimensions constitutives des compétences langagieres que sont les attitudes
(envers les langues, envers la diversité), les aptitudes (capacité d’écoute, d’analyse),
et les savoirs (& propos des langues, de leur fonctionnement, de leur histoire...). Au
cours des activités, les éléves d’origines linguistiques et culturelles différentes
peuvent faire valoriser leurs connaissances et expériences de la diversité langagiere et

culturelle.

Afin de répondre a notre problématique « Dans quelle mesure des activités,
inspirées par la démarche d’éveil aux langues, participent a la prise de conscience du
plurilinguisme d’étudiants chinois inscrits en deuxieme année de francais langue
étrangeére a 1’Université de Weifang », nous aurons recours a un autre outil - la

biographie langagiére.
2.4. Biographie langagiére comme outil de recherche

Depuis son apparition dans les travaux du Conseil de 1’Europe en 1977, en
particulier dans 1’é¢tude de R. Richterich & J.-L. Chancerel, la biographie langagicre
permet aux apprenants d’ « établir un rapport favorable vis-a-vis de leur
plurilinguisme, de leur répertoire et des langues le composant mais aussi de valoriser
leurs compétences qui peuvent étre partielles ou plurielles » (S. Galligani, 2014 :

210).

« Le futur apprenant fera d’abord état d’informations sur sa biographie langagicre et il
tentera d’estimer ses connaissances préalables de la langue qu’il se propose d’apprendre.
Meéme si cette estimation est vague et subjective, elle n’en est pas moins importante, car
elle traduit I’'image qu’il se fait de son acquis, image qu’il est nécessaire de connaitre
parce qu’elle sera présente tout au long de I’apprentissage. Il conviendra ensuite que le

futur apprenant se rende compte du type de sanction qu’il désire ou doit obtenir. » (R.

Richterich & J.-L. Chancerel, 1997 : 27)

A partir de cet extrait, nous pouvons pointer d’une part le role de
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I’auto-évaluation par les apprenants de leurs compétences linguistiques. En nous
appuyant sur I’analyse de D.-L. Simon dans son cours de M2 : Approche plurilingue
et Education plurilingue et interculturelle 3 1’Université Grenoble-Alpes en 2016,
’auto-évaluation implique un travail sur les représentations des apprenants de leurs
compétences linguistiques et par la suite une conscientisation de 1’apprentissage qui le
rend plus efficace. D’autre part, il est question de posture réflexive sur son propre
parcours formatif et linguistique. Ainsi une approche réflexive de 1’apprentissage des
langues y est mise en ceuvre a travers un ensemble de taches qui invitent les
apprenants a conscientiser leurs maniéres d’apprendre et les éléments marquants de
leur parcours d’apprentissage, comme les contacts, rencontres, expériences et niveaux

acquis.

Quelques années plus tard, les travaux du Conseil de I’Europe sur Le protfolio
européen des langues (PEL) s’inscrivent dans la continuit¢é de 1’approche
biographique. Le PEL peut permettre aux apprenants de revaloriser leur répertoire
linguistique en leur proposant de réaliser leur biographie langagiére, c’est-a-dire de
« mettre en relation, grace a une démarche réflexive, les éléments constitutifs de leur

expérience dans les domaines linguistique et culturel » (Galligani, 2014 : 211).

« Le portfolio européen des langues (PEL) a été mis au point par la Division des

politiques linguistiques du Conseil de 1’Europe pour

- contribuer au développement de I’autonomie de I’apprenant, du plurilinguisme ainsi

que de la sensibilité et de la compétence interculturelle;

- permettre aux utilisateurs de consigner les résultats de leur apprentissge linguistique
ainsi que leur expérience d’apprentissage et d’utilisation de langues. » (site du

Conseil de I’Europe, cité par Galligani, 2014 : 211)

A travers 1’outil de la biographie langagiére, les apprenants peuvent faire état de
leur parcours et de ses expériences au contact des langues qu’ils ont apprises. Ces
langues peuvent €tre apprises dans une formation formelle ou informelle, et peuvent
étre appropriées a des degrés divers. Ainsi il peut figurer dans la biographie langagiere

les langues familiales, dialectes, les langues de 1’environement ainsi que les langues
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apprises a 1’école ou ailleurs par les apprenants.

En 2002, C. Perregaux pointe un intérét nouveau que représente la biographie

langagiére, et insiste dans ce contexte sur :

« Le biographique comme processus d’actualisation de faits, d’événements, de connaissances, de
sentiments mis en mémoire ; de retour en arriére pour comprendre son présent langagier ; de

construction de soi autour de la thématique des langues » (2002 : 83-84).

En d’autres termes, 1’éléve effectue un travail sur « son rapport aux langues, les
inscrivant dans leur historicité avec comme effet, une certaine conscientisation du
savoir sur soi (Ricceur, 1990) et sur la/les langues déja la, ouvrant la voie a
I’appropriation de nouvelles connaissances et influant sur son estime de soi » (D.-L.
Simon, 2016: 16). Le biographique agit, selon C. Deprez (1996), comme un
instrument puissant qui permet une réunification du sujet en lui proposant aussi

I’expression de ses affects.

Dans cette partie, nous avons tout d’abord analysé la politique linguistique en
Chine et ensuite nous avons présenté quelques principes théoriques du plurilinguisme
et deux outils de notre recherche : 1’éveil aux langues et la biographie langagiére.
Avec D’analyse de la politique linguistique en Chine, nous nous sommes rendus
compte que le gouvernement chinois a promulgué une série de lois favorisant
I’idéologie monolingue (la promotion du putonghua, I’interdiction officielle des
dialectes ainsi que la réduction de I’apprentissage des langues des ethnies
minoritaires). Etant donné la diversité linguistique et 1’application d’un projet
politique d’unification linguistique en Chine, la question qui nous intéresse est : Les

Chinois prennent-ils conscience de leur plurilinguisme ?

Les principes théoriques (le plurilinguisme, les approches plurielles et la
biographie langagiere) serviront de base a la conception didactique d’un dispositif qui
répondra a notre question ci-dessus. Nous allons mettre en place un dispositif dans un
contexte d’enseignement/apprentissage du Francais Langue Etrangere et Seconde en

Chine : I’Université de Weifang.
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Partie 2 : Présentation du contexte de la recherche et mise en

place du dispositif didactique

Dans le cadre de ce mémoire, il est important de définir notre terrain d’¢tude en

présentant les caractéristiques du public ainsi que le territoire dans lequel il s’ insére.
1. Présentation du contexte de la recherche

Dans cette sous-partie, nous allons tout d’abord parler de la ville de Weifang ou se
situe 1I’Université de Weifang. Ensuite, nous allons présenter I’Universit¢ de Weifang

et les caractéristiques du public concernant notre recherche.

1.1. Présentation de la ville chinoise de Weifang

RSl =0 7o

Figure 2. Localisation de Weifang®.

Weifang est une ville littorale de Chine. Elle se situe au sud de Pékin (4 heures de
TGV), en face de la Corée. Cette ville mesure 16 000 kilomeétres carrés et possede 9
250 000 habitants. C’est la deuxiéme plus grande ville de la province de Shandong. A
Weitang, la majorité des habitants sont originaires de Han, leurs familles viennent de
cette ville ou d’autres villes de la province de Shandong. Le putonghua est une langue
pratiquée par les éleves, les enseignants, les fonctionnaires, les présentateurs de
télévision, etc. Le dialecte de Weifang est uniquement parlé par les personnes agées,

les concierges, les conducteurs de taxi et les petits commercants d’origine de Weifang.

9 https://www.google.com.hk/search?safe=strict&biw=1138&bih=510&tbm=isch&sa=1&q=carte+de+la+chineten
+francais&oq=carte+detlat+chinet&gs I=psy-ab.1.2.0i19k114.153099.153099.0.156135.1.1.0.0.0.0.196.196.0j1.1.
0.dummy maps_web_fallback...0...1.1.64.psy-ab..0.1.195....0.RbHZegkzKhE#imgrc=2n-RqtgOI14REM:

[Consulté le 20/07/2017].
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I1 reste utilisé comme langue de communication pour les habitants de la banlicue et a
la campagne. Comme Weifang est une ville d’étudiants, nous pouvons également
rencontrer des locuteurs issus des quatre coins du monde (Frangais, Anglais, Japonais,
Coréen, Polonais, Américain, etc). Ils parlent leur langue avec leurs compatriotes et
I’anglais ou le putonghua avec les Chinois. De plus, le putonghua, en tant que langue
véhiculaire, établit les échanges entre les étudiants de différentes régions. Rajoutons
¢galement qu’il ne manque pas les locuteurs des langues minoritaires a Weifang,
surtout le hui - la langue des musulmans chinois, en effet les restaurants musulmans
ont un grand succes a Weifang. Pour conclure, Weifang est une ville multilingue,
cependant il existe deux langues dominantes, le putonghua en ville, le dialecte de

Weitang en banlieue et a la campagne.

Une langue n’est pas seulement un instrument qui sert a la communication entre
des sujets parlants, elle correspond aussi a « un systeme organisé de moyens de
représentation, d’identification et de communication d’un groupe social » (C. Loubier,
2008 : 71). Nous remarquons que dans les pratiques langagiéres de Weifang, le
putonghua est associé¢ a la ville, au pouvoir, a la vie moderne, a 1’éducation et a
I’acces a des emplois valorisants et mieux rémunérés que 1’agriculture, alors que le
dialecte de Weifang est associé a la vie en banlieue et a la campagne et aux classes
basses de la société (agriculteur, conducteur de taxi, concierges, etc.). La répartition
inégale des fonctions de ces deux langues peut entrainer une situation diglossique : le
putonghua pourrait avoir un statut socioéconomique supérieur au dialecte de Weifang.
Les locuteurs du putonghua pourraient représenter une identité urbaine, bien éduquée,

alors que le dialecte serait plutdt une identité villageoise, peu scolarisée.
1.2. Présentation de I’Université de Weifang

L’Universit¢ de Weifang, fondée en 1951 sous ’autorité du Ministére de
’Education en Chine, est la meilleure université de la ville de Weifang. Cette
université s’étend sur une grande superficie, elle dispose d’un effectif de 2 067
personnes (dont 1 379 enseignants) et se compose de 23 facultés rassemblant 67

spécialités de licence dans 10 domaines : lettres, économie, gestion, agriculture,
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¢ducation, droits, histoire, physique et ingénierie. Chaque année, environs 25 500
¢tudiants provenant de 29 provinces et zones chinoises et d’une dizaine de pays
étrangers y font leurs études. L Université est donc confrontée a la diversité sociale

ainsi qu’a la diversité linguistique et culturelle des éléves.

Selon I’article 12 de la loi de 1’éducation de 1995 : « Le putonghua, tant a I’oral
qu’a I’écrit, est la base de langue d’enseignement oral et écrit dans les écoles et les
autres ¢établissements d’enseignement », le putonghua sert ainsi comme langue
d’enseignement a I’Université de Weifang. Paralléelement, la promotion du putonghua
est une tiche importante pour 1’université. Dans le bureau d’administration et les
salles de classe, nous pouvons voir des affiches sur la promotion du putonghua. Les
photos ci-dessous sont prises au sein de 1’Université de Weifang. La photo de gauche
indique que maitriser une langue est d’avoir une clé pour découvrir la culture d’un
pays et qu’en termes de politiques linguistiques, promouvoir le putonghua fait
augmenter le soft power (pouvoir de convaincre). Selon cette publicité, nous
supposons que parler le putonghua peut renforcer la richesse de la culture chinoise.
Mais promouvoir une langue d’« unification » peut-il vraiment enrichir la culture
chinoise ? La réponse nous semble négative. La traduction de la photo de droite est : «
parlons le putonghua, écrivons les caractéres standard » ; « Le putonghua est la langue

professionnelle des enseignants ».

OIlGE R | e
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Figure 3. Photos prises dans I’Université de Weifang.
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A la fin de la deuxiéme année, les étudiants de toutes les matiéres doivent
participer au test de putonghua. Afin d’obtenir le dipldme de licence, il leur faut avoir
un certain niveau pour le putonghua. Par exemple, en ce qui concerne les étudiants
inscrits en spécialité Francais Langue Etrangére, il leur faut un niveau de la classe 2.A.

(87 points sur 100 <2.A << 92 points sur 100).

Sur ce plan éducatif de la promotion du putonghua, nous pouvons remarquer que
I’Etat chinois a mis en place des moyens pour se concentrer sur une langue commune
de la nation, et qu’il a instauré le putonghua comme seule langue en usage officiel a
I’école. Les fondements idéologiques d’un projet politique d’unification restent tres
actifs aujourd’hui, en considérant que 1’unité¢ de la nation doit se faire et ne se fera
qu’autour de la langue standard qu’est le putonghua. Cette représentation d’ « un Etat
fort [qui] doit avoir une langue forte, unie, normalisée, n’admettant pas la variante, la
diversité, la fragmentation » (P. Escudé, 2013 : 47) est encore a 1’ceuvre au sein de
I’université.

Ajoutons que I’anglais, en tant que premicre langue étrangere, est également un
cours obligatoire pour tous les €léves en premicre et deuxieme année. Les cours
d’anglais durent 4 semestres, avec au minimum deux heures par semaine. Le nombre
d’heures de cours dépend des spécialités. Pour avoir le diplome de licence a la fin des
4 ans d’études, les étudiants doivent avoir au moins 320 points sur 710 au test national
d’anglais College English Test Band 4 (CET-4) (Ce test n’est destiné qu’aux étudiants
en études supérieures), conforme au niveau Bl du Cadre européen commun de

référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer (CECR).
1.3. Présentation du public de la recherche

A vpartir du 19 février 2017, j’ai travaillé durant 19 semaines (190 heures
d’enseignement) comme enseignante de Frangais Langue FEtrangére dans le
département de langue frangaise a 1’Université de Weifang. J’ai pris en charge
I’enseignement d’une classe de licence 2 dont le niveau de francais est A2. Dans le
département de langue francaise, le frangais est une spécialité universitaire, il n’est

pas enseigné comme une deuxieme langue étrangére ou comme une option.
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L’ensecignement est organisé dans le cadre du Programme National : les études de
spécialité¢ frangaise se déroulent sur 8 semestres répartis en 4 années. Les deux
premiéres années sont consacrées a travailler les compétences linguistiques des
étudiants, telles que la grammaire, le vocabulaire, la phonétique, la syntaxe, ect., et se
concluent par la passation du Test National de Francais de spécialité 4 (TFS-4),
conforme au niveau B1 du CECR. Ce test est destiné aux étudiants inscrits en
deuxiéme année de frangais langue étrangere, il est organise chagque année par la
section frangaise du Conseil Pédagogique de I’Enseignement/Apprentissage supérieur
des langues étrangeéres (organisation gouvernementale qui releve du ministéere de
1’Education nationale chinoise). Ce test a pour objectif d’ « examiner 1’état de mise en
application des programmes nationaux pour l’enseignement du frangais, niveaux
¢lémentaires dans les établissements d’enseignement supérieur spécialisés en francais

et évaluer leur qualité pédagogique » (W.-D. Dai, 2008 : 475).

Ainsi, 1’objectif de mon stage vise a faire des cours de frangais et a travailler
essentiellement les compétences linguistiques des étudiants afin qu’ils puissent

obtenir le diplome de TFS-4 4 la fin du semestre (début juillet).
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Figure 4. Carte de la Chine, téléchargée sur Internet'®.

Notre classe est composée de 39 étudiants (5 garcons et 34 filles), dont 23

¢tudiants originaires de la province de Shandong (4 ¢étudiantes de Weifang), 16

O https://www.google.com.hk/search?q=la+carte+de+chine&safe=strict&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ah
UKEwj20-KxppLVAhVEICAKHYp2BIl4Q AUIBigB&biw=1047&bih=469#imgrc=UT2L-brGUWYwZM.:
[Consulté le 25/07/2017].
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¢tudiants issus d’autres provinces : une pékinoise, trois filles de Tianjin (ville
autonome a coté de Pékin), trois filles de la province de Henan (la province voisine a
I’ouest de Shandong), un gar¢on de la province d’Anhui (la province voisine au sud
de Shandong), un garcon de la province de Jiangsu (a co6té de Shanghai), une fille de
la province de Hubei (le milieu de Chine), un garcon et trois filles de la province de
Guizhou (le sud-ouest de Chine), trois filles de la province de Yunnan (a c6té de Tibet,
le sud-ouest de Chine). Tous les étudiants sont pensionnaires, ils habitent dans
I’université ou il y a des résidences étudiantes. A la différence des résidences
universitaires en France, ce sont six étudiants qui partagent une méme chambre. Les
chambres des étudiants de la méme promotion se cotoient, elles sont placées les unes

a coté des autres.
2. Problématique et hypothéses de la recherche

Etant donné la diversité des villes et provinces d’ou ils sont originaires, les
pratiques langagiéres des étudiants nous intéressent. A partir du fait que chacun de la
classe connait plusieurs langues, telles que le putonghua, I’anglais, le frangais et son
dialecte, nous avons retenu comme problématique de notre recherche : Dans quelle
mesure les activités, inspirées dans la démarche d’éveil aux langues, participent a la
prise de conscience du plurilinguisme des étudiants chinois inscrits en deuxieme

année de frangais langue étrangére a 1’Université de Weifang ?
Nous émettons les hypotheses suivantes :

- Sous I’influence de la promotion du putonghua et la politique linguistique en
Chine, les étudiants dévalorisent leur compétence plurilingue, plus particulierement

leur compétence dans les dialectes.

- Les activités d’éveil aux langues autour des biographies langagieéres que nous
allons mettre en ceuvre deviennent des leviers pour la prise de conscience de la
diversité de leur répertoire verbal et pour s’ouvrir a I’altérité (les langues de leurs

camarades).
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3. Méthodologie de la recherche

Afin de répondre a la problématique de notre recherche, nous avons choisi une
démarche de type ethnographique : recherche-action, dans laquelle nous sommes
impliquée au sens ou nous participons aux activités sur le terrain. Gagné,
Sprenger-Charolles, Lazure & Ropé (1989. Cité par Deschamps Lelasseux, 2017)
caractérisent ainsi la recherche-action : « Que ce soit pour régler un probléme
particulier, réaliser un changement amélioratif dans la réalité, relier la théorie et la
pratique ou « réguler » 1’action, la recherche-action poursuit un objectif central [...] :
la transformation de la réalité pédagogique ». Dans le dispositif didactique envisagé,
les étudiants deviennent des partenaires engagés de la recherche et doivent, par
ailleurs, considérer que les actions menées font partie intégrante de leur programme

de formation du deuxiéme semestre de 1’année 2017.

3.1. Choix méthodologiques du recueil des données

Deux approches ont ét¢ combinées afin de répondre de fagon pertinente a notre
recherche dont la problématique se formule en ces termes : « Dans quelle mesure les
activités, inspirées dans la démarche d’éveil aux langues, participent a la prise de
conscience du plurilinguisme d’étudiants chinois inscrits en deuxiéme année de
frangais langue étrangere a 1’Université de Weifang ? ». Elles ont donné lieu a deux
démarches (qualitatif et quantitatif) qui se basent sur 1’observation participante des 6
séances dans le dispositif didactique (qui sera présenté en détail plus tard), et sur la
méthode d’enquétes qui a recours a des questionnaires et des entretiens spontanés en

cours.

Dans notre recherche, 4 questionnaires (annexes 1, 2 et 3, pages 103-115) ont été
congus et utilisés comme les outils de notre recherche ayant pour objectif de recueillir
des données chiffrables et faire émerger I’apport de modifications des étudiants en

fonction de 1’évolution de la réflexion.

Outil 1 : Questionnaire sur les langues utilisées par les étudiants de |’Université de

Weifang de la premicre séance ;
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Outil 2 : Questionnaire pour I’activité de locuteur masqué de la séance 2 ;

Outil 3 : Questionnaire destiné aux étudiants de I’Université de Weifang qui sont venus

voir l’exposition : Nos dialectes de la séance 4 ;

Outil 4 : Retour sur le Questionnaire sur les langues utilisées par les étudiants de

[’Université de Weifang de la derniére séance : séance 6.

3.2. Choix méthodologique de I’analyse des données

Notre méthode d’analyse de données s’appuie sur des procédés d’analyse
thématique. Cette analyse est composée d’un croisement des données issues des
questionnaires et des entretiens spontanés lors des 6 séances du dispositif. 1l s’agit
d’un découpage de la réalité avec ses différentes facettes qui, suivant le théme abordé,
donne lieu a des recoupements. Précisons que nous avons recours au traitement
quantitatif pour analyser les données recueillies. Une importance particuliére est
accordée a I’interprétation qualitative des données, notamment aux réponses ouvertes
dans les questionnaires recueillis et aux entretiens spontanés lors du déroulement des

activites.
4. Mise en ceuvre du dispositif

Afin de répondre a la problématique de notre recherche « Dans quelle mesure les
activités, inspirées dans la démarche d’éveil aux langues, participent a la prise de
conscience du plurilinguisme d’étudiants chinois inscrits en deuxieme année de
frangais langue étrangére a 1’Université de Weifang ? », nous avons organise 6
séances de deux heures, nous pouvons également trouver leurs fiches de préparation
listées de maniere exhaustive en fonction des séances dans les annexes de ce mémoire
(annexes 4, 5, 6 et 7, pages 116-130). Les propositions d’interventions pédagogiques
ont été mises en place dés la rentrée scolaire du deuxieme semestre, en février 2017,

selon ce calendrier.

Date Séance

Février Séance 1 : Rédaction de la biographie langagiére
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Mars Séance 2 : Prise en compte de la diversité

linguistique de la classe

Avril Séance 3 : Réaliser un dictionnaire des dialectes
de la classe
Mai Séance 4 : Exposition du dictionnaire des

dialectes de la classe

Juin Séance 5 : Soirée entre les étudiants de la
deuxiéme année en Francais Langue Etrangére et
les étudiants étrangers en Chinois Langue

Etrangére

Seance 6 : Retour sur la biographie langagiére

Tableau 5. Séances mises en place.

Les seéances présentes ci-dessus s’adressent a tous les étudiants de la deuxiéme
année en Francais Langue Etrangére de I’Université de Weifang. Elles proposent des
activités visant a se centrer sur soi-méme puis a se décentrer pour s’ouvrir a I’altérité.
Mentionnons aussi que toutes les consignes de nos activités sont bilingues
francais-chinois. Bien que ’objectif de notre stage consiste essentiellement a faire des
cours de francais, la responsable de stage, Mme Zhu, nous a permis de faire quelques
séances et activités visant a faire découvrir la compétence plurilingue des étudiants.
Sous I’autorité de Mme Zhu, nos séances proposées s’inscriront finalement dans le
programme pédagogique du département de la langue francaise. La liste suivante va
nous présenter les compétences a travailler tout au long de notre action, que nous
verrons également listées de maniére exhaustive en fonction des séances dans les

annexes de ce mémoire.

Les competences a travailler

Compétences générales Compétences communicatives

langagieres
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Savoir :

- Avoir une conscientisation du savoir sur soi et sur

la/les langues déja la.

- Prendre consciences de toutes les expériences
langagieres de soi aussi bien hors de I’école qu’a
I’école, donc apprentissage formels et informels

tous confondus.

- Mettre en évidence le plurilinguisme des

étudiants.

-Prendre  conscience de la  compétence
interculturelle : la connaissance, la conscience et
la compréhension des relations (ressemblances et
différences distinctives) entre « le monde d’ou je
viens » et « le monde d’autrui », prendre aussi
conscience de la diversité régionale et sociale des

deux mondes.

- Deécouvrir les aspects culturels des langues
régionales et identifier quelques grands repéres
I’environnement

culturels de quotidien des

étudiants.
Aptitudes et savoir-faire :
- Auto - evaluer ses compétences linguistiques.

- Développer la capacité d’établir une relation

entre la culture d’origine et la culture d’autrui.

- Développer la capacité a aller au-dela de

relations superficielles stéréotypeées.

Compétences linguistiques :

La rédaction du dictionnaire des
dialectes demande aux étudiants
de développer leurs compétences

linguistiques, a décliner en :

- compétence lexicale
(connaissances lexicales de leurs
dialectes,  telles  que le
vocabulaire, des expressions, des
proverbes ou des métaphores

propres aux dialectes) ;

- compétence grammaticale (la
syntaxe, la proposition, le temps,

le nom, le verbe, 1’adjectif, etc.) ;

- compétence sémantique (la

traduction des dialectes en

putonghua) ;

- compétence phonologique (étre
capable de repérer et identifier
les sons des dialectes, pouvoir
dialecte et

parler leur

I’enregistrer) ;

- compétence orthographique (la

transcription des  documents

sonores des dialectes en écrit,
I’invention des caractéres écrits
des

pour le  vocabulaire
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Savoir-étre :

- Faire émerger les représentations développées

par des étudiants sur les dialectes

- Développer chez les étudiants des
représentations et des attitudes positives
d’ouverture a la diversité linguistique et

culturelle et de confiance envers leur propre

répertoire.

- Respecter les différences et la diversité
linguistiques et culturelles dans un environnement

multiethnique.

- Etablir un rapport favorable vis-a-vis de son
plurilinguisme, de son répertoire et des langues le
mais aussi de valoriser

composant SES

compétences qui peuvent étre partielles ou

plurielles.
Savoir-apprendre :

- Apprendre a s’engager dans la réalisation d’un
projet collectif et développer leur compétence de
travailler en groupe (réalisation et I’exposition du

dictionnaire des dialectes de la classe).

- Apprendre a observer, analyser et traiter des
données linguistiques pour réaliser la rédaction du

dictionnaire des dialectes.

dialectes) ;

- compétence orthoépique (étre

capable de produire  une
prononciation de son dialecte a
partir de la forme écrite en

putonghua).
Compétence sociolinguistique :

- Comprendre et accepter les
particularités  linguistiques et

culturelles des étudiants.

- Développer la capacité de
reconnaitre les marques
linguistiques de ’origine

régionale.
Compétence pragmatique :

- Permettre aux étudiants de
développer leurs compétences
discursive (capacité de gérer et
structurer un  discours) et
fonctionnelle (la communication
et I’interaction entre les uns et les

autres) (seance 3 et séance 5).

Tableau 6. Compétences a travailler dans les séances proposées*!.

1 Les compétences a travailler sont inspirée par le CECR (2005 : 82-101) et Deschamps Lelasseux A.-F. (2017 :

59).
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Cependant, comment les séances se sont déroulées en réalité ? Quelles difficultés

avons-nous rencontré ? Nous allons présenter ensuite le déroulement de nos séances.
4.1. Séance 1 : Rédaction de la biographie langagiére

Pour la premiére séance, il s’agit d’une rédaction par les étudiants de leur
biographie langagiére. Cette activité envisagée sous la forme de questionnaire
demande aux étudiants de retracer leur histoire qui s’actualise, dans I’écriture
réflexive, par des « fragments biographiques témoignant des relations et des attitudes
aux langues, des parcours d’apprentissage et des styles cognitifs, des expériences de
mobilité, de la motivation dans les apprentissages langagiers, etc. » (S. Galligani,
2014 : 212). L’écriture, contrairement au dessin, permet d’évaluer la réflexion des

étudiants.
Déroulement

La séance 1 a eu lieu a 10h vendredi le 24 février (la premiére semaine de la
rentrée). 55 étudiants étaient présents, dont 3 volontaires de la troisiéme année et 13
volontaires de la premicre année. Avant de commencer la rédaction de la biographie
langagiere, nous avons pris 45 minutes pour donner aux étudiants une formation sur le
livre Cadre Européen Commun de Référence pour les langues : apprendre, enseigner,
evaluer (CECR). La nécessité de cette formation peut s’expliquer par le fait qu’en
Chine, le systéme d’évaluation des niveaux des langues est hétérogene. Par exemple,
CET-4 et CET-6 pour ’anglais ; TFS-4 et TFS-8 pour le frangais ; N1, N2, N3, N4 et
NS5 pour le japonais. La formation du CECR pourrait permettre a tous les participants
d’avoir la méme référence pour I’évaluation de leur niveau de langue, les étudiants
pourraient se servir de cette échelle des niveaux et répondre d’une méme norme a la
question 5 de notre questionnaire qui sera distribué juste apres cette formation «
Quelles langues je parle ? Leurs niveaux ? Combien d’année d’apprentissage ? ».
Cette formation nous permettra aussi de faciliter le recueil et I’analyse des données.

Dans un premier temps, la premiére fiche « tableau des niveaux de compétences du
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CECR™ » a été distribuée. Un premier travail a consisté a s’approprier par le biais de
cette fiche les niveaux communs de référence (Al, A2, Bl, B2, Cl et C2),

I’auto-évaluation et la notion de compétence.

A P’issue de cette activité, le questionnaire intitulé « Questionnaire sur les langues
utilisées par les étudiants de I’université de Weifang™® » a été distribué (annexe 1 a la
page 103). Aucune indication n’a été donnée avant que les étudiants ne répondent aux
questionnaires. C’¢était la premieére fois que tous les ¢tudiants répondaient a un
questionnaire sur leurs expériences langagicres. Ce questionnaire composé¢ de 11
questions est bilingue francais-chinois afin d’assurer 1’acces au sens pour notre public
de recherche (leur niveau de francais : A2, avec une faible proportion de Al et B1).
Les questions proposées sont fortement liées a leurs expériences langagieres : deux
questions sur les informations personnelles (nom, prénom, date et lieu de naissance),
une question sur I’environnement langagier de leur ville d’origine. La question 4
demande aux étudiants quelles langues ils parlent, leurs niveaux estimés et combien
d’année d’apprentissage ; cinq questions sur leurs expériences langagicres et 1’usage
de leurs langues dans la vie quotidienne ; une question sur les langues qu’ils veulent
apprendre ainsi que deux questions sur le bi/plurilinguisme « Est-ce que vous vous
considérez comme un locuteur bi/plurilingue ? Pourquoi ? Selon vous, qu’est-ce que
signifie le bi/plurilinguisme ? ». L’usage de plusieurs langues était possible pour la

rédaction des réponses, en frangais, en chinois ou en anglais.

Les étudiants ont mis 45 minutes a remplir le questionnaire, 15 minutes de plus
que le temps prévu. A la fin de la séance 1, nous avons récupéré 55 questionnaires

dont 3 volontaires de la troisiéme année et 13 volontaires de la premicre année.
4.2. Séance 2 : Prise en compte de la diversité linguistiques de la classe

La séquence 2 s’inscrit dans une des approches plurielles connue sous le nom d’ «

Eveil aux langues ». Cette approche nous intéresse dans la mesure ou elle fait

12 http://www.sciencespo-lille.eu/sites/default/files/cecrl.pdf [consulté le 20-02-2017].

13 La conception du questionnaire est inspirée par les recherches de D.-L. Simon (2010) et S. Galligani (2014).

51


http://www.sciencespo-lille.eu/sites/default/files/cecrl.pdf

travailler plusieurs langues et/ou cultures a la fois.
Déroulement

La séquence 2 a débuté par une activité du « locuteur masqué ». Au début des
années 1960, Wallace Lambert, étudiant en bilinguisme franco-anglais & Montréal,
mettait au point la méthodologie du « locuteur masqué ». Il utilisait des locuteurs
bilingues, et demandait & chacun d’enregistrer deux textes (1’'un en francais, 1’autre en
anglais). Ces enregistrements étaient ensuite présentés comme émanant de personnes
différentes a des « juges » sur une échelle allant de « tres peu » & « beaucoup ». Les
participants devaient noter les locuteurs du point de vue de la taille, de I’attrait
physique, de I’aptitude a diriger, du sens de I’humour, I’intelligence, la religiosité, la
confiance en soi, la fiabilité, la jovialité, la bonté, I’ambition, la sociabilité, le
caractére et la sympathie. Les résultats de 1’expérience sont intéressants. D’une part,
ces « juges » ne se rendaient pas compte que les couples d’enregistrements étaient
produits par une méme personne et d’autre part, les « juges » n’évaluaient pas des
voix, mais des langues. Cette technique a été ensuite utilisée par les linguistes,

permettant de faire apparaitre des attitudes ou des représentations linguistiques.

Notre activité du « locuteur masqué » est inspirée de la méthodologie de Wallace
Lambert. Nous avons demandé a 5 filles de faire un enregistrement d’'une méme
histoire!* avec leur langue maternelle dont la durée est d’environ une minute.
L’enregistrement de cette histoire dans 5 dialectes différents constituait notre support
sonore (en mp3) de cette activité. Ces filles ont environ 25 ans, elles sont d’origine de
Sichuan (le sud-ouest de la Chine), de Guangdong (le sud de la Chine, a coté de
Hongkong), de Shandong (le nord de la Chine, elle parle le dialecte de Weifang), de
Zhejiang (1’est de la Chine, a coté de Shanghai) et de Beijing (la capitale de la Chine).
Parmi elles, deux (Zhejiang, et Sichuan) sont étudiantes M2 FLES en France, une est
dentiste (Shangdong), une fille travaille a la banque (Beijing) et la derniére est une
¢tudiante de 1’Universit¢ de Weifang (Guangdong). Il nous faut préciser que

I’enregistrement est réalisé par le biais de WeChat, le réseau social le plus connu en

14 L histoire se trouve dans la fiche de préparation de la séance 2 (annexe 6, p. 123).
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Chine. Nous avons tout d’abord envoyé via WeChat a ces 5 filles le corpus écrit a

enregistrer, puis elles nous ont envoyé leur enregistrement en mp3 via WeChat.

Afin de faire émerger les représentations des étudiants sur les différents dialectes
chinois dans I’activité « locuteur masqué », nous avons congu un questionnaire destiné

aux participants de notre séance 2. Le questionnaire se compose de quatre questions :

- Question 1 demande aux étudiants d’identifier d’ou vient la locutrice et de

justifier leur réponse.

- Question 2, 3 et 4 travaillent les représentations des étudiants sur les locutrices
marquées, ils devaient juger leur niveau d’étude, leur profession et leurs qualifications
d’apres leur voix. Les 8 professions proposées s’adaptent a « quatre classes définies par
Macauley : professionnel, col blanc, ouvriers spécialisés et ouvrier semi-spécialisé ou
non spécialisés » (Chambers,1996. Cité par G. Maheux-Pelletier & L. Girard, 114 :
1996). La question 4 ressemble a la méthodologie de Wallace Lambert. Les
participants devront porter des jugements sur les qualifications des locutrices, sur une
échelle de 7 niveaux allant de «trés » « assez » « plutét » « neutre » a « plutét » «
assez » « trés », les adjectifs aux extrémités de 1’échelle sont des antonymes, par
exemple intelligente/stupide. Les adjectifs proposés sont liés aux « caractéristiques de
compétence (intelligent, ambitieux, compétent), d’intégrit¢ personnelle (franc) et
d’attrait social (sympathique, chaleureux, doux, distingué¢) proposées dans 1’é¢tude de

Preston » (Preston,1963. Cité par G. Maheux-Pelletier & L. Girard, 114 : 1996).

Dés le début de la deuxiéme séance, 5 questionnaires bilingues francais-chinois
marqués respectivement 1, 2, 3, 4 et 5 étaient distribués dans I’ordre. Apres la
distribution des questionnaires, nous avons fait écouter respectivement aux étudiants
participants une seule fois les 5 enregistrements. Apres chaque enregistrement, les
étudiants avaient 3 minutes pour répondre aux questionnaires, ceux-ci ont été ramasses
avant de & passer 1’enregistrement suivant. Cette activité a duré une demi-heure. A la
fin de Pactivité, nous avons regu 37 x 5 questionnaires car 37 étudiants ont effectué
cette tache. La conception du questionnaire est insérée dans 1’annexe numéro 2 de ce

mémoire.
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La deuxiéme partie de la séance a été consacrée a une activité d’Eveil aux langues.
L’idée de cette activité est venue d’une vidéo amusante sur youtube'® qui parle des
différences lexicales et phonologiques des dialectes de Shanghai, Chengdu, Dongbei et
Wenzhou. DG au fait que le contenu de cette vidéo est intéressant et amusant, nous
avons retranscrit les phrases énoncées dans la vidéo et avons demandé a quatre de nos
amis de nous faire un enregistrement dans leur propre dialecte : le ningbohua, le xiang,
le wuhan et le gansu. Les trois premiers sont des dialectes du Sud, le dernier est un
dialecte parlé a c6té du Tibet. Le point commun entre ces quatre dialectes est qu’ils
sont trés ¢éloignés du putonghua : le chinois standard. Voici la traduction du contenu
de cette vidéo.

1. Bonjour

2. As-tu du temps ce soir ? Nous pouvons manger ensemble.
3. Tu es joli.

4. Je te donne une claque.

5. Qu’est-ce que tu vas faire ? (menace)

6. Quand tu te disputes avec quelqu’un, utilise le langage pour faire peur a ton
adversaire.

7. L’expression pour dire que quelqu 'un est stupide.
8. Maman, je n’ai plus d’argent.

9. Ne fais pas genre.

10. On s’en fiche de lui.

11. C’est délicieux.

12. L expression pour dire que quelqu 'un est compétent.

Pendant le déroulement de 1’activité, nous avons tout d’abord fait écouter aux
étudiants les quatre enregistrements, ensuite, ils devaient identifier si les quatre langues
appartenaient aux langues chinoises et justifier leur réponse. Apres discussion, nous
leur avons fait regarder la vidéo youtube avec le sous-tire en putonghua, ce qui a

provoqué chez les étudiants, des rires comme nous I’avions prévu.

15 https://www.youtube.com/watch?v=QKj_wyWnQLk&t=259s[consulté le 20-02-2017].
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Pour la phase suivante intitulée « Dans ma région, on parle », les étudiants devaient
indiquer les langues parlées dans leur région sur une grande carte de la Chine (dessinée
par nous sur une papier 1,2 m x 1m) en utilisant différentes couleurs, chaque couleur
représente une langue. Les étudiants issus de la méme région ont formé un groupe et
travaillé ensemble. Grace au code couleur, cette activité a bien mis en évidence la

diversité des langues parlées en Chine.

Figure 5. Langues parlées dans les régions des étudiants participants.

Cette séance s’est achevée par la découverte des langues de la classe qui permet de
faire émerger les représentations développées par les étudiants sur les dialectes chinois
et leur faire découvrir la diversité des langues parlées par les étudiants. Les étudiants
devaient choisir 4 phrases qu’ils ont entendues dans la vidéo youtube et les noter sur
papier. Ensuite, ils devaient en 10 minutes les traduire sur papier dans leur langue
maternelle (leur dialecte). A la fin, nous avons fait une mise en commun. Pendant cette
derniére activité, nous avons découvert leurs représentations sur leurs camarades et les
langues de leurs camarades. Leurs attitudes sur ’apprentissage du putonghua et les
attitudes de leur famille envers le putonghua ont émergé. Nous allons les analyser dans

la partie 3.
4.3. Séance 3 : Réaliser un dictionnaire des dialectes de la classe
La séance 3 s’inscrit dans le projet de rédaction du dictionnaire.
Déroulement

Cette séance a commencé par la vidéo youtube déja vue durant la séance 2, il
s’agissait d’un rappel de la séance précédente, les étudiants ont expliqué ce que nous

avions fait. A la suite de cette activité d’échauffement, nous leur avons distribué un
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document écrit comme déclencheur sur lequel les douze phrases énoncées dans la vidéo
avaient été transcrites en putonghua. Les étudiants devaient retranscrire toutes ces
douze phrases dans leur dialecte sur une feuille A4. Avec ce travail de retranscription et
une étape d’observation et de comparaison, ils devaient trouver et indiquer les
différences linguistiques, telles que lexicales, phonologiques et orthographique entre le
putonghua et leurs dialectes. Il s’agit d’une démarche inductive. Les 3 consignes de

cette activité sont :

1. Observez les 12 phrases en putonghua et en votre dialecte, indiquez les différences
lexicales.

2. Dans votre dialecte, existe-il des mots dont la prononciation est différente du
putonghua ? Donnez des exemples.

3. Arrive-t-il que vous ne sachiez pas comment transcrire a l’écrit des mots ou des
phrases dans votre dialecte ? Comment réglez-vous ce probleme orthographique ?

Cette activité a été congue comme un travail de groupe : les étudiants issus de la
méme région devaient travailler en groupe. Mais pendant la réalisation de notre activité,
ils n’ont pas réussi a se mettre d’accord sur les choix de retranscription dans leurs
dialectes, car leurs villes d’origine sont différentes et qu’ils ont des dialectes différents.
Apres avoir négoci€ avec nos étudiants, la rédaction du dictionnaire des dialectes s’est
faite finalement par unit¢ de ville. La majorité des étudiants ont donc travaillé
individuellement. Cela a rendu le travail de rédaction plus épineux, il leur fallait plus de

temps pour traduire les phrases énoncées dans la vidéo.

Les deux activités ont duré au total une heure, 25 minutes de plus que le temps
prévu. Pour Dactivité 3, nous étions obligés de demander aux étudiants de la faire a la
maison. Apres le cours, il leur fallait tout d’abord chercher et consulter les documents
sur leurs dialectes, puis ils devaient sélectionner au moins une vingtaine d’expressions
ou mots propres a leurs dialectes, apres ils devaient les écrire sur une feuille blanche A4,
les agrémenter de pinyin (systéme phonétique en Chine), et les traduire en putonghua.
Enfin, il fallait qu’ils lisent les expressions et mots dialectaux écrits sur la feuille A4,
enregistrent leur lecture en mp3 et nous envoient leur enregistrement par courriel. La

séance 3 s’est déroulée vendredi soir, les étudiants devaient finir cette tiche a la maison
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avant notre cours programme¢ le lundi suivant. Cette activité a permis la constitution de
la premiére partie de notre dictionnaire, il s’agissait de la partie du vocabulaire et des

expressions dans de différents dialectes.

La séance 3 s’est cloturée par une retranscription (dans leurs dialectes) d’une
histoire €crite en putonghua : 1’histoire du Nouvel An Chinois (vu qu’elle est connue
par tout le monde et qu’elle est un ¢lément important de la culture chinoise). Cette
activité a duré une heure. Chaque participant a eu un corpus écrit en putonghua de
I’histoire du Nouvel An Chinois. Les étudiants devaient tout d’abord souligner dans le
corpus écrit en putonghua les expressions différentes de leurs dialectes, puis les
remplacer dans leurs dialectes. Ils devaient aussi pointer les mots dont la
prononciation est différente du putonghua, et mettre pinyin (systéme phonétique
chinois) sous les mots pointés. L’intonation, la pause, 1’allongement et 1’accentuation
¢taient aussi nécessaires pour la retranscription. La convention de retranscription est
disponible dans la fiche de préparation de la séance 3. Aprés avoir terminé la
retranscription, ils ont lu leur texte en dialecte, ont enregistré leur lecture grace a leur
téléphone. Ils nous ont envoyé ensuite les enregistrements par courriel aprés le cours.
Les résultats de cette activité avaient pour objectif de constituer la deuxiéme partie de
notre dictionnaire : un méme texte dans de différents dialectes en accompagnant leurs

écrits d’enregistrements mp3.

Le lundi suivant, nous avons ramass¢ les devoirs a la maison des étudiants, il
s’agissait des feuilles de différents dialectes concernant la premicre partie de notre
dictionnaire : le vocabulaire et les expressions dans de différents dialectes. Les
¢tudiants ont bien décoré leurs documents avec les dessins représentatifs de leurs
villes. Apres avoir passé une semaine a ranger les documents que nous avions récoltés,
notre dictionnaire des dialectes de la classe a été réalisé en possédant finalement 17
dialectes de 17 villes différentes. Chaque dialecte dispose de 2 parties : Partie 1 le
vocabulaire et les expressions propre au dialecte et Partie 2 le texte du nouvel an
chinois dans le dialecte. Les documents sont rangés par province. Un CD en mp3 est

disponible, collé¢ a la fin de notre dictionnaire. Dans ce CD, nous pouvons trouver la

57



prononciation du lexique, des expressions et des textes. A la fin de notre activité, nous

avons posté les enregistrements de nos étudiants sur le site http://phonemica.net/ créé

par deux ameéricains Kellen Parker et Steve Hansen dans l’objectif d’enregistrer,

protéger et partager « les dialectes chinois en disparition ».

Figure 6. Extraits du dictionnaire des dialectes de la classe.
4.4. Séance 4 : Exposition du dictionnaire des dialectes de la classe

Comme nous 1’avons décrit dans la présentation du contexte de la recherche, la
promotion du putonghua joue un rdle important dans 1’Université de Weifang, les
affiches de promotion sont omniprésentes. Il nous semble donc que I’exposition du
dictionnaire des dialectes de la classe est nécessaire pour 1’objectif de mettre en
¢vidence le plurilinguisme en Chine, de prendre conscience de ’importance des
dialectes chinois, et également de permettre aux étudiants de valoriser et parler leur
dialecte. Ainsi, la séance 4 s’inscrit dans 1’organisation de 1’expression du dictionnaire

des dialectes de la classe.
Déroulement

La préparation de 1’exposition a été complexe : demander au responsable des
activités universitaires une permission d’organiser une exposition devant le restaurant
universitaire ; préparer le matériel de 1’exposition, tels que le matériel sonore, des
petites fiches de couleurs, des scotchs, des chaises et des tables ; dessiner les
panneaux d’exposition : un panneau d’activité et un panneau thématique, etc'®.

Malgré la complexité, notre exposition s’est déroulée fin mai.

Notre exposition était divisée en quatre activités.

16 Voir la premicére phase : préparation du matériel de 1’exposition dans la fiche de préparation de la séance 4.
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Activité 1 : Il s’agissait de consulter le dictionnaire que nous avons réalisé dans la
séance 3, le CD de notre dictionnaire était disponible. Un ordinateur avec écouteurs
¢tait mis a disposition pour que les étudiants venus regarder notre exposition puissent

I’écouter.

Activité 2 : Un panneau intitulé en dialecte de Weifang : Nos dialectes, avec une
grande carte de Chine dedans, a été préparé. Nous avons aussi préparé des stylos,
scotchs et fiches de différentes couleurs sous forme longue et fine. Les visiteurs
¢taient invités a prendre une fiche de leur couleur préférée sur laquelle ils devaient
écrire « Je viens de X, je peux parler X » et signer avec leur nom et prénom. La fiche

fit collée sur 1’endroit de leur ville natale sur la carte de la Chine.

Activité 3 : Il s’agissait d’un petit jeu de mots en dialectes. Les participants
devaient deviner leurs sens et la province d’ou provenaient ces dialectes. Nous avons
sélectionné 10 expressions en 9 dialectes : Shanghai, Dongbei (Nord-Est de Chine),
Tianjin (ville autonome a c6té de Beijing), Yunnan (Sud-Ouest de Chine), Guangxi
(Sud de Chine), deux dialectes de Shangdong (province ou ’université de Weifang se
situe), Henan (a 1’ouest de la province de Shandong), Zhejiang (province a coté de
Shanghai) et aussi le cantonnais. Les expressions choisies sont connues sur Internet et

elles étaient accompagnées par des emojis.

Activité 4 : Les étudiants venus regarder notre exposition devaient remplir un
questionnaire bilingue francais-chinois. Ce questionnaire est disponible via I’annexe 3
de ce mémoire. Nous avons imprimé 50 questionnaires, dont 47 ont été remplis par les

¢tudiants qui sont venus regarder notre exposition.

Figure 7. Panneau des activités 2 (a gauche) et activité 3 (a droite).
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Il faut aussi mentionner qu’avant I’exposition, nous avons questionn¢ 13
¢tudiants de notre classe issus de différentes villes et régions. Les consignes
consistent en 7 questions :

De quelle région de la Chine provenez-vous ?

Quel(s) dialecte(s) parlez-vous ?

Quelles sont les particularités de votre dialecte ?

Quelles sont les différences entre votre dialecte et le putonghua ?

Dans quelles situations parlez-vous votre dialecte ?

Aimez-vous parler votre dialecte ?

Présentez-vous avec simplicité en votre dialecte.

Pendant notre exposition, un document sonore d’environ 15 minutes

correspondant aux réponses des étudiants questionnés, a été émis par un haut-parleur

comme « décor sonore » de 1’exposition.

Notre exposition a duré trois heures. Nombreux étudiants ont été attitrés. Les
questionnaires imprimés ont été remplis pendant la premiére demi-heure. Nos
activités ont aussi attiré 1’attention des médias de I'université. Des journalistes sont

venus et ont fait un reportage.

Figure 8. Photos prises pendant 1’exposition. La photo a gauche est le panneau

thématique'” de notre exposition.

17 Ce panneau a été peint par mes éléves et moi-méme. Les cheveux noirs et la peau marron clair représentent
I’identité nationale des Chinois. Dans les bulles, nous pouvons voir de différents dialectes sélectionnés dans notre
dictionnaire. L’idée de ce panneau est que nous parlons différentes langues méme si nous sommes tous Chinois.

60



4.5. Séance 5 : Soirée entre les étudiants de la deuxieme année en Francais

Langue Etrangére et les étudiants étrangers en Chinois Langue Etrangére

La soirée f(t organisée pour deux raisons. Premic¢rement, il s’agissait d’une soirée
de fin de semestre pour dire « au revoir » a tous nos étudiants et les remercier d’avoir
participé a notre exposition et a toutes nos activités de recherche. Deuxiemement,
cette soirée pouvait permettre a nos étudiants de mieux se rendre compte de leurs
compétences plurilingues, de les encourager a pratiquer les langues dans leur
répertoire langagier, et également de s’ouvrir aux autres langues et cultures. Dans
cette soirée, nous avons vu une Frangaise ; un Polonais ; un Russe ; deux Tanzaniens,
quatre Coréens du sud, deux Japonais et une famille iranienne : le pére parle francais,
anglais et persan, la mére parle anglais et persan, le fils parle putonghua et persan. A
part la famille iranienne, tous les participants ont entre 20 et 25 ans. La méme tranche

d’age a pu étre un élément qui a facilité la communication.

Cette soirée a eu lieu sans aucune consigne liée a notre recherche. Nous avons
bien mangé, danse, chanté et communiqué. La soirée a duré 2 heures. L’organisation
de cette soirée nous semble importante, d’une part cette activité a permis aux
étudiants d’éveiller leur compétence en langues étrangeres dans leur répertoire
langagier, telles que 1’anglais, le frangais, le coréen et le japonais, encourageant leur
prise en conscience du plurilinguisme. D’autre part, les échanges avec les gens issus
d’autres cultures, comme les cultures russe, iranienne et tanzanienne, ont permis aux
¢tudiants de s’ouvrir a Daltérité et de développer une attitude d’acception au lieu
d’une attitude de rejet vis-a-vis les langues et cultures différentes. Les photos

ci-dessous ont éte prises lors de la soirée.

Figure 9. Photos prises pendant la soirée
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4.6. Séance 6. Retour sur la biographie langagiére

La séance 6 s’est déroulée pendant le dernier cours de francais. En début de cours,
nous avons distribué a nos étudiants le méme questionnaire que lors de la séance 1,
pour mesurer si les dispositions individuelles ont été sujettes a des variations
significatives dans un laps de temps de 4 mois et demi séparant la remise de leur
premier biographie langagiere (février 2017). Autrement dit, y a-t-il un « avant » et un
« aprés » a ce travail sur les langues et leur répertoire verbal et quelles-en sont les
traces dans leur discours ? Lors de la derniére séance, 37 étudiants étaient présents. 35
minutes ont été consacrées a remplir le questionnaire, nous avons finalement recu 37
questionnaires. La séance 6 s’est terminée avec un bilan des 18 semaines de cours de

francais et 6 séances d’activités.
Durant les 6 séances d’activités, nous avons regu :

55 Questionnaires sur les langues utilisées par les étudiants de [’Université de

Weifang de la premiére séance ;
37 x 5 questionnaires pour 1’activité de locuteur masqué de la séance 2 ;

47 Questionnaires destinés aux étudiants de |’Université de Weifang qui sont venus voir

[’exposition : Nos dialectes de la séance 4 ;

37 questionnaires pour le retour sur Questionnaire sur les langues utilisées pour les

étudiants de |'Université de Weifang de la séance 68,

Notre analyse suivante se basera sur ces données recueillies et 1’observation

participante de nos séances.

18 Les exemples des questionnaires remplis sont disponibles dans les annexes (8, 9, 10 et 11).
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Partie 3 : Analyses de donneées et de dispositif

Comme nous 1’avons présenté dans le choix méthodologique de 1’analyse des
données, notre méthode d’analyse s’inscrit dans les procédés de 1’analyse thématique.

Dans cette partie, nous aurons au total 6 themes a analyser :

1. Pratiques langagieres de différentes langues du répertoire langagier des étudiants
2. Représentations développées par les étudiants sur les différents dialectes
3. Tensions et appréhension autour des dialectes et du putonghua
4. Attrition des langues
5. Alternance codique des langues
6. Analyse de dispositif
1. Pratiques langagieéres de différentes langues du répertoire langagier des

Ctudiants

Nous avons eu 55 participants pour notre séance 1, dont 48 filles et 7 gargons. Le
déséquilibre du sexe peut s’expliquer par le fait que peu de gargons, en Chine comme
en France, s’inscrivent dans les filiéres linguistiques. Les filles sont-elles plus douées
pour les langues ? Selon S. Bailly (1993), il existe peu d’évidences empiriques
permettant de soutenir 1’idée recue que les filles sont linguistiquement plus
performantes que les garcons. Il est entendu que « le développement
psycholinguistique des filles et des garcons est différent, non pas pour des causes
biologiques, mais parce que les parents - et d’une manicre générale la société - par des
attitudes différenciées, induiraient les comportements qu’ils estiment appropriés a
chaque sexe, en fonction d’attentes sociales réparties bisexuellement » (S. Bailly,
1993 : 53). La société attend des filles qu’elles apprennent des matieres « simples »,
comme les langues et la littérature. Les attitudes des enseignants sont souvent aussi
inconsciemment influencées par les idées regues sur la prétendue prédisposition des
filles a apprendre les langues, c’est pourquoi nous trouvons beaucoup plus de filles
que de gargons dans la spécialité « frangais langue étrangeére ». Il s’agit d’une

difficulté pour que les données soient regues dans une situation de parite.

9 régions de naissances différentes sont mentionnées au total par les étudiants. La
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région la plus représentée est Shandong (64%). Nous observons une diversité de

provenance d’étudiants proportionnelle au nombre global d’étudiants. Etant donné la

diversité¢ régionale des étudiants, nous supposons que leur répertoire langagier est

¢galement diversifié.

Nord de la | Etudiants originaires de Shandong 35

Chine Etudiants originaires d’autres | 4  (Ville autonome de

(43) provinces et villes autonomes®® Tianjin) ; 3 (Henan) ; 1
(Hefei).

Sud de la | Etudiants originaires des provinces du | 2 (Anhui) ; 2 (Jiangsu) ; 4

Chine sud de la Chine (Guizhou) ; 1 (Guangxi) ; 3

(12) (Yunnan).

Tableau 7. Régions de naissance des étudiants enquétés.

Le tableau suivant recense 1’ensemble des langues qui ont été¢ évoquées par les

participants pour répondre a la question 4 : « Quelle langue parlez-vous ? ».

Langues parlées Nombre de participants

L’anglais 54

Le 3 (zhongwen) |54

Le francais 55
Le coréen 5
Le russe 1

Le dialecte de Qingdao | 1

Le dialecte de Jiangsu 1

Le dialecte de Guilin 1

19 En Chine, les villes autonomes (Beijing, Tianjin, Shanghai et Chongqing) sont différentes des autres villes, car
elles sont directement gouvernées par le pouvoir central. Elles ont le méme statut administratif que la province.
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Le dialecte de Zibo 1

Le putonghua 1

Tableau 8. Langues parlées par les étudiants

Ce tableau nous apprend que les langues parlées par les étudiants manifestent une
diversité, telles que ’anglais, le frangais, le coréen, etc. Mais il s’agit plutdét d’une
diversit¢ des langues étrangéres et non d’une diversit¢ des langues chinoises.
Seulement 4 étudiants sur 55 mentionnent leurs dialectes, alors que 54 ¢tudiants sur
55 utilisent 93 (zhongwen) : « langue de Chine / langue chinoise » en représentant
toutes leurs langues chinoises. Ce résultat correspond en effet a la politique
linguistique en Chine : D’interdiction officielle des dialectes et 1’idéologie du
monolinguisme. L Etat nation chinoise vise a « unifier des communautés culturelles
différentes, mais également a promouvoir une identité nationale unique, qui est encore
fortifiée par I’instauration d’une seule et méme langue pour tout le pays » (R.-H. Nilsa,
2016 : 24). Nous pourrions donc supposer que la grande majorité¢ des étudiants ne
reconnait pas, ni accepte la diversité linguistique en Chine. Comme [’explique M.
Dénall O Riagain (2002), le facteur le plus important pouvant conduire au déclin de la
diversité linguistique d’un pays est « la crainte des gouvernements que la diversité
linguistique sape I’unité de 1’Etat et provoque des divisions entre les citoyens » (2002 :

25).

54 ¢étudiants sur 55 marquent I’anglais et tous les ¢tudiants évoquent le frangais.
Cela confirme la hiérachisation des langues au niveau institutionnel en Chine - le
chinois standard, langues étrangeres, dialectes (souvent interdits). Assurément,
I’incitation a 1’apprentissage d’une ou de plusieurs langues étrangéres est renforcée
par un contexte dans lequel les mobilités des individus, les échanges économiques et
culturelles accroissent le plurilinguisme. En revanche, ce phénomene d’apprentissage
est accompagné par la domination de certaines langues étrangeres (anglais et francais
principalement pour nos étudiants) qui réduit 1’espace des autres langues (par exemple,

leurs dialectes). La domination de I’espace linguistique par quelques langues serait un
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risque constant nuisant a la diversité linguistique mondiale.

Comme nous 1’avons vu ci-dessus, les répertoires langagiers des étudiants
montrent une diversité. Quelles sont alors les pratiques de ces différentes langues
annoncées comme présentes dans le répertoire des étudiants ? Selon Loubier (2008),
la neutralité des locuteurs n’existe pas, les représentations symboliques exercent un
poids important sur le champ d’utilisation des langues. La deuxiéme question est ainsi
posée : quelles sont les représentations des étudiants sur les différentes langues de leur

répertoire langagier ?
1.1. Pratiques langagieres de la langue francaise

Le francais, en tant que leur spécialté a 1’université, est considéré, par la majorité
d’étudiants (64%), comme langue difficile a apprendre. Cette langue est utilisée a
I’école avec les professeurs de frangais et les camarades de classe, également sur
Internet (musique, séries frangaises, films, applications en francais, etc). Les phrases
ci-dessous sont évoquées dans la biographie langagicre par nos étudiants, il s’agit de

leurs représentations de la langue francaise.

Le frangais est une langue difficile a apprendre (64%), je ne peux pas m’exprimer
correctement (18%). Malgré la complexité de cette langue, j’ai toujours la motivation
de 'apprendre (9%).

J’aime la langue frangaise (16%), qui est une langue intéressante (9%,), cool
(4%), noble et élégante (7%), également une langue jolie a parler et a entendre

(11%).

Le francais est une langue désagréable (5%), inutile et ennuyeuse (2%).

Pour comprendre pourquoi la majorité d’étudiants considérent le frangais comme
langue difficile, il nous faut donner un bref apergu de leurs cours de frangais. Malgré
leur faible niveau, le programme pédagogique pour la classe A2 consiste a acquérir
une maitrise totale de la grammaire frangaise a la fin du semestre, comme le passé
simple, le subjonctif (présent, passé et imparfait), le gérondif, le participe présent, le
participe passé ainsi que le conditionnel présent et passé. Concernant les supports de
leur manuel /e francais 3, ce sont des extraits du journal Le Monde, souvent sur le

théme politique. De ces deux aspects, nous pouvons conclure que le contenu
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pédagogique ne s’adapte pas au niveau de francgais de la classe A2. Ainsi a été
refoncée 1’image que le francais est une langue difficile a apprendre. Les
représentations et les comportements sont fortement liés les uns aux autres. Cette
image « négative » sur le frangais est une des causes externes pour expliquer le fait
que la classe se montre souvent molle et peu motivée. Dans le questionnaire,

seulement 9 % des enquétés ont la motivation de continuer a apprendre le frangais.

Nous observons également que de bons commentaires sur la langue frangaise ne
manquent pas aux étudiants, comme jolie, élégante, noble, cool, intéressante. Nous
nous demandons si le programme pédagogique peut évoluer dans 1’objectif de
s’adapter a leur niveau. Les étudiants pourront peut-&tre changer leur comportement et

étre incités a vouloir continuer d’apprendre cette langue.

Dans leurs récits de biographie langagiere, une étudiante, JL, indique la notion «
interculturelle ». Elle s’intéresse a I’altérité et a la différence entre la culture francaise
et la culture chinoise, elle les integre dans ses procédures d’apprentissage, comme
motivation et objet d’apprentissage. A travers la langue, elle cherche a savoir si les
Francais partagent les mémes valeurs ainsi que les mémes visions du monde, avec

I’ensemble de la collectivité dans laquelle elle vit.

Je me demande souvent s’ils (les Frangais) ont la méme idée que nous (les
Chinois) vis-a-vis d’une méme question ? Avons-nous vraiment la méme facon de
réfléchir sur le monde ? Les questions comme celles-ci et la curiosité me poussent a
apprendre le frangais.

54 étudiants sur 55 marquent 1’anglais dans leur biographie langagicre, ainsi notre
analyse s’intéresse également aux pratiques langagic¢res de la langue anglaise des

étudiants.
1.2. Pratiques langagieres de la langue anglaise

Quant a I’anglais, en tant que leur premiere langue étrangére, les étudiants ont
plus de 10 ans d’apprentissage (a partir de 1’école primaire). La majorité pense que
I’anglais est une langue facile a apprendre, et qu’ils peuvent se débrouiller. L anglais

comme le francais, est utilisé a 1’école avec leurs professeurs et camarades. L’anglais
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est également utilisé lors de leurs voyages. Les étudiants s’intéressent aux chansons,
séries et films anglophones. Pour eux, I’anglais est une langue utile, pratique et

internationale.

Trois étudiantes indiquent dans leurs biographies langagicres que depuis qu’elles
apprennent le frangais, il leur arrive souvent de confondre le frangais et 1’anglais.
Elles commettent plus d’erreurs dans la langue anglaise qu’avant, et plus
particuliérement pour la prononciation. Cela nous rappelle un phénomeéne linguistique
dans le processus d’apprentissage : ’interférence. L’interférence est un phénoméne
linguistique issu du fait du contact de langues. Pour U. Weinreich (1953), il y a
contact de langues quand un individu posseéde plus d’un code linguistique. Ce contact
de langues influence le comportement psychologique de I’individu. Pour L.-J. Calvet
(1993), dans son ceuvre La Sociolinguistique, I’un de ses objets d’étude, est le fait que
nous sommes dans un monde plurilingue et que les langues sont constamment en
contact. A partir des réponses de nos trois étudiantes ci-dessus, nous observons que le
francais exerce une influence sur leur prononciation de la langue anglaise, méme si
elles s’en sortent mieux en anglais par rapport au francais. Quand elles parlent anglais,
les marques phonétiques du francais sont saisissables. En revanche, nous ne pouvons
pas en dire de méme pour I’inverse. Nous pouvons peut-étre expliquer ce phénomeéne
par le fait que le frangais, en tant que leur spécialité, est enseigné d’une maniere plus
systématique et intensive que I’anglais. Donc les étudiants ont des connaissances

phonétiques plus solides en frangais qu’en anglais.

Le récit de 1’étudiante, ZX, nous intéresse aussi, elle remet la méthode

d’enseignement de la langue anglaise en question.

Je veux bien réfléchir sur la structure grammaticale (de [’anglais) et retenir
beaucoup de mots. Mais a quoi ¢a sert ? Pourquoi ce que j’ai appris est différent de
ce que j 'entends dans les chansons et les films ? Ce que nous avons appris durant les
cours est tres difficile ! Le but de ['apprentissage devrait consister a développer ma
capacité de communication. Pourquoi le professeur nous enseigne des contenus Si
difficiles ?

Dans ce récit, cette étudiante a utilisé des ponctuations fortes, comme le point

d’interrogation et le point d’exclamation. Ces ponctuations représentent sa colere,
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nous pouvons en tirer que la méthode d’enseignement pour le cours d’anglais ne la
satisfait pas. Elle préfeére renforcer sa compétence communicative au lieu d’apprendre
le contenu des cours difficiles, peu utiles pour son niveau. Les réponses ci-dessous

des étudiants confirment les remarques de ZX.

Je peux comprendre si ['on me parle en anglais, mais le parler pour moi est

difficile (2).

Je ne peux pas le parler couramment, il me faut du temps pour réfléchir a la
structure de mes phrases. Je préfere écrire sur papier (4).

Comme nous I’avons déja mentionné dans 1’apprentissage du francais, le
programme pédagogique ne s’adapte pas au niveau des étudiants. La méthode
d’enseignement a I’université en Chine est traditionnelle, la grammaire y occupe une
place primordiale. Le résultat de cette méthode est que les étudiants ont une
compétence faible en communication, et qu’ils n’arrivent pas a s’exprimer. Il est
nécessaire que les enseignants des langues étrangéres se rendent compte que la
grammaire devrait étre enseignée comme outil de communication au lieu d’étre un
objectif pédagogique. Pour conclure, il y a encore beaucoup de progrés a faire dans
I’apprentissage des langues étrangeres. Il faudrait que les enseignants réfléchissent sur
leur méthode d’enseignement afin d’en trouver une qui satisfasse les besoins des

apprenants.

Apres avoir analysé les pratiques et les représentations sur les langues étrangeres
(hétérostéréotypes), il nous semble particulierement intéressant de voir comment les

étudiants questionnés représentent leurs langues maternelles (autostéréotypes).
1.3. Pratiques langagieres des langues chinoises

Concernant les langues chinoises, 46 étudiants sur 55 (84 %) utilisent le mot + 3
(zhongwen) : « langue de Chine / langue chinoise » en représentant toutes les langues
chinoises qu’ils parlent, ce qui est conforme au tableau 8. Les étudiants déclarent
qu’ils utilisent le 3 (zhongwen) a tout moment et a tout endroit. De ce fait ils ne se

limitent qu’aux représentations positives pour la langue '3 (zhongwen) :

Je me sens a [’aise quand je parle le zhongwen (14).
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Le Zhongwen est une langue pratique (10) et jolie (6).

C’est ma langue maternelle, c’est une langue agréable a parler et a entendre

(10).

La culture chinoise est vaste, profonde, élégante et historique, j’en suis fier (16).
C’est la meilleure culture du monde (1).

La langue chinoise est la langue la plus intéressante (1).

Je me sens libre comme un oiseau, je peux m’exprimer et communiquer
facilement et parfaitement avec les autres (14).

Nous pouvons observer que les enquétés sont satisfaits de pouvoir parler leur
langue et qu’ils sont aussi fiers de leur culture d’origine. Les représentations sociales
jouent un réle primordial dans le choix et l'utilisation des langues. Les bonnes
représentations sur la « langue de Chine / langue chinoise » peuvent étre une des

raisons qui expliquent pourquoi cette langue est utilisée de maniére omniprésente.

Il y a un étudiant qui considére la culture chinoise comme la meilleure culture du
monde, et un étudiant qui trouve que la langue chinoise est la langue la plus
intéressante. Nous pouvons expliquer ce phénomene social en ayant recours a la
notion d’ « ethnocentrisme » dans lequel I’individu a une tendance plus ou moins
consciente a valoriser la culture de son propre groupe social et a la considérer comme
supérieure. D’apres F. Abdel-Fattah (2006), il est difficile pour un groupe ou un
individu d’effectuer une décentration culturelle par rapport au groupe auquel il
appartient et qui véhicule des valeurs auxquelles il se référe en permanence. Cette
difficulté a se décentrer est « une conséquence de la nature du processus d’acquisition
des modeles culturels et de I’influence des facteurs qui interviennent dans les

mécanismes de formation identitaire » (F. Abdel-Fattah, 2006 : 163) .

9 ¢étudiants ne généralisent pas les langues chinoises par le zhongwen, ils
distinguent leur dialecte et le putonghua dans leurs biographies langagieres. Le
dialecte est une langue parlée seulement avec la famille et les amis proches. Le mot le
plus présent pour qualifier le dialecte est F%2/(gingie) : « le sentiment d’appartenance
et d’affection ». Selon C. Loubier (2008), méme si les dialectes restent confinés, la

plupart du temps, dans des fonctions jugées de faible valeur socioéconomique ou a
70



I’intérieur d’un domaine d’usage restreint (la famille, par exemple), ils ont souvent
une fonction identitaire trés forte. Le récit ci-dessous d’une de nos étudiants confirme

le point de vue de Loubier.

Quand nous nous voyons entre amis issus de la méme province (nous
communiquons avec notre dialecte), nous sommes trop excités ce qui a pour
conséquence que les autres nous considerent souvent comme étrangers et bizarres.
Mais peu importe | Nous sommes contents et ils ne nous comprennent pas.

Le langage étant D’instrument principal d’acquisition, d’expression et de
transmission d’une culture, il est normal que les membres d’un méme groupe
socioculturel, « pour s’identifier a lui, [fassent] de la langue pour leur principal
symbole identitaire : qui ne maitrise pas la langue est hors du groupe, qui la maitrise
est du groupe » (Bijeljac et Breton, 1997 : 39. Cité par C. Loubier, 2008 : 68). La
langue est donc non seulement 1’outil propre de chaque membre du groupe, mais sa

possession lui vaut I’appartenance (la construction du NOUS par opposition a EUX).

Le putonghua est utilisé¢ hors de la famille, par exemple, a I’école. La valeur la
plus évoquée est la valeur communicative. Le putonghua est considéré comme langue
véhiculaire qui permet les échanges scolaires, commerciaux et sociaux entre les
locuteurs qui ne partagent pas la méme langue maternelle. Le putonghua, en tant que
langue véhiculaire, a une faible fonction identitaire par rapport au dialecte, justement

pour faciliter les échanges socioéconomiques.

Ces quelques témoignages d’étudiants révelent donc des représentations
différentes des fonctions attribuées aux dialectes et au putonghua. D’un co6té une
langue familiale (dialecte) qui permet d’assurer la communication avec son entourage,
de dire I’intime ; de 1’autre la langue standard (putonghua) considérée comme utile a
la communication sociale et scolaire mais qui reste comme a 1’extérieur de soi, non

chargée d’affectivité.

Avec notre analyse ci-dessus, nous trouvons que les étudiants ont un sentiment
d’appartenance et affectif pour leur propre dialecte. Mais comment appréhendent-ils

les dialectes qui ne sont pas dans leur répertoire langagier ?
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2. Les représentations développées par les étudiants sur les différents dialectes

Je ne m’habitue pas aux dialectes de Shandong, leur accent est trés grave. Je
n’aime pas ces dialectes (récit d’une fille du sud).

Les gens issus de différentes régions parlent avec leurs amis en utilisant leur
propre dialecte, ce phénomene est intéressant !

Face aux variations des langues, les deux étudiants ont deux attitudes différentes :
une attitude de refus et une attitude d’acceptation. Fin de la séance 2 Prise en compte
de la diversité linguistique de la classe, 1’attitude de rejet vers les langues du sud

émerge dans un groupe dans lequel il n’y a que les étudiants du nord.

Professeur : Quand ils parlent les langues du sud, que pensez-vous ?

SY : Je n’aime pas (elle rit et tout le groupe rit aussi). Quand ils parlent, ils sont
comme ¢a (elle commence a imiter ses camarades du sud avec des gestes exagérés).

ZN : Leurs langues ne sont pas naturelles.
SY : Oui. Ils parlent d 'une maniére maniérée.
HP : Il me semble aussi qu’ils ne parlent pas naturellement comme nous.

SY : Quand ils parlent, je me sens mal a [’aise. Il semble qu’ils n’arrivent pas a
ouvrir leur bouche.

ZN : Leur voix est moins forte que celle des locuteurs du nord.
ZH : Leur prononciation est aussi bizarre, ils ont beaucoup de sons étranges.

Tout le monde : oui, oui, c’est ¢a. (rires)

Nous pouvons observer que les représentations développées par des étudiants du
nord sur les langues du sud sont négatives : je n’aime pas, mal a [’aise, bizarre,
étranges, pas naturel. Ils ont un a priori défavorable sur les langues du sud, en effet ils
ignorent D’altérité, voire méme s’en moquent. Ces représentations pourraient
engendrer des préjudices identitaires et mettre de coté les bénéfices cognitifs du

plurilinguisme.

Lors de I’activit¢ Comment dire les phrases énoncées dans la vidéo en votre

dialecte, la réaction d’une étudiante du sud LY a attiré notre attention.

Professeur (vers le groupe constitué de trois locutrices de Yunnan) : Comment
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dire « tu es joli » dans votre dialecte ?

CA répond. Mais des qu’elle finit sa phrase dans son dialecte de Yunnan, elle met
sa main sur sa bouche et rit en cachette.

Professeur vers LY : Et toi, comment dis-tu « tu es joli » ?
LY : C’est pareil.

Professeur : Dis ta phrase (en I’encourageant).

Elle cache sa téte dans la table et rit.

PH, la troisitme membre du groupe, en souriant, dit a sa camarade : Dépéche -
toi.

LY insiste en souriant : C’est pareil.

Dans cet extrait, nous pouvons trouver des marques paraverbales (le rire, cacher
la téte et mettre la main sur la bouche) pour décoder 1’émotion de CA et LY. A travers
ces indices, nous remarquons que la question Comment dire « tu es joli » dans votre
dialecte ? géne ces deux étudiantes, plus particulieérement LY. En effet, leur rire est
davantage la manifestation de 1I’embarras que la simple joie. Elles ont subi une
surcharge émotionnelle. Dans cet extrait, LY cache sa téte pour éviter de dire « tu es
joli » dans son dialecte, de 1a, nous pouvons conclure que parler le dialecte de Yunnan
au public pour LY est un grand risque de menacer la face et cela la met mal a Iaise.
Elle a aussi utilisé une stratégie pour garder sa face en refusant de dire directement la
phrase « tu es joli » dans son dialecte par la répétition : « C’est pareil ». La réaction
de ces deux ¢tudiantes peut s’expliquer par les représentations négatives de leurs
camarades sur les langues du Sud. Nous faisons I’hypothése que dans la vie
quotidienne, elles n’ont pas recu un retour positif (ou méme ont recu des moqueries)
de leurs camarades quand elles parlent leur dialecte, donc elles ne veulent pas prendre

le risque d’étre menacées et jugées négativement en public.

Les mémes marques ont été trouvées chez une fille de Hubei (une province du
Sud).

(Comment dire « Ne fais pas genre » dans chaque dialecte. Le tour de la fille de
Hubei).

WJ (regard vers son voisin issu de sa province voisine) : (rire) / Ni mo zai (rire)/
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ni mo zai (rire, elle se gratte la té€te)/ ni mo zai zhe (rire) / gei wo gao xie ban yan.

Le rire géné et I’action « se gratter la téte » relévent le sentiment embarrassant et
désagréable de W1J. Il est possible que parler le dialecte en public touche I’intimité des
¢tudiants, parce que le dialecte est utilisé seulement dans la famille et avec les amis
proches. L’activité de parler en public le dialecte serait peut-&tre une incursion dans le
domaine du privé, et les conduites paraverbales (le rire et se gratter la téte) chez WJ se

produisent ainsi pour protéger son intimité.

Mais les étudiants de notre classe ont-ils des représentations négatives pour tous
les dialectes ? Que pensent-ils des dialectes du nord ? Les résultats de notre activité «

locuteur masqué » peuvent nous aider a trouver la réponse a ces questions.

Concernant I’activité « locuteur masqué », la grande majorité de nos étudiants
peut distinguer correctement d’ou viennent les 5 locutrices dans nos enregistrements :
sud de la Chine, milieu de la Chine ou nord de la Chine. Les étudiants ont plusieurs
moyens pour justifier leurs réponses. Par exemple, ils font référence a leur

environnement :

Je fais mes études dans la province de Shandong, il y a beaucoup de gens qui
parlent comme ¢a.

J’ai des camarades du sud, ils ont tout a fait le méme accent.
Ils remarquent des €léments lexicaux :

Le locuteur rajoute « /L : 'r» a la fin de beaucoup de phrases. Par exemple :
voisin de la classe : « [A5ZJL: tong zhuo'r » et distribuer les notes de I’examen : «

KB : fajuan’r ». Il vient donc du nord.

Le locuteur utilise le mot « [74: bai li» pour dire la journée (F7A : bai tian).
les gens du nord parlent comme ¢a.

« ZH : Daidi » et « 2K - mami » au lieu de dire « 2525 : baba » et « 14
25 : mama ». C’est du cantonnais.

La prononciation et I’accent sont les différences les plus évoquées par les

étudiants.

La prononciation est standard, sans accent. C’est du putonghua.

Les gens du sud ne peuvent pas distinguer la prononciation de « | », ni la
prononciation de « n ».
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Ca ressemble a mon accent. / Le son nasal est fort.

Quand les étudiants reconnaissent le cantonnais, ils se référent a leurs loisirs, par

exemple, les chansons et les films.

Meéme si je ne comprends pas le cantonnais, je peux le reconnaitre, car j’ai vu
beaucoup de films de Hongkong.

J’aime les chansons et les films cantonnais, donc je peux le distinguer.

Les deux tableaux suivants nous montrent les résultats de I’évaluation de scolarité
des 5 locutrices et de leur métier. A travers les deux tableaux, nous pouvons
remarquer que le cantonnais et le putonghua sont jugés comme deux langues plus
prestigieuses que les autres (dialecte de Sichuan, dialecte de Zhejiang et dialecte de
Shandong). 60% des évalués pensent que la locutrice de cantonnais a un diplome post
baccalauréat et 83% le pensent pour la locutrice de putonghua. En effet, il existe un
grand écart d’évaluation de scolarité entre ces deux langues (putonghua et cantonnais)
et les trois autres langues (dialecte de Sichuan, dialecte de Zhejiang et dialecte de
Shandong). Les locutrices de ces trois dialectes sont majoritairement jugées sans avoir
de diplome supérieur. Il s’agit du méme cas pour 1’évaluation de leurs métiers : le
métier le plus attribué a la locutrice de putonghua est professeur (professionnel).
Quant au métier de la locutrice de cantonnais, c’est le secrétaire (le col blanc). Pour
les locutrices des trois autres langues (dialecte de Sichuan, dialecte de Zhejiang et

dialecte de Shandong), le métier le plus évoqué est concierge (ouvrier non spécialisé).

Ecole primaire Ecole secondaire | Post baccalauréat
Le dialecte de Sichuan 9% 63% 28%
Le dialecte de Zhejiang 40% 40% 20%
Le dialecte de Shandong 16% 64% 20%
Le cantonnais 2.5% 37.5% 60%
Le putonghua 2% 15% 83%

Tableau 9. Résultat de 1’évaluation de scolarité
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Les deux métiers les plus évoqués

Le dialecte de Sichuan

Concierge (28%) et vendeuse (28%)

Le dialecte de Zhejiang

Concierge (50%) et agricultrice (32%)

Le dialecte de Shandong

Concierge (54%) et agricultrice (13%)

Le cantonnais

Secrétaire (44%) et vendeuse (32%)

Le putonghua

Professeur (59%) et secrétaire (19%)

Tableau 10. Résultat de 1’évolution de métier.

intelligente | ambitieuse | sympathique franche chaleureuse douce distinguée | compétente

+ |0 |-+ |0 |- +10 |- + [0 |-+ |0 |- 0 (- |+ 1[0 |- ]|+ 1|0 -
0 0 + + 0 0 0

+ + + + + 0 0 +

+ + + + + + +

Tableau 11. Attitudes sur les traits de personnalité des locutrices

20

En ce qui concerne la personnalité, la locutrice de putonghua est considérée

comme une fille intelligente, ambitieuse, sympathique, franche, chaleureuse, douce,

distinguée et compétente. La locutrice de cantonnais se retrouve aussi favorablement

évaluée

fille intelligente, ambitieuse, sympathique, franche, chaleureuse et

compétente. Cependant, la locutrice de Zhejiang est per¢ue comme étant hypocrite,

grossiere et incompétente. Le résultat de 1’évaluation des qualifications des locutrices

20 A représente le dialecte de Sichuan, B représente le dialecte de Zhejiang, C le dialecte de Shandong, D le
cantonnais, E le putonghua. Dans ce tableau, afin de rendre plus lucide les résultats, nous marquons seulement le
carré le plus nombreux pour chaque trait de personnalité. + est positif, - est négatif.
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se conforme aux résultats de 1’évaluation de scolarité et de métier.

Comme nous ’avons présenté dans la partie politique linguistique en Chine, le
gouvernement chinois a effectué des mesures pour la promotion du putonghua et
I’interdiction officielle des langues régionales. Il en résulte une situation d’inégalité
socioéconomique des langues chinoises existantes. C. Loubier (2008) considére que
les fonctions des langues sont reliées aux possibilités symboliques qu’elles offrent aux
individus et aux groupes dans 1’organisation de leurs relations sociales. En Chine, le
putonghua, en tant qu’une langue de 1’Administration et de 1’enseignement, occupe la
fonction de la langue officielle, et demeure une langue d’ « ascension sociale » (C.
Loubier, 2008 : 98). Le putonghua représentant la langue véhiculaire, joue ¢galement
la fonction des langues véhiculaires qui permettent les échanges interrégionaux. Alors
que I’air fonctionnelle des dialectes occupe la place la plus basse dans la hiérarchie
fonctionnelle des langues, ils permettent seulement la communication intragroupe.
Ainsi le putonghua peut étre considéré comme symbole de prestige et variété haute,
les dialectes peuvent, dans la plupart des cas, étre considérés comme variétés basses,

moins valorisées a ’intérieur de la société.

Mais pourquoi le cantonnais, en tant que langue régionale, peut-il étre percu
beaucoup plus favorablement que les autres langues régionales ? Dans les
questionnaires destinés aux étudiants de ’université de Weifang qui sont venus
regarder notre exposition, bien que 10 €tudiants sur 47 ne veuillent apprendre aucun
dialecte, 19 étudiants sur 47 ont envie d’apprendre le cantonais.

J’aime bien les chansons cantonaises.

Je trouve que le cantonais est intéressant a apprendre.

Le cantonais est une langue jolie, j'aime bien.

Le cantonais est I’'une des deux langues officielles de Hong Kong. Les films et la
musique de Hong Kong ont un grand succés dans la Chine continentale. Chaque
année, de nouvelles ceuvres cantonaises y apparaissent. Il faut mentionner qu’en
Chine la majorité des films sont en version originale, mais sous-titrées en putonghua.

De plus, il y a aussi beaucoup de chanteurs et vedettes cantonais célebres. Donc le
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cantonais est bien intégré dans la vie quotidienne des Chinois. N’oublions pas que
Hong Kong est une grande ville internationale développée. «Plus la force
¢conomique d’une région sera importante, plus sa langue aura une force symbolique,
et plus elle occupera de fonctions, plus elle sera utile socialement et plus son statut
socioéconomique sera ¢levé » (C. Loubier, 2008 : 133). Les deux raisons ci-dessus
pourraient expliquer pourquoi les étudiants accordent a la langue cantonaise de

bonnes représentations.

Apreés avoir analysé les représentations développées par les étudiants sur les
différents dialectes, nous allons analyser la relation entre le putonghua et les dialectes

dans la famille et a I’école.
3. Tensions et appréhension autour des dialectes et du putonghua

Dans la séance 2, nous avons demandé aux étudiants quelle langue ils parlent

avec leurs parents, leurs réponses nous intéressent.

Professeur : Vos parents préferent-ils que vous parliez putonghua ou votre
dialecte ?

MR (fille née en ville) : Le putonghua.
Les autres : Nos dialectes.

SY : Si je parle le putonghua dans ma famille, mes parents me frappent
peut-étre.

Tout le monde : Oui.

YM : Les voisins vont dire : « Regarde, elle ne sait plus parler aprés un an a
Duniversité » (Tout le monde rit).

En nous appuyant sur les réponses des étudiants, nous remarquons que le dialecte
est la langue de communication entre les €tudiants et leurs parents (sauf une fille née
en ville). La famille refuse d’accepter le putonghua comme langue véhiculaire de la
famille. Si SY parle le putonghua, ses parents ont la possibilité de la frapper. Parler le
putonghua peut aussi provoquer la moquerie des voisins. Parler le dialecte est

considéré par les parents et les voisins comme action d’étre fidele a son origine,

I’appropriation d’une langue nouvelle (le putonghua) peut étre symbolique de menace.
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Ainsi, lorsqu’un étudiant s’approprierait le putonghua dans la famille, il serait
potentiellement en situation de trahir la langue familiale, celle a laquelle il doit

gratitude et loyauté.

En revanche, les attitudes de refus vis-a-vis de la langue standard - le putonghua -
dans la famille assurent une pratique réguliére de la langue régionale, ce qui favorise
de ce fait le développement du bilinguisme chez les étudiants. Selon F. Grosjean
(2015), I’approche « une langue a la maison, I’autre a I’extérieur » est celle qui
fonctionne le mieux. Les parents parlent la langue minoritaire (le dialecte) a la maison
et laissent 'autre - la langue majoritaire (le putonghua) - étre celle des contacts a
I’extérieur. Pour les familles a la campagne, il ne s’agit pas d’une approche planifié¢e a
I’avance, elle correspond a la maniére de faire la plus naturelle, parce que souvent, les

parents ne savent pas parler le putonghua.

La famille joue un réle primordial pour le développement langagier des enfants,
mais I’impact de I’école est tout aussi important. D’aprés ’article 12 de la Loi sur
I’éducation de 1995 : « Le putonghua, tant a 1’oral qu’a I’écrit, est la base de langue
d’enseignement dans les écoles et les autres €tablissements d’enseignement ». Ainsi,
la question sera posée : les étudiants peuvent-ils utiliser le dialecte a 1’école ? La

réponse de 1’étudiante, ZN, nous étonne.

Professeur : Vous parliez le putonghua au lycée ?
HP : Oui.

ZN : Pour nous, il s’agit d’'une obligation. Si nous ne parlons pas le putonghua, nous
perdons des points pour nos notes finales.

Professeur (étonnement) : L école vous enleve des points ?
ZN : Oui, exactement.
Professeur : Vos enseignants au lycée peuvent-ils utiliser le dialecte ?

ZN : Non, il leur faut également utiliser le putonghua.

Conformément a la loi de I’éducation, 1’école n’utilise que la langue standard (le
putonghua) comme langue d’instruction. L’école de ZN ne prend pas en compte les

autres dialectes, voire sanctionne la langue régionale de I’étudiant. Si 1’étudiant se sert
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de son dialecte en classe, il sera sanctionné et se verra enlever des points dans ses
notes finales. En conséquence, ignorer les langues familiales de 1’étudiant pourrait
contribuer a dresser des obstacles sur sa route plutot qu’a faciliter son appropriation
du chinois standard. En niant les compétences des étudiants dans leur dialecte, en les
disqualifiant sur le plan social et linguistique, cela risque d’introduire des conflits de
loyauté, de créer des tensions, et de priver 1’étudiant d’une possible articulation

cognitive profitable a son développement.

Malgré la position ferme des parents pour I’utilisation du dialecte dans la famille,
les étudiants passent beaucoup plus de temps a I’école qu’en famille. Ainsi ils
pratiquent beaucoup plus souvent le putonghua que leur dialecte. Lors des 6 séances
menées pendant 4 mois et demi, plusieurs étudiants sont touchés par le phénomeéne «

Attrition des langues ».

4. Attrition des langues

Depuis que j habite au campus de Weifang, ma capacité a parler mon dialecte est
en baisse. (HP)

Quand je communique avec ma famille, il m’arrive d’oublier comment
m’exprimer avec mon dialecte. J emprunte des mots de putonghua, par exemple, la
serviette. Avant de savoir parler le putonghua, je disais toujours Shou Jin #//7 pour
la serviette, comme « Passe-moi une Shou Jin #//7 ». Mais maintenant, je ne dis plus
la serviette dans mon dialecte, je dis toujours Mao Jin Z// en putonghua: «
passe-moi une Mao Jin % //7». (ZN)

Selon F. Grosjean (2015), oublier une langue est tout aussi naturel que
d’apprendre une langue. Dans les deux extraits, nous pouvons trouver que HP et ZN
ont tendance a oublier leur langue maternelle, et que leur connaissance des dialectes
est en perte. Cette perte, dénommée attrition, correspond a « un tassement des
connaissances lexicales et morphosyntaxiques dans la premicre langue acquise,
lorsque les stimulations incitant a son usage cessent tandis qu’une deuxiéme langue
est introduite » (B.-B. Malika, 2010 : 59). Comme nous le savons, le dialecte est une
langue uniquement parlée dans la famille et entre quelques amis proches, les étudiants
parlent le plus souvent la langue véhiculaire - le putonghua a ’extérieur de la famille
(a I’école, au travail, par exemple). Les domaines restreints d’utilisation de leur
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langue maternelle (le dialecte) peuvent produire une attrition : HP trouve sa capacité
de dialecte en baisse ; ZN remarque que le putonghua intervient souvent sous forme
d’interférence (emprunts de vocabulaire) quand elle parle son dialecte. Leur langue
maternelle s’étiole vu qu’elle n’est pas entretenue ou renforcée par la pratique
linguistique. La langue seconde (le putonghua) fragilise la langue maternelle (le
dialecte), en particulier si cette derniére n’est pas une langue majoritaire, ni une

langue valorisée par la société.

De plus, le phénoméne d’ « alternance codique » est aussi marqué par beaucoup
d’étudiants dans leur biographie langagiére. Il nous semble donc intéressant

d’analyser ensuite ce phénomeéne.
5. Alternance codique des langues

Le monde actuel est marqué aujourd’hui par la mobilité (études, travail,
contraintes économiques) et un accroissement des échanges par-dela les frontiéres
traditionnelles, que favorisent les progrés technologiques de plus en plus rapides et un
acces geéneéralisé a internet (mails, réseaux sociaux, etc.). L’un des effets le plus
visible de ces transformations récentes est qu’une bonne part des groupes humains ne
partagent pas une seule langue, mais parlent souvent des langues diverses qui se

cOtoient et se mélangent.

En tant que locuteurs de plus de 4 langues (le francais, 1’anglais, la langue
régionale et le putonghua ou d’autres langues), nos étudiants se servent souvent de
plusieurs langues, les pratiques bi/plurilingues pour eux ne sont pas rares dans la
communication interactionnelle. Dans les 55 questionnaires recus, 91% étudiants
déclarent qu’ils ont déja utilisé plusieurs langues dans la méme séquence d’interaction.
Ainsi, 1’alternance codique est une pratique recurrente dans la vie quotidienne de nos
étudiants. Mais sous quelles formes se manifestent leur alternance codique ? Nous

allons répondre a cette question a partir a leurs recits de biographie langagiére.

L’insertion renvoie a « l’insertion ponctuelle du matériel d’une langue x (un

morphéme, un item lexical ou un syntagme) dans un énoncé produit en langue y. Il
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s’agit d’un phénomene intraphrastique » (E. Morel & S.-P. Doehler, 2013 : 35). Dans
les trois phrases suivantes, le substantif anglais today « aujourd’hui » est inséré dans
une structure grammaticale en frangais ; le substantif anglais bug « maladie » 1’est
dans une phrase en putonghua ; le verbe coréen « se dépécher » est inséré dans une
phrase en putonghua ; aussi le syntagme verbal francais « aller au supermarché » dans

la phrase en anglais.
Je suis tres triste today.

77 bug #. (Tu est malade. Plaisanterie entre amis).

DR . hc.o)

Tomorrow, | will aller au supermarché.

Selon les recherches de P. Trévisiol (2006), les apprenants du niveau moins élevé
se trouvent souvent dans une situation ou ils manquent de moyens linguistiques pour
communiquer. Il leur faut utiliser des stratégies de communication afin de solliciter le
vocabulaire manquant. Ainsi ils font recours a leur répertoire langagier en demandant

I’aide lexicale des langues qu’ils connaissent.

S’il y a des mots que je sais pas dire en frangais, j utilise des mots anglais en les

remplancant, et vice versa.

Une autre forme « alternation » est aussi présente dans la biographie langagiere
des étudiants. Selon E. Morel et S.-P. Doehler (2013), I’alternation correspond & une
juxtaposition sans emboitement de deux phrases de bas sur le plan intraphrastique ou
interphrastique. En effet, cette forme est bien mentionnée par nos étudiants.

- Qu’est-ce que c’est ?

- This is a lion.

- [ like it very much.
- F—r LA EXL. (Je n’aime pas du tout).

- Do you want to eat something ?
- Non, je ne veux pas.
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F A time, so je ne mange pas. (Je n’ai pas eu le temps pour manger).

Les trois premiers exemples illustrent 1’utilisation de 1’alternation interphrastique,
avec deux phrases principales dans deux langues différentes. Pour le dernier exemple,
I’alternation est intraphrastique : la phrase principale et la subordonnée sont dans des
langues différentes. Mais cette expression en mélangeant des langues ne géne pas la

bonne compréhension du sens.

L’utilisation de I’alterne codique se retrouve également fréquemment dans la
biographie langagiére des étudiants pour des salutations (hi, hello, bonjour, R%f:
nihao), des adieux (au revoir, bye), des excuses (pardon, excuse-moi, sorry) et des
remerciments (thanks, merci, fi4f: xiexie). Dans ces cas, cette utilisation revét d’une
fonction expressive. Pour ce qui est de I’interprétation de ces pratiques plurilingues
dans la communication, une attention particuliere est portée sur D’efficacité

communicative.

Le remerciement en frangais et en anglais est plus facile et court qu’en

putonghua.
Répondre oui/non ou yes/no est plus pratique qu’en putonghua.

Et certains expliquent que ce phénomene est inconscient et naturel pour eux :

Je ne sais pas pourquoi je dis « merci » et « de rien » en frangais, mais je les dis
souvent. C’est déja une habitude pour moi.

1l 5’agit d’une réaction instinctive.

Cette analyse révele chez les étudiants une tendance a jouer avec les frontieres
linguistiques et a recourir a ’alternance codique dans leur interaction. Mais le plus
souvent, l’alternance codique chez nos étudiants se limite a des éléments
morpho-syntaxiquement peu complexes. La faible présence d’alternance codique de
type alternationnel complexe et la dominance d’éléments isolés pointent les étudiants

vers une forme de bi/plurilinguisme minimal.
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6. Analyse de dispositif

Avec nos analyses, nous nous rendons compte que nos étudiants utilisent une
langue (le dialecte) avec leur famille et une autre langue (le putonghua) a I’extérieur.
Ils apprennent aussi plusieurs langues étrangeres, comme 1’anglais, le francais, le
coréen et le japonais. L’alternance codique de plusieurs langues se produit de temps
en temps lors de leurs interactions. Ainsi les questions « Comment les étudiants
percoivent-ils leur plurilinguisme ? » et « Le dispositif les a-t-il aidés a prendre

conscience de leur plurilinguisme ? » nous intéressent en particulier.
6.1. Perception par les étudiants de leur plurilinguisme

D’apres les questionnaires regus dans la séance 1, 43% étudiants se considerent

comme locuteurs bi/plurilingues :

Ma langue maternelle est le '+ (zhongwen : langue de Chine / langue
chinoise), je peux comuniquer en francais et en anglais (4).

Je peux utiliser couramment deux langues pour m’exprimer (2).

Méme si je ne maitrise pas parfaitement toutes mes langues, je peux me
débrouiller(4).

Je suis en apprentissage d’anglais et frangais (35).

Je parle plusieurs langues dans ma vie : le zhongwen, le coréen et le frangais (1).

Pour ceux qui se considérent comme locuteurs bi/plurilingues, ils n’exigent pas la
connaissance parfaite du langage, ils adoptent une vision plus ouverte en prenant en
compte les aspects fonctionnels de leurs compétences du bi/plurilingue (les trois
premieres citations). Pour eux, si I’individu atteint son objectif communicatif avec son

environnement a I’aide de plusieurs langues, il est bi/plurilingue.

5 étudiants ont une définition encore plus ouverte : si I’individu apprend plusieurs
langues, il est bi/plurilingue. De plus, un étudiant justifie son bi/plurilinguisme par le
fait qu’il utilise plusieurs langues dans sa vie quotidienne. Son idée fait 1’unanimité
avec celle de F. Grosjean « /...] est bilingue la personne qui se sert régulierement de

deux langues dans la vie de tous les jours » (1984 : 16).
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57% étudiants ne se décrivent pas comme bi/plurilingues :

Meéme si j’ai appris plusieurs langues, je ne les maitrise pas parfaitement (6).
Je ne peux pas communiquer couramment avec les étrangers (7).

Mon expression orale en langues étrangeres est faible (3).

1l y a peu d’occasions pour que je pratique les langues étrangeres (2).

Quand je parle les langues étrangeres, je dois tout d’abord avoir mes phrases en
zhongwen dans ma téte, puis les traduire en langue cible. Donc je maitrise seulement
le zhongwen (1).

Je ne connais pas la culture des langues que j’ai apprises (1).

Par rapport aux étudiants qui se considerent comme locuteurs bi/plurilingues, ces
¢tudiants ont une vision plus stricte : beaucoup d’étudiants pensent qu’étre
bi/plurilingue signifie connaitre plusieurs langues trés bien, méme parfaitement. Si les
¢tudiants ne maitrisent pas parfaitement la langue ou s’ils ne la parlent pas

couramment, ils ne s’estiment pas bi/plurilingues.

Dans ces citations, trois étudiants mentionnent leur capacité faible en expression
orale, en effet, les étudiants chinois ont souvent du mal a bien s’exprimer a I’oral
quand ils apprennent les langues étrangeres. Pourquoi 1’expression orale faible est-elle
largement répandue chez les étudiants chinois ? P.-X. Qin (2007) a fait une recherche
sur cette question et a synthétis€ quelques causes. Premierement, au niveau de la
langue, le frangais ou I’anglais est trés différent des langues chinoises. Par exemple, le
francais a beaucoup de particularités langagieres n’existant pas dans les langues
chinoises : le genre, le nombre, ’accord, la conjugaison, les articles, etc.
L’accumulation de tous ces « éléments étrangers » rend ardu I’apprentissage du
francais et de I’anglais. Deuxiémement, le programme pédagogique a 1’université
prévoit peu d’heures de cours pour pratiquer 1’oral. Le manque de pratique est
¢galement confirmé par deux étudiants « Il y a peu d’occasions pour que je pratique
les langues étrangeres ». Troisiemement, 1’école en Chine privilégie la note a 1’€crit
au lieu d’évaluer d’une maniere équilibrée les quatre compétences (expression oral,
compréhension orale, expression écrite et compréhension écrite). Les étudiants
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accordent beaucoup d’importance a I’acquisition du vocabulaire et de la grammaire.

L’oral est ainsi négligé.

Un ¢étudiant pense qu’il n’est pas bi/plurilingue, car la production orale pour lui
n’est pas un processus conscient et intentionnel, il lui faut faire recours a 1’aide de la
traduction de la langue source (langue maternelle) vers la langue cible (langue
étrangere). Selon Cuq (2003), ’apprenant a une tendance naturelle a faire référence a
sa langue maternelle pour s’approprier une langue étrangere. La traduction se sert
souvent par les apprenants comme instrument pour comprendre et pour produire des
formes en langue cible. La traduction joue souvent le role de stratégie de traitement
cognitif que les apprenants utilisent surtout dans les cas ou ils n’ont pas une bonne

compréhension en langue cible.

Le point de vue suivant sur le bi/plurilinguisme est également intéressant a
analyser : un étudiant ne se considere pas comme bi/plurilingue car « il ne connait pas
la culture des langues qu’il a apprises ». Pour lui, pour étre bi/plurilingue, il faut
aussi étre bi/pluriculturel. D’aprés F. Grosjean (2015)%, la plupart des bilingues ne
sont pas biculturels. Il a donné 1’exemple de Tanzanie ou les habitants parlent trois
langues : une langue de village, une langue régionale et une langue de 1’école. Méme
si ces personnes ont besoin de deux ou trois langues pour la vie de tous les jours, ils
vivent dans une méme culture tanzanienne. Donc ces personnes sont bi/trilingues sans
étre bi/triculturelles. D’ailleurs, pour F. Grosjean, nous pouvons étre biculturelle sans
étre bilingue. Il a justifié son idée par I’exemple que la personne britannique qui part
aux Etats Unis, qui s’y installe et vit, devient peu & peu biculturelle, mais elle reste

monolingue.

Dans la séance 1, il y a seulement une étudiante parlant de ses dialectes. Au tout
début, elle a justifié son bi/plurilinguisme par le fait qu’elle connaisse plusieurs
dialectes chinois. Cependant, cette justification ne lui semble pas €tre convaincante,

elle fait recours a une stratégie en disant « je dis ¢a pour plaisanter » afin de ne pas se

21 nterview de Grosjean https://www.youtube.com/watch?v=zj_CywViTzQ [consulté le 20-06-2017].
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sentir dans une situation d’insécurité. Elle a rejustifié son bi/plurilinguisme avec sa
capacité linguistique de I’anglais.

Je peux utiliser avec souplesse le dialecte de Chongqing et le dialecte de Guizhou.
Je parle également un peu le dialecte de Sichuan. Oui, je dis ¢a pour plaisanter. Je
crois que je suis bilingue, car je peux utiliser couramment [’anglais.

Dans un laps de temps de 4 mois et demi, et la réalisation des 6 séances
d’activités, existe-il des indices de changement pour leur conception du

bi/plurilinguisme ?

En analysant les données recues lors de la derniére séance, nous remarquons que
65% des étudiants se considerent comme bi/plurilingues, ce taux a augmenté de 22%
depuis la premiére séance. Ce changement peut prouver qu’avec la réalisation de nos
activités, une partie des étudiants prennent conscience de leur plurilinguisme et
s’affirment comme bi/plurilingues. Aussi, plus d’étudiants ont une vision moins stricte
quant a la définition du bi/plurilinguisme. Etre bilingue ne signifie pas connaitre deux
langues parfaitement. Le locuteur bilingue n’est pas celui qui a la possession
maximale de deux langues, comme une addition de deux locuteurs natifs. L’idée de F.
Grosjean est majoritairement accepté par nos ¢étudiants : «/...] est bilingue la
personne qui se sert régulierement de deux langues dans la vie de tous les jours et

non qui possede une maitrise semblable (et parfaite) des deux langues » (1984 : 16).

Il convient de préciser que 10% des étudiants ont indiqué leurs dialectes

composant leurs répertoires plurilingues dans la définition du bi/plirilinguisme.

Je sais parler le putonghua et mon dialecte. Le plus souvent, la prononciation et
[’expression en putonghua et en mon dialecte sont tres différentes. Je suis également
en apprentissage de frangais et d’anglais.

Je sais parler 5 ou 6 langues. Bien que je ne les maitrise pas parfaitement, je les
utilise, a part ma langue maternelle (mon dialecte), dans ma vie quotidienne au
campus.

Je connais le putonghua, [’anglais, le francais, et mon dialecte. Donc je suis
plurilingue.

Tout d’abord, je sais parler mon dialecte, puis je sais parler le putonghua.
Ensuite, j’ai beaucoup d’années d’études de la langue anglaise. De plus, en ce
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moment, j ‘apprends le frangais. Je suis surément plurilingue.

Malgré ce changement peu remarquable, quelques étudiants ont commencé a
répertorier leurs dialectes. A travers cette activité dans laquelle il leur est demandé de
définir le bi/plurilinguisme, nous nous rendons compte que la majorité¢ des étudiants
utilisent le mot H' 3 (zhongwen) : langue de Chine / langue chinoise, pour
généraliser toutes leurs langues chinoises. Ils ne distinguent pas dialecte et putonghua,
ces langues ont la méme identité linguistique : langue de Chine / langue chinoise.
Malgré nos activités proposées (réalisation du dictionnaire des dialectes et exposition
des dialectes), cette idéologie chinoise du monolinguisme a du mal a évoluer. Comme
nous I’avons analysé au tout début, I’Etat nation vise non seulement a « unifier des
communautés culturelles différentes, mais également a promouvoir une identité
nationale unique, qui est encore fortifiée par I’instauration d’une seule et méme
langue pour tout le pays » (R.-H. Nilsa, 2016 : 24). Aussi, comme 1’explique M.
Dénall O Riagain (2002), le facteur le plus important pouvant conduire & 1’idéologie
monolingue d’un pays est « la crainte des gouvernements que la diversité linguistique
et culturelle sape 1’unité de 1’Etat et provoque des divisions entre les citoyens » (2002 :

25).

Cependant, les résultats a la question « Est-ce que plusieurs langues sont parlées
dans la ville ou vous avez grandi » se manifestent un grand changement de point de
vue sur leurs langues régionales. 19 étudiants (51%) pensent que leurs villes sont
plurilingues, dont 15 étudiants justifient leurs réponses par le fait que le putonghua et
le dialecte y sont parlés. En plus de ces deux langues, 2 étudiants de la province de
Yunnan ajoutent les langues minoritaires parlées dans leurs villes comme justification
du plurilinguisme. Il y a aussi 9 (24%) étudiants qui ne pensent pas que leurs villes
soient plurilingues, mais en revanche qui ont indiqué le putonghua et le dialecte
comme langues parlées. Cela peut s’expliquer par le fait que ces étudiants gardent
I’idéologie monolingue des langues chinoises, mais qu’ils se trouvent dans une
situation ambivalente de cette idéologie. Comme 1’exemple de XJ, elle ne sait plus si

la réponse doit €tre oui ou non, elle a marqué a coté : « peut-€tre ». Elle remet son
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idéologie monolingue des langues chinoises en question. Pour conclure, 75 % des
¢tudiants acceptent leurs langues régionales comme langues parlées du répertoire

langagier de leur ville.
6.2. Ouverture a ’altérité

Les attitudes des étudiants envers les autres dialectes que le leur ont aussi changé.
Dans notre analyse 2. Les représentations développées par les étudiants sur les
différents dialectes, les étudiants du nord ont une attitude de refus envers les langues
du sud et les représentations sont négatives : je n’aime pas, mal a [l’aise, bizarre,
étranges, pas naturel. Avec une attitude défavorable sur les langues du sud, ils
ignorent ’altérité. Mais fin juin, lors d’une communication libre avec des étudiants
apreés le cours de frangais, nous remarquons que les étudiants communiquent
maintenant souvent a 1’aide de leurs dialectes dans leurs chambres de pensionnaire. Ils
acceptent la pluralité des langues de la classe et essaient de se comprendre sans passer
par le putonghua. Cette évolution prouve que le dispositif que nous avons réalisé a
bien aid¢ les étudiants a prendre conscience de la diversité des langues autour d’eux et

a développer une attitude d’acceptation de I’altérité.

YM : Dans notre chambre, nous parlons maintenant souvent le dialecte de
Shandong.

ZN : Oui, surtout les gar¢ons. Ils communiquent dans leurs dialectes malgré leur
variété d’origine. Peu a peu, ils se comprennent.

SY : Chacun utilise son dialecte, les camarades du sud parlent leur propre
dialecte, nous parlons nos dialectes du nord. Nous pouvons maintenant nous
comprendre et communiquer.

HP : Oui, mais je me limite a la compréhension. Je ne sais pas parler en dialectes
du sud, c’est tres différent de mon dialecte.

6.3. Défense contre les stéréotypes

Dans le dictionnaire réalisé par les étudiants inscrits en deuxieéme année de
frangais langue étrangere, le groupe de Henan ne se limite pas a la présentation de leur
dialecte (ou a I’acception de leur dialecte), ce groupe se défend a 1’écrit dans le
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dictionnaire contre les stéréotypes négatifs sur leur province. En effet, en Chine, la
province de Henan est une des provinces avec la plus mauvaise réputation, leurs

habitants subissent des jugements injustes, souvent treés péjoratifs.

En fait, les Henanais, malgré leur mauvaise réputation, ne volent pas, n’insultent
pas et n’ont pas le Sida. J’espere que vous arréterez vos préjugés sur nous. Il y a des
gens gentils et en bonne santé a Zhumadian (ville de Henan). Nous avons le Temple
de Shaolin, le Kongfu, nous avons aussi une bonne gastronomie. Précisons que Liu
Haoran (vedette connue) est originaire de Henan (ils ont cité plusieurs personnes
connus d’origine de Henan).

6.4. Résultats de ’exposition du dictionnaire des dialectes de la classe

L’exposition intitulée Nos dialectes a connu un succes. Selon les questionnaires
destinés aux étudiants qui sont venus regarder l’exposition, 94% des enquétés
déclarent qu’ils ont envie de continuer a parler leurs dialectes, et 80% considérent que
le dialecte n’empéche pas le développement de leur compétence en putonghua. 98%
trouvent important la diversité des dialectes en Chine. 88% remarquent que le

plurilinguisme en Chine est plutot un avantage pour eux :
La pluralité des dialectes représente une diversité culturelle régionale (15).

Les dialectes sont une partie des cultures traditionnelles chinoises, nous pouvons

trouver certaines prononciations anciennes dans les dialectes (3).
Si ’on parle le dialecte local, cela peut favoriser I’intégration locale (1).
6.5. Limites de dispositif

Non seulement 1’analyse de notre démarche, mais aussi les réactions des étudiants
nous semblent positives. Plusieurs étudiants ont partagé des activités de nos séances
sur leurs moments de WeChat (le réseau social le plus utilis¢ en Chine) avec leurs
amis. Mais il faut préciser que personne ne leur a demandé de le faire, il s’agit de leur

propre initiative.
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étrangers en Chinois Langue Etrangére

Malgré les aspects positifs, nous avons cependant repéré les limites de notre

démarche.
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La premiere concerne 1’insertion de nos séances dans le programme pédagogique
du département de frangais langue étrangere. L’objectif de notre stage est de faire 19
semaines de cours de francais, 190 heures d’enseignement, avec un public de niveau
A2. Vu que notre recherche n’est pas étroitement liée a 1’objectif du stage, nous
n’avons pas pu réaliser toutes les séances durant les cours de francgais. 4 s€éances sur 6
ont été réalisées hors cours, par exemple, la séance 2 s’est déroulée vendredi
apres-midi, la séance 3 a été organisée vendredi soir. L’inconvénient de I’instabilité
horaire de nos séances se manifeste en recueil des données, car le nombre de
participants de chaque séance est différent, le nombre des questionnaires regus lors de
différentes séances est ainsi différent. Par exemple, 55 étudiants ont participé a la
séance 1, alors que 37 étudiants ont participé a la séance 2. Il existe une possibilité
que certains étudiants aient raté une ou deux séances, ce facteur a pu entrainer des
résultats moins représentatifs que si les étudiants s’étaient présentés a toutes nos

séances.

La difficulté de trouver un grand créneau disponible pour la majorité d’étudiants
nous permet de réduire le nombre de séances par le biais d’ajout de nombreuses
activités dans chaque séance. Ainsi, la deuxiéme limite repérée concerne la surcharge
d’activités proposées pour les s€ances 2 et 3. Par exemple, pour la séance 3 : Réaliser

un dictionnaire des dialectes de la classe, nous avons congu 4 activités pour 2 heures :

Mise en route (15 minutes) ; distinctions linguistiques entre le dialecte et le
putonghua (20 minutes) ; partie du lexique du dictionnaire des dialectes (30 minutes) ;

partie du texte du dictionnaire des dialectes (45 minutes).

Pour I’activité 2, les participants ont eu 3 consignes a respecter :

1. Observez les 12 phrases®® en putonghua et en votre dialecte, indiquez les différences
lexicales.

2. Dans votre dialecte, existe-il des mots dont la prononciation est différente du
putonghua ? Donnez des exemples.

3. Arrive-t-il que vous ne sachiez pas comment transcrire a l’écrit des mots ou des

22 Les phrases dans notre support vidéo : https://www.youtube.com/watch?v=QKj wyWnQLk&t=259s
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phrases dans votre dialecte ? Comment réglez-vous ce probleme orthographique ?

En plus de la phase d’observation, de comparaison et de réflexion, il nous faut
encore une phase de mise en commun. Il semble donc difficile de respecter le critere de
temps (20 minutes) pour la réalisation de I’activité 2. L’activité 3 est plus compliquée
que DPactivité 2, elle demande aux participants de trouver et lister certains mots ou
expressions propres a leurs dialectes (au moins une vingtaine). Les étudiants doivent
ensuite les écrire sur une feuille blanche A4, les agrémenter de pinyin (systéme
phonétique chinois), aussi les traduire en putonghua. Il leur faut encore lire leur feuille
de dialecte, enregistrer leur lecture en mp3. L’activité 3 devait étre réalisée en 30

minutes.

Dans la mise en pratique de la séance 3, les deux premiéres activités ont duré pour
chacun environ une heure, 25 minutes de plus que le temps prévu. Nous avons été dans
I’obligation de demander aux étudiants de faire 1’activité 3 a la maison. Une autre heure

a été consacrée a la réalisation de I’activité 4.

La problématique de notre recherche vise a la prise en conscience du
plurilinguisme des étudiants inscrits en deuxiéme année de francais langue étrangere a
I’Universit¢ de Weifang, notre démarche a proposé seulement une séance liée aux
langues étrangeres : séance 5 - Soirée entre les étudiants de la deuxieme année en
Frangais Langue Etrangére et les étudiants étrangers en Chinois Langue Etrangére.
Pour la troisiéme limite, il s’agit donc de la prise en compte des langues étrangeres du
répertoire langagier des étudiants. En effet, trois séances (moiti€¢) ont ét€¢ organisées
autour de la diversité des langues chinoises pour faire émerger les représentations des
dialectes développées par les étudiants, et faire valoriser la pluralit¢ des langues
chinoises. Méme si les étudiants ont 18 heures de cours de francgais ainsi que 4 heures
de cours d’anglais par semaine, cela ne peut pas garantir la perception par les étudiants
de leur compétence en langues étrangéres. Nous aurions organisé une ou deux séances
de plus pour travailler leur compétence en langues étrangeres, par exemple

I’intercompréhension entre I’anglais et le frangais.
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Conclusion

Pour conclure notre recherche, nous allons revenir a notre problématique « Dans
quelle mesure les activités, inspirées dans la démarche d’éveil aux langues, participent
a la prise de conscience du plurilinguisme des étudiants chinois inscrits en deuxiéme
année de frangais langue étrangere a I’Université de Weifang ? » et vérifier si nos

hypothéses émises sont validées :
Les étudiants dévalorisent-ils leur compétence dans les dialectes ?

Selon notre analyse, nous nous rendons compte que le dialecte est une langue
parlée seulement avec la famille et les amis proches. Le mot le plus présent pour
qualifier le dialecte est 5%2//(gingie) : « le sentiment d’appartenance et d’affection ».
Le dialecte par apport au putonghua a une fonction identitaire trés forte. Mais en
revanche, seulement 10% des étudiants indiquent leur dialecte composant leur
répertoire plurilingue dans la définition du bi/plurilinguisme. La majorité des
étudiants utilisent le mot '3 (zhongwen) : langue de Chine / langue chinoise, pour
généraliser toutes leurs langues chinoises. Malgré nos activités proposées (réalisation
du dictionnaire des dialectes et exposition des dialectes), 1’idéologie chinoise du

monolinguisme rencontre des difficultés a évoluer.

Cependant, les résultats a la question « Est-ce que plusieurs langues sont parlées
dans la ville ou vous avez grandi » manifestent un grand changement de point de vue
sur leurs langues régionales. 75 % des étudiants acceptent leurs langues régionales
comme langues parlées du répertoire langagier de leur ville, et 24% des étudiants

remettent leur idéologie monolingue des langues chinoises en question.

Les activités d’éveil aux langues autour des biographies langagiéres permettent

-elles aux étudiants de s’ouvrir a ’altérité ?

A travers Dactivité de « locuteur masqué » et les activités d’éveil aux langues,
I’attitude de rejet sur de différentes langues a bien émergé. Par exemple, la locutrice
de putonghua est considérée comme une fille intelligente, ambitieuse, sympathique,

franche, chaleureuse, douce, distinguée et compétente alors que la locutrice de
94



Zhejiang est pergue comme étant hypocrite, grossiere et incompétente. Dans la séance
2 : Prise en compte de la diversité linguistique de la classe, les représentations
développées par les ¢tudiants du nord sur les langues du sud sont négatives : je n’aime

pas, mal a l’aise, bizarre, étranges, pas naturel.

Fin juin, nous remarquons cependant que les étudiants communiquent souvent a
I’aide de leurs dialectes dans leurs chambres de pensionnaire. Ils acceptent la pluralité
des langues de la classe et essaient de se comprendre sans avoir recours au putonghua.
Cette évolution prouve que le dispositif que nous avons réalis¢ a bien aidé les
¢tudiants a prendre conscience de la diversit¢ des langues autour d’eux et a

développer une attitude d’ouverture a I’altérité.

De plus, dans un laps de temps de 4 mois et demi, et la réalisation des 6 séances
d’activités, nous remarquons que 65% des étudiants se considérent comme
bi/plurilingues. La majorité des étudiants prennent conscience de leur plurilinguisme

et s’affirment comme bi/plurilingues.
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Annexe 1.

Questionnaire sur les langues utilisées par les étudiants de I’université de Weifang

Ce questionnaire est destiné aux étudiants inscrits en francais langue étrangére de 1’université de

Weifang, dans le cadre d’une recherche menée par WANG Lan, étudiante en M2 Recherche

Didactiques des langues - Francais Langue Etrangere et Seconde de I'université Grenoble Alpes. Nous

vous remercions d’avance de bien vouloir prendre 30 minutes pour remplir ce questionnaire.

1. Vous vous appelez &[4 F&:

2. Vous €tes né(e)

date de naissance(H AE FJ [1])

lieu de naissance (H 4= ).

3. Est-ce que plusieurs langues sont parlées dans la ville ou vous avez grandi ?

AR R T 5 22 P i 515 2

Oui #&

Non A&

Quelle(s) est(sont) cette(ces) langue(s) ?

XFh e X IR S 2

ol

4. Quelles langues vous parlez ? Leur(s) niveau(x) estimé(s)? Combien d’année

d’apprentissage ?

WY AIET ? BB ERHAKFE? 3 JUFE T ?
Langue(s) Niveau(x) estimé(s) Combien d’années d’apprentissage
IEL’ A) ¥
o - 7 >J I [)
wE TPl B8 5 KP
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5. Vous utilisez les langues que vous apprenez ou que vous connaissez dans les

situations suivantes :
ENHIPER T, BB E B AIENES

- dans la famille 7£ 3% zE B f:

Langue (s) | Quand ? Ou ? Avec qui ? | Ce que vous en pensez

2
=l

INf R 2 Hhd? AIHE? YWXTIES, BRE/ERRZE
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- dans votre formation ou sur votre lieu de travail :

FENE I 2 ST 30 B T AR

Langue(s) | Quand ? Ou ? Avec qui ?

S
==

INf IR 2 $h el ? AIHE?

Ce que vous en pensez

YL N — S M, g b
PIXTNES, 115/ 1K

- autour de vous, la ou vous vivez actuellement :

R, SIS TT
Langue (s) | Quand ? Ou ? Avec qui ? | Ce que vous en pensez
L 7

IfIR)? $hpd? AIHE?

i}ajzl‘jiEﬁi%’ /;‘E\\L‘_l':/l\a/a;‘g\\ H/‘le‘\
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- lors de rencontres réguliéres (sportives, amicales, cantine, etc.)

B2 LT (28, MAES,

i, &45)

Langue (s) | Quand ? Ou ? Avec qui ? | Ce que vous en pensez
e INfE) 2 M g2 ANE? WRXITESE, BR/ B2
- A la télévision ou dans les médias :
FE HLAL B B AR B
Langue(s) | Quand ? Ou ? Avec qui ? | Ce que vous en pensez
R g e A | BRI, AR R
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- lors de vos voyages :

FETRAT HH B A i i

Langue (s)

o
=R

Quand ? Ou ? Avec qui ?

IFE)? M2 AlifE?

Ce que vous en pensez

v TN TEUNYI
ﬁﬁﬁl‘]%ay ‘@\'j—_‘: ‘El/f

- Sur Internet, dans vos lectures :

FEW ., B I A5 I

Langue(s)

2
a5

Quand ? Ou ? Avec qui ?

Ce que vous en pensez

107




IFIR) 2 M2 AHE? UEXINES, B/ &2

6. Est-ce qu’il vous arrive de communiquer avec un ami de la manicre suivante : votre

ami s’adresse a vous dans une langue et vous lui répondez dans une autre langue.

FE AN A I BRI IR A ST 21 ke AR A — Bl il 5 FIESSH, 1 5
Hh—FhiE = R 2 Al

Par exemple :

l4n
Chinois 13
Votre ami %51 & vous &
Frangais 7415 / B3 Anglais J&iE
Oui &
Non AN &

Si oui, pouvez-vous indiquer d’autres exemples de conversation ou votre interlocuteur

utilise une langue alors que vous en utilisez une autre ?

IR, HESELGT AR AE S, RS MRS R

108



Exemple(s)f5] 411, Expliquez votre choix & A4 X 4BE

7. Est-ce qu’il vous arrive de parler en mélangeant les langues comme dans les

exemples suivants ? Par exemple, dans la chambre pensionnaire :

s A RS 2 i JURE S IRIEE A, Eeanferg & B

« 1% manger 7 "5? » ou « KA money » ou encore « Elle est a beauty girl ».
« % manger [ 5?5 B « A money » BiFH « Elle est a beauty girl ».
Oui &

Non A&

Si oui, pouvez-vous donner d’autres exemples de mélange de langues que vous

utilisez en précisant avec qui et dans quelle situation ?

WA, 0] LLA A JUAN B 5 1 (RIS A LR E S 0 2 AyESS it 2 2EA 4tk i
T?

Exemple (s) (Avec qui ? | Expliquez votre choix.

Dans quelle situation ?)

TN 2K 2L ?
BlanCRIE? FEMRRITS L
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7))

8. Est-ce qu’il vous arrive qu’a cause de la différence linguistique, vous ne comprenez
pas (ou vous ne vous faites pas comprendre par) vos camarades de 1’université/ vos

collégues du travail / les commergants, etc ?

BAXAHEZRONE S AR, Wr AR (53 7 hh 2 AR A B
BT E S RIANE, AT A BRI

Oui &
Non A~ &

Si oui, pouvez-vous donner des exemples et expliquer comment vous y étes

arrivé(e) ?

NS, RERT AR JUAME 7 IR — T S an AT Wi s ) N 2 e A\ T e ) 2

Exemple(s) (avec qui ? | Comment €tes-vous arrivé(e) a les comprendre / a vous

Dans quelle situation ?) faire comprendre ?

BlanCE? AERRARE DL | 882 fn ey Wi fei il N PR B N W T ) 2
)
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9. Est-ce qu’il vous arrive de servir de « médiateur » entre les personnes parlant

différentes langues, par exemple
BaASAN AP ANAL, BEUARIEF A SLIEE? Fa,

- pour aider un touriste ou une personne qui ne peut pas se faire comprendre, parce

qu’il ne parle pas suffisamment votre langue,

B — AR E T S i 2 B B AT 14

- pour traduire a quelqu’un d’un texte ou d’un message que vous avez lu ou entendu
dans une autre langue. P AFIRREIEE H4b—F0E S TR —K XESE —%E

iy o

Situation (s) Langues que vous | Comment y étes-vous parvenu(e) ?

W

avez utilisées
BHIPNES aidé.

oI SE LA A i ?
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B

10. Vous apprenez ou vous aimeriez apprendre les langues suivantes parce que...

vl

A BT T AES, B

Langue(s) Raison(s) principale(s)

(G FE 5

11. Est-ce que vous vous considérez comme un locuteur bi/plurilingue ?

BB BRI E ZTEE S ?
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Non A~

Pourquoi ? {14 ?
12. Selon vous, qu’est-ce que signifie le bi/plurilinguisme?

ERTR, 0 R RUERE 2 4R

En vous remerciant de votre participation !
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Annexe 2.

Questionnaire destiné aux étudiants qui participent a 1’activité de locuteur masqué®

1. Selon vous, la personne que vous avez entendue vient du (&5 B TE I AK H)

a) sud de la Chine FEJ# 7 b) milieu de la Chine H [E ) H 3%
¢) nord de la Chine H[E {14t 77
Justifiez  votre réponse ( & X 4« AN N W B B 2 )

2. Selon vous, quel est le niveau de scolarité de la personne que vous avez entendue (#&
WAF VA E AT A BE KT)?

a) école primaire /N5~ b) école secondaire H1%% d) post baccalauréat K=

3. D’apreés vous, quel emploi occupe la personne parmi les suivants (515, M

TARM AR REA) 2

a) professeur # Jifi b) secrétaire Fb1 ¢ coiffeuse KT
d) concierge & [R5 e) Médecin [& £ f) vendeuse & T¢ i1
g) agricultrice X [X; h) conductrice de taxi H F 7] HL

4 D’apres vous, quelles qualifications représentent le mieux la personne que vous avez
entendu %58 /31 AT AE L ERER) 2

trés | assez | plutdt | neutre | plutbt | assez | tres
1| Intelligente Stupide
HEA BN
2| Ambitieuse Paresseuse

23 Ce questionnaire est inspiré par la recherche de Maheux-Pelletier G. & Girard L. (1996, 113-117).
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T Lot Y P )
Sympathique Arrogante
25 NIF I HY Rt A
Franche Hypocrite
HRH HEAR
Chaleureuse Froide
AR R
Douce Rude
TSR P& 1)
Distinguée Grossiéere

e A FHAR
Compeétente Incompétente
ARSI SRyl
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Annexe 3.

Questionnaire destiné aux étudiants de 1’Université de Weifang qui sont venus voir
I’exposition : Nos dialectes

1. Parlez-vous un dialecte ? &t 7 =15 ?

/_,

Si oui, avez-vous envie de continuer a parler votre dialecte ? EUR U, &KE

R A S I AT S e ?

/

THE

gl

2. Y a-t-il des chansons, des films ou des programmes télévisés de votre dialecte ?

A R E AR, R AL H e ?

Si oui, donnez un exemple, s’il vous plait. UIHA, AT PIZE—/ M| 715 2

3. Connaissez-vous la chanson du dialecte Sichun Je ne travaille pas aujourd’hui ?

EHITEE 75 RA LI ZF AR5 5 ko g 2

BARE?

;al

Que pensez-vous de cette chanson ? & 515X 1

4. A travers notre exposition, avez-vous découvert des dialectes que vous ne

connaissiez pas ? L IRATH Y, B2 MAM 7 —ELIATA TR T S8 ?

Si oui, donnez un exemple, s’il vous plait. #0152 H)E, &) LAAs— ANl F g 2

5. Avez-vous envie d’apprendre d’autres dialectes ? %2 T A &R 22 > HAh i 7 &
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g ?

Si oui, lesquels ? Pourquoi? WIS R RIS, EITHZIM—LL, Fftane?

1A

6. Qu’est-ce qui vous a plu dans cette exposition ? & PCHE = XIX IR W A T4 3

G 2

7. Pensez-vous que les dialectes empéchent le développement de notre compétence en

piitonghud ? AT U7 DR VBT (0 R SR ?

8. Pensez-vous que 1’accent joue un rdle important dans la communication ?4& 45 I

HEAZ I A TS A 2R B R R e ?

9. Est-ce important pour vous la diversité des dialectes en Chine ? &5 G E T &

H 2 he Ik E N ?

10. Pensez-vous que la Chine est un pays multilingue ? &% 5+ E & — NLiES

2

Si oui, le plurilinguisme est plutdét un avantage ou un inconvénient pour vous ?
Pourquoi ? WIRZMITE, B3I F 238 SR EORYE, B2 R0 Rl 2 ik
We? gt ?

En vous remerciant !

RS2 S
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Annexe 4.

Fiche de préparation de la séance 1 : Rédaction de la biographie langagiere.

Date : vendredi 24 février 2017 Niveau : étudiants de la deuxiéme année

en Francais Langue Etrangére

Séance 1 : Rédaction de la biographie Organisation : Durée  de la
langagiére collective séance : 45+30
minutes

Objectifs :

1. Savoir : avoir une conscientisation du savoir sur soi et sur la/les langues déja 1a ;
prendre consciences toutes les expériences langagicres de soi aussi bien hors de 1’école

qu’a I’école, donc apprentissage formels et informels tous confondus.
2. Savoir-faire : auto-évaluer les compétences linguistiques.

3. Savoir-&tre : établir un rapport favorable vis-a-vis de leur plurilinguisme, de leur
répertoire et des langues le composant mais aussi de valoriser leurs compétences qui

peuvent étre partielles ou plurielles.

Mateériel : un corpus écrit : fiches de I’échelle d’auto-évaluation « tableau des
niveaux de compétences du CECR ?* » ; questionnaires papier bilingue
francais-chinois, intitulés « Questionnaire sur les langues utilisées pour les étudiants

de I'université de Weifang ».

Déroulement

[0— Premiére phase : Formation du Cadre Européen Commun de Référence pour les

langues : apprendre, enseigner, évaluer (45 minutes)

Dans un premier temps, la fiche « tableau des niveaux de compétences du CECR »

sera distribuée. Ce premier travail consiste a s’approprier par le biais de cette fiche les

2 http://www.sciencespo-lille.eu/sites/default/files/cecrl.pdf [consulté le 20-02-2017].
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niveaux communs de référence (Al, A2, B1, B2, C1 et C2), ’auto-évaluation et la
notion de compétence. Cette formation est nécessaire, car en Chine, le systéme
d’évaluer les niveaux des langues est hétérogene, par exemple, CET-4 et CET-6 pour
I’anglais ; TFS-4 et TFS-8 pour le frangais ; N1, N2, N3, N4 et N5 pour le japonais.
La formation du CECR peut permettre a tous les participants d’avoir la méme
référence d’évaluer leur niveau de langue, ils pourront se servir de cette échelle des
niveaux et répondre d’une méme norme a la question 5 de notre questionnaire qui sera
distribu¢ apres notre formation “Quelles langues je parle ? Leurs niveaux ? Combien
d’année d’apprentissage ?”. Cette formation pourra donc nous permettre de faciliter le

recueil et I’analyse des données.
— Deuxieme phase : Répondre au Questionnaire (30 minutes)

Chaque participant aura un questionnaire a remplir. Aucune indication n’est

donnée quand les étudiants répondent au questionnaire.
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Annexe 5.

Fiche de préparation de la Séance 2 : Prise en compte de la diversité linguistiques de la

classe

Date : vendredi 24 mars 2017 Niveau : étudiants de la deuxiéme année

en Francais Langue Etrangére

Séance 2 : Prise en compte de la diversit¢ Organisation : Durée de la séance : 1 h

linguistiques de la classe collective 45 minutes

Objectifs :

Savoir : prendre conscience de la compétence interculturelle : la connaissance, la
conscience et la compréhension des relations, (ressemblances et différences
distinctives) entre « le monde d’ou je viens vient » et « le monde d’autrui » ; prendre
conscience de la diversité régionale et sociale des deux mondes ; découvrir les aspects
culturels des langues régionales et identifier quelques grands reperes culturels de

I’environnement quotidien des éléves.

Savoir-faire : développer la capacité a aller au-dela de relations superficielles

stéréotypées.

Savoir-€tre : faire émerger les représentations développées par les étudiants chinois sur
les dialectes en Chine et leur faire découvrir la diversité des langues chinoises ;
respecter les différences et la diversité linguistiques et culturelles dans un

environnement multiethnique.

Compétences linguistiques : faire travailler les compétences lexicales, phonétiques et

sémantiques de différents dialectes en Chine.

Compétences sociolinguistiques : comprendre et accepter les particularités
linguistiques et culturelles des éleves ; développer la capacité de reconnaitre les

marques linguistiques de ’origine régionale.
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Matériel : 7 enregistrements de différents dialectes, une vidéo youtube?®, un

questionnaire.

Déroulement
[0— Premiére phase : le locuteur masqué (30 minutes)

Nous allons demander a 5 filles de nos amis de faire un enregistrement d’une
méme histoire?® avec leur langue maternelle (dialecte) dont la durée est d’environ une
minute. L’enregistrement de ces 5 différents dialectes constituera notre support sonore
(en mp3) de cette activité. Les 5 filles de nos amis ont environ 25 ans, elles sont
d’origine : Sichuan (le sud-ouest de la Chine), Guangdong (le sud de la Chine, a coté de
Hongkong), Shandong (le nord de la Chine, elle parle le dialecte de Weifang), Zhejiang
(I’est de la Chine, a coté de Shanghai) et Beijing (la capitale de la Chine). Parmi elles,
deux (Zhejiang et Sichuan) sont étudiantes M2 FLES en France, une dentiste
(Shangdong), une fille travaille a la banque (Beijing), une ¢étudiante de 1’Université de

Weifang (Guangdong).

5 questionnaires bilingues frangais-chinois marqués respectivement 1, 2, 3, 4, 5,
seront distribués a 1’ordre des le début de notre séquence. Cette activité vise a faire

émerger les représentations des €leves sur les différents dialectes en Chine.

L’idée de cette activité est venue d’une vidéo amusante sur youtube?’ qui parlent des
différences lexicales et phonologiques des dialectes de Shanghai, Chengdu, Dongbei et
Wenzhou. Dl au fait que le contenu de cette vidéo est intéressant et amusant, nous
allons retranscrire les phrases énoncées dans la vidéo et puis demander a quatre de nos
amis de nous faire un enregistrement dans leur propre dialecte : le ningbohua, le
xiang, le wuhan et le gansu. Les trois premiers sont des dialectes du Sud, le dernier est

un dialecte a coté du Tibet. Le point commun entre les quatre dialectes est qu’ils sont

% https://www.youtube.com/watch?v=QKj wyWnQLk&t=259s[consulté le 20-02-2017]

26 T ’histoire est mise 4 la fin de la fiche.

27 https://www.youtube.com/watch?v=QKj wyWnQLk&t=259s[consulté le 20-02-2017].

121


https://www.youtube.com/watch?v=QKj_wyWnQLk&t=259s
https://www.youtube.com/watch?v=QKj_wyWnQLk&t=259s

trés loin du piitonghua : le chinois standard. Les phrases suivantes sont la traduction
du contenu de cette vidéo.

1. Bonjour

2. As-tu du temps ce soir ? Nous pouvons manger ensemble.

3. Tu es joli.

4. Je te donne une claque.

5. Qu’est-ce que tu vas faire ? (menace)

6. Quand tu te disputes avec quelqu ’'un, le langage pour faire peur a ton adversaire.

7. L expression pour dire que quelqu ’un est stupide.

8. Maman, je n’ai plus d’argent.

9. Ne fais pas genre

10. On s’en fiche de lui.

11. C’est délicieux.

12. L’expression pour dire que quelqu 'un est compétent.

Les ¢éléves vont écouter tout d’abord les quatre enregistrements, puis ils vont faire une

discussion.
Discussion :
- Qu’est-ce que vous avez entendu ?

- Est-ce que les 4 « langues » que vous avez entendues sont des langues

parlées en Chine ? Justifiez votre réponse.

Apres la discussion, nous allons les faire voir la vidéo youtube avec le sous-titre en

putonghua https://www.youtube.com/watch?v=0QKj_ wyWnQLk&t=259s. Elle a le

méme contenu que les enregistrements précédents.
—Troisiéme phase : Dans ma région, on parle (15 minutes)

Nous allons tout d’abord dessiner une grande carte de Chine. Le profil de chaque
province doit €tre visible. Pendant notre séance, les participants doivent indiquer les
dialectes parlés dans leurs régions sur la carte, en utilisant différentes couleurs. Une

couleur représente une langue. Si les éléves viennent de la méme région, ils peuvent
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former un groupe et travailler ensemble. Les différentes couleurs peuvent bien mettre

en évidence la diversité des langues parlées en Chine.
— Quatriéme phase : La diversité des dialectes de la classe (30 minutes)

Les ¢éléves doivent choisir 4 phrases qu’ils ont entendues dans la vidéo youtube et les
noter sur papier. Ensuite ils doivent les retranscrire sur papier en leur langue maternelle
(leur dialecte). Ils ont 10 minutes & préparer la retranscription. A la fin, nous ferons la

mise en commun.

L’histoire racontée et enregistrée par 4 de nos amis dans la phase 1 :

Ce texte raconte un souvenir drole de I’école primaire. Il s’agit d’un test de chinois.
Il y avait une fille qui ne savait pas bien répondre aux questions dans un test de chinois.
Pour échapper aux critiques de ’enseignant, elle a signé sur sa feuille le nom de son
voisin. Mais a la fin, I’enseignant a remarqué ce qu’elle a fait et a fait venir ses parents

a I’école. Quant a sa note, elle avait cependant une meilleure note que son voisin.

Le texte est écrit par 4  Starry, disponible en ligne

https://www.zhihu.com/question/35531551/answer/111713713 [consulté le

10-mars-2017].

NEEIRHERERIE SO W, BEE— LA REEH O EANE R, NESHERZE, BT
AHEZIAT LT o W Ui [F) S A A A 2B PR TS WM 5, R — 3 T R A
g, £HCET LS ETREBAENLFRZ T Lk, KZUNEITE 3 ANE
MRSk 2 M S A1, IR KR_(3] 2)_

KEILBK, ZIE, #ECEHCETE VAL T2 MM 2 i 3 5)
HE, FOVPERAG M — N4 7)) P REs N diE. TRk
EYGES, K ikE AT N Ja, EPEHRRMERE, X%, ZE
PR AE M AR AR . KL IR g riE 2, —2FvZIMAR T, —
BN ER M E—, WSO R SN LB TS
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P

IR A SR IR R R T HH R I I 5 L
AL B PR A% R 5 Rt I ey

R T S R RS, AR (3] 2)_
LR A % T
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Annexe 6.

Fiche de préparation de la Séance 3: Réaliser un dictionnaire des dialectes de la classe

Date : vendredi 26 avril 2017 Niveau : étudiants de la deuxiéme année en

Francais Langue Etrangére

Séance 3 : Réaliser un Organisation : Durée de la séance : 1 h
dictionnaire des dialectes de la collective 50 minutes

classe

Objectifs :

Savoir : les connaissances linguistiques des dialectes (compétences lexicale,

grammaticale, phonologique, orthographique, sémantique et orthoépique).

savoir-étre : établir un rapport favorable vis-a-vis de son plurilinguisme, de son

répertoire et de valoriser ses compétences qui peuvent étre partielles ou plurielles.

Savoir-apprendre : apprendre a s’engager dans la réalisation d’un projet collectif et
développer leur compétence de travailler en groupe ; apprendre a observer, analyser et
traiter des données linguistiques pour réaliser la rédaction du dictionnaire des

dialectes.
Compétence sociolinguistique : développer la capacité de reconnaitre les marques

linguistiques de 1’origine régionale.

Matériel : des feuilles blanches au format A4, des appareils d’enregistrement, des
€couteurs, un corpus écrit en pritonghua sur I’histoire du Nouvel An Chinois, la vidéo

youtube?8, des crayons de couleurs.

Déroulement

— Premiere phase : Mise en route (15 minutes)

28 https://www.youtube.com/watch?v=QKj_wyWnQLk&t=259s
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La séance 3 sera commencée par la vidéo youtube déja vue a la séance 2, il s’agit
d’un rappel de la séance précédente, les éléves expliquant ce que nous avons fait. A la
suite de cette activité d’échauffement, nous leur distribuerons un document écrit comme
déclencheur sur lequel les douze phrases énoncées dans la vidéo ont été transcrites en
putonghua. Les €léves doivent retranscrire ces douze phrases en leur dialecte sur une
feuille A4. Les éléves issus de la méme région peuvent travailler en groupe. S’il existe
un seul étudiant pour un seul dialecte, il peut ne retranscrire que 6 phrases en son

dialecte, c’est-a-dire la moitié¢ de notre support déclencheur.

— Deuxieme phase : distinctions linguistiques entre le dialecte et le piitonghua (20

minutes)

Cette activité vise a une phase d’observation et de comparaison, les €éléves doivent
trouver et indiquer les différences lexicales, phonologiques, orthographique et

fonctionnelles entre le putonghua et leurs dialectes.

Les consignes a donner :

1. Observez les 12 phrases en piitonghua et en votre dialecte, indiquez les différences
lexicales.

2. Dans votre dialecte, existe-il des mots dont la prononciation est différente du
putonghua ? Donnez des exemples.

3. Arrive-t-il que vous ne sachiez pas comment transcrire a l’écrit des mots ou des
phrases dans votre dialecte ? Comment réglez-vous ce probleme orthographique ?

— Troisiéme phase : partie du lexique du dictionnaire des dialectes (30 m)

A partir de leurs retranscriptions, ils doivent trouver et lister certains mots ou
expressions en locution / phrase propres a leurs dialectes (au moins une vingtaine),
apres il leur faut les écrire sur une feuille blanche A4, les agrémenter de pinyin (systéme
phonétique chinois), aussi les traduire en putonghua. Enfin, ils doivent lire leur feuille
de dialecte, enregistrer la lecture en mp3 et nous envoyer leur enregistrement par e-mail

apres la séance.
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— Quatriéme phase : partie du texte du dictionnaire des dialectes (45 h)

Le texte a travailler est fortement lié a la culture chinoise, il s’agit d’une histoire en
frangais qui raconte I’origine du Nouvel An Chinois®®. Il nous faut tout d’abord le
traduire en puitonghua. Puis nous I’imprimons et distribuons a nos éléves, chacun a un
texte écrit en piitonghua de I’histoire du Nouvel An Chinois. Pendant le déroulement,
les ¢léves doivent souligner dans le corpus écrit en putonghua les expressions
différentes de leurs dialectes, puis les remplacer en leurs dialectes. Ils doivent aussi
pointer les mots dont la prononciation est différente du putonghua, et mettre pinyin (le
systtme phonétique chinois) sous les mots. L’intonation, la pause, I’allongement et

I’accentuation sont aussi nécessaires pour la retranscription.

Convention de retranscription

+ pause

++ pause plus longue

xing transcription en pinyin (le systéme phonétique chinois)
allongement

allongement plus long

) intonation montante

! intonation descendante

AH OUI accentuation

* symbole d’écriture inventé

Apres avoir terminé la retranscription, ils doivent lire leurs textes en dialectes, les

enregistrer en mp3 et nous envoyer les enregistrements par e-mail apres le cours.

2 https://chine.in/amp/0/292/
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Légende du Nian®

Selon une légende, il y avait dans I’antiquité un animal étrange et particuliérement
féroce avec des cornes sur la téte, nommé nian. L’animal vivait au fond de la mer et
mettait pied a terre a la veille du Nouvel An pour dévorer le bétail et les gens. Chaque
annee, par conséquent, les villageois emmenaient les vieillards et les enfants dans les

montagnes désertes pour y fuir la férocité de 1’animal.

Une veille du Nouvel An, un mendiant agé arrive au village de Taohua, une canne
a la main, un sac a I’épaule, a la barbe blanche et aux yeux brillants. Une vieille dame
de I’est du village 1’a persuadé de fuir le Nian dans les montagnes. Le vieux monsieur
éclate de rire, la main a la barbe : Si Madame me permet de rester une nuit chez vous,

je chasserai 1’animal.

A minuit, le Nian entre dans le village. S’apercevant que dans la famille de la
vieille dame a I’est du village, des papiers rouges ont été collés a la porte et que la
maison est particuliérement éclairée, 1’animal se jette sur la maison en poussant un cri
sauvage. Prés de la porte, tout d’un coup s’élevent des sons pif ! paf ! dans la cour.
Pris de frissons des pieds a la téte, I’animal se sauve a toutes jambes. En effet, le Nian

a peur du rouge, des flammes et des détonations.

Le lendemain, le 1 janvier, les réfugiés sont rentrés au village. Voyant que tout
est intact, ils se ruent vers la famille de la vieille dame et ils voient des papiers rouges
a la porte, des bouts de bambous qui émettent encore des sons pif ! paf ! dans la cour

et quelques bouts de bougies encore en train de brdler dans la maison.

Fous de joie, les villageois changent d’habit et de chapeau pour célébrer
I’avénement du bon augure et vont presenter leurs félicitations a leurs parents et amis.
L’affaire est rapidement connue dans les villages voisins. On connait ainsi la fagon de

chasser le Nian.

30 https://chine.infamp/0/292/ [Consulté le 23-03-2017].
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Désormais, une fois a la veille du Nouvel An, toutes les familles collent des
papiers rouges paralléles a la porte, tirent des pétards, allument des bougies toute la
nuit et restent éveillées jusqu’au lever du soleil. Au petit matin du 1* janvier, on va se

souhaiter la bonne année dans les familles.
FERE
B, DARTA — MRS, ERKMAER, kbAEM, mHE R X,

FRFEAGEERE, HRERLS KN, e AR TR, ENERFER. B
b, RERAR, ARADY 7 RBEERIEE, w52 N A5 L B,

A4, ~MTFREEDM, B EEERTRNZ TR THE, i
RRAHR LA, EPTIRE IR AT o A 2RI 2230 N R Ab BT A
F GG, PO Bk BN B, BEMNR. 2 7k, HF
PRI “WRE AT DL AR S i — 1 b, JOE BEUCEFIX KL%

PRI R, FERE TR FED], MNAKZRANRZREAT @Y, 1mH
T B AR. TR, IZEAFINE. HeEFnlTHRRAE, BT
FLGR ORI 1 WA A PR A o SE MK B BINE B A B, SOk 1. JEUR, 4
FHat, KOeHHER.

B BRI, MRAEEE TR R, BRI ELZARE, NRATR
A AN ZOAF BT ERLLAGENGE , b1 Bk rE1TIE 5 55 e
RIS, A AR R A LR R EE O .

FERATEMAC, AR LB AR R RAUX A H R BIRER], 1 AT ] B0 25 IR
JRAIZGE AR « B85 XA S R AL R TR, ANATB RIS 1 0o GRE 1 B
Fo

MBELUE , R EHIERR A WG Z00 1, TR, n i JAUR 7 B 21 R 5%
1A —— KA, AT SN A AR 33 575 B 0] g R AEAR -
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Annexe 7.

Fiche de préparation de la Séance 4 : Exposition du dictionnaire des dialectes de la

classe

Date : Jeudi 26 mai 2017 Niveau : étudiants de la deuxiéme année en

Frangais Langue Etrangére

Séance 4 : Exposition du dictionnaire Organisation : Durée de I’exposition :

des dialectes de la classe collective 3h

Objectifs :

Savoir : présenter notre dictionnaire des dialectes réalisé par la deuxieéme année en
Frangais Langue Etrangére ; faire rendre compte leurs connaissances linguistiques sur
leurs dialectes et les dialectes des autres (amis, camarades, famille, etc) ; mettre en

évidence le plurilinguisme des éléves et le plurilinguisme en Chine.

Savoir-étre : prendre conscience de I’importance des dialectes chinois ; permettre aux
étudiants de valoriser leur dialecte et les encourager a le pratiquer ; faire respecter les
différences et la diversité linguistiques et culturelles dans un environnement
multiethnique ; faire établir un rapport favorable vis-a-vis de son plurilinguisme, de
son répertoire et des langues le composant mais aussi de valoriser ses compétences en

dialectes.

Savoir-apprendre : apprendre a s’engager dans la réalisation d’un projet collectif et

développer leur compétence de travailler en groupe.

Matériel : deux tables et plusieurs chaises ; deux panneaux d’affichage ; deux
ordinateurs, un pour écouter le CD de notre dictionnaire, 1’autre pour émettre le décor
sonore de I’exposition ; des fiches fines et longues de différentes couleurs ; une grande
carte de la Chine ; des scotchs et stylos ; un haut-parleur ; notre dictionnaire des
dialectes de la classe ; le questionnaire destiné aux étudiants de 1’Université de Weifang

qui sont venus regarder notre exposition.
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Déroulement
— Premiere phase : préparation du matériel de I’exposition (une semaine)

- demander au responsable des activités universitaires une permission d’organiser une

exposition devant le restaurant universitaire

- préparer le matériel ci-dessus de 1I’exposition, tel que le matériel sonore;

- dessiner les panneaux d’exposition, un panneau thématique, un panneau d’activités.
- préparer le questionnaire destiné aux €léves qui sont venus regarder notre exposition
- préparer le décor sonore :

Nous allons questionner 13 étudiants de notre classe issus de différentes villes et
régions. Nous allons enregistrer leurs réponses avec la permission des éléves.
L’enregistrement se servira comme décor sonore et sera émis pour un haut-parleur
pendant notre exposition. Voici les consignes :

De quelle régions de la Chine provenez-vous ?

Quel(s) dialecte(s) parlez-vous ?

Quelles sont les particularités de votre dialecte ?

Quelles sont les différences entre votre dialecte et le piitonghua ?

Dans quelles situations parlez-vous votre dialecte ?

Aimez-vous parler votre dialecte ?

Présentez-vous avec simplicité en votre dialecte.

— Deuxieme phase : le déroulement de ’exposition (2h)
Notre exposition sera divisée de quatre activités :

Activité 1 : Il s’agit de consulter le dictionnaire que nous avons réalisé dans la
séance 3, le CD de notre dictionnaire est disponible. Un ordinateur avec 1’écouteur
sera mis a disposition pour que les étudiants qui s’intéressent a notre dictionnaire

puissent 1’écouter.

Activité 2 : Un panneau avec une grande carte de Chine est déja préparé pendant
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la phase de préparation. Les visiteurs seront invités de prendre une fiche de leur
couleur préférée sur laquelle ils doivent écrire « Je viens de X, je peux parler X » et
signer leur nom et prénom. La fiche sera collée sur 1’endroit de leur ville natale dans

la carte de Chine.

Activité 3 : Il s’agit d’un petit jeu de mots en dialectes. Les participants doivent
deviner leurs sens et la province ou I’on parle ces dialectes. Nous avons sélectionné 10
expressions en 10 dialectes : Shanghai, Dongbei (Nord-Est de Chine), Tianjin (ville a
coté de Beijing), Yunnan (Sud-Ouest de Chine), Guangxi (Sud de Chine), deux
dialectes de Shangdong (province ou l'universit¢ de Weifang se situe), Henan (a
I’ouest de la province de Shandong), Zhejiang (province a co6té de Shanghai) et aussi
le cantonnais. Les expressions choisies sont connues sur Internet et elles seront

accompagnées par des emoji.

Activité 4 : Les étudiants qui sont venus regarder notre exposition doivent remplir

un questionnaire bilingue frangais-chinois dont le nombre prévu a remplir est 50.
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Annexe 8.

Exemple du Questionnaire sur les langues utilisées par les étudiants de 1’Université de

Weifang pour la séance 1.
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Annexe 9. Exemple du Questionnaire destiné aux étudiants qui participent a

Pactivité de « locuteur masqué » de la séance 2.

Annexe 9.1. Exemple du Questionnaire sur le dialecte de Sichuan
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Annexe 9.2. Exemple du Questionnaire sur le dialecte de Zhejiang
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Annexe 9.3. Exemple du Questionnaire sur le dialecte de Shandong
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Annexe 9.4. Exemple du Questionnaire sur le cantonnais
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Annexe 9.5. Exemple du Questionnaire sur le putonghua
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Annexe 10.

Exemple du Questionnaire destiné aux étudiants de I’Université de Weifang qui sont

venus voir 1’exposition : Nos dialectes de la séance 4.
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Annexe 11.

Exemple du Questionnaire sur les langues utilisées par les étudiants de

I’Université de Weifang pour la séance 6.
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MOTS-CLES : éveil aux langues, biographie langagiére, plurilinguisme, dialecte, putonghua.

RESUME

Ce mémoire s’inscrit dans le domaine sociolinguistique. La mise en place des activités inspirées
dans la démarche d’éveil aux langues, permet, aux étudiants chinois inscrits en deuxiéme année de
francais langue étrangere a I’université de Weifang, de prendre conscience de leur plurilinguisme,
de se décentrer puis de s’ouvrir a I’altérité. Ce travail permet aussi aux étudiants de prendre du
recul sur 1I’idéologie du monolinguisme en Chine et de valoriser leur compétence plurilingue, plus
particuliérement pour leur compétence dans les dialectes, langues souvent peu valorisées

socioéconomiquement par la société chinoise.
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