N

N

Goad+ Bim 2 +QHH #Q iBp2/6mM + "M2i /2
*QKK2Mi 0+ B2 H6BMiIiBK2 " THmbB2n
J MQM > m/2+Q2m"°

hQ +Bi2 i?Bb p2 " bBQM,

J MQM > m/2+Q2m X G660+ Bim 2 +QHH #Q iBp2/6mM + "M2i/2 pQv ;=
THmbB2m b\X 1/m+ iBQMX kyRdX /mK b@yRd93jdN

> G A/, ImK b@yRd93jdN
2iiTh,ff/mK bX++b/X+M bX7 f/mK b@yRd93jdNp
am#KBii2/ QM kN J ~ kyR3

> G Bb KmHiB@/Bb+BTHBM v GOT24WB p2 Dmbp2 "i2 THm B/BbBIBTHBN
"+?Bp2 7Q i?72 /2TQbBi M/ /Bbb2KIBEBMBR MNQ@T™+B2® " H /BzmbBQM /2 /
2MiB}+ "2b2 "+?2 /Q+mK2Mib- r?2i?@+B2MMiB}2mM2b#/@ MBp2 m "2+?22 +?22- T
HBb?2/ Q° MQiX h?2 /IQ+mK2Mib MK VW+RK2Z2EF IQKHBbb2K2Mib /62Mb2B;M
i2 +?BM; M/ "2b2 "+? BMbiBimiBQWER BM?8 7M#M2I @b Qm (i~ M;2 b- /2b H
#Q /-Q 7 QK Tm#HB+ Q T ' Bp i2T2HRAB+B @2MT2BIpXib X


https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-01748379v1
https://hal.archives-ouvertes.fr

(%Y )
s . ‘ UNIVERSITE - gRl\I/\ngRSITE
$3 Grenoble MONT BLANC
& Alpes

Année universitaire 2016 -2017

Master OpWLHUYVY GH OfTHQVHLIJQHPHQW GH OfpGXFDW
Mention Second degré

Parcours : Lettres modernes

[fpPFULWXUH FROODERUD
de voyage en 5°

&SRPPHQW pFULUH OYLOQWLPF

Présenté par Manon Haudecoeur

Mémoire de M2 encadré par Simonetta di Santo Arfouilloux



Autorisation de diffusion électronique
G 1 ¥n@moire de Master 2 MEEF dans la base DUMAS

$XWRULVDWLRQ GH OfpWXGLDQW H

Je soussigné(éanon HAUDECOEUR
auteur et sigataire du mémoirde nivealMaster 2 intitulé :
«/fpFULWXUH FROODERUDWL Y. GAKXIDPQRD Y RBIMWI B HO FIRQIVILHP H Q

, DJLVVDQW HQ OTDEVHQFH GH WRXWH FRQWUDLQWH
UQIDXWRBLVH SDV

le Servicelnterétablissementde Documentatiorde QJfiiversité Grenoble AlpeSrenoble INR le
diffuser, sans limitation de temps, sur la base DUMAS en texte intégral

x JecHUWLILH OD FRQIRUPLWp GH OD YHUVLRQ pOHFWURQLTXH
jury.

x JemfHQJDJH j VLIQDOHU OHV GRFXPHQWY SRXU OHVTXHOV Mt
et de représentation ou les autorisations afférentes. Ces docuteertstétre masqués ou
retirés de la version diffusée sur la base DUMyaEles auteurs

x La SUpVHQWH DXWRULVDWLRQ GH GLIIXVLRQ QYD SDV GH FI
conséquent toutes les possibilités de cession de ses droits et de diffusion concomitamte de s
memoire

x Je enonce a toute rémunération pour la diffusion effectuée anconditions précisées ci
dessus

x Conformément a la loi kformatiques et libertés du 6 janvier 1978, modifiée en 2004, je
pourrai a tout moment odifier cette autorisation de diffusion par simfgttre ou courriel a la
BUPE: membupe@unigrenoblealpes.fr

Fait aAnnecy,le 10 mai 2017

Signature de@tfidians(e),
Précédée de la mentiorben pour accore

Lcn Po.r Dcccrév

N =t


mailto:membupe-grenoble@univ-grenoble-alpes.fr

Attestation de noiplagiat

Je soussigné(€Prénom NOM)
Manon HAUDECOEUR
Auteur GX PpPRLUH GH PDVWHU RX GH O%BE@LHQWLILTX
MEEFREE / MEEFPIF (entourez la mention et indiquez le titre du mémolr
«/fpFULWXUH FROODERUDWLYH GTXQ FDUQHW GF
&RPPHQW pFULUH uwsPbQWLPH j SOXVLH

déclareVXU OTKRQQHXU TXH FH PpPRLUH HVXH Ot da) it/ G XQ W
ni falsifié, ni copiéout ou partie deO 1°XYUH GIDXWUXL DIL@i¢ghe.OD IDLUH S

7TRXWHV OHV VRXUFHV GYLQIRWPWWRRY BWDLRORWWXHNV RHOIW Q
conformément aux usages en vigueur.

Je suis conscient(gjue le fait de ne pas citer une source ou de ne pas la citer clairement et
completement est constitutif de plagiat, que le plagiat est considéré comme ugediaeltau
VHLQ GH Of8QLYHUVLWpPp SRXYDQW rWUH VpYqUHPHQW VDQ

Fait a Annecy
Le 10 mai 2017

Signature de@fidiant(e)

Wsoc_



Table des matiéres

1.
2.

8.

Ta oo [0 1o i o o S U RSP 1
[T S T T = @ 0 3 1 SRR 1
2.1.  Les processus redactiONnNeIS.............ooiiiiiiiiicee e e e e s e e e enenr e aaeees 1
2.1.1. Le modéle Kyes et Flower (198Q)...........ccceiiiuuuurrimmeieesisssnenrreereeeee s e essneenrrnrrrsreerrreeeeees 1
2.1.2.  Intéréts et limites du modéle de Hayes et FIOWET............coouiiiiiieeniie e 3
2.2.  Intégrer le sujet scripteur en didactique de I'6CTILLIE. ..........eiiiiiiiiiieeniee e 5
2% R - W To) o] g e [ IR U 1= ATl ] o (=T U SR EERR 5
2.2.2.  RECONSIHBEI 'ECIIIUIE. ... eteiiiee ettt ettt smee s e e e s sttt e e e e smne e s nnnneeeas 7
2.3.  L'écriture collaborative d'un carnet de VOYAGE. .........cueiiuiieiiieaeeeerieee s siee e itee e see et e sibee e 12
2.3.1. Lacollaboration en didactique de I'ECHULE..........cooiiiiiiiii i 12
2.3.2.  Faire travailler IeS ElEVES €N grOUPE........uuuiiiiiiiiieieieeeieiirrrrrrrrrereereeeeeereserererreereaaaaaaaaeas 13
233 L'écriture collective de I'INtIME..........eiiii i eeeaan 16
PrOBIEMALIGUE. ...ttt e s e et e e e e st e e e e e s rmnee s nnbeeas 17
1713 1 o o = PP 18
o N o (0] (o To{o ][ TP PP PP T PP TR UUUTPTPPPT 18
I e U 1[0 Y= £ SPPPS 24
e T |V = (< 1= PR SUSR 25
4.4, Méthode de recueil deS ONNEES...........oooiiiiiiiiieee et rees s eeeeeeeeennnsseenes 25
=] U = L TSP SPPPPPRPRN 26
5.1.  Représentations deS ElEVES.......cciiiiiii i 26
5.1.1.  Représentatios initiales et fiNales............coooiiiiiieir e 26
5.1.2.  Criteres de réussite Selon 1€S ElEVES...........uuueiiiiiiiiceeeee et 27
5.2. Utilisation des EcritS iNtErMEIAINES..........ccieiiiiiiiiiiieeee et srer e e et e e e e e e sebe e e eens 27
L N I 1 (= N0 [T =) = o = PP 27
5.2.2.  Typologie des ajouts, suppressions et modifications............ccoevvviiiecciii e 29
5.3. Evaluation des acquis iNAIVIUELS. ............eiiiiiiiiiieeeiicee e e 31
5.3.1. COMPEALENCE trANSVEISAIE. ........ccc i eceeee e eee et eeeeeeeeeeeeeanereseeees 31
5.3.2. COMPELENCES €N ECTIUIR......cciii i i i i eieciiieeee e e s e e s e ettt e e te e s e eesasssbastassaesseeseeeesenanresssnees 31
[T od U 1S3 (o] o PR 34
6.1. Rappel du cONteXte de I'BLULR........cooiiiiiii e e me e 34
6.2.  Vérification des hypotheSES...........ooii i e e e e e e s eeeterrreeeee s 35
L2 V- 1o STl =Y Lo PRSP 35
6.2.2. Développer une écriture de I'intime chez I'€laVe..............evveiiiiieeciiiie e 35
6.2.3.  Faire de I'€l&Ve UN SUJEL SCHPLELL......ciiiiiiiiieie ettt ee e 36
6.3.  LIMItES €1 PEISPECLIVES ....coiiiiiiiii et e e e 37
1070] o Tox 11 5] [ o IO OO PRTPRPRPP 38
(211 1o o =T o] 011 = PP PPRPPPRP 40



1. Introduction

Ce travail de recherche explore le domaine de I'écriture collaborative en classe de francais. Il
part de I'hnypothese que I'écriture collective d'un carnet de voyage marrbet aux éleves
d'acqeérir de nouvelles compétences et de développer une écriture de lintime. Cette
problématique s'inscrit dans les programmes de 2015 qui placent I'éléve en acteur de son
apprentissage, et est pertinente pour des éléves qui voient |'écriture seulement cemme u
contrainte scolaire, amenant son lot de difficultés et de freins a la créativité. Le but de cette
recherche sera de montrer qu'un travail d'écriture le plus libre possible, avec des consignes
larges, permet aux éleves de progresser en écriture, ees§sant dans une production écrite
longue et complexe. Elle tachera également de montrer que le travail de groupe favorise

I'acquisition individuelle de compétences en écriture.

Cette recherche sera développée en plusieurs parties. Pour commendeteretigera les
données de la littérature scientifique afin de construire une problématique et des hypothéses de
résolution de cellei. Ensuite, elle établira un protocole d'expérimentation d'écriture
collaborative d'un carnet de voyage en class€ dai S'appuiera sur les lectures scientifiques
précédentes, et qui visera a vérifier les hypothéses formulées. Les résultats de I'expérience
seront ensuite décrits et discutés afin de répondre a la problématique de I'écriture collective de

I'intime.

2. Etatde lTf " -
2.1. Les processus rédactionnels

(Q SUpDPEXOH LO HVW QpFHVVDLUH G H[SOLFLWHU OHV SU

2.1.1. Le modele Hayes et Flower (1980)

Hayes et Flower se basent sur les protocoles verbaux utilisés par les psychologues afin d'étudier
les processus rédactionnels. lls constatent I'existence de trois composantes dans l'activité de
rédaction I'environnement, la mémoire a long terme et les processus. Au sein des processus,
ils en distinguent quatrela planification, la textualisation ou mei®n texte, la révision et le
processus de contrdldl. Chellouai (2013konsidére que I'ajout du processus de contrble est
original tandis que les autres processus semblent reprendre dans un ordre ideotigegair,

inclure, produire» ou «pré-écrire écrire et réécrire de Collins et Gentner (1980). La fonction

de contrble permet en effet une interaction entre les autres processus. Selon €D&kacE



et M. Fayol (2002), le modele améne également a distinguer deux autres composantes
I'environnenent de la tachetqui inclut le texte déja produit, les consignes de composition
précisant le theme, le destinataire et les motivations de I'écrit & réadists connaissances
conceptuelles, situationnelles (a qui s'adrésse et pourquo?) et rhéoriques, c'esi-dire

relatives aux types de textes, conservées dans la mémoire a long terme. Nous allons maintenant

expliquer chaque processus rédactionnel en nous appuyant sur le schéssnuas.

ENVIRONNEMENT DE LA TACHE
TACHE ASSIGNEE TEXTE
Théme DEIA
Destinataires ECRIT
Motivation
. MEMOIRE PROCESSUS D'ECRITURE ‘
A LONG TERME i
DU SCRIPTEUR ' PLANIFICATION MISE REVISION
ENTEXTE
Connaissance =] ORGANISATION LECTURE
du théme = Choix .
Connaissance - E - lexicaux
du destinataire % Ul'}_:all'll'snl'l('ll'l
Plans d'écriture ] PRODUCTION syntaxique
déja connus = O ) ( Organisation EDITION
DE BUTS rhétorigue
CONTROLE —l

Fig 1.Modéle de production verbale écritdayes & Fower, 1980, p.11n GarciaDebanc et Fayol,
2002,p.297.

Le premier processus est la planification;rh&me décomposé en trois squecessus. Le
sousprocessus de conception est la réception des informations nécessaires extraites de la
mémoire a long tene et de l'environnement ou la tdche est accomplie. Cette sélection
d'information continue jusqu'a ce qu'un élément soit jugé non nécessaire a la tache accomplie.
En d'autres termes, c'est le moment de la réalisation des écrits intermédiaires contenetla lis

la prise de notes de phrases syntaxiquement incorrectes, avec des phraszbabes, par
exemple. Nous étudierons le rble des écrits intermédiaires dans la deuxiéme partie. Passons
maintenant au soysrocessus d'organisation qui correspond & lesiration des informations

en un plan chronologique et ou hiérarchique. Aux listes et a la prise de notes s'ajoutent des
marques d'organisatiottdes fleches par exempkeou d'indexationtune numérotation par

exemple. Pour finir, le soysrocessus deecadrage évalue et réajuste ces écrits intermédiaires



en fonction du but initial de I'écrit. Ces trois squecessus peuvent étre répétés. Ainsi, la
planification peut aussi étre appelépréécriture» : le scripteur cherche les informations, les

classeet les réajuste par rapport au type d'écrit a produire. Vient ensuite la textualisation ou
mise en texte qui transcrit les représentations planifiées. Le scripteur fait des choix lexicaux,
GYRUJDQLVDWLRQ VIQWD[LTXH HW UWskep Wdpasitidnx, tlen pirasgsGH P H
et en paragraphes les idées triées dans la phase de planification. La textualisation est suivie de

la révision. Ce processus correspond a la relecture, premiepsmessus, puis a la réécriture,
deuxieme sousS U R F HV \hXappelleX §ussi la correction» du texte, dans le but de
OYDPpOLRUHU /H VFULSWHXU WHQWH GH UDSSURFKHU OH
GYfpFULUH (QILQ OH SURFHVVXV GH FRQWU{OH JgUH OD U
précpGHQWY HW pYDOXH OHXU SHUWLQHQFH HQ VIDGDSWDQ\
contrble ne se réalise pas par étape, faisant ainsi du modele un modéle linéaire, mais il se répéte

sans cesse et fait des allers et retours entre les procesédact®n.

2.1.2. Intéréts et limites du modeéle de Hayes et Flower

D'aprés C. Garci®ebanc et M. Fayol (2002), le modéle a permis des progrés en didactique de
I'écriture. Dans un premier temps, ce modéle prend en compte les processus rédactionnels au
lieu de V fipyersur I'analyse linguistique des produits écrits achevés. En somme, pour ces
auteurs, le modéle Hayes et Flower montre ce gu'il se passe au moment de I'écriture en
décomposant des opérations qui relévent de pratiques instinctives pour un scrifggut @xp
€galement initié la conception d'outils didactiques pour I'écriture et la réécriture qui se
focalisent sur les processus de planification et de révision. Enfin, ce modeéle permet la régulation
par I'enseignant des activités d'écriture en classtii-€ peut proposer des aides et des

entrainements ciblés sur un processus rédactionnel.

Cependant, le modéle Hayes et Flower connait des limites. Toujours d'apres GDéberia

et M. Fayol, la premiére limite est la mise a l'écart de la dimensiguisitique dans
I'élaboration textuelle. En effet, le processus de mise en mot, et donc les phénoménes
psycholinguistiques sont peu développés par rapport aux processus de planification et de
révision. Afin de compléter le modéle Hayes et Flower, il esgiplesde mentionner le modele

de Levelt (1989) basé sur modele de Garrett (1975, 1980) et qui s'applique a la production orale.



MODELE DU DISCOURS
CONCEPTUALISATEUR
i CONNAISSANCE DE LA SITUATION

ELABORATION :
DU MESSAGE ; CONNAISSANCE ENCYCLOPEDIQUE

MESSAGE PREVERBAL DISCOURS SEGMENTE
1 ]
FORMULATEUR
ENCODAGE L SYSTEME
GRAMMATICAL [~] LEXIQUE OE
T

EEHSUUCHTFLQ%% _Ll_shfw_s_ COMPREHENSION
| _-"\FORMES /" =~ ~ DU
ENCODAGE -
PHONOLOGIQUE[ DISCOURS
T
Y )
PLAN PHONETIQUE )
Langage interne SUITE PHONETIQUE
L ARTICULATEUR [ AUDITION
I Langage externe - 4

Fig 2. «<Le modéle Garrettevelt» in GarciaDebanc et Fayol, 2002, p.299.

Ce modele s'intéresse donc surtout a la transtowmaes idées recueillies lors d'une phase
antérieure, qui n'est pas étudiée ici, en mots et en phrases. Autrement dit, il cherche & analyser
la traduction d'un message en forme linguistique. Cette traduction se fait en deux phases. Une
premiere correspa@ha I'élaboration d'une représentation fonctionnelle gérant a la fois une
structure grammaticale abstraitenotamment en choisissant le verbe et son sttt des
éléments lexicaux abstraits également que I'on appldlaas». Lors de la deuxieme plegs

les structures syntaxiques et les formes lexicales abstraites sont rendues concrétes au moyen de
I'appareil phonétique. Mais comme nous l'avons dit précédemment, ce modele est plus adapté
a la production orale qu'écrite puisque la transformation e téesque que les mots et les

phrases sont prononcées.

Nous pouvons maintenant revenir a Hayes et Flower pour constater que l'effet de la tache sur
les processus rédactionnels mobilisés n'est pas pris en compte dans le modele qui se préoccupe
surtout dela rédaction de textes argumentatifs. Ainsi, Hayes et Flower mettent de c6té la
spécificité des taches d'écriture en proposant un modele qui serait valable a la fois pour des
écrits d'argumentation et des écrits de type expression éggite nous étudiens avec les
différents modeles didactiques de I'écriture dans la deuxiéme pastieméme des écrits

totalement libres de contraintes.



/IH PRGQOH SURSRVp SDU +D\HV HW J)ORZHU SHUPHW GH FRC
d'une tache d'écriture maisie faut pas envisager de suivre ce modéle a la lettre en didactique.

En effet, le découpage de I'écriture, méme en un ensemble de processus complémentaires,
risque de bloquer I'éleve et de le pousser a une réalisation trop scolaire et l'impliquant peu

personnellement. Il s'agit maintenant de mettre I'éleve au centre de la production écrite.

2.2. Intégrer le sujet scripteur en didactique de I'écriture

Nous allons voir que I'apprenant tléire considéré comme un sugetipteur en didactique.
Nous tacherons ed définir cette notion avant de montrer qu'une reconsidération de l'acte

d'écriture est nécessaire pour l'intégration du sujet scripteur.

2.2.1. La notion de sujet scripteur

Afin de définir le sujet scripteur, il faut déja faire un retour sur la notion de sumtiences
humaines et en littérature. Le terme de sujet est d'abord évoqué par DescarteBidanare

de la méthod€1637). Le sujet est raisonnd a directement acces a la réalité et donc a une
forme de vérité. Kant nuance ensuite darGrlique de la raison puré1781) que la raison, et
donc le sugt, a une influence sur le réeh) émettant une théorie qu'il vérifie par I'expérience.
Aussi, la littérature semble le lieu privilégié de I'expression du sujet. D'pids Bertucci
dansLe francaisaujourd'hui(2007, n°157, 1118), le récit permet d'accéder a la connaissance
de l'autre et de sanéme. De plus, dans le cas d'une autobiographie, la construction du récit fait
émerger un sujet ou le narrateur est a la fois le I'objet qui est étuslgugtiqui écrit. De facon

simultanée, le lecteur se construit également en sujetaadas en lecteur qui interpréte.

Nous pouvons maintenant ébaucher une définition du-scijigiteur en didactique. Isabelle

Delcambre écrit darise francais aujourdiui :

« « RQ SHXW YRLU TXH OD QRWLRQ GH VXMHW VFULSWHXU H
FRQVLGpUHU OD VLQJXODULWp GX VXMHW VRQ LQYHVWLVV
O 1D F W L pdrdlép Elé Bst@ussi articulée AW KpRULVDWLRQ GIXQ VXMHW FO
non instrumentalisée UHFRQQDLVVDQFH GIXQ WUDYDLO GH OfLQFRQ\
TXL VH FUpH GDQV OH ODQJDJH TXL FRPPH VXMHW HVW j O
et en méméemps produit par elle

(Le frangais aujourd'hui2007, n°157, 3311)

La notion de sujet scripteur engloberait donc tout un ensemble de paramétres du passage a I'écrit
et c'est ce que montre D. Bucheton dans ses travaux ou elle utilise le tersgetiéerivant»

(Faire advenir le sujet écrivan013). Pour construire un mode d'écriture proche des éleves



dans un cadre scolaire ordinaire, elle passe notamment pactau qui est pour elle un «

travail du sujet écrivant sur sa propre écritur@,ssupensée, ses savoirs, sur son rapport au
monde et aux autres » (Bucheton, 1996b, 162). L'écriture devient alors pour le sujet « un mode
GH SHQVHU TXL OXL SHUPHW GYLQWHUURJHU OH PRQGH HW

plus efficace quéa parole méme » (Bucheton et Bautier, 1996, 32).

Mais, d'aprés C. Tauverdhe francais aujourd'hyi2007, n°157, 782), deux conceptions du

sujet scripteur s'opposent. Une premiére affirme que la subjectivité ne s'exprime que dans
I'écriture de soi (réts personnels, souvenirs, témoignages, confidence, expression d'une
eémotion et d'une sensibilité) et la seconde érige I'éleve en auteur. Cependant, Tauveron précise
gue le sujet scripteur qu'est I'éléve est forcément influencé par son expérience kEotaides

d'écriture et les attendus implicites de cette écriture. Le probleme est ici de laisser la place a la
subjectivité en apportant des savoirs et des safaines a I'éleve. Selon Tauveron, a I'école

comme dans la vie sociale@fpFULWXVY K Qf HDAW ISDLWp GIpSDQFKHPHQ
WUDYDLO GH VpGXFWLRQ GH Of{DXWUH HW GH VRL GDQV O
VRL LO VIDJIJLW WRXMRXUV GT1XQ VRL FRQW¥MWihksXlkeWcitRX IDO\

dit «de vie » ne parle pas plus du sujet que le récit de fiction comme I'explique Tauveron

«3RXU SHX TXYTLO VH VHQWH DXWRU iptépr y i€t Raxsthgulhpt§ OH IDL
: singularité de son approche sensible du monde réel, de sa comjmrédesshommes, de ses

valeurs, de la configuration de son imaginaire, de ses figures obsessionnelles, de son usage de

la langue, de ses stratégies narratives, de ses références livresques, autrement dit de « son
H[SPULHQFH SHUVRQQHO®KPDGQ@HW)PTXEXL YHDUQIDA@H GH OD EL
SRXYRLUV GH OYLPDJLQDWLRQ

(Le francais aujourd'hyi2007, n°157, 782)

D'apres elle, il s'agit maintenant de conférer a I'éleve le statut d'auteur afin qu'il devienne un
sujet scripteur. Cependant, adtjectif semble difficile a mettre en place car méme le lexique
didactique sépare I'éleve de l'écrivadmuand il ne fait pas de différence dans le niveau
d'expertise en lecture. Il éloigne donc I'éleve de cette faculté d'écrire, de travailler le langage
jusqu'a créer son propre langage. Au contraire, I'éleve est déja habitué a une activité mimétique
de I'écriture, a travers les consignes données par I'enseignant. De la méme maniére que le sujet
lecteur, le sujet qui interpréte activement lors de sarkectiest imposé en didactique de la
lecture, il faudrait, toujours d'aprés Tauveron, envisager de considé&resujet scolaire

écrivant comme un ensemble de sujets apprenants certes mais aussi comme un ensemble
GIDXWHXUV VLQJXOLHUWWHFARPRIH XH) YHXWH $EHOftAB@I§p FUL Y D
aujourd’huj 2007, n°157, 782). En effet, dans tous les autres domaines artistituelace



est laissée a I'éléve d'exprimer ce qu'on appedliatention artistique> et cette conception

pourrait étrereprise dans le cas de I'écriture narrative. L'éléve devient alors un auteur pourvu
d'une intention artistique. Toutefois, il n‘est pas un écrivaihXxL HVW XQ DXWHXU GRQ'
et la valeur ou « mérite » esthétiques ont été reconnus dans urte@ueial et historique

GRQQp HW OH VWDWXW RIILFLDOLVp S b Wotk[i\ReBdddds,GDQV X
dans la troisieme partie, sur la question de l'auteur et du lectorat visé qui peut déterminer la part

d'intime d'un texte littéraire.

L'éléve doit cependant étre accompagné par l'enseignant dans son nouveau statut d'auteur et
Tauveron propose d'inciter le travail d'écriture sans I'étouffer de codes. Pour cela, elle donne
guelques exemples de consignes indirectes par la médiation dyenipeoir » comme « Tu

peux, comme un auteur, te donner des consignesndétoie.», «Tu peux intégrer ta propre
expérience ou tes connaissances personnelles dans la trame de terovéoien «Tu peux «
HPSUXQWHU 2 GHV SKUDYV Haise® fpauffidlilievebher. V(LeT dnca®W H S O
aujourd'huj 2007, n°157, 782)

Aprés avoir reconsidéré le statut de I'éleve en didactique de I'écriture, il faut a présent
reconsidérer le travail d'écriture a I'école, qui semble laisser peu de place pourmurees'e

I'expérience intime de I'éléve.

2.2.2. Reconsidérer I'écriture

2.2.2.1. Les modéles didactiques (Bucheton et Chabanne, 2002)

Dans cette partie, nous ferons un retour sur les modéles didactiques en écriture et nous tacherons
de montrer que les pratigues d'enseigrmérgoluent vers une prise en considération du sujet
scripteur en nous appuyant sur les travaux de Bucheton et ChaBarine€n ZEP, un autre

regard sur les écrits des éleveg§02). Le modéele le plus ancien est celui de la rédaction. La
rédaction estne tache organisée par une consigne qui énonce les choses a faire dans un ordre
logique. L'écriture sert simplement a transcrire la pensée. Ce modeéle repose sur le principe de
l'imprégnation ou le modele ancien de l'imitation. En effet, les éleves lisanblysent les

textes avant de passer a |'écriture. La priorité est donnée a la maitrise des normes et I'écriture
n'‘est que I'étape finale de ce processus. L'écriture est réduite a des compétences techniques
placées au centre de I'évaluatito'esta-dire a la maitrise de la langue et de la mise enmot

ainsi des compétences culturelles. Cette conception est bien évidemment inégalitaire car

I'écriture semble étre considérée comme un don que I'on posséde ou non, sans possibilité



d'apprendre a écrire. Ledxieme modéle est I'expression écrite. Il marque une rupture avec le
concept de rédaction, et en expose les limites éléves ne s'expriment pas en étant soumis a

des consignes et I'écriture ne doit pas étre assimilée au talent. Pour la mise em pladele

de l'expression écrite, Bucheton et Chabanne font référence au concept des textes libres de
Freinet(L'imprimerie a I'école1927)ou les éléves pratiquent quotidiennement des activités
d'écriture afin d'effacer les inégalités et I'idée de géeies tlécriture. Le principe est d'amener

les éléves a pratiquer la langue francaise et la mise en mots sans leur imposer de contraintes de
départ. Selon Bucheton et Chabanne, le modéle de la production d'écrite et de I'évaluation
critériée vient ensuite.l Is'agit de rendre apparents les processus rédactionnels et de les
décomposer, d'analyser les contraintes non seulement de la langue et d'émettre une théorie du
texte comme unité spécifique et enfin, de décrire les dispositifs d'aide notamment en relecture
ou en révision. L'intérét est de proposer une méthode en plusieurs étapes et des outils rigoureux
qui viseront a améliorer les premiers écrits. L'évaluation accompagne donc les éleves tout au
long de leur travail d'écriture qui sera construit sur uneesdgpuentiere et qui ne sera plus
seulement considéré comme le produit fini mais comme le projet d'écriture imaginé, construit

et amélioré. Ces critéres, formulés avec les éléves pour les éleves, doivent étre entendus au sens
large: ce sont des éléments description de propriété du texte ou des consignes d'écriture.
Mais Bucheton et Chabanne énoncent que I'évaluation critériée pose le probleme de l'intérét du
texte: tous les critéres peuvente évalués positivement dangladuction terminée sans que

le scripteur se soit vraiment impliqué en tant que sujet. Par ailleurs, selon eux, le risque est de
transformer la séance d'écriture en une séance d'apprentissage des outils alors que I'essence
méme de I'écriture est de poser son regard singulier suméawadin de se I'approprier. C'est

ce que le modele sujet écrivant tache de proposer. Pour Bucheton et Chabanne, la didactique de

I'écriture doit se focaliser sur I'essentiel cédire:

«ce qui est au centre méme des récits et qui en constitue krfentlanthropologique : les
grandes angoisses, les désirs, révoltes, quétes ambiglies, contradictoires, toujours entravées, du
bonheur et du pouvoir, de la fraternité et de l'obéissance filiale, de I'aventure et du besoin de
sécurité, themes ou toujoursrebevétrent ceux, puissants, de la vie et de la mort.

(Ecrire en ZEP, un autre regard sur les écrits des él&@32, chap. 2b)

Pour atteindre cet objectif, ils affirment qu'il faut favoriser au maximum les expériences de
lecture et d'écriture des élsvet de participer activement a leur éducation culturelle, puisque
I'on a vu que des inégalités pouvaient naitre dans le rapport a la culture. Pour eux, il faut aussi
réserver du temps au taches d'écriture et eelles doivent pas étre des prétextésasailler

la langue francaise, qui est un moyen et non pas un objectif en soi. En considérant que



I'apprentissage de I'écriture se fait en grande partie de maniéere implicite dans la pratigue méme
de cette activité, les lecons et les exercices peuventé&tpees eux, allégés. La réécriturau
la reformulation globale des textesainsi que les écrits intermédiaires qui la composent,

doivent alors étre considérés comme des outils d'apprentissage.

2.2.2.2. Les écrits intermédiaires et le brouillon

D'apres C. Doqet (Les écrits intermédiaires au cycle 3 pour penser et apprearedfegncais
aujourd'hui, 2011, n°174, 5868), les écrits intermédiaires portent ce nom car ils se trouvent
entre les écrits préparatoires d'un écrit final, et cet écrit final qui pouerprésenté comme

achevé. Les écrits intermédiaires témoignent de la construction de la pensée et de la réflexion
des éléves, comme le font par exemple, les carnets de l&®tloe. elle, le carnet de lecture

peut étre considéré comme un écrit interméelidans le sens ou il permet de construire une
réflexion, mais pour qu'il soit vraiment utile a I'éléve, il faut que cette pratique soit encadrée,
sans étre étouffée par le cadre scolaire. Dans un premier temps, Doquet dit qu'il est possible de
réserver suune double page un espace pour la construction de la trace écrite collective, et de
laisser un autre espace libre aux remarques et aux illustrations des éleves. L'avantage de ce
genre d'agencement est que les éleves peuvent facilement rajouter dessééniirde la

lecture. Le carnet de lecture est alors un outil privilégié pour une réflexion sur les lectures
SXLVTX XQ XQ UHWRXU \ HVYW SRVVLEOH ,0 SHUPHW pJDOH
de créer o cercle de lecteur en faisant circules carnets par petits groupes. Les éleves peuvent

faire des commentaires sur le carnet de leurs camarades et ensuite en prendre connaissance.
D'aprés elle, les remarques peuvent étre classées en deux catégories : les remarques qui portent
sur le contenulopinion des éléves et celles qui portent sur la forme, la maniere de dire. La
création de ce genre de situations problématiques au sein d'un cercle de lecture entraine une

reformulation orale voire une réécriture.

Il convient a présent de s'interrogar & place du brouillon dans la réécriture. Le brouillon est

un écrit intermédiaire dans la mesure ou il constitue un support de réflexion autant sur les idées
qgue sur la langue francaise. L'étude des brouillons d'écrivains montre que I'appropriation de
I'espace de la page est un facteur important de l'efficacité du brouillon. Sur une page blanche,
les possibilités sont multipledes éléves peuvent tracer des marges, centrer ou décentrer leur
texte, laisser de grands espaces entre lignes afin de poégaiire ensuite, organiser la page
selon un code couleur et mettre de coté le concept de linéarité de I'écriture suggéré par les

feuilles quadrillées. L'écriture devient alors un véritable travail dont les couches sont visibles.



Pour N. Dembri Revue scieces humaine2011, n°35, 182), le brouillon est un véritable
instrument didactique. Dans un premier temps, comme nous venons de le montrer, il permet de
faire prendre conscience a I'éleve que I'écriture est un travail qui demande du temps et des
efforts, loin de la conception du génie ou du talent. D'ailleurs, les efforts a faire lors de la tache
d'écriture donnent lieu a une surcharge cognitive chez le scripteur. En effet, écrire demande

plusieurs compétences

«1. prendre en compte la situation @enenunication et le (ou leslestinatairés) ;
DGDSWHU XQ FRQWHQX j XQ HQMHX UHFKHUFKH GYLGpHYV
3. choisir une structure ou respecter un cadre imposé (planification)
4. réviser : relire, réécrire (détecter les consimastsyntaxiques défaillantes.)
DVVXUHU OD FRKpUHQFH WH[WXHOOH HW OTHQFKDVQHPHQ
(Dembri, 201}

Le brouillon permet de décomposer ces compétences en les mettant a plat. Les problémes
peuvent ensuite étre résolus un par un. Desispfupeuvent étre expérimentées, notamment

grace aux opérations d'ajout, de suppression, de remplacement ou de déplacement.

2.2.2.3. Quelques expérimentations pour renouveler I'écriture scolaire

A. Portelette démontre l'importance des écrits intermédiaires danexperience qu'elle

détaille dand_e francais aujourd'hui2011,n°174, 6978). Selon elle, I'écrik QTHVW QL OD
SURMHFWLRQ JUDSKLTXH GTXQH SHQVpH GpMj Oj QL OD WU/
aux normes du code de la langue écritélle propose un dispositif de commentaire de la

lecture pour faire comprendre aux éléves la dimension réflexive de I'écriture. Avant de
commencer les activités d'écriture en elig&mes, elle favorise la lecture autonome en créant

des horizons d'attenteehles élevesQue vat-on trouver dans un roman de cheval@rigpreés

cette lecture, une séance est mise en place pour définir les forces en plaeecdates de

Perceval le Galloistau programme de cinquiemeet ainsi ébaucher la complexité de la
formation du chevalier dans le romée.recours a I'écrit va permettre au professeur d'examiner

le cheminement de la pensée de ses éleves et de leur montrer l'interaction entre I'écriture et la
pensée. L'expérience se déroule en trois phases. Pour comremnéiEves doivent rédiger un
paragraphe qui décrit les événements principaux du roman et comment ils interviennent dans

I'évolution du personnage de Perceval. Ici, la consigne n'a pas a étre respectée strictement, elle
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sert surtout de prétexte a landes éleves dans une activité d'écriture.Partelette prend

comme exemple le travail d'un éléve

«Au début Perceval vivait /avec sa mére dans la gaste forét /et un jour il est parti se balader
dans la forét. Le chasseur a vu quatre chevalier plusétreci rentra chez lui qui raconta son
KLVWRLUH SDVVLRQQDQWH DORUV 3HUFHYDO GpFLGD GfrwlL
Arthur est a rencontré Lancelot. quelques jours apres il fut chevalier et Gornement de Gort lui
a appris les regle da khevalerie. Un moment Keu est parti aller le chercher maisaeaiei
YHQDLW SDV DORUV TXHOTXHYVY MRXUV SOXV WDUG LO HVW S|
lignage alors le roi & nommé le jeune homme de chevalier de la Tablexonde.
Dans ce premier jet, I'écrit calqué sur I'oral et le résumé est lacunaire : des épisodes secondaires
sont mis en valeur et des événements principaux sont oubliés. Il n'y pas de retour réflexif et
I'éléve n'est pas encore capable de prendre du recul sutwsa ket sur le travail fait en classe.
La seconde étape consiste a proposer aux é€leves de faire une liste des étapes du récit, apres
avoir défini le terme avec la classe. Pour le méme éléve, on note cette fois que les traces de son
activité cognitive sonprésentes sur I'écrit intermédiair& avec les fleches, les ratures, les
ajouts, il a trié, éliminé, classé, regroupéla réflexion sur la lecture est bien présente et I'éleve
parvient méme a établir le début d'une interprétation en formulant ssssidés la forme de
groupes nominaux listés. De plus, I'absence de déterminant témoigne de la prise de distance
avec I'histoireLa derniére phase est la réécriture ezedire le retour a I'écrit linéaire. Le méme
éleve écrit
« Au début Perceval vivaitans la Gaste forét comme chasseur avec son javelot mais un moment
LOV YRLH TXDWUHV FKHYDOLHUY DORUV LO YD FKH] $UWKXU
pas été fait chevalier alors Gornement de Gort lui a appris les régles de la chevalerie et le
PDQLHPHQW GHV DUPHV ,0 YHXW FRPPHQFHU j IDLUH GHYV
GY$YDORQ HW VH EDW FRQWUH $QJXLQJXHURQ DSUqQV VIrwl
IDLUH SULVRQQLHU FKH] OH URL $UWKX Ua séthattteHoorel FKHY D
&ODPDGHX OH VXJHUDLQ GHVY VOHYVY LO D YX TXYLO pWDLW Wl
,O FRPEDW HQ GHUQLHU FRQWUH OTRUJXHLOOHX[ GH OD OD
combats que le jeune homme a fattHV UqJOHV GH FKHYDOHULH TX{LO D |
mit Perceval chevalier de la Table ronde.
La syntaxe a été améliorée sans que le professeur intervienne avec des annotations spécifiques,
les codes de I'écrit sont mieux respectés et I'écritéi@gie de 'oral. L'écrit intermédiaire a
donc permis une meilleure structuration de la pensée. Par ailleurs, les dénominations
spécifiqgues des personnages révelent un processus d'interprétation et de distanciation de la
lecture. Pour conclure, ce dispifssemble mettre I'éleve en péril car on peut se demander
pourquoi I'écrit intermédiaire n'intervient pas avant le premier jet, mais il permet de considérer
I'écriture comme une mise en travail de la pensée et prend en compte l'activité de I'éléve dans

san ensemble.
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Dans le spécidraire écrire(GFEN, 2007, 28),.Bernardin propose lui aussi un dispositif de
réécriture. Dans un premier temps, la consigne suivante est donnée aux €Mwas allez

devoir écrire un poeme autour du matoteil ». Cherclez tous les mots qui vous viennent a
I'esprit en lisant le mot soleil » mais ne les écrivez pas. Ensuite, le professeur classe ces

mots au tableau en deux catégorigmtériel ou idéal. Les éléves inventent aprés ¢a une histoire
dans leur téte. llssnpeuvent toujours pas écrire. A l'oral, les volontaires racontent leur histoire,
c'est ce qu'on appelle la phase de socialisation des idées. lls recoivent maintenant la consigne
d'écrire. Une seconde phase orale a lieu, cetteiftes éleves lisent les textes puis disent ce

gu'ils aiment dans le travail de leurs camarades. Les détails qui leur plaisent peuvent étre
réutilisés lors de la phase finaléa réécriture de leur poéme. Ce dispositif consiste donc
successivement en une phase de planificatilensocialisation des idées, a I'écriture d'un
premier jet, au pillage des idées, et a une réécriture qui permet I'épaississement du texte. Jacques
Bernardin propose enfin une relecture collaborative sur le principe de la différenciation. Les
éléves les s en difficulté du point de vue de I'écrit s'intéressent a la cohérence textuelle, les
éléves un peu plus a l'aise s'occupent de la syntaxe et les éléves autonomes corrigent
I'orthographe dans le texte de leurs camarades. Les textes sont ensuitdaersialteurs qui

les réécrivent une seconde fois et arrivent a une version finale du poéme sur le soleil.

Pour conclure cette partie, le sujet scripteur, -GaBte I'auteur qui réfléchit sur sa propre
écriture, peut étre intégré en didactigue au malgnécrits intermédiaires qui matérialisent le

lien entre la pensée et 'écriture. Le dispositif de Bernardin laisse également entendre que le
travail collaboratif permet I'entrée dans un processus d'écriture réflexif. En effet, nous pouvons
supposer qude travail de groupe implique les éléves en les mettant dans une situation

problématique * arriver a une production finale communequ'ils doivent résoudre en

réfléchissant et en faisant des choicdture.
2.3. L'écriture collaborative d'un carnet de voyage

Nous allons commencer par montrer comment le travail collaboratif peut s'adapter en
didactique de I'écriture. Ensuite, nous verrons comment le travail de groupe peut s'organiser et

nous nous poserons enfin la question de I'écriture de l'intime danscontitte.

2.3.1. La collaboration en didactique de I'écriture

Selon M.Meziadi et P. NadartLe travail collaboratif,2015) travailler en groupe consiste a
plusieurs opérations complémentairesutualiser qui signifie partager les ressources, coopérer

qui signfie se répartir des taches, et enfin, collaborer qui signifie réaliser des tdches communes.
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La collaboration commence par la conception en amont. C'est le fruit d'une réflexion commune,
d'un échange et d'une confrontation d'idée. C'est également latrésuftombreux essais et
ajustements d'ou la nécessité de communiquer, en direct ou en différé avec des outils de
communication numériques, par exemple. Tous ces éléments servent a I'élaboration d'un projet
commun. En somme, en pédagogie, créer un profebn, c'est partager ses ressources et ses
pratiques, coopérer selon ses compétences selon un modeéle de différenciaticonstroae

des savoirs et des savefesre avec et pour les éléves. En didactique de I'écriture, différentes

formes de collaboten peuvent étre mise en place en fonction des activités :

« A. Baudrit (2007) puis R. Thibert (2009) ont distingué plusieurs degrés de collaboration pour
une tache d'écriture collective :

Xco-écriture : collaboration du début a la fin, pour chaque étigpta réalisation de la tache ;

Xco-publication : collaborations ponctuelles, a partir de textes individuels pour une réalisation
commune ;

Xco-révision : collaboration limitée aux révisions des articles rédigés individuellement ;
Xco-édition : collabaation uniqguement pour la correction finale ;

X assistance a I'écriture : collaboration seulement en cas de besoin (sans caractére
systématique). »

(Petit, Module Ecriture collaborative014)
2.3.2. Faire travailler les éléeves en groupe

Selon P. MeirieuGroupest apprentissage§onnexions1997, 68), le travail de groupe est un
phénoméne récent. Jusqu'au milieu duf XXcle, il n'existe que deux modes de transmission

des savoirsle «collectif frontal» de I'église ou de l'université, ou laetation binaie » éléve

tuteur. lls s'apparentent a un modele de transmission des savoirs descendants ou l'enseignant
détient le savoir tandis que I'éléve ne fait que I'absorber et non le construire. Par la suite, deux
obstacles empéchent d'établir une pédagogie dggr®ans un premier temps, les grage

pairs au caractere formatif sont d'abord légitimés par l'idée de distinction solsiaeraient

un moyen de sélection ou de reconnaissance des élites entre elles. Par ailleurs, la mise en groupe
n'est justifi@ que par l'identification des éléves les plus faibles aux éleves les meilleurs et par
l'interaction entre ces éléves qui provoquerait une stimulation cognitive. Cependant, cette
stimulation n'est pas systématique dans un groupe de travail et il faunhdié&smfléchir a un

dispositif qui mettrait I'apprentissage au centre.
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Avant de définir la logique d'apprentissage dans un groupe de travail, il faut d'abord décrire les
deux autres logiques qui peuvent I'organidaiogique de production et la logigfiesionnelle.

La premiére fait appel au compétences déja existantes de chacun des membres et la deuxieme
favorise la création de liens sociaux entre les membres du groupe. Dans tous les cas,
I'apprentissage en est exclu et le groupe se fonde sur lestésgaltre les membres ou alors

ne les prend pas en compte pour les compenser. La logique pédagogique ou logique
d'apprentissage veut faire atteindre aux €léves des compétences qu'ils ne maitrisent pas au
préalable. Il s'agit de faire en sorte que la raisgroupe contribue au développement de chacun

des membres. Pour ceci, il faut favoriser des situations de conflitcmgmitif. La tension
HQWUH KRPRJpQpLWp HW KpWpURJpQpLWp HVW GRQF DX F°}
groupe. Le groupe doétre suffisamment homogeéne pour que les éleves parlent le méme

langage et assez hétérogene pour que les échanges génerent un apprentissage.

Pour que le travail de groupe fonctionne, il est également primordial de faire la distinction entre
objectifs réls et tAches qui sont un moyen pour parvenir a l'objectif. Pour Mei@uduoi

le travail en groupe des éleves ? Objectifs et méthodes du travail en groupe pour les pratiques

de classeReperes pour enseigner aujourd’ht999), la confusion entre talet objectif peut
FRPSURPHWWUH OH WUDYDLO GH JURXSH 6L OD WkKkFKH HV'
concentrent trop sur la production finale. Le travail est organisé en fonction des compétences
déja maitrisées et pas en fonction des compégenisées. Certains éleves ne participent pas,

de peur de gacher le produit final. Ou inversement, dans d'autres groupes, les éleves les moins
compétents sont encouragés par leur pairs a partidgngroupe risque de perdre trop de temps

et de sacrifiele résultat final, ce qui peut paradoxalement leur étre reproché dans I'évaluation.

Meirieu énonce qu'il faut donc mettre les objectifs au centre du travail de groupe (1999). U
objectif est ce que I'enseignant cherche a faire acquérir a chaque éldel da la répétition

d'un savoir purement scolaire car cette acquisition pourra étre réutilisée dans d'autres contextes.
Les objectifs sont invisibles, appartiennent au fonctionnement mental et doivent étre formulés
tels quels. Il existe cing types d'ebjifs du travail de groupda finalisation a pour but de faire
comprendre aux éleves l'importance de certains apprentissages en les mettant face a des taches
complexes. Il faut provoquer chez les éléves un besoin de savoir. L'objectif de finaligaiion se

alors reformulé par les questions suivantesur quelles difficultés le groupd-d buté ? Que

convientil d'apprendre maintenant pour que chacun soit capable d'affronter ces difficultés tout

seul ? ». La socialisation est l'objectif qui vis@peentissage de I'organisation du travail en
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commun et met au centre les relations sociales. Il s'agit de demanxl éleves « Que
découvrezvous sur les conditions nécessaires d'un travail collectif ? é'egte chacun peut

faire pour améliorer legelations sociales au sein du groupe ou de I'équipe ? ». Le monitorat
PHW OHV DSSUHQWLVVDJHV VFRODLUHY DX F°XU GX WUDYDI
moniteur. Ce n'est pas travail de groupe au sens strict, les interactions sont celtaseite ur

éleve et les autres éléves. On favorise ici I'hétérogénéité pour composer les groupes afin de
mettre en place une différenciation. Les moniteurs renforcent leurs acquis. Les roles tournent
le plus frequemment possible. Les questions poséssnti « Qu'astu appris de l'autre ? Soit

gu'il t'a expliqué et que tu n‘avais pas compris, soit qu'il t'a contraint & expliquer et que tu as pu
ainsi véritablement t'approprier ? ». La confrontation est linteraction entre pairs pour
déconstruire les repsentations ou les préjugés. Elle permet une mise a |'épreuve des
conceptions par le biais de I'argumentation dans un conflit-sogitif. Les éléves se voient

poser les questions suivantesSur quelles conceptions chacunibchangé d'avis ? Poguoi?

As-tu été vraiment convaincu ? Comment ? Poutraisonvaincre quelqu'un, a ton tour de ce

gue tu as découvert ? ». Enfin, le dernier objectif possible est I'apprentissage. Cet objectif est
connu des éléves. Tous les membres doivent participetégia commune. Ainsi, chacun
obtient individuellement des connaissances nouvelles grace au travail en commun. La méthode
du «groupe transversal ou «intergroupe» peut étre mise en placapreés premier travail dans

un groupe, les groupes changent. dulséléve représentant de son premier groupe doit
expliquer ce qu'il a découvert. lgaestion finale est« Qu'estce que chacun a appdsace a

sa participation a la tache commune ? ».

Mais chacun de ces objectifs pose le probleméedderexplicité mr Meirieu (1997). Pour
commencer, la finalisation demande un leader qui répartit les taches, au risque d'exclure les
incompétents. Le but est la résolution des problémes et souvent cette résolution a lieu en
évincant les plus faibles. Le monitorat demandemembre particulierement compétent qui

guide les autres et comme nous l'avons évoqué, ce n'est pas exactement le sens du travail de
groupe. La confrontation repose sur le charisme d'un leader qui saura gérer les passions. Dans
ce cas, lintervention edtieure de l'enseignant peut devenir une menace etatgdeut se

trouver écarté du projet. Pour finir, I'objectif d'apprentissage nécessite un leader qui veut
promouvoir tous les membres du groupe mais le risque est I'éclatement du groupe au profit de

I'individuel.
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Pour dépasser les diverses difficultés qui peuvent se présenter dans le travail de groupe, il faut
donc imaginer un dispositif qui permettrait de passer d'un objectif a l'autre afin que les leaders
ne soient pas toujours les mémes. De plestinécessaire d'expliciter le contrat didactique en
formulant des objectifs clairs et non seulement en se contentant de donner une liste de taches a
faire. Enfin, I'évaluation ne doit pas porter sur la tache finale mais sur les acquis individuels.
Cette évaluation doit étre fréquente et rigoureuse. Elle s'accompagne d'une évaluation de
I'implication personnelle de chaque éleve au moyen d'une fiche de suivi (Meirieu, 1999)

2.3.3. L'écriture collective de l'intime

Dans cette derniére partie, il s'agit d'aboedjwkstifier I'écriture du carnet de voyage comme
I'écriture de l'intime. Cette partie sera au croisement de la didactique de I'écriture et de la
psychologie en s'appuyant essentiellement.eufournal des psychologuex)09,272). Pour

D. Goetgheluck et RConrath dans I'éditorial « L'intime et le collecti{272, 3), I'écriture est

un moyen de se livrer et toute écriture est une écriture de soi. Autrement dit, l'intime est en fait
porté audela de soi par le biais de I'écriture. Cependant, il ne faytgrdse de vue que tout

texte est une fiction littéraire et que l'intime est donc déformé en réception par le prisme de
I'écriture fictionnelle. Nous pouvons également ajouter que le carnet de voyage est-un sous
genre littéraire apparenté a lI'autobiographin effet, le carnet de voyage s'approche du journal
intime dans sa présentation et dans son contenu. Il est écrit a la premiere personne du singulier
et le plus souvent au présent de l'indicatif et se revendigue comme authentique. Il se tient
régulierenent, voire quotidiennement et comme le dit R. Barthes, I'écriture déroule
naturellement la pensée<Lorsque j'écris la note (quotidienne), j'éprouve un certain plaisir :
c'est simple, facile. Pas la peine de souffrir pour trouver quokdipglibératia, Tel Quel,

1979).

Dans le méme magazine, C. Lamy, psychologue formatrice (2729)3@raite le sujet des

ateliers d'écriture et I'effet du groupe sur I'écriture personnelle. Cet article cherche a montrer
gue les ateliers sont thérapeutiques et permtettévacuer des traumatismes, et donc d'aller au

plus profond de l'intime, d'exprimer ce que méme le sujet ne s'avoue pavé&nlai Ecrire

c'est ici chercher les mots justes pour traduire ses sentiments. Cet aspect psychologique ne sera
pas plus dévelqe dans ce travail, faute de compétences dans la discipfiiz S Uagny, c'est

Elisabeth Bing qui introduit en France en 1969 les ateliers d'écriture. L'objectif est le
développement personnel de l'individu grace a I'écriture libre donc une expressmrsaies

contraintes, ure», c'esta-dire non influencée par les formes scolaires. Ce rejet de I'écriture
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scolaire fait écho a la critique de Chabanne et Bucheton (2002) sur les modéles didactiques de
la rédaction et de I'expression écrite. Lamy exgique le concept de Bing s'appuie sur trois
étapes susciter la motivation, écrire et parvenir a socialiser I'écriture en lisant a haute voix
avec la regle absolue de respecter l'auteur. Il est nécessaire de préciser que I'écriture dans le
cadre scolairsme peut pas étre réalisée dans les mémes conditions que celles des ateliers
d'écriture. Dans un premier temps, dans la classe, nous rencontrons le probléme de la motivation
intrinséque. Les éléves n'ont pas choisi l'activité d'écriture comme les patScipx ateliers
d'écriture qui sont volontaires pour cette activité, considérée comme un loisir alors que I'écriture
scolaire est vécue comme une obligation, une contrainte. De plus, le public des ateliers
d'écriture est tres hétérogéne. Les participsons de tous les ages, de tous les milieux sociaux
tandis que les élres d'une méme classe onniéme age et partagent des références communes
dans leurs bibliothéques intérieures respectives. Cependant, Lamy affirme que la confrontation
au groupe permetle réécrire un texte. Chaque membre apprend a devenir auteur et
commentateur. Pour elle, ceak «développent des compétences discriminatoires
fondamentales qui consistent a : travailler, retravailler leurs textes, par des actions de
VXSSUHVVLRA QW DEWHXE® pVSHO D Frégeriieiit dd inan&fgrmav IR t&xré initial

en un texte suffisamment bien accepté par le collec{72, 3639). L'écriture d'un carnet de
voyage étant un moyen d'explorer l'intériorité des éléves, il s'agira dgrérikece d'écriture
collaborative d'instaurer des regles de fonctionnement dans le groupe qui protégent et

encouragent la subjectivité de chacun.

3. Problématique

L'expérimentation choisie pour répondre a la question de I'écriture collective de l'intime est u
projet collaboratif et coopératif d'écriture d'un carnet de voyage en classé\dei$ pouvons

nous demander quels sont les intéréts de la collaboration et de la coopération en ce qui concerne
I'écriture de l'intime et ce qu'elle apporte aux éléveasremes de compétences. Nous essayerons
d'anticiper les difficultés que pourront rencontrer les éléves et les points d'appuis qui aideront a
sa réalisation et permettront de pallier les problémes rencontrés. Nous supposons que I'écriture
d'un carnet de voge collaboratif et coopératif aura plusieurs effets bénéfiques sur les éléves.
Tout d'abord, les éleves adopteront une posture de sujet scripteur qui réfléchit sur son écriture
au contact du groupe qui le poussera a faire des compromis. En effet, lesomndicognitif

mis en place par le dispositif de travail de groupe sera I'occasion pour les éléves de donner leur
avis, de le défendre et de convaincre. lls seront également valorisés dans une démarche de projet

ou la réussite de la production finaleasspurce de motivation. Cependant, I'enseignant sera
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attentif a la formulation des objectifs afin d'éviter que la tache finale efface la construction des
compétences. Par ailleurs, la réalisation du carnet de voyage permettra a tous éleves de
participer erfonction de leurs compétences initiales en écriture car différents niveaux d'écriture,
de relecture et de réécriture seront proposés. Mais I'enseignant veillera aussi au renforcement
ou a l'acquisition de nouvelles compétences d'écriture, notammensaltidi des écrits
intermédiaires pour réécrire. Enfin, nous supposons que le dispositif didactique permettra aux
éleves de développer une écriture de l'intime grace a des consignes larges qui n'étouffent pas
leur sensibilité et des regles de fonctionnehnsénictes et établies collectivement sur le respect

de chaque éleve, c'estlire de chaque auteur, au sein d'un groupe de travail.

4. Méthode
4.1. Protocole

PHASE A: ETUDE D'UN CORPUS SUR LES GRANDES DECOUVERTES- une

séquence didactique de quatre semaines.

Le corpus est composé des extraitsLitre des Merveillesle Marco Pold1298, Gallimard
jeunesse)duJournal de bordde Christophe Colomb (1492, C. DessartMdiyage autour du
mondede LouisAntoine de Bougainville (1771, Larousse) et\teyage en terrelu Brésilde

Jean de Léry (1580, Hachette). Ces lectures faites en classe seront étre réinvesties dans I'écriture
comme le stipulent les programmes de 2@Esrire : (...) ° Exploiter des lectures pour enrichir

VRQ pFULW « &RPSpWH €sFdil §criteD Bttebdiis gi HevcyckR 4 CEQ

réponse a une consigne d'écriture, produire un écrit d'invention s'inscrivant dans un genre
littéraire du programme, en s'assurant de sa cohérence et en respectant les principales normes

de la langue écrite»

PHASE B: PROPOSITION D'UNE SEQUENCE DIDACTIQUE « PARTONS EN
VOYAGE... »

Tache complexe réaliser un carnet de voyage collectif

Compétence complexe étre capable d'étre acteur de son écriture, d'améliorer, de

réécrire en utilisant les écrits intermédiares et en confrontant son texte aveceux de ses

camarades.

Cette compétence complexe s'appuie sur des compétences simples déja travaillées en classe.
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DOMAINE 1 : LES LANGAGES POUR PENSER ET COMMUNIQUER
&RPSUHQGUH VYH[SULPHU HDQLXW L COLMDUD/D GIV §Q BOQpXH |

x Participer de fagon constructive a des échanges orauxdonner son avis et

convaincre.
x Exploiter des lectures pour enrichir son écrit: réinvestir les lectures de la séquence

sur les grandes découvertes.

x Adopter des stratégies® GHV SURFpGXUHYV G fqifeunewiestsiptiod | L FD F |
(étudiée au cours de la séquence sur les grandes découvertes) et écrire un texte en groupe
(écriture collaborative pratiquée dans une séquence dédiée a I'écriture d'un roman de

chevalerie).
DOMAINE 2 : LES METHODES ET LES OUTILS POUR APPRENDRE
x Coopérer et respecter les autrestravailler ensemble

Cette compétence complexe se décompose €galement en de nouvelles compétences simples a

acqueérir.

DOMAINE 1 : LES LANGAGES POUR PENSER ET COMMUNIQUER
&RPSUHQGUH VIH[SULPHU HQ XWLOLVDQW OD ODQJXH

x Utiliser I'écrit pour penser et apprendre: se servir des écrits intermédiaires et
améliorer son texte

x &RPSUHQGUH OH U/{O HécGudrir Qifiep Folictiohl X&) Hécritureselle
d'informer en légendant une image ou d'autres documents.

x $GRSWHU GHV VWUDWpIJLHVY HW GHYV: &tidRkimpré&cK deHV G pl

voyage.
DOMAINE 2 : LES METHODES ET LES OUTILS POUR APPRENDRE
x Chercher des informations: utiliser I'environement numérique.

La consigne donnée aux éléves est la suivarmtgous partez en voyage avec quelques

camarades. Racontez ce queiy voyez et ce que vous faites.carnet contiendra :

x un texte collectif du groupe.
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x des documents collectés au cours duagey photographies, dessins/croquis, petits

objets/ souvenirs, végétation (type herbier)... Tous ces documents seront légendés.

Au cours de ce voyage, vous allez voir des paysages, rencontrer des nouveaux peuples, peut
étre vous faire des amis, particigedes activités inédites (fétes, coutumes), manger des plats

locaux...»

La consigne veille & ne pas étouffer le sujet scripteur avec des indications d'écriture trop précises
et cherche méme a le solliciter. En effet, le choix didactique d'une écrittrablement
collaborative ou les éléves vont réaliser des taches communes favorise la réflexion sur le texte.
Une situation de conflit initiale entre I'intime et le collectif est créée par le dispositif de travail

de groupe et une résolution de ce probldiéeriture est nécessaire pour la réalisation du carnet

de voyage. Par ailleurs, la présence de documents variés apportés librement par les éléves
pendant toute la séquence sur le carnet de voyage favorise I'appropriation du carnet de voyage

par les éleve car des souvenirs personnels peuvent y étre inséreés.

Il faut & présent se poser la question de la composition des groupes. Pour des raisons pratiques
de répartition des rdles, un groupe ne doit pas dépasser quatre éleves. Comme il s'agit d'une
écritureintime, il vaut mieux laisser les éléeves choisir les membres du groupe. Le professeur a
un droit de véto sur la composition des groupes. Les éleves sont prévenus des:lédsiébut
doivent choisir des membres avec qui ils sont capables de travaillespositif favorise ainsi
l'autonomie et la prise de responsabilité d'autant plus que les groupes seront proposés sur
framapad un outil numérique collaborati§ur une période de deux ou trois jours, weeH

compris. Ce choix permet également un contn@gquent a distance par le professeur.
SEANCE 1: PLANIFIER LE CARNET DE VOYAGE (1H)

Compétences travaillées

Participer de fagon constructive & des échanges orawdonner son avis et convaincre.

Coopérer et respecter les autrestravailler ensemble.

1. Explicitation des consignes et des compétences visées (10 miflies)sont notées dans

le cahier de cours.
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2. Explication du fonctionnement bonifié du travail de groupe (5 minuRs)r évaluer

I'implication de chacun de ses membres, chaque groupaitsattribuer 5 points, a la fin de
chaque séance, les éléves doivent se répartir des points entiers en fonction de l'implication de
chacun dans le travail. Cette répartition fait I'objet d'une négociation entre les éleves. Les points
sont notés sur uneche de suivi qui sera consultée par I'enseignant a la fin de la séquence
(Meirieu, 1999). Cette fiche résume également les réles de chacun au cours de chaque séance
(Annexe 8).

3. Activités des éleves pour la planification (40 minuties3.éleves choisient leur destiation

de voyage, cellei peutétre imaginaire. lls décident ensuite des grandes lignes de I'histoire et
laissent une courte trace écrite au brouillon. Pour finir, ils réfléchissent a la documentation a
apporter. Il doit y avoir au moins wocument par éleve, en dehors des photos qui seront

recherchées en salle informatique.
SEANCE 2: ECRIRE LE TEXTE COLLECTIF (2H)

Compétences travaillées

Participer de facon constructive a des échanges orauxionner son avis et convaincre.

Exploiter deslectures pour enrichir son écrit: réinvestir les lectures de la séquence sur les

grandes découvertes.

$GRSWHU GHV VWUDWDpPJLHV HW GH YV é&itbRIF AU vyags tp F U L W

écrire un texte en groupe.
Coopérer et respecter les autrestravailler ensemble.

1. Ecriture individuelle (1 heurefhaque éleve écrit individuellement un texte qui pourrait

devenir la base du texte collectif en sautant deux lignes par ligne écrite, ce qui laissera la place
pour les réécritures. Les éleves @émt ensuite des arguments a I'écrit pour convaincre leur

groupe de choisir leur texte.

2. Négociation (10 minutesthaque éléve lit son texte, puis essaie de convaincre les autres de

le choisir comme textsupport. Cette phase de lecture et d'argunientast enregistrée par le

professeur. Un seul texte est choisi et est nomtaegte de base.
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3. Repérages (40 minutedles éléves se répartissent deux rbles dans le groupe selon les

opérations d'écriture

x le role d'ajout dans tous les textes indikiels, les éleves soulignent en vert les mots,
les expressions, voire les phrases complétes qui leur plaisent et qui peuvent étre ajoutées
au texte de base. lls doivent ajouter un commentaire qui explique leur choix dans
I'espace laissé libre. Les élévémugés de ce role doivent également choisir la place de
I'ajout dans le texte de base.

x le role de suppressiardans le texte de base, les éleves soulignent en rouge ce qui est
superflu, ce qui est mal formulé, ce qui peut étre amélioré et proposent éliceation

dans 'espace libre. Les éleves qui accomplissent ce réle operent aussi une modification.

Chaque éléve présente son travail aux autres membres du groupe. Si les ajouts / sigpression
sont validés par tous les membres, ils sont inscrits suxtkede base. Ces textes annotés sont

recueillis pour analyse.

4. Attribution des points d'implication (5 minutekes éléves ajoutent s'ils ont fait partie de

I'équipe d'ajout ou de suppression.
SEANCE 3: REECRIRE LE TEXTE COLLECTIF (2H)

Compétences traillées:

Utiliser I'écrit pour penser et apprendre : se servir des écrits intermédiaires et améliorer son

texte.

$GRSWHU GHV VWUDWDpPJLHV HW GH YV é&itbRIF AU vyags tp F U L W

écrire un texte en groupe.
Cette séance est ungagtation des dispositifs de Portelette (2011) et Bernardin (2007).

1. Déconstruction et reconstruction du texte (45 minufasnoyen d'undiste ou d'une carte

mentale + les deux sont proposéeis chaque éléve note les étapes du récit du texte de base
(Portelette, 2011). lls cherchent ensuite a les réorganiser en créant une deuxieme voire une
troisieme version de cet écrit intermédiaire. Ills se posent les questions suivaktsl

possible de changer I'ordre pour donner plus de Zémgresser leetteur plus rapidemeft

Ou au contraire créer du suspéns Les éleves expliquent leurs choix a leurs camarades et
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l'organisation qui fait le plus sens pour le groupe est choisie. Ces écrits intermédiaires sont

récoltés pour analyse.

2. Relecture difféenciée (30 minutesJ.rois niveaux de relecture et de correction sont attribués

par le professeur, du scripteur le plus faible au plus expettiérence textuelle, syntaxe et
orthographe (Bernardin, 2007).

3. Ecriture collégiale (40 minuted)e texte estéécrit au propre dans le carnet par les membres

du groupe avec un éléve secrétaire, et des éléves maitres de la parole, du temps, ou du volume

sonore. C'est la version finale du texte collectif.

4. Attribution des points d'implication. (5 minutes)

SEANCE 4: RECHERCHER ET LEGENDER DE LA DOCUMENTATION (1H30)

Compétences travaillées

Chercher des informations: utiliser I'environnement numérique.
&RPSUHQGUH OH U {hfermzeHerOdppidant téXiages ou d'autres documents.

1. Recherches (1hpans un premier temps, I'engeant fait un bref cours sur les notions

d'image librede droits et de domaine publiEnsuite, des liens sont mis a disposition sur
l'intranet du collége pour qu'ils puissent directement accéder aux banques de données
correpondantes. lls doivent néanmoins utiliser des filtres de recherche pour trouver des images
exploitables. De plus, dans un document libre office, ils copient les images ainsi que le lien et
le nom de l'auteur, si besoin. Sinon, ils précisent que l'image die donaine public Ces

informations seront reportées dans une partie consacrée aux sources a la fin du carnet de voyage.

2. Ecrire un trés court texte informatifégender un document (25 mihks éléves répondent

aux questions suivantes pour légende@Quoi ? Qui ? Ou? Quand? Commenf ». Le reste de
la documentation est rassemblé au préalable a la maison afin de faciliter I'appropriation
personnelle des éléves. Il est Iegendé de la méme facon. Les légendes sont relues et corrigées

mutuellement asein du groupe.

3. Attribution des points d'implication (5 minutes).
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SEANCE 5: LA FINALISATION DU CARNET DE VOYAGE (1H30)

Compétence travailléeCoopérer et respecter les autrestravailler ensemble

1. Choix graphigues et mise en page (1B)croquisdes pages est conseillé afin de prévoir la

mise en page. Le matériel utilisé a été prévu a l'avance par les éléves et tous les documents a
intégrer doivent également étre apportés. Le texte collectif ainsi que les légendes sont recopiés

dans le carnet.

2. Partie «Sources» (25 minutes)Les éleves font l'inventaire des documents du carnet de

voyage. lIs indiquent pour chacun la source. Pour les images recherchées en salle informatique,
ces informations sont déja prétes. Si d'autres documents sont isgerset ou de livres, ils
procédent de la méme facon. Pour les documents personnels (photos de voyage, souvenirs
divers), ils indiquent quel éléve a ramené le document, ou il I'a trouvé, quand et dans quelles

circonstances.

3. Attribution des points d'iplication (5 minutes)La fiche de suivi est collée a la fin du carnet

qui est finalement rendu pour I'évaluation du travail collectif.

4.2. Participants

Cette expérimentation est menée au college Jean Lachenal de Faverges, un college rural de
HauteSavoie. Laclassé concernée est une classe®diymamique, d'ordinaire impliquée dans

les travaux d'écriture. Tous les éléves sont nés en 2004 et la classe est composée de 13 gargons
et de 12 filles. Dans cette classe, une éleve est dyslexique mais sa thérapleooitiue est

terminée et aucun aménagement n'est prévu pour elle. Se trouve aussi une éléve a haut potentiel,
souvent distraite pour cause d'ennui, qui rejette souvent le travail de groupe mais qui est tres
motivée par I'écriture. Dans I'ensemble, les édede cette classe sont tres scolaires, soucieux

de bien faire et de répondre aux attentes des enseignants. Le besoin de travailler I'écriture de
I'intime est venu de cette posture scolaire des éleves en expression écrite, sans réelle implication
du sujetscripteur. Les éléves de cette classe sont angoissés a l'idée de ne pas savoir commencer
leur récit ou de faire desfautes». L'acquisition de I'autonomie est difficile, ils sollicitent
souvent l'enseignant pour des relectures et des corrections awdogumscessus d'écriture,

méme sur des temps réservés tres courts. J'ai également choisi de proposer une caractérisation

des éleves par leur rapport a I'écriture par le biais d'un questionnaire.

24



4.3. Matériel

Le matériel utilisé lors de cette expérience varigeesupport traditionnel papier et support

numérique

x un support demandé pour le cahier de voyage cahier par groupe, peu importe le
format

x un modele littéraire, les textes du corpus sur les grandes découvertes lus et travaillés en
classe au préalabi des extraits duivre des Merveillesle Marco Polo, ddournal de
bord de Christophe Colomb, di¥¥oyage autour du mondde LouisAntoine de
Bougainville et d&/oyage en terre du Brégsie Jean de Léry.

x une fiche outil sur les figures de style dans Iscdigtion, utilisée dans la séquence sur
les grandes découvertes.

x des banques d'images en ligne libres de droit pour la séance de recherche en salle

informatique.

4.4. Méthode de recueil des données

X Un questionnaire préparatoire sur le rapport a I'écritura gbgail le groupe ainsi que
sur l'intérét suscité par le projet du carnet de voyage. Les éléves le remplissent
anonymement et il est bien précisé que le questionnaire n'est pas une évaluation, qu'il
n'y a pas de réponse juste ou fausse. Il leur est dintgnrépondre spontanément.

x un questionnaire bilan qui reprend les mémes questions et qui est rempli par les éléves
dans les mémes conditions.

x une évaluation diagnostique et une évaluation bilan des acquis individuels. Deux
compétences d'écriture du sostmt évaluéesadopter des stratégies et des procédures
d'écriture efficaces et exploiter des lectures pour enrichir son récit.

x des écrits intermédiaires d'élévda liste des étapes du récit.

x des enregistrements vocaux au sein des groupes au mamehdid du texte de base.

x des arguments d'éléves a I'écrit pour convaincre leur groupe au moment du choix du
texte de base, car les contraintes techniques ne permettent I'enregistrement que de deux

groupes.
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5. Résultats
5.1. Représentations des éléves
5.1.1. Représentations initiales et finales

Le questionnaire suivant, distribué en début de séquence et rempli de maniére anonyme,
interroge les éleves sur leurs représentations du travail de groupe et de I'écriture. Le
guestionnaire bilan est rempli a la fin de la séqudaos les mémes conditions mais il contient

une guestion de moins que le premier.

Pensegu qu'il est facile ou difficile de travailler en groupe ?

Tres facile Plutét facile Plutét difficile Tres difficile

0 15 9 1

Aimes-tu les expressions écrites a fa@ en classe ou a la maison
J'aime beaucoup J'aime bien Je n'aime pas vraiment  Je n'aime pas du tout

6 10 8 1

Ecrire un carnet de voyage a plusieurs te semble

Trés intéressant Intéressant Pas trés intéressant Pas du tout intéressan
9 12 3 1
Tres facile Facile Plutét difficile Tres difficile
0 15 9 1

Tableau 1+Représentation initiales des éleves sur le travail de groupe et I'écriture

A-t-il été facile ou difficile de travailler en groupe ?
Trés facile Plutbt facile Plutdt difficile Trés diffidle

2 14 8 1

Ecrire un carnet de voyage a plusieurs a été

Tres intéressant Intéressant Pas trés intéressant Pas du tout intéressan
12 10 3 0
Tres facile Facile Plutét difficile Tres difficile
2 13 9 1

Tableau 2+Représentation finales des éléeges le travail de groupe et I'écriture

Les résultats montrent que les éléves ont conscience de la difficulté du dispositif de travail de
groupe. La deuxieme question interroge leur goQt de I'écriture. On constate que plus de la moitié

de la classe apprécies travaux d'écriture scolaires. La derniére question concerne directement
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le carnet de voyage et l'intérét qu'il peut susciter chez les éléves. Pour 21 éleves sur 25, le projet
semble intéressant. Cependant, 10 éléves sur 25 entrevoient déja ddgédiffians la mise en

place du projet. Dans le tableau 2, la répartition des éléves ne varie pas ou tres peu, et cela
montre que la séquence n'a pas changé leurs représentations sur le travail de groupe et I'écriture

du carnet de voyage.

5.1.2. Critéres de réussi te selon les éléves

Les éléves ont da inscrire sur leur texte personnel pourquoi les membres du groupe devraient
choisir ce texte comme texte de base. lls pouvaient écrire plusieurs arguments et le nombre

d'occurrence des criteres n'est donc pas égalrabnead'élevedans la classe.

Critére matériels Critéres Critéres Critéres Absencede
concernant le concernant le style personnels réponse ou réponsg
contenu du texte d'écriture non argumentée

Longueur: 2 Dates et heures3 Précision 4 Authenticité: 1

Propreté 1 Descriptions 4 Syntaxe: 3
Aventure : 4 Figures de style2

Humour: 2
3 13 9 1 6

Tableau 3+Critéres de réussite du récit de voyage déterminés par les éléves

Le tableau 3 montre que les éléves considerent qu'un réaydgesest réussi lorsqu'il contient

des descriptions, de l'aventure, les dates et les heures et de I'humour. Aprés le contenu, qui
apparait 13 fois sur 32 occurrences, le style est également un critére de réussite. Le texte doit
étre précis, avec desbeles tournures de phrase le critere syntaxique et des figures de

style. Nous remarquons aussi que certains éleves ne répondent pas ou répondent sans réussir a
justifier par des arguments i{«est bien», «c'est moi qui l'ai écrip). Il faut explicter le critére
d'authenticité présent dans le tableau 3. Un éleve a argumenté pour le choix de son texte en
expliquant l'authenticité de son récit j'ai voyagé a cet endroi Pour finir, les criteres
purement matériels de longueur ou de propreté gtanaphie) sont mis de coté par les éleves

car ils sont seulement cités 3 fois.

5.2. Utilisation des écrits intermédiaires
5.2.1. Liste des étapes

Apres le choix du texte de base et la premiere étape de réécriture collective, les éleves ont pour

consigne de faire @nliste des étapes du récit et de la réorganiser pour donner plus de sens,
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créer du suspens, ou accélérer le récit. Lbkeaaix 4 et 5 edessous sont unmeproduction

fidéle de travaux d'éléves.

Version 1: la liste des étapes du récit Version 2: la liste aprés réorganisation

1) On va a la maison que la famille d'A. avait Apparition des grands événements dans ['histoire
construit deux ans avant
1) L'arrivée (familled$ : FRQVWUXLW P
2) En allant chercher le bois pour reconstruire la |ans)

maison

2) Maison recouverte d'eau et détruite
3) Au moment ou I'on dort dans la maison a moitié

finie 3) Rencontre avec le crocodile

4) On part chercher une plante qui soigndeatiqlre | 4) piqare de la tarentule
d'O. (le monsieur nous en avait parlé)

) 5) Boa qui étrangle A.
5) Le singe sauve A. du boa

) ) ] ] . 6) Rencontre du petit singe
6) Le signe vient nous voir dans la nuit car il veut

rester avec nous et nous emmene a la cité d'or qu
fait engloutir par I'eau. L. tombe, on découvre un
trappe et arrive ajardin

7) Gréce au singe, découverte de la cité d'or et du
jardin merveilleux

- Rajouter description, paysage et animaux.

- Rajouter description de l'arrivée et du trajet en

bateau
Tableau 4 tListe des étapes du récit du groupe A
Version 1 Version 2 (non exhaustive)

X Nous sommes sur un bateau x SXU EDWHDX : EDWHDX FU
X Nous tombons a l'eau c UHTXLQ PRUW QRWUH FI
X Un requin mor notre compagnons x $UULYp VXU O vOH : SHXS
X On arrive sur une ile tomber nuit
x Des indigénes nous accueilles X HQIXLW : GpFRXYHUWH JL
x Notre compagnons meure trouver nouvelle grotte 3 chemin
X 1RXV QRXV He?indigéh€s nous X (..)

poursuives
X 2Q WURXYH XQH JURWWH
x /H MRXU VH OgYH : ODsO\"

chercher des fruit Maélys tombe et se fait

mal a la jambe
X 2Q WURXYH XQH SOXV JUI

laménage
X Ontrouve2 chemins: RQ WURXYH

Tableau 5+Liste des étapes du récit du gpe B

Dans la premiére version, les €léves ont essayé de résumer les étapes sans leur donner de titre.

Dans le groupe A, ils ont choisi de numéroter les étapes et se sont focalisés sur des reperes
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spatb-temporels pour délimiter les étapesa la maisom, « en allant chercher du bois «au

moment ou I'on dort, «dans la nuit. Faire la liste des étapes leur a permis de se rendre
compte de leurs oublis dans le récit et ils ont écrit une liste des choses a:ajoajeuter
description..». Dans ¢ groupe B, on constate clairement que la liste est une suite d'actions et
gue la notion d'étape n'a pas été comprise. Dans la deuxiéme version, apres la consigne de
réorganisation, la liste a subi de Iégeres modifications. Dans le groupe A, les éled@snént

des titres sans verbes, sous forme de prise de note. Le déroulement des étapes est plus clair bien
gue plus court le titre résume l'action et le personnage impliqué efficacemehba qui

étrangle A», «rencontre avec.». Dans le groupe Bes éléves ont fait un effort de synthese.

lls ont regroupé des événements pour en faire des étapes. La découve@ehemins> est

la quatorzieme étape dans la version 1 et seulement la troisieme dans la version 2. Néanmoins,
cette réorganisation neudr a pas permis d'éliminer les redondancedécouverte grotte et

« trouver nouvelle grotte.

5.2.2. Typologie des ajouts, suppressions et modifications

5.2.2.1. Typologie des ajouts

Lors de la premiere étape de réécriture, les éleves doivent choisir des élémuanty @au texte
collectif. Ces éléments sont issus des récits du groupe qui n‘ont pas été choisis comme texte de
base. Les éléves peuvent ajouter des mots, des expressions ou des phrases compléetes ce qui

donne la typologie suivante

Mot ou expression spéifique au
voyage (nom ou GN)

«IEe pldL lypiyue»

Organisation du texte = reperes
spatio-temporels

«Kdu pruyiarimie

Phrase(s) compléte(s) = ajout
d'une idée dans le récit

Desciption : 12
« code introuvable «jusqu'a»

exemples

«bateaw x2

«le spectacle du sorcier
«la découverte de Ile
«une minede cristaux»

(4
e&%&Qscade avec un bateau

«notre point de dépast

« grotte sombre et profonde
«une compagnie de la guerse
« s'extirper

«I'eau bleu turquoise

« l'aprésmidi »

«le lendemain»

«dont»

«de plus»

«dans le bateaun

«une nuit et un jour passerent
«a la nuit tombée

«au milieu de la nuip

«tout d'un coup»

«apres 17h de bateau

«a 5h45»

«La verdure que nous avions
perdue était de retour plus
verdoiante qu'avant

«le corps musclé par les travaux |
labeur»

«|'eau de I'Amazone était marren

Narration :27

exemples
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« une couronne de flewr «vers 15h»
«Je tombai nez a nez avec un
« sarbacanes crocodile! »

« beau soleib

. «Je me mis a hurler (.»)
«au Mont Fuji»

« Un petit singe arriva (..»

«ll suca le venin (...
17 15 39
71

Tableau 6+Typologie des ajouts des éléeves

Dans le tableau 6, on constate 71 ajouts au total, observés dans 18 textes ce quialonne u
moyenne de 3,8jouts par texte. Cela veut dire que dans chaque texte d'éleve qui n'a pas été
choisi comme texte de base, les éleves ont sélectionné presque 4 éléments qu'ils jugeaient
intéressants a rajouter a ce texte de base. Nous remarquons que ce sont lephj@ssigui
dominent. lls constituent plus de la moitié des ajouts alors que les ajouts de mots ou
d'expressions spécifiques ainsi que les ajouts de repérestspgbiorels en constituent chacun

un quart et passent donc largement au second plan p@lgves.

5.2.2.2. Typologie des suppressions et des modifications

Toujours lors de la premiere étape de la réécriture, les éleves ont di effectuer des suppressions

et des modifications dans le texte de base.

Suppression totale Déplacement Reformulation ou Annotation Souligné en rouge

remplacement mais aucune
opération et

aucune annotation

4 1 13 6 8
32

Tableau 7+Typologie des suppressions et des modifications

Nous observons 32 opérations de modifamadans les 7 textes de basesachant que les
corrections otiographiques ne sont pas prises en conipte qui fait une moyenne de 4,5
opérations par texte. Cela signifie que les éléves ont modifié plus de 4 éléments par texte.
Sachant que chaque groupe était composé de 3 a 4 éléves qui travaillaient tous se le mé
texte de base, on peut supposer que chaque éleve a participé au moins une fois a la modification

de ce texte de base. Les résultats du tableau 7 montrent que les éleves proposent plus
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frequemment et pkiaisément des reformulations @es commentairesieannotation que des
suppressions. Ces résultats montrent aussi qu'un quart des opérations n'est pas achevé car elles

ne s'accompagnent ni d'une annotation, ni d'une proposition de modification.

5.3. Evaluation des acquis individuels
5.3.1. Compétence transversale

Au cours de la séquence sur le carnet de voyage, les éleves travaillent la compétence
transversale €oopérer et respecter les autrésavailler ensemble. Le tableau 8 montre la
répartition des éleves dans chaque niveau d'acquisition de cette compéteneléves sont
évalués a partir de la fiche de suivi de I'implication complétée a chaque fin de séance dans les

groupes et également a partir des observations de I'enseignant durant la séquence.

1 2 3 4
Début d'acquisition En cours d'acquisition Acquis Expert
Je travaille au minimum| -fHVVDLH GH Je prends souvent des] Je prends souvent des
et je laisse les membre décisions et des décisions et des décisions et des
de mon groupe prendre initiatives. LQLWLDWLYHY initiatives, je sais écoute
les décisions a ma plac mal a prendre en compt| les autres et faire des
O 1 ¥sLavtres. compromis.
0 2 10 13

Tableau 8+Répartition d'acquisition de la compétencEeopérer et respecter les autres
travailler ensemble

La plupart degléves ont acquis la compétence au cours de la séquence sur le carnet de voyage
23 éléves sur 25 sont au niveau 3 ou au niveau 4 d'acquisition et les deux autres sont en bonne

voie pour l'acquérir.

5.3.2. Compétences en écriture

La séquence sur le carnet deyage a également permis de travailler deux compétences en
écriture «Exploiter des lectures pour enrichir son réciet «Adopter des stratégies et des
procédures d'écriture efficacesCes deux compétences sont évaluées au début de la séquence

par une @aluation diagnostique puis par une évaluation sommative a la firccelle

5.3.2.1. Compétences initiales

Les éleves sont évalués afin digterminer leur niveau initiale la naitrise de la compétence

en 5 dans le contexte du récit de voyage au moyen des indiisatielessous. Cette évaluation
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diagnostique s'appuie sur le texte individuel écrit en début de séquence. Lors de I'écriture, les

éleves ne connaissent pas les indicateurs de réussite et ne sont donc pas influencés.

1

Début d'acquisition

2

En cours d'acquisition

3

Acquis

4

Expert

Je suis les grandes étay,
du récit de voyage
(arrivée et départ).

Je suis les grandes étar.
du rédt de voyage, je faif
référencea des technique
de navigation et/ou
MIXWLOLVH OF
voyage vus dans les

Je suis le schéma narraf
du récit de voyage, je cit
spontanément des nom
GTH[SORUDWH
texte, je fais référence ¢
des techniques de

Je suis capable de cite
GHV QRPV GTH
dansmon texte, je fais
référencea des technique
de navigation, je compal
le monde que je découv

textes. navigation et je comparq avec le mien. Je donne
le monde que je découv| mon avis sur ce monde ¢
avec le mien. argumentant.
17 8 0 0

Tableau 9+Répartition initiale d'acquisition de la compétencExploiter des
lectures pour enrichir son récitréinvestir les lectures sur les grandes découvertes

Début d'acquisition

2

En cours d'acquisition

3

Acquis

4

Expert

-fLQVQUH OH
voyage dans le carnet
HW RX M{pFUL"
personne (singulier ou
pluriel).

Mon texte est
majoritairement compos
de dialogues qui ne fon

pas avancer le récit.

-fLQVQqUH OH
voyage dans le carnet,
MYpFULV j OC
personne (singulier ou
SOXULHO M
présent de narration ou |
temps du passé appras
et je prends en compte |
destinataire. Quelques,
dialogues font avancer |

-fLQVQUH OH
voyage dans le carnet,
MYpFULV j OC
personne (singulier ou
SOXULHO M
présent de narration ou |
temps du passé
appropriés,H PTDG L
XQ GHVWLQDW
récit et description et

-fLQVQUH OH
voyage dans le carnet,
MIpFULV j OC
personne (singulier ou
SOXULHO M
présent de narration ou |
temps du passé
appropriéesMH PYDC
XQ GHVWLQDW
récit et description, et

récit. MIpYLWH OH\} MIXWLOLVH G
style
15 6 4 0

Tableau 10+Répartition initiale d'acquisition de la compétencAdopter des

VWUDWPJIJLHVY HW GHV SURF @¢dBr¥ uhHécitde Ypvagel W XUH HIIL

Dans le tableau 9, la compétence n'est acquise pour aucun €éléve et seulement 8 éléves sur 25
sont bien engagés dans cette acquisition. Dans le tableau 10, la répartition est |égerement

différente: 4 éleves ont acquis la compétence, 6 sontcemd voie et 15 ont commencé a
l'acqueérir.
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5.3.2.2. Compétences finales

Pour cette évaluation sommative, les éleves se voient distribuer les deux grilles de compétences
suivantes et ont accés a leur cahier de cours ou un bilan sur le carnet de voyage a été fait en

classe entiére. lls ont également acces a la séquence sur les grandes découvertes.

1 2 3 4

Début d'acquisition En cours d'acquisition Acquis Expert

Je suis les grandes étag| Je suis les grandes étag| Je suis le schéma narra| Je suis capable de cite
du récit de voyage | du récit devoyage je fais| du récit de voyage, jecif GHVY QRPV GTH
(arrivée / départ) référencea des technique|] spontanément des nom| dans mon texte, je fais

de navigation et/ou GTH[SORUDW H | référencex des technique

MIXWLOLVH OH texte, je fais référence { de navigation, je compal

voyage vus dans les des techigues de le monde que je découv
textes. navigation et je compard avec le mien. Je donne
le monde que je découv| mon avissur ce monde e
avec le mien. argumentant.
0 13 11 1

Tableau 11+Répartition finale d'acquisition de la compétendexploiter des
lectures pour enrichir son récitréinvestir les lectures sur les grandes découvertes

1 2 3 4
Début d'acquisition En cours d'acquisition Acquis Expert
-fLQVqUH OH -fLQVqUH OH -fLQVgUH OH -fLQVgUH OH
voyage dans le carnet| voyage dans le caeh voyage dans le carnet,| voyage dans le carnet,
HW RX MYpFUL" MIpFULV j OC Mc¥ip & la premiére Mdris & la premiére
personne (singulier ou| personne (singulier ou| personne (singulier ou| personne (singulier ou
pluriel). SOXULHO M SOXULHO M SOXULHO M
présent de narration ou | présent de narration ou I} présent de narration ou |
Mon texte est temps du passé appropr temps du passé temps du passé
majoritairement Compos et je prendS en Compte I DSSURSUL p V M DSSURSUL p \Y N
de dialogues qu| ne fon destinataire. Quelques X Q GHVWL Q DW X Q GHVWL Q DW
pas avancer le récit. | dialogues font avancer I  récit et description et récit et description, et
récit. MIpYLWH OH\\ MYXWLOLVH G
style
0 8 7 10

Tableau 12+Répartition fnale d'acquisition de la compétencé@copter des stratégies et des
SURFpGXUHV G pFadiir®WX kéeit dé Moydgd FH V

Le tableau 11 montre que la compétencéirvestir les lectures sur les grandes découvertes

n'‘a pas été acquise pour plws ld moitié des éléves au cours de la séquence et nous nous

interrogerons sur les raisods ce résultat dans la partieEh revanche, dans le tableau 12, 17

eléves sur 25 ont acquis la compéteneéerite un récit de voyage Si on compare les tableaux

11 et 12 avec les tableaux 9 et 10, nous constatons que tous les éleves ont progressé dans la
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maitrise des compétences. En effet, nous observons qu'aucun éléve n'est resté bloqué au premier
niveau d'acquisition et que quasiment tous les éléves ont pr@gfassou plusieurs niveaux.

La progression détaillée est synthétisée dans le tableau suivant

1. Exploiter des lectures pour enrichir son écrit réinvestir les lectures sur les grandes découvertes.

Un niveau d'acquisition Deux niveaux d'acquisition

21 4

$GRSWHU GHV VWUDWPpJLHV HW G H\écH& FariGdé VdyageG TpFULWXUH HIILFD

Pas de progression Un niveau Deux niveaux Trois niveaux
d'acquisition d'acquisition
2 11 9 3

Tableau 13+Synthese de la progression des €éléves au couesssdguence

Pour la premiere compétence travaillée et évaluggnyestir les lectures sur les grandes
découvertes, 21 éléves sur 25 ont progressé d'un niveau d'acquisition tandis que 4 ont
progressé de deux niveaux. En ce qui concerne la deuxiemeteocgméecrire un récit de
voyage», 11 éléves ont progressé d'un niveau, 9 de deux niveaux et 3 de trois niveaux. Nous
remarguons également que deux €éléves sont restés au méme niveau d'acqeisitionrs>

par rapport a I'évaluation diagnostique.

6. Discussion
6.1. Rappel du contexte de I'étude

L'étude vise a répondre a la problématique suivar@uels sont les intéréts didactiques de
I'écriture collaborative de l'intime ? Qu'appeitelle aux éléves en termes de compétefices
Quelles sont les difficul&? Les points d'appui». Il s'agit demontrer que I'écriture d'un
carnet de voyage collaboratif permet a I'éleve d'étre valorisé grace a I'écriture en groupe, de
développer une écriture de l'intime et de devenir sujet scripteur. Le cadre de I'expésienc

une classe de*flans laquelle a été mis en place un dispositif de travail de groupe et d'écriture
collaborative s'appuyant sur les travauBeéenardin (2007) et deortelette (2011). Nous allons

maintenant nous interroger sur la réation de ces hypothéses.
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6.2. Vérification des hypothéses
6.2.1. Valoriser I'éleve

Nous pouvons d'abord vérifier cette hypothése au moyen des résultats observés dans les
guestionnaires de représentations des éleves sur |'écriture et le travail de groupe. Nous avons
remarqué que la répartition des représentations sur I'écriture et le travail de groupe (tableaux 1
et 2) ne variait que prés peu et que le méme nombre d'éléves trouvait le travail d'écriture proposé
intéressant ou inintéressant, facile ou difficile, avantiébut de I'expérience et a la fin de
I'expérience. Nous pouvons donc en déduire que la majorité des éléves n'a pas constaté de
SURJUHVVLRQ HQ pFULWXUH RX GDQV OD PLVH HQ °XYUH GX
de voyage. Mais cette regentation entre en contradiction avec la progression réelle des éléves
observée par I'enseignangn effet, seulement deux éléves dans la classe n'ont pas acquis la
compétence transversalé€Coopérer et respecter les autrémvailler ensemble (tablea 8),

et tous les éleves ont progressé dans l'acmuigles compétences d'écrituteette progression

sera traitée précisément dans la goatie traitant I'nypothese kaire de I'éleve un sujets
scripteur». Ce décalage entre représentation des égv@sservation des enseignants serait a
guestionner en profondeur, mais nous pouvons simplement conclure ici que les éléves n'ont pas
pris confiance en eux lors de I'expérience du carnet de voyage et que cette premiére hypothese

de valorisation de I'éléw@est pas validée.

6.2.2. Développer une écriture de l'intime chez I'éleve

Cette hypothese n'est pas vérifiable dans le cadre de cette expérience. En effet, il est impossible
de mesurer l'implication intime de chaque éleve dans I'écriture. Nous savons seujedicent

aux tableaux typologiques 6 et 7, que tous les textes ont été utilisés, et donc que tous les éléves
ont écrit une partie du texte final. Il aurait été possible de mesurer la quantité de texte écrit par
chaque éléve mais méme cette mesure n'aueat donné d'indication sur l'implication
personnelle des éléves, et encore moins sur la part d'intime dans les productions. Nous avons
vu dans la partie | que toute éar est une écriture de s@detgheluck & Conrath, 2009)

mais aussi que touteriture est une fiction destinée au lecteur. De plus, nous pouvons nous
demander si écrire des faits vécus est écrire l'intime. L'intime en écriture est un phénomeéne
impalpable sur lequel il est tres difficile de poser une définition définitive, et séngioié

établie, la mesure de cet intime dans des travaux d'éléves n'est pas envisageable. D'autant plus

gue nous pouvons nous demander si le role de I'école de travailler sur l'intime.
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Si nous ne pouvons pas déterminer la part d'intime dans les canaigadje, nous pouvons

nous faire une idée de l'implication personnelle de chaque éleve dans ce travail en observant les
documents insérés par les éléeves ainsi que la présentation du carnet. Certains éléves ont fait le
choix d'un carnet en papeterie (Aneek), d'autres ont travaillé la couverture en ajoutant des
dessins, des titres (Annexes 1, 2 et 3). De nombreux documents ont été collectés, certains au
cours de wyages effectués par les élévesmme des prospectus, des tickets de musées, des
souvenirs, ds cartes postales (Annexe 4), d'autres collectés spécialement pour le carnet de
voyage, tels que des plantes, du sable et des cendres (Annexes 1, 3 et 4). Un groupe a choisi de
se prendre en photo afin de faire une page de présentation des protaganiétés(dnnexe

4). Le reste des documents insérés a été imaginé par les:ééusstrouvons des cartes au

trésor (Annexes 1 et 6) et des dessins divers (Annexe 2). Dans la plupart des carnets, les éléves
ont utilisé du matériel variedes feutres, destylos colorés ou encore des crayasiarelle.

Le soin apporté a la présentation et a la sélection des documents montre l'implication
personnelle des éléves dans le projet, et est une illustration de leur appréciation du travail

proposeé.

6.2.3. Faire de I'éléve un sujet scripteur

Afin d'expliciter la méthode de vérification de I'hypothese, il est nécessaire de rappeler la
définition du sujet scripteur comme sujet actif dans I'écriture, qui s'interroge sur elle et est
capable dé §juster Cette hypothése esbulc vérifiable grace a plusieurs résultats présentés
précédemment. Pour commencer, la formulation des critéres de réussite du récit de voyage
(tableau 3) est un bon indicateur. De fait, la grande majorité des éleves s'est interrogée sur la
réussite d'un @t de voyage et s'est sont donc imposée en sujet scripteus taruh quart

d'entre eux n'pas réussi a formuler d'argument. Par ailleurs, I'étude de l'utilisation des écrits
intermédiaires permet aussi de vérifier I'hypothése. Les tableaux 4 etnBent que
I'échantillon d'éléve sélectionné a cherché a synthétiser sa pensée afin de réorganiser son texte.
Cette réflexion est ici signe d'un positionnement en tant que sujet scripteur. La typologie des
ajouts, suppressions et modifications (tableaek® illustre le méme positionnemermthaque

eléve a ajouté en moyenne 4 éléments au texte de base et a supprimé ou modifi€ en moyenne
4,5 éléments dans celai. Les éléeves ont donc été capable de réécrire le texte. Enfin,
l'acquisition de compétences écriture finit de valider I'hypothése de la formation du sujet
scripteur au cours de I'expérience. En effet, la progression observée dans les tableaux 11, 12 et
13 prouve que les éleves ont su questionner leur texte et le réécrire pour I'amélioikr et qu

sont devenus sujets scripteurs. Toutefois, nous pouvauns demander & choix de ne pas
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donner les indicateurs de réussitbiaisé les résultats de I'évaluation initiale. En général, les
indicateurs sont connus des éléves, mais dans le cadre de céttereogpdu carnet de voyage
collaboratif, il a paru préférable de ne pas les dévoiler afin de ne pas invalider leur travail de
recherche et d'expérimentation. Ce travail participe effectivement a leur formation en tant que

sujet scripteur.

L'hypothese estalidée car le dispositif expérimenté s'appuie sur les expériences de Bernardin
(2007) et Portelette (2011) qui ont également eu des résultats positifs. La nouveauté du
dispositif est donc d'en combiner deux réalisés avec des classes de niveaux difféletes
adapter au contexte du carnet de voyage. En effet, le dispositif de Bernardin était prévu pour
des classes de cycle 3 en primaire, contenait moins de contraintes d'écritures et ce qui a été
inséré dans le dispositif du carnet de voyage colle@st qu'une étape du dispositif, I'étape de
relecture différenciée. Concernant le dispositif de Portelaetla proposition d'un écrit
intermédiaire sous forme de liste apres un premier jet d'écrdicetii-ci était prévu pour un

travail individuel, ila donc été adapté au travail de groupe. La recherche menée nous apprend
alors qu'un projet complexe d'écriture collaborative est réalisable sur une période longue en
associant des dispositifs d'écriture et de réécriture, et qu'il construit des compétences

disciplinaires et transversales.

6.3. Limites et perspectives

Cette recherche comporte des limites que nous avons déja appréhendées dans la mise en lien
avec les recherches antérieures. Dans un premier temps, le carnet de voyage collaboratif n'a pas
réussi a aloriser suffisamment les éléves, ni a leur donner une autre représentation de I'écriture.
Bien s(r, nous pouvons considérer que cet objectif est quelque peu ambitieux et qu'il est difficile
de bouleverser en une séquence didactique les représentatiofssamhepuis le début du
parcours scolaire des éléves. Ensuite, la problématique posée par I'écriture de l'intime est trop
dense pour trouver une réponse dans I'expérimentation menée. Enfin, bien que les résultats
montrent une progression globale dans mameétences d'écriture, la compétencéirvestir

les lectures sur les grandes découverte'm pas été acquise pour plus de la moitié des éleves

au cours de la séquence. Cela s'explique par le choix de la grande majorité des éleves
d'actualiser leur récde voyage. Ainsi, ils ne reprennent pas les termes vus dans la séquence
sur les grandes découvertes, sUrement jugés obsolétes. Il est difficile d'analyser le

réinvestissement des lectures dans ce cas.
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Des remédiations a cette méthode de recherche soisageables. Un élément de détail est
notamment a repenser pour une meilleure mesure de I'implication des éléves. Il s'agit de la fiche
dédiée au suivi (Annexe 8). Cette fiche n'a pas été entierement efficace, car la plupart des éléves
ont adopté une stiggie de répartition équitable des points d'implication avant méme que les
séances soient passées et que le véritable investissement soit mesuré. D'un coté, nous pouvons
dire que les éléves ont choisi une cohérence d'équipe dés le début et ont dondescquis
compétences de travail en coopération, mais de l'autre, cette stratégie peut aussi étre analysée
comme un contournement de la régle du professeur et un manquement aux consignes néfaste
pour le travail du groupe, puisque certains éleves n'ont de ¢anfiaits été pénalisés pour leur
manque de travail. Pour éviter les incertitudes sur le comportement des éléves face aux
consignes, il serait nécessaire de ramasser la fiche de suivi & chaque fin de séance afin de la
contrbler et, éventuellement, découpette fiche par séance au lieu de la donner entierement

en une fois en début de séquereteainsi suivrde protocole aginal (Meirieu, 1999)Les

éleves noteraient l'implication réelle sans adopter une autre stratégie de répartition, et
I'ensegnant pourrait vraiment se fier a cette fiche pour mesurer I'implication personnelle. En
termes de remédiation, il faudrait également trouver un moyen technique fiable pour enregistrer
les échanges entre pairs au sein des groupes. En effet, les deustremnegiis ont été
inexploitables. Ainsi, il serait utile d'enregistrer plus de deux groupes afin d'avoir un échantillon
représentatiftsinon le choix des groupes a enregistrer est déterminé par I'enseignant et peut

biaiser I'expériencetet conserver dedonnées a exploiter si l'un d'entre eux est inaudible.

En somme, cette recherche ne répond pas entierement a la problématique initiale de I'écriture
de l'intime a plusieurs. Elle met de c6té la notion d'intime, non mesurable, et se focalise sur
I'implication, l'investissement des éléves dans I'écriture. Elle répond néanmoins a la question

de I'écriture collective, et propose un dispositif entre collaboration et coopération.

7. Conclusion

Cette expérience a eu des effets bénéfiques sur les élevdslaade lamaitrise des
compétences. En effet, le carnet de voyage collaboratif a été source de motivation pour tous les
éleves et m'a méme permis de voir les éléves les plus décrocheurs investis, voire moteurs dans
les groupes. Il a été agréable de voir les élakrdger avec le sourire en classe et de les entendre
parler du projet dans les couloirs avec enthousiasme. Certains ont méme suggéré une séance de
présentation et de lecture de tous les carnets de voyage de la classe, chose que je n'ai pas pu

faire, fautede temps, mais qu'il est tout a fait possible d'imaginer a la fin de I'année scolaire.
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De plus, je remarque une plus grande facilité de concentration lors des activités de groupe. Les
éleves semblent avoir compris, pour la plupart, que ce dispositd@sidion de progresser en
s'entraidant.

Cette recherche a été enrichissante ma pratique professionnelle. Pour commencer, le dispositif
m'a permis d'adopter plus aisément une posture de lacher prise et de laisser les éléves
expérimenter par eamémes. Cett posture a été un moyen de prendre du recul, d'observer les
éléves essayer, constater, remédier et réussir. Les résultats valident I'efficacité de cette posture,
puisqu'ils montrent une progression de tous les éléves en écriture. Cette progression
m'encouwage également a continuer la mise en place de dispositif de travail de groupe dans mes
classes. Comme |'étude a été menée sur les compétences en écriture, il serait intéressant de voir

guels effets peut avoir le travail de groupe dans d'autres domaifranchis.
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ANNEXE 8 : Extraits de la fiche de suivi de I'implication distribuée aux éleves

SEQUENCE 7 : ECRIRE UN CARNET DE VOYAGE COLLABORATIF
FICHE DE SUIVI DE L'IMPLICATION DANS LE GROUPE

Consigne: Chaque groupe dispose de 5 points d'implication par séance. Ces points
doivent étre distribués entre les membres du groupe en fonction du travail fourni et du
sérieux de chacun pendant la séance.

Séance 1 : Planifier le carnet de voyage

Nom de I'éleve

Point(s) d'im plication

Role (secrétaire, maitre du
temps/ de la parole/ du
bruit)

Ple]d

Séance 2 : Ecrire le texte collectif

Nom de I'éleve

Point(s) d'implication

Tache effectuée
(ajout ou suppression)

Ple]d

Séance 3 : Réécrire le texte collectif

Nom de I'éleve

Point(s) d'implication

Tache effectuée
(cohére nce de I'histoire,
construction des phrases,
orthographe)

Pled
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