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Introduction

« Le commencement est la moitié de tout » affirtegihilosophe grec Pythagore, mettant ainsi
en valeur le réle fondamental de tout début. Seknillustre penseur, le début d’'une chose
déterminerait donc tout son déroulement, ce quidmifere un réle majeur. De fagcon générale,
cette zone liminaire semble en effet rassemblerfais des enjeux cruciaux et des fonctions
essentielles. Une telle vérité peut d'ailleurs &efier dans un grand nombre de domaines. Il
nous semble intéressant de considérer ici deux gesndans lesquels cette affirmation s'avere
particulierement pertinente. En tant que littésirous pensons immédiatement aux débuts de
romans : lescipit. Ouvrir un livre et commencer la lecture d'un oueragt un moment spécial
dans la mesure ou les attentes du lecteur somisfettque ce sont les premieres impressions
qui vont guider toute la lecture. Nous savons gaalteurs travaillent donc attentivement leur
entrée en matiere afin de captiver d'emblée I'atterdu lecteur. En tant gu'enseignant, il y a
un commencement qui nous demande un soin toutpketi : I'entrée dans une séquence. Cette
premiere séance, souvent rebaptisée « séance odlaecr revét un rble tres important
puisqu’elle a pour mission de présenter le quesgorent de la séguence tout en remportant
'adhésion de I'éleve. A I'instar de l'auteur dmam, le professeur de frangais doit y accorder
une grande importance. Il est donc communémentsagua 'introduction est un passage clé.
Néanmoins, force est de constater que trés peutsl'éadactiques ont été produits sur la
problématique de I'entrée dans la séquence. Nouss noterrogerons donc sur les
caractéristiques de la séance d’ouverture et suntg/ens de réussir au mieux ce moment. Pour
ce faire, nous consacrerons la premiere partie afiee retude a la formulation d’'un cadre

théorique avant de passer a une deuxieme phasereptale.



1 Etatde l'art

1.1 Les fonctions de la « séance-incipit »
« Tout commencement romanesque est une prise deppsn moment décisif- et souvent
difficile, pour I'écrivain- dont les enjeux sont hmples, car il doit |égitimer et orienter le
texte! » écrit Andrea Del Lungo dans son ouvrage intittilécipit romanesquelLe paralléle
entre incipit et séance d'accroche apparait imaeiere éclatante : définition, enjeux, fonctions,
tout semble rapprocher ces deux moments qualifees«dtratégiques » par l'auteur. En
explorant les différentes fonctions de l'incipipus pouvons alors déterminer celles de la
premiére séance. Habituellement, nous distinguoiasrg) fonctions de l'incipit, reprises par
Andrea Del Lungo :

1.1.1 La fonction de séduction
En littérature, la fonction de séduction vise avancre ou persuader le lecteur que l'ouvrage
qu'il tient entre les mains vaut la peine d'étrelontrairement & un roman, si « lI'incipit » de la
séquence ne lui plait pas, un éléve ne peut patdianer, d'ou la nécessité de réussir au mieux
ce passage. Dans le document de cadrage de catpréseoire, nous pouvons d’ailleurs lire
que « l'introduction doit cadrer le travail et siiscl'intérét du lecteur ». Les rhéteurs grecs et
romains, eux aussi, avaient compris l'importanceaamencement avec le soin accordeé a la
captatio benevolentiaqui devait attiser la curiosité et donner I'enaie public d'écouter le
discours entier. Il s’agit donc d’'un enjeu fondatakrde la premiére séance puisqu'elle
détermine l'adhésion et I'implication de I'élevegitoute la séquence a venir. Ce processus de
séduction de I'apprenant est une des caractérestiqu processus « d’enrdlenfemtécrit par
J.S. Bruner dans un ouvrage intitllé développement de I'enfant : savoir-faire, saduie.
Cette fonction de séduction entretient donc unatioel étroite avec la motivation de I'éleve,
point sur lequel nous reviendrons par la suiteoNstd’ores et déja que le moment de I'entrée

en séquence se heurte au domaine de la subjectévliéléve.

1.1.2 La fonction informative
Dans l'incipit romanesque, cette fonction entrerésonance avec « I'horizon d'atténtedu
lecteur. Ce terme, crée par Hans Robert Jaussd plase au sein de « I'esthétique de la
réception » et désigne un réseau d'expectativesnuaigs par le lecteur. Celles-ci sont

! DEL LUNGO Andreal incipit romanesqueParis : Seuil, collection « Poétiques », 2003.p.14
2BRUNER J.S] e développement de I'enfant : savoir-faire, sadig. PUF, collection « Psychologie
d'aujourd'hui », 1983. p.277

3 JAUSS H.R, Jauss, H..Rour une esthétique de la récepti®aris, Gallimard, collection "TEL", 1978.



conditionnées par plusieurs parametres dont lésrecantérieures. Concréetement, en débutant
la lecture d'un récit, chaque lecteur sait par egpée qu'il va trouver des informations sur les
personnages, le contexte et les éléments d'intri@est peut-étre le moment de la lecture ou
ses attentes sont les plus fortes. Il en va de npouela séance d'accroche. Nous pouvons
postuler I'existence d'un horizon d'attente dev@&l dans la mesure ou chaque début de
séquence est guidé par les mémes enjeux. Il saitadpriori que ce passage va l'informer d'un
guestionnement, d'un theme et d'un objet d'étudeeamx. Il est aussi vraisemblablement
conscient, de maniere plus ou moins prononcée,falegions inhérentes a cette séance

d’accroche.

1.1.3 La fonction programmatique
Dans le monde romanesque, il s'agit d'orienteedéute en lui donnant une direction. Cette
fonction ouvre une perspective de lecture régi@amatent par le genre du texte, le style de
l'auteur ou encore le registre employé. AutamtdiGes qui permettent au lecteur de savoir vers
ou le mene le texte qu’il lit. De méme, la prerai&éance dessine un axe d'étude et une
trajectoire a venir. Nous retrouvons la méme notderdynamisme dans la mesure ou deés la
premiéere séance il est utile de définir de grarijieatifs a atteindre. La séance d'accroche n'est
pas repliée sur elle-méme mais elle amorce unexiéfi qui s'étendra sur toutes les autres
séances a venir. Elle définit donc un véritablgtrd ce propos, il est intéressant de considérer
'expression crée par A. Robert et J. Rogalskirdeurs en didactique des mathématiques,
lorsqu’elles parlent d’ « itinéraire cognifif. Cette métaphore souligne parfaitement l'idée
selon laquelle I'enseignant dirige I'éleve vers a¢ireminement qui débute dés la premiére
séance et qui aboutit a I'objectif visé. Il va d@ gu’on ne s’engage pas dans un trajet sans

savoir ou I'on va. Il en est de méme dans le domdml’apprentissage.

1.1.4 La fonction dramatique
A ce sujet, Andrea Del Lungo écrit que « cettendge fonction fondamentale dentipit
consiste justement & mettre en marche I'histeirdlettre en marche le questionnement dans
I'esprit de I'éléve, voila bien une des missionkdeeance d'accroche. Il faut en effet dans cette
étape mettre I'éleve en action pour qu'il puigseestir des les prémices de la séquence. Cette

fonction fait écho a la précédente dans la mesumle connote la méme notion de dynamise

“ROGALSKI Janine, « Approche de psychologie ergompmide I'activité de I'enseignant » dans le compte-
rendu du séminaire international intitulé « La pasfionnalisation des enseignants de I'éducatidrade : les
recrutements sans formation initiale » du 11-1% 2007. p.15 Repéré a I'adresse suivante :
http://www.ciep.fr/sources/conferences/CD_professalisation/bak/pages/docs/pdf_interv/Rogalski_riapidf
5 DEL LUNGO Andreapp.cit.,p.171
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et de mise en action de I'éléve. Si l'apprenansinjgas actif dés la premiere séance, nous
pouvons douter de sa capacité a s’investir perdienment dans la séquence.
Pour toutes ces raisons, la « séance-incipit »tenéonc d'étre astucieusement fagconnée par le

professeur.

1.2 Motiver I'éleve ou la fonction d’enrdlement

1.2.1 Choisir de s’engager
Si les fonctions de la séance d’accroche sont phedtj elles convergent toutes vers le méme
objectif : motiver I'éléve. Dans son livrea motivation en contexte scolaif@olland Viau en
propose la définition suivante :
« La motivation en contexte scolaire est un étatadyique qui a ses origines dans les
perceptions qu’'un éleve a de lui-méme et de soir@mement et qui l'incite a choisir une
activité, a s’y engager et a persévérer dans smngaissement afin d’atteindre un Sut.C’est
bien sur ce terrain de I'environnement que le Eeder peut faire la différence. Dans un
entretien accordé a Jean-Michel Zahkartchouk, RbMm@u expligue que la dynamique
motivationnelle appartient essentiellement a I'éléka marge de manceuvre de I'enseignant
est donc restreinte, mais non moins réelle. Istesiustement sur le fait que le professeur peut
influencer cette dynamique et susciter un étatriave a 'engagement de I'éléve. Mais pour
gue cela soit effectif, il faut que I'éleve ne smte pas contraint et forcé de rentrer dans telle
ou telle activité. Ce principe d’engagement libseaonc fondamental car il crée en réalité des
conditions d’apprentissage optimales. Daasoumission librement consentiobert-Vincent
Joule et Jean-Léon Beauvois définissent 'engageomenme « les conditions dans lesquelles
la réalisation d’un acte ne peut étre imputablé@aelui qui I'a réalisé.».
Il ne suffit donc pas a I'enseignant d’introduire@ séquence en présentant froidement les
objectifs aux éleves et en s’assurant que ceusrticompris. Une des particularités du métier
d’enseignant réside bien dans l'interaction ave@&leves. Il s'agit donc d’éveiller leur curiosité,
de les stimuler et de les mobiliser au maximum gfirils adhéerent a un questionnement
nouveau. L'objectif est alors qu’ils s’appropri¢atéflexion jusqu’a ce qu’elle devienne la leur
et qu’ils choisissent librement de s’y engagey.dlvéritablement un transfert qui s’opere ici et
qui est encadré par le professeur. Lenrélementiesi une fonction a la fois essentielle et

ambitieuse dans la mesure ou elle se donne posramid’engager les éleves de plein gré dans

6 VIAU R, La motivation en contexte scolai®uébec : Les Editions du Renouveau Pédagogiquell®94. p.7
7 Entretien figurant dans l&ahiers Pédagogiques?’429-430. Dossier coordonné par Jean-Michel
Zakhartchouk « Cette fameuse motivation » 20058p.7

8 BEAUVOIS J-L et JOULE R-YLa soumission librement consentie : Comment anleagens a faire
librement ce qu'ils doivent faire, Paris : Presses Universitaires de France, 1968. p



un nouveau parcours intellectuel. Dans cette ensesde rble du professeur est alors celui de
médiateur. Nous reviendrons plus tard sur ce pblats avant toute chose, il semble nécessaire

de préciser ce qu’'on entend par « enrélement ».

1.2.2 Enrblement et contrat
Le terme « enrblement » a été inventé par le psgghe cognitiviste J. S. Bruner. Ce dernier
expligue que l'enrblement fait partie des six «dibons d'étayage$», c’est-a-dire des
principaux réles du tuteur vis-a-vis de I'apprenddt, il est intéressant de noter qu’elle est
présentée comme étant la premiere tache a accom@int de pouvoir « soutenir» un
apprentissage.
Plus gu’une fonction, il s’agirait d’'ailleurs plut@’un processus. Cette idée est illustrée par
Janine Rogalski dans son article universitairétiliti« Approche de psychologie ergonomique
de I'activité de I'enseignant » dont nous consid#me I'extrait suivant :
« Les éléves ne sont pas un matériau qu’on intraitidans un procédé de transformation : un
processus d’enrblement a nécessairement lielagltsd’obtenir que les éleves soient installés,
au sens matériel et symbolique, dans une postalevd’s, orientant leur activité vers ce qui se
passe en classe, les taches données, et les imiengede I'enseignant. Il s’agit aussi de quitter
des modes d’interaction habituels pour un moddetaction propre a la situation de classe. Le
terme « enr0ler » fait référence a la liste —iéle » — des marins sur un navire (qui leur assigne
leur position de marin, dans un contrat) ; la liste qui sert a I’appel des €léves en est une forme
de reflet, le contrat étant ici un contrat didaatict®
Cette idée de « contrat » fait une fois de plu®écha terminologie deacipit puisqu’elle n’est
pas sans rappeler la notion de « contrat-ou deepdetlecture ». Dans les deux cas, il s’agit
d’'un accord tacite qui marque une collaboratiorrectgs deux parties. Du point de vue de
'enseignant, il faut donc présenter les chosesndeiere engageante afin de faciliter le
consensus. Toutefois, I'enrblement des éleves rfaitspas a tout prix. Il semble important
d’éviter deux écueils majeurs : celui de tombersdardémagogie ou celui d’avoir recours a la
manipulation. Remporter I'adhésion de la classd®liéleve n’est absolument pas une fin en

soi. Cela doit rester un moyen au service des titggedagogiques prédéterminés.

1.2.3 Le r0le et les criteres de médiation
Au sein du processus d’enrélement, le réle du ge&er est donc celui de « médiateur ». A ce

propos, il est intéressant de reprendre les troisres de médiation définis par @&uide

9 BRUNER J.Spp.cit, p.277
0 ROGALSKI Janinepp. cit.p.15



Compétences cl€smis en place par 'académie de Paris.

Le premier critére est « l'intentionnalité et la@igFocité ». Ce dernier vise a « susciter un état
de réceptivité, d’appétence, chez I'apprenant.’est@lonc un critere en étroite relation avec la
fonction de séduction décrite précédemment. Nomsnses bien ici au cceur du processus
d’enrélement dans la mesure ou I'enseignant daitiine I'implication et I'engagement de
I'éleve. Son objectif est de déclencher une attitd@buverture et de curiosité, nécessaire a la
mise en route de la séquence.

Le deuxieme critere est nommeé la « transcendanitest décrit comme étant la démarche de
'enseignant qui cherche a présenter I'apprentssagans son utilisation potentielle » au-dela
des frontieres de la séquence et du cadre scolagerblement s'opére donc aussi par la
légitimation du questionnement et par la présamalu bénéfice qu’il représente pour I'éléve.
Il faut alors s’assurer que les éléves ne percoipas la nouvelle séquence comme un passage
obligé qui va les embrigader péniblement en « fdiféconomie de ce gu’ils sont » en tant
gu’individus, pour reprendre les termes de Robant&ht Joule. Nous pensons qu’il faut donc
vraiment éviter d’'user d’autoritarisme a ce staddadséquence. Dans la séance d’accroche, |l
semble en revanche nécessaire d’amener les élewvasidérer, implicitement ou explicitement,
la pertinence et les réinvestissements possible®duvel objet d’étude proposé.

Le dernier critere est la « signification ». L'eigg@nt est invité a donner sens aux
apprentissages en expliqguant comment il en est aesel poser telle ou telle question. A ce
moment, il peut s'impliquer subjectivement. C’esephase de partage qui vient consolider et
compléter la phase précédente. Nous discernon€taenidée dans I'ouvrage de Dominique
Bucheton intituld_e développement des gestes professionnels dassijeement du francais:
Un défi pour la recherche et la formatioklle y évoque ce geste professionnel de fagcon
précise en le nommant « tissage ». Elle le dé&fmitme une « forme d’étayage spécifique qui
cherche a donner explicitement du sens, de langexte a la situation et au savoir visé pour
faciliter 'engagement des éléves? >Par ailleurs, elle explique que le tissage estitnportant
pour permettre aux éleves de saisir les réinvestisats possibles du savoir, y compris a
I'extérieur de I'école. Dans cette perspectivepiils semble intéressant de considérer une piste
pour réussir la séance inaugurale : I'actualisattom effet, pour éviter que I'objectif ne paraisse
totalement détaché du contexte de I'éléve, il tid I'entrée en matiére le rendre pertinent au

1 Fiches outils <Guide compétences clésmis en ligne par GIP-FCIP de Paris/CAFOC (anaddle Paris),
repéré a http://guidecompetencescles.scola.acApdishes Outils.php, fiche n°15

2BUCHETON D. et DEZUTTER O. (dir),e développement des gestes professionnels dassii@ement du
francais: Un défi pour la recherche et la formatj@ruxelles : De Boeck, 2008. p. 43
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regard de l'apprenant. Il s’agit donc de trouver paint d'ancrage efficace qui va

immédiatement enrbler 'éléeve.

1.3 Reéussir I'entrée en matiere

1.3.1 Une piste pour réussir 'entrée en matiere : actuaser.
Apres avoir défini les enjeux et la fonction deskance d’accroche, il nous faut a présent
réfléchir aux moyens de réussir ce passage cr@alcretement : comment faire pour enréler
les éléves dans des questionnements qui parasaéois bien éloignés de leurs préoccupations.
Le philosophe danois Soren Kierkegaard a écrif:je $eux accompagner un étre vers un but
précis je dois le chercher la ol il est et commeticgustement 1at3» Chercher les éléves la
ou ils sont, voila peut-étre une piste pour réussitrée en matiéres. Dans le prolongement de
cette idée, et pour I'appliquer a la disciplind@uncais, il nous semble intéressant de considérer
la théorie de l'actualisation, développée par Y&@son dand.ire, Interpréter, Actualiser.A
'origine de cette théorie se trouve une vérital#enise en question d’'un des matériaux
principaux du cours de francais : le texte litteraC’est également une méthode qui s’oppose
a la contextualisation, réflexe qui s'impose augcsplistes mais qui s’avere étre souvent
hermétique pour les éléves. Yves Citton dénonasffehune « sacralisation'$de ce dernier
qui finirait par lui nuire car elle réduirait codgrablement son champ d’exploitation. Volontiers
provocateur, Yves Citton reprend a son comptérdraftion de Louis Hay « Le texte n’existe
pas. »
Derriere une telle négation se cache en réalitévotanté d’exclure une définition du texte
comme un ensemble uniforme, clos et qui ne tolérgraune seule et unique interprétation.
Au contraire, l'auteur défend « l'altérité du texXsa capacité a étre et a se faire autre, a se
transformer, & se diversifier, & se pluraligés) Autre notion contre laquelle se bat Yves Citton
I'anachronisme. Il explique que selon lui I'anaahisme interprétatif est un concept totalement
désuet dans la mesure ou I'une des fonctions dieifirétation actualisante est justement de
pouvoir transposer les problématiques d’'une épatpranée a celle du lecteur. Lhistoire
littéraire, pratigue qui consiste a recontextualisystématigquement une ceuvre pour
I'interpréter est donc discréditée, ou reléguésenond plan. La richesse du texte se situerait
alors dans sa capacité a renaitre et a entrersemmance avec le vécu de chaque lecteur, a

n'importe quelle époque et dans n'importe quel ext@. Lauteur I'explique précisément en

B KIERKEGAARD Soren (1813-1855), extrait d’'un textaurt intitulé « Pour inciter a la réflexion »

M CITTON Yves,Lire, Interpréter, Actualiser. Pourquoi les étuditraires ? Paris: Editions Amsterdam
2007.p.82

5 1bid, p.85



ces termes : «un texte littéraire ne continue atexgue pour autant qu'il nous parle, et [...] il
ne nous parle que par rapport a nos pertinencesl&as®. Il y a donc probablement quelque
chose de trés intéressant a exploiter ici concert@nphase d’enrblement. En effet,
I'actualisation des matériaux didactiques appa@itme un moyen privilégié d’entrer dans la
séquence par les représentations des éleves, e éds questionnements qui préexistent, en
littérature notamment. C’est aussi un excellent emogle susciter 'engagement des éléves en
puisant directement dans leurs personnalités, leletrs ou leurs centres d’intérét. Mettre le
sujet apprenant au centre de la séance d’accroehmep ainsi d’éviter les écueils de
modélisations didactiques qui, selon Dominique Btich, sont « trop loin des éléves, de leur
rapport a la langue et aux tachles

1.3.2 Replacer le sujet au cceur de I'apprentissage
La loi d’orientation sur I'éducation du 10 Juille989, également connue sous le nom de « loi
Jospin » avait pour ambition de « placer I'élevecantre du systéme éducatif ». Si cette
proposition avait fait débat lors de sa sortieg et aujourd’hui largement défendue au sein de
la communauté éducative. Cette proposition pailefaent étre questionnée dans notre étude.
Nous l'avons évoqué au début de notre réflexioadhiésion de I'éleve a une nouvelle
problématique ou un nouveau sujet d’étude relév@atie du domaine de la subjectivité.
Indéniablement, une partie de cette adhésion débmmaitout simplement des godts des éleves.
De la méme facon, nous n‘aimons pas tous les mé&omans par exemple. S’il semble
impossible d’avoir une influence sur cette subjéigides éleves, nous avons en revanche la
possibilité de I'approcher au plus prés et de smwir comme tremplin. La question n’est pas
tant que les éleves entrent avec délectation dameuvelle séquence mais plutdt qu’ils se
sentent investis, concerneés, intrigués par un @auguestionnement. A ce propos, il faut
considérer les recherches menées sur le « sufetitee afin de I'ériger en modele pour les
autres domaines du francgais. Sur le site Edusoadk trouvons une intervention d’Anne Vibert
consacrée a ce sujet intitule€aire place au sujet lecteur en classe : quelNeges pour
renouveler les approches de la lecture analytiqueallége et au lycé Linspectrice générale
cite notamment cet extrait du programme des cdllége stipule que I'étude de texte doit «
s’appuyer sur une approche intuitive, sur les r@éastspontanées de la classe, pour aller vers

une interprétation raisonne>. Ce qui nous intéresse particulierement icistdallusion aux

16 |bid, p.26

”BUCHETON D. et DEZUTTER O. (dirpp. cit,p.11

8 Ministére de I'éducation nationale (DGESCO-IGEMjervention d’Anne VIBERT« Faire place au sujet
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« réactions spontanées » des éléves. Nous voyensgbie dans cette dynamique, le sujet-
apprenant est placé au centre du processus. |l semble que cette démarche doit tout
particulierement étre mise en ceuvre lors de lacgédraccroche. Il est alors du ressort du
professeur d’installer un espace sécurisant etigeag I'expression du sujet-apprenant. En
définitive, il s’agit donc d’inviter les éleves ¢é&endre parti, a formuler et justifier une opinion
a réagir personnellement » selon les mots d’Antte¥i Si a l'origine la théorie du « sujet-
lecteur » s’applique aux champs de la lecturepuisnparait intéressant de I'étendre aux autres
domaines du francais tels que I'écriture ou I'espren orale. En somme, nous pouvons
appliguer ce principe de valorisation du sujetuss ies matériaux qui peuvent étre des supports
de I'entrée en séquence. Il nous faut d'ailleungré&sent nous interroger sur ces différents

supports, points de départ de la séquence.

1.3.3 Au seuil de la séquence : un méme but, différentsatériaux
Si toutes les fonctions de la séance d’accrocheergent vers le méme objectif, les modalités
d’acceés a cet objectif peuvent énormément vari&stCce que Sandrine Aeby-Daghé et
Joaquim Dolz nomment la « présentificatidf}, ssoit le fait de « montrer aux éléves I'objet
d’enseignement-apprentissage avec des supportsiagdég Nous pouvons retenir de cette
définition I'idée qu'il existe des supports plus moins adaptés. Cette notion d’adéquation a
une conseéquence directe pour I'enseignant : falui donc trouver le meilleur moyen d’entrer
dans la séquence. Nous tenterons ici de distinguedgues entrées intéressantes.
Premierement, il est possible d’entrer dans la ewécgi par I'écriture : en adoptant la posture
d'écrivain, I'éléve est amené a se poser des quesiui peuvent étre les mémes que celles des
auteurs et constituer une excellente entrée daréléxion. C’est un support qui est créé par
les éleves et qui repose sur leur propre expérience
Il est aussi possible d’entrer dans la séquencel'ipage. Souvent trés présente dans le
guotidien des éleves, elle incarne certainementappeoche favorisant l'actualisation. Par
ailleurs, elle entraine souvent un regard critiguespontané qui permet de faire naitre un
guestionnement. Les éléves, qui y sont familiegmtrpas de mal a la questionner.
Autre moyen d’entamer une séquence : une phase. dtal exemple, une question initiale
déclenche un débat et la confrontation des pomtaué constitue le socle de la problématique
de séquence. Il faut alors habilement amener latmuneinitiale, afin qu’elle n’en dise pas trop
mais qu’elle oriente déja le débat a venir.

Enfin, il est possible d’entrer dans la séquenae@#ecture. Dans ce cas, nous confrontons

19 BUCHETON D. et DEZUTTER O. (dirpp. cit p.85



directement |'éléve au texte en favorisant I'exgiors du sujet-lecteur et en recueillant des
impressions de lecture pour soulever des interrmgagui amorcent la réflexion. L'entrée en
lecture fusionne donc avec I'entrée en séquences Dee des ceuvres intégrales au college et
au lycéeGérard Langlade intitule le chapitre V « Favorigartrée dans I'ceuvre et sa lecture ».
L'enseignant-chercheur s'intéresse donc tout pdiiement a notre problématique de
'amorce. Il nous semble intéressant de mettreadeuv une des propositions de I'auteur qui
préne une véritable « didactique de I'entrée dassceuvres ». Il s’agit de « I'exploitation
pédagogique des paratextes. En effet, Gérard Langlade explique qu’une boutilesation

du paratexte peut constituer un excellent moyentcée dans les ceuvres, notamment en le
prenant comme point d’appui pour formuler des higpsés de lecture. L'exploitation la plus
evidente est celle du titre de I'ceuvre et cell@illigstration de couverture. Une autre possibilité
consiste a émettre des hypotheses de lectureiadelincipit de I'ceuvre. A ce sujet, l'auteur
écrit que « parce qu’elles sont précisément lesigres, et qu’elles ont été particulierement
travaillées pour servir de seuil a I'ceuvre entides, phrases qui ouvrent un roman ou une
nouvelle sont riches en germes de $émsNon sans rappeler le phénoméne de mise en abime,

il parait ainsi intéressant de débuter la sequpack début d’'une ceuvre, lorsque cela s’y préte.

1.3.4 Synthese
A ce stade de notre réflexion, et en guise de ggethl est intéressant de considérer les travaux
de recherche de Marc Prouchet, formateur au céfitieel Delay, dans un outil intituléL:a
marguerite des impressions...ou que reste-t-il d’pprentissagé ? Le titre est explicite :
I'auteur s’interroge sur les marques qui persistiams la mémoire de I'éléve aprés une période
d’apprentissage. Or, il est frappant de voir quendmbreuses notions évoquées par Michel
Delay sont directement en lien avec les enjeuxadgehnce-incipit que nous avons évoqués

précédemment :

20 LANGLADE Gérard,Lire des ceuvres intégrales au collége et au lyDétagrave, collection « Savoir et Faire
En Francais », 2002. Chapitre 5.

21 bid.

2PROUCHET MarcQutils d’accompagnement Action Formation Recherckela marguerite » — Décembre
2008. Repéré a_: http://centre-alain-savary.ens-fy&€AS/documents/publications/docs-enseignemérg-p
explicite/texte-marguerite-mprouchet
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OBJETS SUPERIEURS

La marguerite des impressions, Marc Prouchet

Le premier pétale, et celui qui sous-tend tous les autres selon le formateur, s’intitule «
Motivations et contrats ». Nous reconnaissons ici les enjeux de séduction et d’enrdlement que
nous avons ¢étudiés précédemment. L’ étude menée par Marc Prouchet apporte un nouvel intérét
a cette phase puisque non seulement elle est essentielle a la mise en marche de la séquence mais
elle s’impose aussi comme une trace en mémoire. L’adhésion de I’¢éléve, sa décision de
s’investir, est donc une nécessité pour I’apprentissage mais ce n’est pas un moment fugace, elle
a en réalit¢ un impact durable. Viennent ensuite les « supports de la situation », soit les
matériaux didactiques choisis par le professeur. Appuis nécessaires tant au démarrage de la
séquence qu’a tout son déroulement, ils font également partie des temps forts de la séquence
d’accroche. Nous y consacrerons une étude plus compléte par la suite.

Le « but de la tache » quant a lui, peut facilement étre identifié¢ a la « fonction programmatique
». Nous avons vu qu’il s’agit d’un enjeu crucial puisqu’il permet de 1égitimer I’entrée dans la
séquence tout en dessinant un parcours d’apprentissage. La encore, il est intéressant de voir que
cette étape fait partie des passages marquants. Pour le lier directement avec la motivation, nous
pouvons signaler la théorie du psychologue américain Albert Bandura, reprise par Jacques
Lecomte dans les Cahiers pédagogiques (429-430) selon laquelle « la meilleure facon de
maintenir la motivation d’un ¢€léve consiste a combiner un objectif a long terme, qui fixe
I’orientation du projet, avec une série de sous-objectifs accessibles »?>. Nous retrouvons bien
ici I’'1dée d’itinéraire cognitif décrite précédemment.

Enfin, le dernier pétale, « Notions et objets en résonnance », n’est pas sans rappeler la réflexion

menée sur ’actualisation et la « transcendance », soit la faculté de transposer les savoirs appris

23 Cahiers Pédagogiques, n°429-430. Op. cit. p.10
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dans d’autres registres ou contextes que I'enveorent scolaire.

Ce schéma vient donc conférer une dimension sugpitine a notre étude sur I'importance

de la séance d’accroche dans la mesure ou de noxioents évoqués ont aussi un impact au-
dela de la séquence. En somme, une entrée en enediggsie garantit non seulement une
adhésion immédiate de I'éleve mais représente aassirme une plus-value pour la

mémorisation de la séquence entiére.

1.4 Formulation de la problématique
A ce stade de notre recherche, nous nous sommesirterrogés sur les enjeux de la séance
d’accroche. En établissant un paralléle avec lestfons de I'incipit, nous en sommes arrivés
a la conclusion qu'ils étaient multiples et esssgatau regard de I'implication de I'éléve dans
la séquence a venir. Nous avons donc déduit gqagitsd’'un moment stratégique, qu'il faut
réussir au mieux. Dans cette logique d’enrélemeatis avons insisté sur I'importance de
I'actualisation des matériaux didactiques, suppdeda premiere séance. Enfin, nous avons
analysé quelques approches qui s’offrent au prefesde frangais pour entrer dans une
nouvelle séquence. Aprés toutes ces considérasianga séance liminaire et au regard des
enjeux cruciaux qui I'entourent, plusieurs questisa posent a nous.
Comment les éleves percoivent-ils la séance d’aber@ Ont-ils conscience de tous ses enjeux ?
Existe-t-il, des lors, un moyen privilégié d’entear séquence ? Quelles approches favorisent
limplication de I'éléve au seuil de la séquence ?
Nous avons postulé I'existence « d'un horizon diatt » de I'éléve en ce qui concerne la
premiere séance. Nous verrons donc dans quellereng®st expérimenté par les éleves et si
ces derniers ont une idée des fonctions de la premséance. Nous interrogerons également les
professeurs pour connaitre leur point de vue ssédace d’ouverture. Il sera aussi intéressant
d’expérimenter I'actualisation des matériaux didpets et de voir quelles approches sont le

plus propices a I'implication des éléves.
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2 Méthode

Les prémices de notre questionnement concernasrgnjeux et les fonctions de la premiere
séance. Nous avons ensuite avancé des pistes gu@msirrce passage stratégique. Dans un
premier temps, nous avons donc voulu expérimengsr différentes activités permettant
d’entrer en séquence en leur appliquant le prencifactualisation, afin de définir quelles
approches favorisent réellement I'implication dieveés.

Dans un second temps, nous avons voulu savoir ennétait percue la séance d’accroche a
la fois par les éleves et par les enseignants oBude I'éleve, nous avons cherché a déterminer
s'il existait bel et bien un « horizon d’attentspécifique a la séance d’accroche. Du coté des
enseignants, nous avons souhaité connaitre I'davis eegard de différents professeurs sur

'entrée en séquence.

2.1 Participants

L'étude effectuée a porté sur deux grandes ca&gde population. Dans un premier temps, il
s’agissait des éléves de deux classes de quatdentge suis professeure de francais. Plus
précisément, la population interrogée était camséitde vingt filles et vingt garcons ageés de
treize a quatorze ans.
Dans un second temps, nous avons interrogé dixegsefirs de différentes matiéres, tous
professeurs au sein du méme collége. Nous avoostailement choisi des professeurs ayant
des caractéristiques distinctes, soit :

- Une professeure d’arts plastiques ayant quatomzéesnd’ancienneté.

- Un professeur d’éducation physique et sportive aiyante ans d’ancienneté.

- Un professeur de mathématique ayant deux ans diameié.

- Un professeur-stagiaire de mathématique.

- Un professeur-stagiaire de physique-chimie.

- Un professeur d’histoire-géographie ayant trentedms d’anciennete.

- Trois professeures de francais ayant quatorzet eingingt-cinq années d’ancienneté.

2.2 Matériel et procédure
Plusieurs supports ont été utilisés pour meneea botre étude. Dans un premier temps, au
seuil de nos propres séquences d’enseignementamons expérimenté les différentes activités
évoqués dans la partie théorique de notre tramadugvant le principe d’actualisation. Nous
avons ainsi pu observer les réactions d’élevessDardeuxiéme temps, nous avons réalisé un
guestionnaire a l'attention des éleves afin de goielle était leur perception de la premiére

séance. Enfin, nous avons élaboré un questionsianikire pour les professeurs.
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2.2.1 Diverses activités pour entrer en séquence

Nous avons tout d’abord mis en ceuvre pratiquement les différentes activités énumérées pour
entrer en séquence, soit : ’entrée par I’écriture, I’entrée par 1’image, 1’entrée par la lecture et
I’entrée par un débat a I’oral. Notons que dans certains cas, plusieurs activités se combinaient

dans une méme activité. Voici les activités mises en ceuvre en début de séquence :

2.2.1.1 L’image
Nous avons choisi I’image pour entrer dans la premiere séquence intitulée « Dire 1'amour »
dont la problématique était : « Pourquoi dit-on ses sentiments ? »
L'objectif de la premicre séance de cette séquence était d'attirer l'attention des ¢€léves sur
I'omniprésence du theme de I’amour dans les arts. Autour d’eux, dans leurs loisirs et leur culture
commune, I’amour est trés souvent questionné, représenté ou mis en avant. L'idée était donc
d'amener les ¢éléves a s'interroger sur ce qui peut pousser les hommes a dire ainsi leurs
sentiments a travers les ages. L'image opere ici pour les éléves comme un rappel de cette
omniprésence des représentations de 1’amour. Elle permet alors une illustration tangible et une
appropriation plus aisée du théme de séquence par les éléves. Par ailleurs, ces illustrations
mobilisent toutes des stéréotypes sur I’amour que nous interrogerons avec les éléves.
Le support choisi était un padlet. Il y figurait des représentations de plusieurs arts provenant de
plusieurs époques, ayant donc pour theme commun 1’amour.

(-]
Lamour dans les arts

HUNGER GAMES

Image extraite du film de Gary Ross. 2012

Snakespeare 1595

Roméo
et Juliette

)

LE BAISER DE LAMOUR LE BAISER
Antonio Canova, 1793 ROMEO ET JULIETTE Kiim. 1909

“f

Tristan et Iseut
Béroul Xil siécle

B Tristan et Iseut

Padlet d’images
A Doral, les ¢éléves devaient répondre aux questions suivantes :
1- Que représentent les images du padlet ?
2- Quels sont les exemples du padlet que vous connaissez ?
3- Quels points communs/différences voyez-vous entre ces images ?
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Analyse du padlet :

La premiéere image est extraite de film de Gary Rat#silé Hunger Game(2012). Elle met en
scene le couple central de I'histoire. Cette imagjechoisie dans une logique d'actualisation
puisque c'est un film récent que la majeure paew éleves connaissent. La deuxieme image
est une photographie dBaiser de I'amou(1793) du sculpteur italien Antonio Canova. Méme
si les éléeves ne la connaissent pas, cet exenguarantérét d'élargir le spectre des différents
arts présentes. La troisieme image est la premdieéreuverture du célébRoméo et Juliette
de Shakespeare (1595). C'est un exemple connulaless @ui sont capables de résumer les
grandes lignes de l'intrigue. La quatriéme imageasentd.e Baiser(1909) de Klimt. C'est un
tableau assez connu qui peut faire partie des tssaraes des éléves. La cinquiéme représente
la jaquette d'un cd de musique intitulé « Love Songui compile des chansons d’artistes tels
gue Michael Jakson ou David Bowie. Ce choix sdfjadti aussi par un désir d'actualisation
des matériaux pédagogiques dans la mesure otelessé&ont familiers a I'art musical et qu’ils
connaissent sirement quelques chanteurs. La deimeage est la premiére de couverture de
Tristan et IseufXll) de Béroul. Certains éleves de quatriemed#touvert cette ceuvre lI'année
précédente dans le cadre de I'étude de la littérdiwu moyen-age prévue par le programme de
la classe de cinquieme. Par ailleurs, cet exengrtagt de montrer la dimension transhistorique

de l'expression de I'amour dans les arts.

2.2.1.2 L'écriture
Nous avons expérimenté I'entrée en séquence aitlige a deux reprises. Premiérement, lors
de la deuxieme séquence intitulée « La ville ersigo@oésie de la ville. ». La premiere séance,
« Ma ville idéale », avait pour objectif de conftenplusieurs visions de la ville et de réfléchir
a son pouvoir inspirateur. Dans cette optique, raMoss mis en ceuvre l'activité suivante, en
deux parties :
Premiére partie :

- Noter au tableau : « La ville » et demander auxesale noter tous les mots qui leur
viennent a I'esprit en rapport avec ce terme.

Deuxieme partie :

- Décrivez en une dizaine de lignes une ville quisvparaitrait idéale. Vous lui donnerez
un nom et votre description devra donner envieauxes €léves de s’y rendre. Faites
de la publicité pour votre ville !

Analyse de I'activité :

L'objectif est de faire réfléchir les éléves suurke propres conceptions de la ville et de les
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conduire a questionner le potentiel poétique de eretironnement. En leur demandant
d’'imaginer leur ville idéale et d’en faire la protiom, nous les invitons a mettre en avant ce
gu’ils considerent comme étant les atouts de ltremviement urbain. Le choix de I'écriture se
justifie ici par la volonté de laisser aux éléevesaspace d’expression personnelle, en leur
donnant toute latitude pour imaginer leur ville d# Latelier débute par une phase de
recherche du matériau qui permettra d’amorcer etoderir I'écriture.

Nous avons également choisi de débuter par uneitact’écriture lors de la cinquieme
séquence qui portait sur la nouvelle réaliste. Elistitulait « Des récits courts qui nous
prennent de court ». Dans le cadre de cette ségwrtour d’'un genre littéraire spécifique, il
nous a semblé pertinent d’introduire le théeme mer activité d’écriture. La premiére nouvelle
envisagée a l'étude étauand Angele fut seulede Pascal Mérigeau. Nous avons donc
annoncé aux €éléve ce projet mais avant de leuthiist le texte, la consigne d’écriture était la
suivante : Imaginez l'incipit de cette nouvellej gpmmencerait par les mots suivants « Quand
Angéle fut seule.... ».

On veut ici, une fois encore, provoquer des hysmbéle lecture dans le but de décupler I'effet

de surprise a la fin du texte.

2.2.1.3 Image et lecture
Nous avons également expérimenté une entrée earsggjqui combinait I'image et la lecture.
Cette expérimentation a eu lieu dans le cadre dédaence 3 intituléele Cid entre amour
et devoir ». L'objectif de la premiére séanceté&a@mettre des hypotheses de lecture a partir
du paratexte. L'activité se déclinait de la manguante :
1- Collecte des différentes éditions et comparais@actieix d'éditeurs quant a l'image de
la couverture.
Questions posées aux éleves :
o Que représentent ces différentes premiéres de damw @
o0 Que peut-on imaginer de I'histoire a partir de icesges ?
2- Lecture de la distribution des personnages.
Questions posées aux éleves :
o0 Qu’apprend-on sur le contexte de l'intrigue ?
0 Quelles hypotheses sont validées ? invalidées ?
Analyse :
Cette activité liminaire a été imaginée sur le gipa « d’exploitation des paratextes » proné

par Gérard Langlade dans son ouvrage sur les cantégsales. Il s’agit de prendre pour point
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de départ ce que lecteur apercoit en premier |Gl face a un livre. Le professeur n’avait
pas demandé d’édition en particulier. Il était doriéressant de commenter les différents choix
d’illustrations pour une méme intrigue. L'objedjifii sous-tend cette activité est la formulation
d’hypotheses. L'analyse des premieres de couvartloi# amener les éleves a imaginer ce que
pourrait raconter la piece.
La deuxieme partie de I'activité est une premiéreée en lecture. On choisit de s’attarder sur
un paratexte important dans une piéce de thé&rdistribution des personnages. L'entrée en
lecture renforce ou invalide certaines hypothesefieepermet déja une analyse du contexte de
l'intrigue.
2.2.1.4 Débat
L'entrée en séquence par l'oral a été expérimeorsede la séquence 4, intitulée « Informer,
s’informer, déformer » qui portait donc sur I'infoation et la désinformation dans les médias.
La premiére séance, « Les médias et moi » avait gyectif d’adopter un regard analytique
sur sa propre utilisation des médias. L'activitéiate se déroulait ainsi :
1- Question aux éléves :
o Pouvez-vous me citer différents médias que vousaseez ?
Recueil des réponses au tableau.
o Pour vous, est-ce une chance d’'avoir beaucoup deama disposition ?
La moitié de la classe doit convaincre l'autre igafiue c’est une chance. L'autre moitié doit
soutenir la these inverse.
Analyse :
Le choix du débat permet ici aux éleves d’échamgans avis avec leurs camarades dans le
cadre d’'un débat constructif et argumenté. Il $’dgimettre en commun les visions de chacun
et d'apprendre a justifier une opinion. C’est uare activité pour amener les éléves a se

rendre compte de I'ambivalence des médias.

2.2.2 Questionnaire éléves
Ce questionnaire (cf. Annexel) a été realisé dabst d’étayer 'hypothése formulée au début
de notre recherche, selon laquelle il existerai tnorizon d’attente » de I'éleve au moment de
I'entrée en séquence. Pour rappel, il s’agiraihd@nsemble d’expectatives détenues par I'éleve
au moment de la premiere séance. Nous avons darg savoir si réellement, I'apprenant
avait conscience des différents enjeux et fonstiala séance liminaire. Pour ce faire, nous
avons congu un questionnaire comportant un tetadjdatre questions. Les éléves disposaient

de vingt minutes pour répondre. Le questionnag&administré le jour méme d’'une entrée
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en séquence, juste avant de débuter la nouvelleeséq. Pour expliciter cette situation, en
complément d’'un rappel oral, un préambule écritté adressé aux éléves, en téte du
guestionnaire, dans les termes suivants : « Comoos e savez, nous avons terminé la
séquence précedente, nous allons donc en commarecapuvelle. Aujourd’hui va donc avoir
lieu la premiere séance de la nouvelle séquencis. &tant cela, je vous demande bien vouloir
répondre le plus précisément possible a ces qusstio
\oici I'intitulé exact de chaque question qui figitrdans le questionnaire. Pour chacune d’entre
elle, nous précisons ici les raisons qui hous ontlaits a les adresser aux éleves.

1- Qu’attendez-vous de cette premiére séance ?
Cette premiéere question a pour objectif de cdeweattentes des éléves en ce qui concerne les
fonctions de la séance d’accroche. Il s’agit damsaloir s’ils s’attendent plutot a étre informés,
seéduits, engagés dans un questionnement ou au&mis« itinéraire cognitif ». C’est une
guestion volontairement ouverte afin de ne pdaénicer les éléves vers une certaine fonction
plutdt qu’une autre.

2- De fagon générale, trouvez- vous que la premiearcgd’'une nouvelle séquence est

importante ? Oui ou Non ? Pourquoi ?

Ici, les éleves sont invités a prendre du reculaeadopter un regard plus distancié sur la
question de I'entrée en séquence. Linterrogatidalé est suivie d’'un appel a la justification
de la réponse donnée. Cette question a pour dbjectentifier le regard des éleves sur la
séance d’accroche par rapport a la séquence entiére

3- Parmi les séquences effectuées jusqu’a présentie ggst la premiére séance de

séquence que vous avez préférée ? Pourquoi ?
Pour répondre a cette question, les éleves devalmisir, rétrospectivement, leur séance
d’accroche favorite. lls bénéficiaient pour celaurd’rappel des premieres séances déja
effectuées au tableau. Celles-ci étaient au noahdreing et balayaient les diverses activités
évoqués dans notre étude. La trace écrite quidigau tableau était la suivante :
Séquence 1 : Dire I'amour, séance 1 : « lamougaur des arts » (Padlet d'images)
Séquence 2 : La ville en poésie, séance 1 : « Maigeale » (Ecriture)
Séquence 3 Le Cid, entre amour et devoir, séance lle Cid hypotheses de lecture et
représentations (Premieres de couverture : Imagaste)
Séquence 4 : Informer, s’'informer, déformer, séance Avoir un grand nombre de médias a
disposition, une chance ? » (Débat)
Séquence 5 : Des récits courts qui nous prennecule, séancelQuand Angéle fut seule...
(Ecriture et lecture)
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4- Selon vous, quelle est la meilleure activité poutre dans une séquence ? (Image ?
Débat ? Ecriture ? Lecture ? Autre ? ) Pourquoi ?
Avec cette derniere question, il s'agissait d'itifear les préférences des éleves pour voir si
une activité se dégageait nettement des autreaolep d’autres termes, cette question amenait
les éleves a se questionner sur leur propre posabenrdlement. Du cb6té de I'enseignement,
cela permet de voir quelles approches favorisdet@®iement I'implication de I'éleve au seulil

de la séquence.

2.2.3 Questionnaire professeurs
Le questionnaire adressé aux professeurs (cf. AmBeromportait lui aussi quatre questions,
dans la méme perspective que celui donné aux élEBversevanche, les professeurs n’étaient
pas limités dans le temps pour répondre. Les gquestie déclinaient de la fagon suivante :

1- De fagon générale, trouvez-vous que la premiéracgéd’'une nouvelle séquence soit
importante ? Pourquoi ? Selon vous, quelle esbriatfon principale de cette séance
d'introduction ?

Cette premiere question est quasiment I'exacteqéplde celle donnée aux éléves. Il s’agit de
voir si, aux yeux des professeurs, la séance diaherapparait comme un moment stratégique
ou pas. La derniere partie de la question invieelgseignants a se positionner sur la fonction
gu’ils jugent « principale » de cette séance dacice.

2- Etvous, comment introduisez-vous vos séquencab&eld-vous toujours la méme ac-
tivité ?

Ici, nous cherchons a savoir quelles activités saees en place par les professeurs de diffé-
rentes matieres pour introduire une nouvelle ségpien un nouveau chapitre. Etant donné la
grande hétérogénéité des profils représentés,atteist! a avoir un grand nombre d’activités

présentés ici.

3- Selon vous, dans un idéal, quelle serait la me#électivité pour entrer dans une sé-
guence ? Pourquoi ?

Cette question invite les professeurs a s’éloigieeleur pratique effective pour présenter ce
qui, a leurs yeux, constituerait I'activité idéaleur optimiser I'entrée en séquence.

4- Pouvez-vous décrire une premiére séance que veas@anée et qui a particulierement
remporté lI'adhésion de vos éleves ?

Cette derniere question raméne les enseignants damaine de leur pratique pédagogique de
terrain. Nous leur demandons de détailler le déraeht d’'une séance d’accroche qui aurait

suscité un intérét spécial de la part des éléves.
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3 Résultats

Nous rapportons dans un premiers temps les réaatiéteves lors de I'expérimentation des
différentes activités en mesure d’introduire unavetle séquence. Nous présenterons ensuite

les résultats des questionnaires éleves et profissse

3.1 Réactions d’éleves
Pour chague activité, nous avons retranscrit lgsnges les plus prégnantes par rapport a notre

objet d’étude ou bien des échantillons représdstati travail rendu.

3.1.1 Activité « images »
Pour rappel, il s’agit de I'activité introductricke la séquence 1 « Dire 'amour ». Le support
était un padlet représentant différents arts auouthéme de 'amour. A la question : «Quels
sont les exemples du padlet que vous connaisseadtis avons obtenu ces réponses :
Eleve 1: « Oh il y a Hunger Games ! Il est troprbce film, je I'ai vu au cinéma, c’était
génial. »
A la demande du professeur, I'éléve explique ceegimis en avant dans I'image.
Eleve 1 : « C’est Katniss et Peeta, ils sont engemhis c’est compliqué parce qu’ils sont dans
une arene et un seul des deux doit survivre. »
Eleve 2 : « Moi je connais Roméo et Juliette, yaiun film mais la c’est le livre je crois. Ca
parle d’'une histoire d’amour qui finit mal parceeges familles sont ennemies. »
Eleve 3 : « C’est un CD de musique en bas. »
Ala deuxieme question : « Quels points commurfeldihces voyez-vous entre ces images ? »,
les réponses ont fait émerger les points suivants :
Eleve 4 : « D’'abord il y a plein d’art différentsle la musique, du cinéma, un tableau, une
sculpture.. »
Eléve 5 : « Ca vient pas vraiment des méme sietldes mémes endroits. »
Eleve 6 : « Ca parle que d’amour, comme d’habitatist comme dans tous les films. »
Deux éléments majeurs apparaissent dans ces rép@igee part, les éleves se dirigent en
premier lieu vers les exemples qui leur sont farsli En I'occurrence, nous relevons ici deux
allusions au cinéma qui évoquent des expérienassmeelles. Deuxiemement, ils mobilisent
des stéréotypes concernant I'expression de 'ammatamment 'éléve 6, qui seront ensuite

qguestionnés dans la séquence.
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3.1.2 Activités « écriture »
Comme nous l'avons dit précédemment, nous avonériexenté a deux reprises I'entrée en

séquence par I'écriture. Voici pour nos activigspectives, un apercu des travaux d’éleves :

3.1.2.1 « Maville idéale »
L.C. : « Venez vivre dans une ville magnifique gaus accueille a bras ouverts. Cette ville
parle la langue universelle, ce qui faciliteradbsses ! »
M.P. : « Cette ville aux milles merveilles, remptie magasins et d’habitations, vous plaira si
vous y aller. »
L.G. : « Panama, au centre de la France, est amelgwille, belle, active et tres peuplée. Tous
les magasins, supermarchés et superettes somealisygosition ainsi que les parcs d’attraction !
»
M.T. : « On peut y passer une journée entiére ganais s'ennuyer. C’est la ville des gratte-
ciels, ils sont énormes et on pourrait croire guduchent le ciel. Les gens ont la joie de vivre.
»
M.G. : « Futuria, une ville qui accueille envirom mnillion de personnes par an, est trées moderne.
Voitures volantes, immeubles lumineux, magasinestaurants par chers. C’est un endroit
magique et plein de surprises. »
E.M. : « Bienvenue a Dreamcity, la ville ou tous kabitants sont souriants. Quasiment pas de
voitures, que des voitures aux moteurs muets. Dewas, des hotels splendides, des parcs et
des lacs, des rues épurées, des magasins ouvdrte temps. Une ville qui ne dort jamais,
dans laquelle les réves se réalisent. »
Les éléves présentent leur ville idéale comme en tres vivant dont les qualités sont le
cosmopolitisme et 'abondance de ressources a slitpo C’est également un endroit qui a
une influence directe sur le bien-étre des indisiqui « ont la joie de vivre » ou qui peuvent y
« réaliser leurs réves ». La mise en commun ds lsamceptions permet d’orienter la suite de

I'étude en confrontant la vision des éleves avédle ces poetes.

3.1.2.2 « Quand Angele fut seule.... »
M.G : « Quand Angele fut seule, elle sortit deladrse dirigea vers la « forét prisonniere », une
foret dont tout le monde avait peur, qui était reengfanimaux sauvages, de ronces et d’épines.
Selon une Iégende qu’Angéle avait lue, si on rérdems cette forét, il y avait toutes les chances
de ne jamais en sortir. Mais Angéle n’avait peuride. Un matin, elle prépara un sac rempli
de pain, d’eau et de confiture et elle partit. Eflarcha, marcha, quand soudain, les loups

I'encerclerent. Allait-elle s’en sortir ? »
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E.P : « Quand Angéle fut seule, elle appuya sholgon rouge. Une énorme explosion suivit,
les rochers tombérent dans la gorge. Les hurlensentgages des démons suivirent. Puis le
silence total, seul les cris des charognards venhaigser le silence. Un énorme rugissement,
suivi d'un torrent de feu, se déversa dans la gergdirection d’Angele et ses camarades. »
D.L « Quand Angéle fut seule, elle décida de dotanit qu’elle le pouvait encore. Cela faisait
six mois qu’elle avait été kidnappée. Et selon edmopératoire de ce kidnappeur, il ne lui
restait plus beaucoup de temps, avant qu’il nedaet enléve une autre fille. C’était comme c¢a
depuis trois ans et la police n'avait jamais retéle moindre indice qui la ménerait jusqu’aux
jeunes filles enlevées. Il ne restait a Angeéle lguemps de faire ses adieux aux étres gu’elle
aimait et de fermer les yeux en espérant que ¢aintgi’'un mauvais réve. »

N.A: Quand Angele fut seule, elle se rendit danstembre et se cacha sous son lit. Ses parents
I'avait laissée seule, le temps de faire une coldaes sa cachette, elle se mit en boule, attrapa
son doudou et s’endormit profondément. Quand ellggeilla, elle n’était plus sous son lit, ni
méme chez elle d’ailleurs... »

Concernant ces productions d’éleves, il nous senmi@essant de souligner deux points
majeurs. Premiérement, quasiment tous les éléwesiaginé que le personnage d’Angele était
une enfant ou une adolescente. Les éleves puisantiddéniablement dans leur vécu et leur
identité. Deuxiemement, nous pouvons dégager diftérgenres dans ces écrits. Le genre
policier est présent dans l'incipit de D.L, 'unigedu conte se retrouve dans l'incipit rédigé par
M.G et le roman d’aventure transparait dans legpitscd’E.P et N.A. Toutes ces hypotheses

seront ensuite remobilisées au moment de la dédeuthe texte de Mérigeau.

3.1.3 Activité « images et lecture »
Cette activité liminaire a été expérimentée dansaldre d’'une séquence portant sur 'ceuvre
intégrale duCid de Corneille.
La premiere phase consistait a observer les premas couvertures de différentes éditions du
Cid. Aux questions « Que représentent ces différemtesiieres de couverture ? » et « Que
peut-on imaginer de I'histoire a partir de ces igg®@ », nous avons obtenu les réponses
suivantes :
« On voit une épée presque sur toutes les couesrtur
« Il'y a deux hommes qui se battent. »
« Ca ressemble un peu aux chevaliers du moyendigme dans les duels. »
« Le premier on dirait presque I'affiche d’un film.
« Aprés on voit aussi une femme et un homme séparésne épée. »
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« Ca va surement se passer au moyen-age et ivairydes combats. »

« Mol je pense qu’il va y avoir une histoire d’ametique des hommes vont se battre pour une
femme. »

« Amon avis le héros est un chevalier. »

La deuxieme phase était une entrée en lecturladissait de lire et d’analyser la distribution
des personnages de la piece. Les questions pétsémst : « Qu'apprend-on sur le contexte de
lintrigue ? Quelles hypotheses sont validées alidees ? »

\oici les réponses obtenues :

« Ca se passe en Espagne vu qu’ils parlent del&eévidle Castille. »

« Comme on disait c’est pas a notre époque vu g@iln roi et tout. »

« Il'y a des gens plus ou moins importants, und®s, comtes, des gouvernantes. »

« On voit qu’il va vraiment y avoir une histoireathour et deux hommes aiment la méme
femme donc je pense que c’est eux qui se battelésimages. »

Ici, une fois de plus, il s’agit de mutualiser legothéses de lectures qui émergent a partir des
paratextes a disposition. Les réponses d’élevdgyeent leur capacité a tirer des conclusions
sur le contexte de l'intrigue a partir des imagésmme lors de l'activité « Image » avec le
padlet, I'esthétiqgue cinématographique est évogagdes éleves. Lors de la deuxiéme phase
de l'activité, les élévent parviennent encore auitéddes informations pertinentes a partir de
la distribution des personnages. C’est I'écart deac environnement contemporain qui leur

permet d’affirmer que I'intrigue se passe certaieatrau Moyen-Age.

3.1.4 Activité « débat »
Au seuil de la séquence sur les médias, nous akmisi d’amorcer la réflexion par un débat.
La question était la suivante : « Pour vous, estrte chance d’avoir beaucoup de médias a
disposition ? Trouvez des arguments pour et contte dispositif retenu scindait la classe en
deux parties, chacune devant défendre un pointide®ppose.
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Nous synthétisons dans le tableau ci-dessouspessés d’éleves :
oul NON
«C'est bien de pouvoir avoir des Des fois, tous les médis se répétent en

informations sur le monde et sur ce qui| $®ucle, c’est énervant. lls disent mille foig la
passe. C’est quand méme important d’étre mé@&me chose sans rien de nouveau. »

courant. »

« Quand il y a trop d’information, on peut s’y
« Ca nous permet de choisir ce qu’on préfeperdre et des fois il y a des choses qui nous
Par exemple moi je regarde la télé, ma grandtéressent pas. »

s Afe i i .» . - ) .
mere prefere lire le journal « Des fois, il y en a qui disent n’importe quoi

« C’est bien d’avoir plein de médias pargaste pour faire le buzz. »
gu’on peut tout le temps en avoir un pres de
nous, soit sur le téléphone, soit chez nous|a la

télé, méme dans la voiture a la radio. »

Le point saillant de I'analyse de ce débat estdlination émotionnelle des éléves par rapport
a la question posée. Chaque intervention témoigmegrise de position personnelle et d’'un
avis tranché sur la question. Nous voyons qu’ils@a bien appropriés la question dans la
mesure ou nous pouvons relever beaucoup de maegsbjectivité (« moi je regarde la télé,
ma grand-mére préfére le journal, « c’est énervart parfois on s'y perd ».) La mise en
commun de ces diverses facons de considérer leasngmhstitue alors un trés bon terreau a la

mise en marche de la séquence.

3.2 Résultats des questionnaires

3.2.1 Questionnaire éleves
Nous exposons ici les résultats du questionnaireirastré aux éléves. Nous avons retenu
guarante questionnaires sur cinquante-trois cargegstionnaires étaient inexploitables (pas
ou trés peu de réponses). Nous proposons un agescguestionnaires remplis par les éleves
en annexes 3, 4 et 5. Pour plus de clarté, noussasynthétisé les résultats sous forme de

figures.
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3.2.1.1 Les réponses des éleves sur l'importance de la premiere séance

SELON VOUS, LA PREMIERE SEANCE EST-ELLE
PARTICULIEREMENT IMPORTANTE?

Non —
3%

Oui
97%

Figure 1

Description :

97% des ¢leves estiment que la premicre séance est particuliecrement importante. Les
justifications de cette réponse positive sont multiples. En voici quelques exemples : « C’est
important parce qu’elle nous donne le suspense et on a envie de voir la suite. » « Oui car c’est
comme la premiere scene d’un film ou le premier chapitre d’un roman. » « Oui car pour moi
c’est comme I’entrée d’un repas. Soit ca nous donne envie de manger soit on a plus faim. »
3% des ¢leéves pensent que la premicre séance n’est pas particulierement importante. Les
réponses négatives sont justifiées de la sorte : « Si elle n’est pas intéressante, alors elle ne sert
arien. »

Analyse :

Le résultat est formel : les éléves ont bien des attentes fortes au début de la séquence. Nous
pouvons donc confirmer I’hypothése selon laquelle il existe chez I'éléve un horizon d'attente au
moment de I'entrée dans la séquence. Les comparaisons qu'ils emploient nous intéressent
particuliérement. Une €éléve a pensé a la méme analogie que celle que nous établissons au début
de notre mémoire entre la séance d'ouverture et l'incipit d'un roman. La comparaison culinaire

est aussi parlante : les éleves veulent étre « mis en en appétit ».
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3.2.1.2 Aujourd’hui, qu’attendez-vous de cette premiere séance ?

PREMIERE FONCTION MISE EN AVANT

Fonction dramatique —\

Fonction programmatique

Fonction informative

Fonction de séduction

Figure 2

NOMBRES DE FONCTIONS

3 fonctions
3%

1 fonction
47%

2 fonctions
50%

Figure 2bis
Description :
La figure 2 décrit les réponses donnée a la question 1 et synthétise la premiere fonction citée
par les éleves. Ainsi, 50% des éleves mettent en avant la fonction de séduction de la séance
d’ouverture. Ils I’expriment par exemple en ces termes : « J’attends qu’elle soit intéressante et
qu’elle me donne envie de rentrer dans la nouvelle séquence. » « J’aimerais que le sujet me
plaise pour avoir plus de motivation. » La quasi-totalité des éléves qui mettent en avant la
fonction de séduction emploient le mot « intéressant ».
28% font allusion a la fonction informative. Nous la retrouvons au travers de ces termes :
« J’attends qu’elle m’explique précisément ce qu’on va faire maintenant. » ou encore « Je veux
apprendre de quoi on va parler. »

15 % évoquent la fonction dramatique en expliquant vouloir « quelque chose qui mette dans le
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bain de la nouvelle séquence ». Une éleve affirme également: «Je veux qu’elle rentre
directement dans le vif du sujet. »

8% mettent en avant la fonction programmatique lorsqu’ils affirment par exemple que « la
premicre séance doit dévoiler le projet principal de toute la séquence. »

Le diagramme de la figure 2bis prend en compte les réponses de la question 1 et 2 pour
comptabiliser le nombre de fonctions désignées par les éléves. Dans un méme questionnaire
nous trouvons ainsi des réponses comme : « J’attends de cette premiere séance qu’elle soit
accrocheuse et non ennuyante (séduction) et aussi qu’elle soit intéressante sur la durée
(programmation).

Analyse :

Ce sont donc les fonctions de séduction et d'information qui sont le plus présentes dans les
réponses d'¢leves. Les €léves ont conscience de ce qui se joue lors de la séance d'ouverture
puisqu’ils expliquent clairement que cette derni¢re détermine leur degré d'engagement dans la
séquence entiere. Ils veulent étre enrdlés dans un nouveau sujet et séduits par une nouvelle
thématique. Mais ils réclament également de la clarté¢ et de la précision en ce qui concerne
I'annonce du théme et les objectifs a atteindre (fonction d’information).

La moitié des éléves parviennent a identifier deux fonctions. Ce sont la plupart du temps les
fonctions de séduction et d’information, mais également la fonction programmatique. En
revanche, ils sont seulement 3 % a identifier trois fonctions. C’est donc une vision globalement
insuffisante. Nous pouvons retenir qu’une des missions du professeur est donc de créer des
séances d’ouvertures plus complétes, ne se limitant pas a la séduction mais donnant a voir toutes

les fonctions.

3.2.1.3 Les séances d’ouverture préférées des éleves

QUELLE A ETE LA PREMIERE SEANCE DE SEQUENCE
QUE VOUS AVEZ PREFEREE?

Ecriture
30%

Débat oral
52%

Lecture
5%

Image
13%

Figure 3
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Description :

52% des ¢leves ont préfére le débat oral pour entrer en séquence. Divers arguments sont avancés
tels que : « J’ai préféré le débat sur les médias car ¢’était un sujet d’actualité. » « J’ai aimé le
débat sur les médias car le théme du débat est quelque chose que 1’on voit tous les jours et qui
est important. » Quand a la séquence introduite par 1’écriture, elle a été plébiscitée par 30% des
¢léves. Les justifications ont été les suivantes : « J’ai bien aimé le fait de devoir raconter une
histoire juste a partir d’un titre. » « J’ai aimé écrire parce qu’on a inventé des histoires avant de
découvrir qu’en fait elles n’avaient rien a voir avec la vraie. » « J’ai aimé écrire sur une ville
qui me tient a cceur. » L’image a retenu ’attention de 13 % des éléves car selon eux « c’est le
mieux pour rentrer dans un théme » et « c’est plus facile pour commencer. » Enfin, 5% ont
préféré commencer par la lecture car « les livres sont souvent intéressants » et « elle permet de
bien rentrer dans le théme. »

Analyse :

Ce sont donc le débat oral et 'écriture qui ont été préférés par les €éléves. Dans le cas du débat,
les ¢éleéves ont été sensibles au fait qu’il s’agissait d’une activité en lien avec un sujet qui les
concernait et qui faisait partie de leurs préoccupations. Pour I’écriture, nous pouvons noter que
les justifications d’¢éléves font émerger I’idée que cette activité leur offre un espace d’expression

personnelle et qu’ils aiment solliciter leur imagination pour la confronter ensuite a celle d’autrui.

3.2.1.4 Les activités plébiscitées pour une premiere séance reussie

SELON VOUS, QUELLE EST LA MEILLEURE ACTIVITE
POUR ENTRER DANS UNE SEQUENCE?

Ecriture
20% \

Lecture

Débat oral
13%

55%

Image
12%

Figure 4
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Description :

De fagon générale, les éleves estiment a 55% queeideure activité pour entrer dans une
séquence est le débat. Les raisons avancées sbrtgprmet de connaitre le point de vue des
autres et d’exprimer le sien » ou encore qued€bat donne les avis de chacun et on peut s’en
imprégner et parce que c’est mieux de travaillseerble ». Un éléve explique également que
le débat « permet a pratiquement tout le mondeodepoendre naturellement ». L'écriture
arrive en deuxiéme position. Les éleves précisapt@ptte activité « permet de faire ce que
'on veut » ou encore que « c’est plus intéresganse servir de son imagination pour entrer
dans une séquence ». C’est ensuite la lecturestjmiise en avant par les éleves car elle permet
selon eux de « comprendre immédiatement de queagnarler » et « de discuter de ce qu’'on
pense de la lecture ». Enfin, 12% des éléves pemgenl'image est la meilleure facon de
commencer une séance. Les arguments sont les ®uivan’est plus agréable », « cela permet
de mieux s'imaginer les choses » et « on a plabltade d’en voir ».

Analyse :

Il est tout a fait remarquable de noter que seleat est choisi par plus de la moitié des éléves,
c’est parce gqu’il améne un moment de partage audseia classe. Certes, les éléves aiment
exprimer leur opinion mais ils ont aussi a cceuad®nfronter a celle de leurs pairs. C’est une
activité qui permet de combiner a la fois les agjuns individuelles et I'intérét collectif.
L’écriture intervient a nouveau en deuxieme positpour les mémes raisons que celles décrites

précédemment.

3.2.2 Questionnaire professeurs
Nous nous consacrons a présent a la descriptitanetlyse des réponses fournies par les
professeurs. Nous proposons un apercu des questiesiremplis par les professeurs en

annexes 6, 7 et 8.

3.2.2.1 Les fonctions mises en avant par les professeurs
A la premiere question sur I'importance et la famctprincipale de la séance d’accroche, les
professeurs ont répondu unanimement gu'’il s’agissain moment essentiel. Quant a la
deuxieme partie de la question, rares sont ceur’qat avancé qu’une fonction. La figure ci-

dessous reprend la fonction qui apparait en prengiesition.
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PREMIERE FONCTION CITEE

Fonction
Dramatique

Fonction
Programmation

Fonction Séduction

Fonction
Information

Figure 5

Nous exposons ensuite les différentes fonctions sollicitées et leur ordre d’apparition dans les

réponses :

NOMBRE ET RANG DES FONCTIONS CITEES

Quantité de fonctions citées

FONCTION SEDUCTION  FONCTION INFORMATION FONCTION FONCTION DRAMATIQUE
PROGRAMMATION

Ordre de citation:  mRang1 ®Rang2 @ Rang3

Figure 6

Si Pon compare le digramme de la figure 5 et celui de la figure 2, nous constatons que les
réponses données par les éléves et celles données par les professeurs sont trés similaires. La
fonction de séduction est celle qui apparait comme étant la plus évidente. De facon peu
surprenante, les professeurs ont une vision plus compléte des différentes fonctions inhérentes a
la séance d’accroche. La fonction de séduction est citée cinq fois en premier, avant les fonctions

d’information et de programmation. L’enr6lement, dans sa définition compléte, est au cceur des
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réponses de professeurs notamment lorsqu’ils adfitrque la séance d’ouverture doit « piquer
I'intérét des éléves, susciter la curiosité, dorerarie », ou encore « aider I'éléve a s’engager

dans une réalisation possible » et leur expliquai en va ».

3.2.2.2 Activités liminaires des professeurs
A la question 2 sur la fagcon dont chaque profesg@uoduit ses séquences, les réponses
obtenues sont tres variées. Nous pouvons néanahégagier de grands axes de réponses. Ainsi,
dans les disciplines scientifiques telles que lgsmjue/chimie et les mathématiques, les
professeurs utilisent trés souvent des « situagiwoklemes » qui viennent interpeler I'éléve.
En francais et en histoire-géographie, les séqeroat introduites soit par un travail de
recherche préalable comme des « biographies diawtéfinition d’'un mot » ou par I'étude
d’'une « image fixe ou mobile ». En arts plastigl@sgqguence est souvent amorcée par « une
proposition, un titre, une phrase » et une réabisatrtistique initiale qui constitue la « premiere
étape d’'un objectif plus vaste ». En éducation jugs et sportive, le professeur choisit
d’introduire ses cycles par un brainstorming surdavelle activité, il explique ainsi : « Je leur
demande d’abord a eux comment ils voient I'activitd.a phase suivante consiste en une
explicitation de « la trame du cycle, du contens éealuations intermédiaires et finales pour

gu'’ils sachent ou ils vont. »

3.2.2.3 L'activité d’'introduction idéale pour ouvrir une géence
La troisieme question portait sur « l'activité itEa selon les professeurs. La encore, les
réponses ont été tres diverses. Pourtant, towgegpenses données convergent vers un méme
avis : une séance d’ouverture réussie est une séamtouche directement I'éleve en tant que
sujet. Par exemple, en EPS, le professeur évoquejeun qui entrainerait une confrontation,
une compétition, avec beaucoup de pratique. » Moysns bien gu'il s’agit d’'une activité qui
viendrait faire appel a des émotions, des réacebmies interactions avec I'éleve. De méme,
en Arts Plastiques, la professeure décrit I'inticithn idéale comme celle qui « ferait rentrer
rapidement I'éléve dans l'activité ». Comme un iicin medias resil s’agirait donc d’'une
activité qui ferait de I'éléve un sujet actif eteur dans le nouvel apprentissage visé et ce, des
la séance d'ouverture. Dans les matiéres scienéfigles professeures évoquent une fois de
plus un « exemple concret » qui « ferait apparaiateirellement le besoin d’un nouvel outil et
présenterait un intérét pour I'éléve. » Cette idéetres intéressante puisqu’elle fait écho a
I'effet de «transcendance » que nous avions éyogjaét-a-dire le fait que I'éleve puisse
réinvestir un savoir en dehors de I'école en petdonc son « utilisation potentielle ». Nous

retrouvons ici aussi l'idée d'un « probleme a r@&ew qui viendrait piquer la curiosité du
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sujet-apprenant. Les professeures de francais émitda séance d’accroche idéale comme
« une sortie », « une rencontre avec un auteurus @ébat sur le sujet qui va occuper la
séquence », en somme, une activité qui demanderaijet apprenant de réagir et de prendre
position. Enfin, une professeure de francais dézr#ance idéale comme celle qui « crée les
conditions nécessaires a une entrée dans lesntigpeges qui soit motivée et non subie ».
C’est une affirmation qui n’est pas sans rappa@oition « d’engagement libre » évoquée dans

la partie théorique de notre étude.

3.2.2.4 Des séances d’ouverture réussies
Nous synthétisons sous forme de tableaux les diffés séances d’ouverture réussies qui nous

ont été présentées avant de les analyser.

EPS Arts Plastiques Physique-Chimie
Cycle Volley Séquence Art Abstrait Séquence Electricité
Séance d’ouverture : Séance d’ouverture : Séance d'ouverture :

1/ Rappel des régles et | Travail par groupes de deux | Réalisation par le professeur
échauffement & base de| éléves. d’un circuit électrique avec un
jeux techniques. A disposition : brosses a dentgprobleme d’éclairage sur une
2/ Jonglage a deux mairjspinceaux, pots remplis avec | lampe.

au-dessus de la téte. différentes substances. Annonce aux éléves : vous
Chaque éleve doit Consigne : réaliser une allez essayer de résoudre ce
annoncer son record pojipeinture avec le matériel a probléeme.

s’étalonner et se disposition.

comparer aux autres.

Conformément a ce qui avait été présenté dansdatign 3 par le professeur d’éducation
physique et sportive, la séance d’ouverture réugsiedécrit est une séance qui enrdle I'éléve
par la mise en place d’'une activité-challenge.died’annoncer son record est a la fois un défi
personnel et collectif. Quant a la séance décatelp professeure d’arts plastiques, elle est
fondée sur la fonction dramatique : I'éléve est Edimtement en action et face a des supports
insolites (la brosse a dents par exemple). La psefgre explique d’ailleurs que cette séance
joue sur « |'effet de surprise ». Elle cherche dana fois a rendre I'éleve actif tout en piquant
sa curiosité sur le matériel méme qu'il est enntrdiutiliser. La séance d’ouverture du
professeur de physique-chimie respecte elle agssictiteres énoncés précédemment. En
proposant un circuit électrique défectueux, le @ss€ur renvoie implicitement & un probleme

quotidien, qui peut tout a fait concerner I'élevedehors de I'école. Le professeur s’appuie
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donc sur le critere de médiation de la « transaerela. C’est une activité qui cherche a
légitimer le sujet du chapitre de fagon pratique.

Mathématiques Histoire-Géographie Francais
Chapitre Puissances Séquence : Mers et océans | Séquence : Le bonheur ef
(Professeur 1) un monde maritimisé question (Professeur 1)
Séance d’ouverture : Séance d’ouverture : Séance d’ouverture :
1-Affichage de la 1-En salle informatique : 1-Visualisation d’'une

modélisation exponentielle | visionnage d’un reportage sulf publicité pour Moulinex
d’'un nombre de bactéries. | le « dessous des cartes ». datant de 1959 et questions
Elle fait apparaitre un nombre2-A I'aide d’'un diaporama crégd’analyse.
trés grand et méme trop grapad cet effet : élaboration d’une| 2-Ecoute d’'une chanson de

pour étre écrit. carte mentale autour des Boris Vian intitulée La
2-Demander aux éléves : thématiques liées a la Complainte du progres
guelle solution pour écrire cggproblématique générale. (1956) et questions
chiffres ? d’analyse.

Chapitre calcul littéral Chapitre : Le genre

(Professeur 2) policier (Professeur 2)

Séance d’ouverture : Séance d’ouverture :
1-Le professeur fait un tour 1-Enquéte au CDI : a la
de magie aux éleves. A recherche des romans
chaque fois, il parvient a policiers.
retrouver leur nombre de 2-Mise en commun pour
départ. identifier les codes

\1%

2-Le professeur explique qu spécifiques au genre

pour le moment ils ne (collections, éditions,

peuvent pas comprendre mgis premieres de couvertures).
avec cette lecon ils le

pourront.

Les deux professeurs de mathématiques adopterdtiaiégie similaire. Soit par un tour de
magie, soit par une modélisation problématiquefoile émerger une situation probleme qui
appelle la connaissance d’'un nouvel outil. Derrierprobléme qu’ils posent, nous trouvons
donc la légitimation du theme de séquence. Il gaalique le nouvel outil de la séquence
apparait ainsi « naturellement » et en réponse«@aranl besoin ». Nous reconnaissons ici I'idée
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de I'engagement libre : c’est parce que les éléves face a une énigme, qu'ils choisissent de
s’engager dans la recherche des clés pour la résoQdiant aux matieres littéraires, nous
pouvons noter que les séances proposées ont rexopricipe d’actualisation des matériaux
pédagogiques. Emissions télévisées, chansons, tesqu@ndeurs natures, autant d’activités

liminaires qui viennent chercher I'éléve sur desdies qu’il a I'habitude de cotoyer.

3.3 Discussion et conclusion

3.3.1 Recontextualisation
L'objectif de notre étude était de questionneelggux et les fonctions de la séance d’accroche.
Il s’agissait également de valider ou d’infirmefféientes hypothéses, notamment en lien avec
I'horizon d’attente des éleves, I'actualisationemcore la prise en compte de la subjectivité de

'apprenant au moment de I'entrée en séquence.

3.3.2 Mise en lien avec les recherches antérieures
Nous reprendrons ici les différentes hypotheseniitdes ainsi que les interrogations soulevées
afin de les réévaluer a la lumiere des résultatsnois.

3.3.2.1 Existe-t-il un horizon d’attente de I'éleve au motnge la séance

d’accroche ?

Au vu et au su des résultats du questionnaire qus avons administré aux éléves, nous
pouvons donc affirmer que les éléves ont véritabl@monscience de ce qui se joue lors de la
séance d’accroche. S'ils sollicitent rarement telés fonctions de la séance d’ouverture, ils
sont tout de méme 50% a identifier au moins deuxtfons. La fonction de séduction est la
plus évidente pour eux. lls s’attendent a étre Iéardlans un nouveau questionnement et
affirment eux-mémes que leur motivation dépendrandg partie de la fagcon dont les choses
sont présentées au début de la séquence. Touiefaas semble important de noter que dans
l'idéal, il faudrait que les éleves percoivent emites fonctions de la séance, ou du moins, que
le professeur les mettent toutes en ceuvres. Laidongde séduction, bien que nécessaire, n'est
pas auto-suffisante. Enfin, arrivés au terme deendflexion, nous pouvons ajouter que s'il
existe biera priori un horizon d’attente de I'éleve par rapport a kEnsé d’accroche, il est du

ressort du professeur de faire naitre un horizattehte quant a la suite de la séquence entiere.

3.3.2.2 Existe-t-il un moyen privilégié d’entrer en séquerc
Notre recherche a démontré que toutes les actiypigsvaient remplir leur fonction
d’enrblement lors de la séance liminaire. Si danddmaine du francais, le débat et I'écriture
semblent toucher davantage les éléves, c'est fuparce quils précedent un moment
d’échange et de partage que les élevent apprépatitulierement. Finalement, il serait
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réducteur et illusoire de présenter une « activitécle » pour réussir I'entrée en matiére. La
preuve en est que les éleves en sollicitent plusides professeurs aussi. En revanche, nous
pouvons tirer de notre étude qu'une séance d’ouneereussie remplit un double objectif :
approcher le sujet au plus prés pour pouvoir easuéer le collectif. C’est bien vers cet objectif

de partage et de recherche commune que la s€ansedure doit se diriger.

3.3.2.3 Quelles approches favorisent I'implication de l\éeau seuil de la
séquence ?

Sans avoir une ambition exhaustive, nous nous senmErogés sur quelques approches et
principes qui pouvaient faciliter 'implication déteves. Nous avions notamment évoque le
principe d’actualisation dans la partie théorigues €léments apportés par les professeurs
semblent tout a fait valider I'hypothese selon kb I'actualisation des matériaux
pédagogiques favorise I'adhésion des éleves ademnte la séquence. A la fin de notre étude,
nous pouvons affirmer que ce principe est intimerhiém un deuxieme : la prise en compte du
sujet-apprenant. En effet, toutes les activitésnianes réussies décrites par les professeurs
cherchaient & placer le sujet-apprenant au cceurdidessitifs. Enfin, notre étude a mis
particulierement en valeur un des criteres de niédi@ue nous avions évoqués en premiere
partie : la transcendance. L'analyse des séang#sodiuction fournies par les professeurs nous
a conduit a constater qu’il était primordial deganéter un nouveau savoir comme une bille qui
pourra étre utile a I'éléve, y compris a I'extérigle I'école. Cette notion de plus-value et de

réinvestissement nous semblent donc étre un éléeeandiponse.

3.3.3 Limites et perspectives

3.3.3.1 Limites de la recherche
Notre recherche, bien que menée avec un souciédesfam, comporte quelques limites qu'il
est important de souligner. Celles-ci se concetsartout sur la définition et I'analyse de la
fonction de séduction. Il faudrait en effet distieg une séduction d’ordre purement émotion-
nelle et une séduction davantage intellectuellesduoe I'éleve explique qu’il « veut étre inté-
ressé par la séquence et ne pas étre ennuyé »he@asivons pas savoir s'il veut ressentir un
sentiment passager d’enthousiasme ou entrer dangéahie démarche intellectuelle explora-
toire. Or les deux sont bien différentes : une énotugace ne donnera pas un engagement
durable tandis qu’une réelle interrogation condaitane implication solide. Pour pallier cette
impréecision, il faudrait prévoir des entretiensgmemels avec chaque éleve pour lui demander
de préciser sa réponse. Par ailleurs, il faut neaire que la distinction entre la fonction pro-

grammatique et la fonction d’information est adgemie dans le cadre de la séance d’ouverture.
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En effet, lorsqu’un éléve explique qu’il « veut savde quoi on va parler », nous pouvons
difficilement déterminer s’il veut simplement éinformé du nouveau theme ou s'il se projette
déja dans les séances a venir. La solution a ¢#gmne est la méme : il faudrait demander des
précisions au participant a I'oral. Enfin, pour désultats plus significatifs, il serait intéressan
d’augmenter le nombre de participants, a la foicdhé des éléves mais surtout du c6té des
professeurs. Nous pouvons regretter que touteaad¢igres ne soient pas représentées.

Pour aller plus loin, nous pourrions également pirésoit des questionnaires plus précis, soit
un renforcement de ceux-ci par des entretiens dralixiduels.

Concernant les prolongements de notre rechercpeuifrait étre intéressant de filer la méta-
phore littéraire et de I'étendre a toute la ségaekm effet, le déroulement d’'une séquence,
avec toutes ses étapes, peut certainement étnailéssu déroulement d’un récit. La séquence

raconte bien, elle aussi, une histoire.

3.3.4 Impact pour le métier d’enseignant et conclusion

La genese de ce mémoire venait a la fois d’undtiotuforte et des premieres impressions de
pratigue du métier. En réalisant mes premiereseséxs, j'avais déja remarqué que j'aimais
spécialement concevoir les séances d’accrochesut@ni®gique d’enrblement. A l'issu de ce
mémoire, je suis plus que jamais convaincue giddisvraiment d’'un passage stratégique. La
premiere séance est un moment court au regardstiel de la séquence mais il a toute son
importance. J'ai appris que les éleves étaientaents de ses enjeux et qu’ils comprenaient
en partie ce qui se joue a ce moment-la. Je reéigalement pour ma pratique professionnelle
gu'’il est intéressant et peut-étre essentiel dstgprener les éleves a I'entrée et a la sortie d’'une
séquence pour cerner au mieux leurs attentesrstbdegoins en tant que sujets-apprenants. S'il
n’existe aucune recette pour réussir l'introductobone séquence, j'ai pu me nourrir des
séances et des conversations avec mes colleguesgtenir des principes importants a la
réussite de la séance d’ouverture. Actualisatioisepen compte de I'éléve en tant que sujet,
création du collectif... Autant d’aspects que j'essdgsormais de mettre en ceuvre lorsque je
crée une séance d’accroche.

Somme toute, bien qu’il s'agisse d’'une conclusimys parlerons encore ici de « débuts ». Au
terme de nos travaux, nous pouvons aisément faire we proverbe : « l'indifférence est le
commencement de I'échec ». En tant que professemanciers, appliquons nous donc a
vaincre l'indifférence et tachons d’éveiller la imsité de nos éléves afin qu’ils aient le désir de

tourner les pages de chaque nouveau livre quelaouproposons.
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Annexe 1 : Questionnaire éléves
Nom : (facultatif) Prénom : (facultatif)

Questionnaire éléves

Comme vous le savez, nous avons terminé la séqpeécédente, nous allons donc en
commencer une nouvelle. Aujourd'hui va donc aveir la premiére séance de la nouvelle
séquence. Mais avant cela, je vous demande devbigoir répondre le plus précisément
possible a ces questions :

1- Qu'attendez-vous de cette premiére séance ?

2-De facon générale, trouvez-vous que la premi@asace d'une nouvelle séquence est
particulierement importante ?

Oui Non (Entourez votéponse)

Pourquoi ?

4-Selon vous, quelle est la meilleure activité pentrer dans une séquence ? (Image ?
Débat ? Ecriture ? Lecture?). Pourquoi ?



Annexe 2 : Questionnaire professeurs

Nom Prénom : Matiere enseignée :

URGENT : guestionnaire professeurs

Mémoire M2

Dans le cadre de mon mémoire de Master, je m'odersur les enjeux de la premiére séance
d'une séquence (souvent baptisée « séance d'agerdcbans cette optique, je vous prie de
bien vouloir répondre a ces quelques questiondukeprécisément possible. Merci d'avance !

Anne-Sophie Laugt

1- De facon générale, trouvez-vous que la prensiéamce d'une nouvelle séqguence soit
importante ? Pourguoi ? (Selon vous, quelle efstriation principale de cette séance
d'introduction ?)

2- Et vous, comment introduisez-vous vos séquendgk®ez-vous toujours la méme
activité ?

3-Selon vous, dans un idéal, quelle serait la ;@ activité pour entrer dans une séquence ?
Pourquoi ?

4- Pouvez-vous décrire une premiére séance gueavazsmenée et qui a particulierement
remporté l'adhésion de vos éleves ?




Annexe 3 : Exemple 1 de questionnaire éléve compdét

Nom : Prénom: Classe :

Questionraire éléves

Comme vous le savez, nous avons terminé la séquence précédente, nous allons donc en commencer
une nouvelle. Aujourdhui va donc avoir leu la premiére séance de la nouvelle séquence. Mais
avant cela, je vous demande de bien vouleir répondre le pius précisément possible a ces questions :

1- Qu'attendez-vous de cette premiére séance ?

I;A_d:\r@odz; m_k eniore _»bonco o connl e H\e'me m‘? »,"l—
® \.¢

AV e ) naws Palce . Goe b thome ne 3ot _eorutanx - oF
__ﬁ____m_jl L_?mggﬂ!‘g b 2n 2?);1 le. Preme, - fﬁi W ‘?ﬂ

2-De fagon générale, trouvez-vous que la premiére séance d'une nouvelle séquence est importante ?

@ Non  (Entourez vetre réponse)
Pourquoi ?
Ol _can ___c._-@X-m__-mﬁe---mmae.__qu__m____cam___m__g___ amnm.l'ae

e sbauece o e ok cdle . gub. nam. ond. ded. \g__lhamw___E\-[L_fh.m
20D k?hmiémg___é\e__a__fém wm'zoﬁm\::

3-Quelle est la premiére séance-de séquence quevous avez préférée 7 Pourquoi ?

_(_4. f_mLam _Z:e,mcz_éz nce. %_igﬁrz__,_Q___e&\_’__ce_\\é.__m,_lea

KA Con L-.d‘a..k_-m__r_ hzrrzaz 200A_ne _dzenca. n_

é;;\qzmﬁw\é#@}%wﬁ 20_aeby oF q)z\qz--@am--?&_lm_mﬂzw

4-Selon vous, quelle est la meilleure activité pour entrer dans une séquence ? (Image ? Débat ?
Ecriture ? Lecture'7) Pourguoi ?

San el o omelllavg Qch\ﬂe_-gmn_-- enlnan, @b._uag__zz_guerﬁa____L ‘o

__\z___éa.bg.____s'az\_-._- —nooX el gde uotr Ve de pad cr Aemade). oF
d exenfmen_ ko §a\‘ﬁo_ »? _lan _\o_ 3auhal ;

Mercei !




Annexe 4 : Exemple 2 de questionnaire éléve compdét

t

Nom : 7 f Prénom : ’ ) Classe :

Questionnaire éléves

Comme vous le savez, nous avons terminé la séquence précédente, nous allons donc en commencer
une nouvelle. Aujourd'hui va donc avoir tieu la premiére séance de la nouvelle séquence. Mais
avant cela, je vous demande de bien vouloir répondre le plus précisément possible & ces questions :

1- Qu'attendez-vous de cette premiére séance ?
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2-De fagon générale, trouvez-vous que la premiére séance d'une nouvelle séquence est importante ?

-
@/ Non  (Entourez votre réponse)
Pourquoi ?
\
= - = ' -
QLH 9N ace @ [o; PRrnnaonR  SCance c. ﬁa\( DAL, Coc
a 3 AN 2 0 0l 3
éu:r.eu‘.\! DR S€genct Son (o 120010 o \/a,

Qo ! & V7= ,
| bnavo 0, " oY 7o S Senl ATty e
Y / |

MEON\CO
qrw‘- AN A.ct\& 2. 2 ¢ (,@q&kr\,um a3 ?ETJU\J?JL.

3-Quelle est la premiére séance de séguence que vous avez préférée ? Pourquoi ?
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4-Selon vous, quelle est la meilleure activité pour entrer dans une séquence ? (Image ? Débat ?

(I?Lurp ? Lecture?). Pourquoi ?
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Annexe 5 : Exemple 3 de questionnaire éleve compét

Nom: . | Prénom: . . Classe :

Questionnaire éléves

Comme vous le savez, nous avons terminé la séquence précédente, nous allons donc en commencer
une nouvelle. Aujourdhui va donc avoir lieu la premiére séance de la nouvelle séquence. Mais
avant cela, je vous demande de bien vouloir répondre le plus précisément possible & ces questions :

1- Qu’attendez—vous de cette premiére séance ?
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2-De fagon générale, trouvez-vous que la premiere séance d'une nouvelle séquence est importante ?

@ Non  (Entourez votre réponse)

Pourquoi ?
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3-Quelle est la premiére séance de séquence que vous avez préférée ? Pourquoi ?

,f(___ auloieme o Res medias e noos avens Sad oo
‘(Mﬂ)cr \fxg\ \f\\é @(4—"(—‘(\3: SEaue NeLs . oeancids &7 lavoi
Qo de Loites W Cleae. ool s el s

4-Selon vous, quelle est la meilleure activité pour entrer dans une séquence ? {Image ? Débat ?
Ecnt;r;&“ ecture?). Pourquoi 7
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Annexe 6 : Exemple 1 de questionnaire professeurmplété

20 oo d 'emexgmwv\mh

Nom Prénom : Matiére enseignée : {1

URGENT : questionnaire professeurs

Mémoire M2

Dans le cadre de mon mémoire de Master, je m'interroge sur les enjeux de la premiére séance d'une
séguence (souvent baptisée « séance d'accroche » ). Dans cette optique, je vous prie de bien vouloir
répondre a ces quelques questions, le plus précisément possible. Merci d'avance !

Anne-Sophie Laiigt

1- De facon générale, trouvez-vous que la premiére séance d'une nouvelle séquence soit impor-

tante ? Pourquoi ? (Selon vous, quelle est la fonction principale de cette séance d'introduction ?)

x;f 4" gen \:; oz @3 Rﬁmﬁkﬁ a\

A : A . 3
e, A aei (e, P’— alie . Lo redaBen

L
T
'/{5 23 Asnen. sl \("ﬂnv\ Q d&-‘l‘\ %o
e M»_-:_\,_w Vol WA N 5 S m__.z;hw f&,um\ﬁ_ 7, rfr.,) 4&1\:\3@, -.g,&h&.\_,,\’ea
Bame, L bes i Ao Cuple  Tas QY" P ZA) = ch Y n.,(.u

2- Et vous, comment introduisez-vous vos séquences? Utilisez-vous toujours le méme dispositif ?
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3-Selon vous, dans un idéal, quelle serait la meﬂleure activité pour entrer dans une séquence ? Pour-

quoi ?
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4- Pouvez-vous décrire une premiére séance que vous avez menée et qui a particuliérement rempor-
té I'adhésion de vos éléves ? -
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Annexe 7 : Exemple 2 de questionnaire professeurmplété

Nom Prénom : _ Matiere enseignée : _ : } ‘ 2
SG(,E\A(E,, {)ﬁdar)’ru‘,g. e}' }l’»l’j&%

' URGENT : questionnaire professeurs

Mémoire M2

Dans le cadre de mon mémoire de Master, je m'interroge sur les enjeux de la premiére séance d'une
séquence (souvent baptisée « séance d'accroche » ). Dans cette optique, je vous prie de bien vouloir
répondre a ces quelques questions, le plus précisémesnt possible. Merci d'avance !

Anne-Sophie Latigt -

i- De facon générale, trouvez-vous que la premiére séance d'une nouvelle séquence soit impor-
tante ? Pourquoi ? (Selon vous, quelle est 1a fonction principale de cette séance d'introduction ?)
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2- Et vous, comment introduisez-vous vos séquences? Utilisez-vous toujours la méme activité ?
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3-Selon vous, dans un idéal, quelle serait la meilleure activité pour entrer dans une séquence ? Pour-

quoi ?
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4- Pouvez-vous décrire une premiére séance que vous avez menée et qui a particuliérement rempor-
té I'adhésion de vos éléves ? )
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Annexe 8 : Exemple 3 de questionnaire professeurmplété

Nom Prénom: . Matiére enseignée : | |athse '

URGENT : questionnaire professeurs

Mémoire M2

Dans le cadre de men mémoire de Master, je m'interroge sur les enjeux de la premiére séance d'une
séquence (souvent baptisée « séance d'accroche » ). Dans cette optique, je vous prie de bien vouloir
répondre a ces quelques questions, le plus précisément possible. Merci d'avance !

Anne-Sophie Latigt

1- De facon générale, trouvez-vous que la premiére séance d'une nouvelle séguence soit impor-
tante ? Pourquoi ? (Selon vous, quelle est la fonction principale de cette séance d'introduction ?)
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2- Et vous, comment introduisez-vous vos séguences? Utilisez-vous toujours la méme activité ?
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3-Selon vous, dans un idéal, quelle serait la meilleure activité pour entrer dans une séquence ? Pour-
quoi ?
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4- Pouvez-vous décrire une premiére séance que vous avez menée et qui a samcuherement rempor-
té I'adhésion de vos éléves ?
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