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Introduction 

« Les enfants Dys sont des enfants 

 ». Revol (2006).  

Les troubles 

les apprentissages scolaires puis 

familiale, sociale, scolaire puis professionnelle. Nous parlons, en France, de troubles Dys ou de 

troubles spécifiques des apprentissages, lorsque nous évoquons la dysphasie (ou Trouble 

Spécifique du Langage Oral, TSLO), la dyslexie (ou Troubles Spécifiques du Langage Ecrit, 

TSLE), la dyscalculie, la dyspraxie (ou Trouble Développemental de la Coordination, TDC), la 

dysgraphie, en y Attention/Hyperactivité 

neuro-développementaux plus fréquemment associés que  

présents de manière isolée. Habib (2014) parle de « constellation des Dys ». Il est en effet 

considéré que ces troubles sont associés dans 40% des cas. Les formes les plus sévères de ces 

nt aboutir à 

handicap. Le TDC toucherait 6 % des enfants, entre cinq et onze ans.  

La dyspraxie, terme souvent utilisé en France, est connue au niveau international, sous le nom 

a Coordination (TAC) depuis la conférence de consensus de 

London (1994) et désormais sous le nom de Trouble Développemental de la Coordination 

(TDC) depuis la récente traduction du DSM-5 en 2015. Par souci de clarté, je parlerai 

essentiellement de TDC, même si le terme de dyspraxie (le plus vulgarisé) et celui de TAC 

(celui employé dans les bilans ainsi que pour les diagnostics posés chez les enfants participant 

à cette étude) ont été employés auprès des parents et des enseignants, dans le cadre du protocole 

expérimental. 

Le TDC touchant le domaine de la motricité intentionnelle encore un trouble très 

connu et est souvent considéré comme moins invalidant dans les apprentissages scolaires, que 

les troubles touchant le domaine du langage comme le TSLO, les TSLE ou comme la 

dyscalculie touchant le domaine mathématique. Pourtant, grand nombre de tâches et de 

situations dans le cadre scolaire nécessitent une bonne coordination motrice et les difficultés 

inhérentes ne sont pas toujours suffisamment prises en compte. En tant que psychomotricienne, 

accompagnant et la rééducation de leurs troubles, je souhaite 

au travers de ce travail faire un état des lieux des conditions de scolarisation de ces enfants. Un 

travail en commun entre parents, équipe pédagogique et spécialistes du Médico-Social paraît 

indispensable pour favoriser les apprentissages de ces enfants empêchés dans un certain nombre 
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de tâches motrices. Le travail pluri professionnel 

Inclusive. Mais, q -il réellement dans la pratique sur le terrain? C

-social peuvent-ils aider les enseignants en charge 

Développemental de la Coordination dans leur démarche 

ntification des besoins particuliers de chaque élève  ?  

Pour cela, nous évoquerons 

engendrées par la loi de 2005 ucatif ainsi 

que les outils permettant sa mise en place dans le cadre scolaire. Ensuite, nous nous 

intéresserons au travail interprofessionnel, , en classant les types 

de travail partagé existants, puis en évoquant les conditions nécessaires 

travail en commun ainsi que les difficultés entraver les évolutions 

de pratiques nécessaires. 

Enfin, nous présenterons le Trouble Développemental de la Coordination, point commun à tous 

pédagogiques décrites 

dans la littérature.  

Ensuite, dans le cadre du protocole expérimental, nous présenterons le recueil de données, 

effectué à partir des réponses de paren avec TDC à un questionnaire. 

Ce questionnaire, en version numérisée (annexe 1) pour 

, au moins réalisé un bilan ps un entretien 

téléphonique 

selon les mêmes 

modalités, à savoir  (annexe 2). Les 

résultats obtenus seront interprétés en regard des hypothèses émises.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 
























































































































































































































































