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RESUME

Dans un contexte sociétal ou la question de 1’égalité entre les femmes et les hommes
est de plus en plus présente, la transmission des stéréotypes de genre au sein des coins jeux a
I’école maternelle, a I’age ou les enfants sont en pleine construction identitaire, semble étre
un sujet sur lequel il est important de se pencher. Aussi, a travers ce mémoire, nous voulions
tenter d’identifier les facteurs pouvant influer sur cette passation afin d’en limiter les effets.
Pour cela nous nous sommes intéressées a la possible corrélation entre la présence de ces
représentations genrées dans les coins jeux et I’impact des évolutions sociétales en terme de

parité des sexes.
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INTRODUCTION

L’Ecole compte parmi ses missions fondamentales celle de garantir 1'égalité des
chances entre les filles et les garcons. A cette fin, elle veille a favoriser, & tous les niveaux, la
mixité et I'égalité.

Ainsi, la loi du 8 juillet 2013 pour la refondation de 1'Ecole rappelle que la
transmission de la valeur d'égalité entre les filles et les gargons, les femmes et les hommes, se
fait des 1'école primaire. Cette politique publique est une condition nécessaire pour que,
progressivement, les stéréotypes s'estompent et que d'autres modeles de comportement se
construisent sans discrimination sexiste ni violence. Elle a pour finalité la constitution d'une
culture de 1'égalité et du respect mutuel. En outre, la formation méme des professeurs des
écoles a également évolué et s’est vue inclure une formation basée sur 1’égalité fille-garcon
ayant pour but de sensibiliser les futurs enseignant(e)s et d’accroitre leur vigilance.

De plus, indépendamment des recommandations liées a la loi de refondation de
I'Ecole du 8 juillet 2013, “L’apprendre ensemble pour vivre ensemble” cité dans les
programmes de I'Ecole maternelle appuie sur les notions de vivre ensemble et de devenir
¢léve qui ne sont pas applicables sans une égalité fille/garcon au sein de 1’école, en particulier
en maternelle.

En outre, étant trés intéressées par la question de 1'égalité fille/gar¢on au sein de
1'école, il nous paraissait intéressant de nous pencher sur la genése de la fabrication de ces
stéréotypes de genre, c'est-a-dire la maternelle, et ce notamment lors des temps libres et de
jeux ou les éleves se retrouvent entre pairs sans intervention de 'adulte. Par ailleurs, I'une des
dernieéres mesures prise est ’abaissement de 1'age de la scolarité obligatoire passant ainsi de 6
a 3 ans a partir de la rentrée 2019. Dans cette optique, 1'école maternelle va devenir, pour
tous, un élément essentiel quant a la construction de l'identité des éléves et des schémas

genres.

En conséquence, notre problématique est la suivante : Comment les stéréotypes de
genre se traduisent-ils dans les coins jeux a [I’école maternelle aujourd'hui, quand I'égalité
fille-garcon est devenue une préoccupation au sein de 1’Ecole en réaction aux stéréotypes de
genre présents dans la société et leur évolution ?

Ce questionnement a été suscité par des observations que nous avons pu faire lors de
nos différents stages en école maternelle : Pourquoi retrouve-t-on les mémes types de jeux

trés stéréotypés ? Les interactions entre les éléves dans cet espace sont-elles plus genrées ?



L'aménagement des coins jeux a-t-il un impact sur les représentations genrées des éléves ?
En effet, nous avons pu remarquer des similitudes entre certains coins jeux et une proportion
a retrouver un agencement similaire composé¢ de jouets souvent identiques et stéréotypés.

De plus, suite a notre formation incluant une sensibilisation a I'égalité fille-garcon au
sein de I’Ecole (présente depuis 2013 suite a la loi pour la refondation de I'école qui stipule
l'obligation de cette formation dans les ESPE), mise en parallele avec les récents sujets
sociétaux liés au harcelement a la suite de l'affaire Harvey Weinstein, cette problématique
nous parait d'autant plus importante.

Notre hypotheése est que 1'évolution des stéréotypes de genre présents dans les coins
jeux est en corrélation avec leur évolution au sein de la société. En effet, nous pensons que la
présence de ces stéréotypes est due a plusieurs facteurs. Tout d’abord, que I’enseignant(e) a
un impact sur ces représentations genrées, et que ses propres représentations sont influencées
par le contexte sociétal dans lequel il a évolué. Nous partons alors du postulat que les
stéréotypes genrés sont de moins en moins marqués aupres des jeunes générations
d’enseignant(e)s. Par ailleurs, 1’évolution de la formation incluant une sensibilisation a
I’égalité fille-garcon serait également un facteur influant les pratiques des nouveaux

enseignant(e)s.



I. Partie théorique

Cette premicre partie va recueillir nos recherches théoriques liées aux coins jeux en
école maternelle. Pour cela nous avons choisi d’aborder un éventail large de facteurs afin
d’exposer un état des lieux et un cadrage concernant les coins jeux en école maternelle

(acteurs, aménagement, objets, enseignant(e)s, intérét...).

I.1. Les coins jeux

L’espace des coins jeux est commun a toutes les classes de maternelle. Néanmoins,
certains éléments sont semblables et d’autres différent. De fait, qu’en est-il de I’aménagement
des coins jeux ? Existe-t-il un cadrage institutionnel ? Quelle typologie de jeux retrouve-t-on

le plus fréquemment ?

I.1.1. ’aménagement des coins jeux

L’espace réservé aux coins jeux connait certaines variations. Ainsi, qu’en est-il de la
1égislation concernant les coins jeux ? Existe-t-il un cadrage institutionnel ?

De plus, I'aménagement en lui-méme peut étre soumis a divers facteurs, notamment
au sein de 1'école maternelle qui est organisée autour d’espaces spécifiques. De fait, comment
sont organisés les coins jeux ? Et quel en est I'intérét ?

Enfin, les coins jeux sont, par définition, délimités par plusieurs espaces dédiés a

certains types de jeux. Quels sont ces espaces ? Quelle typologie de jeux retrouve-t-on ?

I.1.1.1. Le jeu et les coins jeux dans les textes officiels

La place du jeu au sein de I’Ecole et des instructions officielles a évolué au cours du
temps. « Au départ, le jeu était utilisé soit comme récréation (pour que le corps reprenne de
I'énergie) soit comme ruse (pour amener les enfants a accomplir des taches éducatives). Le
jeu était alors « au service de la bonne cause », mais il n'était pas bon en lui-méme, il n'était
pas éducatif. »'. Il faudra attendre la fin du XXe siécle pour que Pauline Kergomard place le

1 Musset, M. & Thibert, R. (2009). Quelles relations entre jeu et apprentissages a 1'école ? Une question
renouvelée. Veille scientifique et technologique, n°48, p.2.
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jeu au ceeur de la pédagogie. Toutefois, jusqu'en 1977, les textes officiels ne font pas mention
du « jeu » a l'école. A partir de cette date, les instructions officielles redonnent de

l'importance au jeu, surtout a I'école maternelle.

Aujourd'hui, le programme de 1'école maternelle de 2015 insiste sur I'importance du
jeu dans le développement et I'épanouissement des enfants. Le paragraphe « apprendre en
jouant » y est notamment dédié¢. Ce dernier stipule que « Le jeu favorise la richesse des
expériences vécues par les enfants dans I’ensemble des classes de 1’école maternelle et
alimente tous les domaines d’apprentissages. »*. D'un point de vue institutionnel, il apparait

donc évident que le jeu tient une place particuliére dans les programmes.

Paradoxalement, les coins jeux ne sont pas clairement mentionnés dans le programme,
ni aucun autre texte officiel. Toutefois, certaines ressources sur Eduscol parlent de jeu libre
ou encore de jeu symbolique, et font état d'« espaces jeux »°. Ces documents évoquent de

maniere succincte de quelles fagons ces derniers peuvent étre mis en ceuvre en classe.

1.1.1.2. I’espace réservé aux coins jeux dans la classe

Les programmes de 1'école maternelle de 2015 parlent d'une école qui « organise des
modalités spécifiques d'apprentissage » et « s'adapte aux jeunes enfants ». Ainsi, afin
d'accueillir au mieux les enfants en bas age, il est important de leur proposer un espace dont
I'aménagement aura été anticipé, réfléchi et construit en lien avec leurs besoins. Aussi, d'apres
le médecin Davis Berges (2015), un aménagement « sécurisant » permet a I'enfant de mieux
grandir. Pour qu'un espace soit sécurisant, il doit assurer la sécurité affective des enfants et
satisfaire leurs besoins spécifiques. Ainsi, de maniere globale, I'espace classe doit étre vaste
afin de permettre la circulation des éleves, et différencié avec des zones destinées a des
usages identifiés. Chaque zone doit étre délimitée dans l'espace pour faciliter leur
identification ainsi leur organisation doit changer en fonction des besoins des éleéves et de
1'évolution de leurs capacités. Ceci justifie que « la classe soit différente selon les sections et

modifiée au fil de 1'année. Il en va de méme pour I’aménagement des coins qui doit étre

2 Bulletin officiel spécial n° 2 du 26 mars 2015, programme de 1’école maternelle.
3 Ressources maternelle - Jouer et apprendre, les jeux symboliques. (2015) Eduscol.
Ressources maternelle - Jouer et apprendre - Cadrage général. (2015) Eduscol.
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évolutif au fil de ’année et des sections.»*

D'un point de vue institutionnel, malgré des propositions indicatives d'aménagement
de l'espace disponibles dans les documents ressource Eduscol’, il n'existe pas de document
imposant aux enseignant(e)s un aménagement strict de leur classe. Ainsi, les espaces
délimités peuvent différer d'une classe a une autre. En ce qui concerne 1'espace réservé aux
coins jeux dans les classes de maternelle, le rapport de 'IGEN n°2011-108 d’octobre 2011

dresse plusieurs constats.

Selon le rapport de I'lGEN n°2011-108 d'octobre 2011, réalisé sur l'ensemble du territoire national, on
trouve dans les classes maternelle [...] des coins jeux (cuisine, garage, poupées et parfois déguisement)
moins nombreux qu’autrefois. Certains sont pauvres, avec du matériel qui date. Ces coins, présents
dans toutes les classes de TPS et PS, ont disparu de la moitié des classes de MS et GS.

Les coins jeux représentent un espace indispensable dans la classe qui constitue pour
le jeune enfant un lieu que Donald Woods Winnicot (1975) qualifie « d'espace transitionnel »°

entre la maison et I'école. Aussi, selon Didier Anzieu (1981) :

La création d’une aire transitionnelle est une condition nécessaire pour permettre a un individu, a un
groupe, de retrouver sa confiance dans sa propre continuité, dans sa capacité d’établir des liens entre
lui-méme, le monde, les autres, dans sa faculté de jouer, de symboliser, de penser et de créer ’.

Les coins sont des espaces « découpés, clos et identifiables comme appartenant a des
classes connues et repérables »® (Catherine Lebreton, 2011, 2) , ou les enfants utilisent
librement le matériel mis a leur disposition. Cela implique que les objets présents dans les
coins y soient régulierement rangés et n'y soient pas mélangés (les objets de la cuisine, de
chambre etc). Ces coins doivent tre assez grands pour permettre aux éléves d'agir en petits
groupes mais €galement assez petits pour qu’ils s’y sentent en sécurité. Il s’agit d’un espace
dans lequel I’enseignant(e) n’intervient que trés peu dans la médiation entre les éléves mais
qui reste cependant accessible a ses observations. En effet, c’est grace a ces dernieres qu’il
pourra faire évoluer cet espace, pour permettre a l'enfant qui grandit, de construire de
nouvelles compétences. En cela, les coins jeux sont a la fois un espace familier et rassurant,

mais également un espace de découverte pour l'enfant.

4 Rapport de I'TGEN n°2011-108 d’octobre 2011.

5 Ressources maternelle - Jouer et apprendre. (2015) Eduscol.

6 Winnicott, D.W. (1975). Jeu et réalité. L'espace potentiel. (p.26) Paris : Gallimard.

7 Anzieu, D. (1981). Le corps de l'oeuvre. Paris : Gallimard.

8 Lebreton, C. (2011). Coins jeux & Langage, Animation pédagogique du 13 avril 2011, circonscription
d'Allonnes.



1.1.1.3. Des espaces différents en fonction du type de jeux

L’espace des coins jeux est, majoritairement, séparé en plusieurs sous-espaces
réservés a une catégorie de jeux. Certains espaces peuvent ainsi amener les éléves a des
représentations genrées de la société actuelle et du rapport homme/femme.

D’aprés Jacques Bossis, Catherine Dumas, Christine Livérato et Claudie Méjean (2015) °, on

distingue ainsi plusieurs catégories :

e Jeux symboliques (déguisements, cuisine, voitures, poupons, ¢épicerie, cabinet
médical...) ou jeux d’imitations :

Le jeu d’imitation s’appuie donc sur la reproduction différée de scénarios de la vie
courante. A ’école, dans les coins jeux, les enfants retrouvent des décors et des objets
familiers. Ceux-ci vont déclencher la reproduction d’actions auxquelles les enfants ont déja
été confrontés dans la vie quotidienne. Ils reproduisent alors consciencieusement les gestes et
prononcent les mots qu’ils ont entendus au cours de leur vécu. Le langage les concerne eux
seuls et n’a pas de caractére de communication. Les enfants vivent pleinement leurs jeux pour

eux seuls.

De fait, 'un des intéréts de mettre en place les coins jeux en maternelle est de
notamment permettre a ’enfant de développer son langage, d’abord seul. Puis,
progressivement, 1’ajout de nouveaux acteurs dans cet espace (enfants) permet a 1’éleve
d’enrichir le jeu d’imitation et de prendre en compte de nouvelles pratiques. Il développe son
langage et crée de nouveaux scénarios seuls ou avec ses pairs, en réaction avec les
événements : ’éléve est amené a trouver de nouvelles issues, plus conformes au déroulement
du jeu. De plus, les jeux d’imitation se pratiquent en jeu libre : I’enfant a acces au matériel,
dans un temps donné, sans altérations ou interactions de 1’adulte pouvant I’influencer. Ces
jeux ont lieu dans un espace délimité et connu de 1’éléve, a des horaires habituels, permettant

donc a ’enfant d’étre dans un climat sécurisant.

Les jeux symboliques ou d’imitations présentent une gamme variée, voici une liste,
non-exhaustive, dressée sur Eduscol®, dont nous allons présenter les espaces les plus

fréquents dans les coins jeux :

9 Bossis, J., Dumas, C., Livérato, C., Méjean, C. (2015), Aménager les espaces pour mieux apprendre a l'école
de la bienveillance. Paris : Retz. (pp. 35-38).
10 Ressources maternelle - Jouer et apprendre - Les jeux symboliques (2015) Eduscol (p. 10).
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Espace Vécu commun aux enfants Matériel

Cuisine/Salle | Parents qui préparent des repas, | Ustensiles de cuisine, fruits et

a manger des plats; qui lavent la vaisselle; | légumes de saison, aliments, table,
repas en famille; dressage de la | chaises, nappes, plateau, décors de
table. .. table, assiettes, verres, couverts,

serviettes. ..

Salle de bain | Lingerie, nurserie, bain et hygiéne | Baignoire, table a langer avec
du bébé, toilette, coiffure, | accessoires, gants, serviettes, peignes
habillage, déguisements. .. et brosses, seche-cheveux, vétements

avec cintres, porte-manteaux,
portants. ..

Chambre Le coucher, le lever, « faire le lit | Lits avec parures, lampe de chevet (a
»... piles), petits jouets pour

I’endormissement. ..

Activités Parents ou personnels de service | Seau, balai, serpilliére, aspirateur,

ménageéres qui balaient, passent ’aspirateur, | poubelle, torchons et chiffons pour
nettoient, etc. meubles et vitres. ..

Bricolage Parents qui fabriquent, | Outils, objets simples et de toutes
entretiennent, réparent ou | tailles, a démonter ; boites a outils et
démontent. .. bleu de travail...

Il existe bien siir, bien d’autres thématiques possibles dans le cadre des jeux d’imitations.

e Jeux de construction :

Selon Jean Piaget, les “jeux de construction ne constituent pas une catégorie située sur

le méme plan que les jeux fonctionnels, symboliques et a regles

”! En effet, les jeux de

construction sont des jeux de manipulation au cours desquels les éleves, par le biais de divers

matériels (I€gos, pate a modeler, kapla, duplo...) vont construire et rendre réel un objet selon

leurs propres choix et directives. Ils sont donc amenés a assembler des éléments pour former

des constructions, des figures etc. Cette démarche implique que I’enfant passe par des essais

et commet des “erreurs” avant d’arriver a I’objet final voulu. Dans les jeux de construction

11 Ressources maternelle - Jouer et apprendre - Les jeux de construction (2015) Eduscol (p. 4).
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libres, comme c’est le cas dans les coins jeux, I’enfant puise dans ses savoir-faire pour

atteindre le but qu’il s’est fixé.

e Jeux de manipulation
Les jeux de manipulation, basés sur la pédagogie de Maria Montessori, s’appuient sur
I’apprentissage de 1'éléve par le biais d’ateliers libres (individuels ou en groupes) dans
lesquels les éleves ont la possibilité, dans un temps imparti, de choisir le jeu qu’ils veulent.
Ils sont a disposition des éléves, qui connaissent leur emplacement et leur rangement, et ils
peuvent également les utiliser lors des temps “libres” dans les coins jeux. Ce sont, dans ce
cadre, majoritairement des jeux d’adresse. Ces jeux sont présentés par l'enseignant(e), avec
un minimum de consignes, afin que 1’éléve, par la découverte, se les approprient.
Les types de jeux présents sont souvent :
- Des jeux d’éducation motrice : utiliser une pince pour mettre ou enlever des petits
objets d’un récipient, transvasement, classer des objets par ordre de taille. ..

- Des jeux d’éducation intellectuelle : logique, agencement, association...

e Jeux d’univers spécifiques : zoo, ferme, chateau. ..

Les jeux d’univers spécifiques, regroupant notamment tout ce qui est relatif au vécu
des éleves hors de la maison, sont a mettre en corrélation avec les jeux symboliques (ou
d’imitation) se basant sur la reproduction d’actions vues par les éleéves en lien avec les
événements et les situations vécues au cours des jeux. Parmi les exemples les plus fréquents
dans les coins jeux, on peut citer le zoo, la ferme, médecin/hdpital, le chateau, le garage, la

caserne de pompiers etc.

e Jeux de société

Les jeux de société, présents dans ces espaces, nécessitent la participation de plusieurs
acteurs et sont donc des jeux collectifs. En outre, les éléves sont amenés a élaborer des
stratégies, suivre des reégles et a jouer ensemble pour mener a bien ’activité. Ces jeux
permettent de travailler la logique, la compréhension et, bien sur, la socialisation élément
primordial dans la scolarisation de tout €leéve en maternelle.

Exemples de jeux de société utilis€és en maternelle (particulierement dans le tissage
des apprentissage mathématiques) que nous avons pu observer : croque-carotte (¢laboration
de stratégies), logikville (logique et déduction), bata-waf (dénombrement et comparaison des

nombres).



e Jeux sensoriels
Ce sont des jeux de découverte sensorielle faisant appel aux sens : le toucher, la vue,
I’odorat... Ils sont également inspirés de la pédagogie Montessori. On peut y retrouver des
parcours tactiles avec : différents reliefs, différents matériaux, boites a formes a toucher ou

encore des encastrements.

® Jeux moteurs
Ils ont pour objectif de travailler la motricité de 1’éléve en maternelle. On retrouve par

exemple des porteurs, trotteurs, piscines de balles.

I.1.2. Les jouets

Les jouets sont donc la principale composante des coins jeux. On en retrouve donc
une grande variété, a disposition des éléves qui peuvent les utiliser de maniére “libre” (sans
contraintes de D’adulte). Ainsi, il semble pertinent de se demander d’ou est-ce qu’ils
proviennent ? Et comment sont-ils sélectionnés ? Quels critéres les €leves prennent-ils en

compte dans leur choix ?

1.1.2.1. I’évolution des jouets et de son marketing

Il est difficile de dater l'apparition des premiers jouets. Toutefois, les recherches
historiques et archéologiques indiquent que les jouets utilisés a I'Antiquité, déja, étaient
relativement proches des jouets d'aujourd'’hui (poupées, dinettes, toupies, petits jouets a
trainer...). Au cours du Moyen-Age, les jouets étaient parfois achetés auprés de colporteurs,
des marchands ambulants qui passaient de village en village. Mais la plupart du temps, les
jouets étaient fabriqués par les parents, ou les enfants eux-mémes. C'est au cours du XIXe
siecle que le monde du jouet va connaitre un changement considérable, lors de la révolution
industrielle. En effet, la production de jouets va augmenter et s'accompagner de sa
commercialisation au sein de grands magasins. A cette époque, la fabrication des jouets est
semi artisanale : les fabricants utilisent des matériaux traditionnels comme le bois, le tissu, et
le fer blanc. A partir des années 50, 1'utilisation du plastique dans la fabrication des jouets

aura pour conséquence de considérablement réduire leur prix et d'en faire des objets de



consommation courante.

Selon les spécialistes, la distinction entre jouets de filles et jouets de garcons remonte
au début des années 1990, quand l'influence des méthodes du marketing sur cette industrie a
contribué a segmenter les consommateurs de jouets en catégories définies en fonction des
criteres combinés de l'age et du sexe. Cette période correspond au développement agressif des
méthodes de marketing, corrélé a la constitution des grands groupes industriels
internationaux. Selon Mona Zegai (2014), auteure d'une these sur la socialisation sexuée des
enfants par le biais des jouets, « entre 1970 et 1980, les catalogues étaient beaucoup moins
marqués du point de vue du genre. A cette époque, on se souciait de l'égalité entre les

sexes. »'2

D’apreés elle, « la segmentation du marché entre filles et garcons s'est développée car
elle permet aux entreprises de dégager plus de bénéfices, dans la mesure ou les jouets peuvent
moins se transmettre au sein de la fratrie »"*. Elle donne notamment 1'exemple de parents qui
achetent un vélo rose a leur fille et rachéteront un vélo, pour le fils cadet, d'une couleur

considérée comme « acceptable pour un gargon ».

Aujourd’hui encore, la présentation des jeux et jouets qui résulte de la publicité, des
catalogues, des espaces de vente des magasins, des sites de vente en ligne, des salons du jouet
et du « packaging », continue de transmettre des messages sexistes implicites susceptibles
d'étre adressés aux enfants par le biais des jouets. Ces messages se traduisent notamment a
travers le nom des rubriques dans les catalogues et les rayons dans les magasins (étiquettes «
filles » et « garcons »), les couleurs rose et bleu/rouge, les textes de type « comme maman /
comme papa » et les photographies des enfants filles d'un c6té, gargons de l'autre, marquant
de ce fait le genre des jouets présentés. De plus, Evelyne Daréoux (2007) dénonce les médias

qui véhiculent des stéréotypes genrés :

Loin d’étre le reflet de notre société, les médias pour enfants, tandis qu’ils témoignent de 1’évolution du
role des hommes dans notre société, voire en proposent davantage, font 'impasse sur I’évolution du
role des femmes ou on les voit maintenues dans une configuration traditionnelle de leur condition et de
leur devenir. "

12 Bourdeau, M. Jouets garcons/filles : comment en est-on arrivé a ces stéréotypes ? Huffingtonpost du
18/12/2014, actualisé le 05/10/2016.
13 Jouanno, C., Courteau, R. Jouets : la premiere initiation a ['égalité. Rapport d’information enregistré a la

Présidence du Sénat le 11 décembre 2014.

14 Daréoux, E. (2007). Des stéréotypes de genre omniprésents dans 1'éducation des enfants. Empan, n°65, pp
89-95.
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1.1.2.2. Le choix des jouets

La provenance des jeux dans les écoles maternelles reste un domaine flou concernant
la 1égislation officielle. En effet, aucun texte officiel, publi¢ par I’Education Nationale, stipule
une norme a suivre ou des critéres de sélection concernant les jeux que I’on retrouve dans les
écoles maternelles. De méme, nous n’avons pu trouver aucune trace indiquant une
provenance particuliére de ces jeux ou un fournisseur agréé par I’Education Nationale. Ainsi,
comment ces jeux se retrouvent-ils a I’école ? D’ou viennent-t-ils ? Qui les sélectionne ?

La encore, le manque de cadrage du c6té institutionnel, amene les enseignant(e)s que
nous avons rencontrés a prendre eux-mémes ces décisions. Nous avons ainsi pu partiellement
répondre a cette question, du fait du manque de documentation, en nous basant sur des
témoignages recueillis ou observés. La plupart des enseignant(e)s interrogés nous ont donc
indiqué que le choix des jeux présents dans leurs classes résulte de deux facteurs :

- Dr’abord, de leur propre choix et sélection en fonction des compétences qu’ils
souhaitent travailler avec leurs €leves.

- Ensuite, du matériel déja disponible dans I’école.

Concernant la provenance méme de ces jeux, les témoignages recueillis indiquent ainsi qu’ils
proviennent soit :

- De dons faits par des familles d’éléves, qui ont donc été acceptés et enregistrés dans le
matériel appartenant a 1’école.

- D’achats de I’école résultant de la demande de ’enseignant(e), lors de 1’achat annuel
des commandes scolaires, on retrouve notamment des gammes de jeux proposés dans
les catalogues enseignant(e)s.

- Des enseignant(e)s eux-mémes qui rameénent des jeux de leur foyer ou en achétent

pour la classe.

Par ailleurs, concernant le choix des éléves au regard des jouets utilisés et de leur
classification, I’étude de Isabelle D. Cherney, Hilary J. Harper, Jordan A. Winter (2006)",
réalisée dans le midwest américain, dresse plusieurs constats. Il en résulte globalement que
les enfants classent plus de jouets “masculins” que de jouets “féminins”. Mais encore, de

15 Cherney, 1., Harper H., & Winter J. (2006). Nouveaux jouets : ce que les enfants identifient comme « jouets
de garcons » et « jouets de filles ». Enfance, Vol.58, n° 3, pp.266-282.
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maniere générale, les gargons ont des stéréotypes de genres masculins plus prononcés: ils ont
ainsi plus tendance que les filles a classer les jouets comme “des jouets pour garcons” que
“des jouets pour filles”. Cela résulte sirement du fait que les gar¢ons ont plus de pression que
les filles a étre conformes aux normes de genre sociales et a agir d’une fagcon “appropriée” a
leur sexe. Cette contrainte peut limiter leurs choix et leurs préférences pour les jouets
associés a l’autre sexe. En outre, une plus grande proportion de jouets ont été classés
masculins plutoét que féminins : les jouets féminins ont tendance a devenir moins attrayants
avec I’4ge. De surcroit, Gilles Brougére (2015)'® avance notamment que le choix des enfants
vis-a-vis d’un jouet résulte d’une association entre différents éléments : la fonction, les
couleurs, les formes, les images, les personnages, les histoires ou encore les relations
éventuelles avec un univers médiatisé (tel un dessin animé). C’est ainsi en décryptant certains
de ces signes que I’enfant va choisir un jouet plutdt qu'un autre. Les signes produits par le
jouet et relayé par ses mises en scéne (catalogue, publicités, magasins...) sont d’autant plus
importants que, trés souvent, ’enfant n’a pas eu de contact physique avec le jouet, n’a pu
I’utiliser, et ’analyse a partir de ce qu’il en voit. De plus, leur connaissance des jouets leur
permet de comparer et de confronter les nouveaux (en classe) a ceux qu’ils possédent (a la

maison).

1.2. Les acteurs

L’un des principaux facteurs engendrant une variation des comportements ainsi
qu’une perception stéréotypes des genres et des sexes est lié aux acteurs. Le terme “acteurs”
fait bien sir majoritairement référence aux enfants, a leurs comportements et interactions
dans cet espace (I’adulte étant, comme précisé dans la premiére partie, en retrait). En
conséquence, quelle est ’importance du jeu dans la construction de I’identité de I’enfant ?
Dans sa socialisation ? Les interactions entre les éleves sont-elles plus genrées dans certains
espaces ? Le rapport de I’éleve au jeu va-t-il étre différent en fonction des acteurs présents ?

Toutefois, bien que 1’enseignant(e) n'interagit que trés peu avec les éléves dans les
coins jeux, il représente un facteur non-négligeable de par sa gestion méme des coins jeux.
En effet, c’est I’enseignant(e) qui sélectionne les jeux présents, organise 1’agencement de ces

espaces ainsi que leur présentation. En outre, depuis I’évolution de la formation des

16 Brougere, G. (2015). Choisir ses jouets : les aspects matériels dans la décision des enfants. Tracés, n°28,
pp-81-97.
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enseignant(e)s incluant une sensibilisation aux stéréotypes de genre et a 1’égalité fille/garcon,
nous pouvons nous demander dans quelle mesure cela a-t-il impacté les pratiques
professionnelles. Ainsi, de quelle teneur est cette formation ? Cela-t-il eu un impact sur
1’égalité fille/garcon a I’école ? Et de manieére générale sur la représentation des stéréotypes

de genre et les pratiques professionnelles ? Dans quelle mesure ?

1.2.1. L’importance du jeu chez I’enfant

Le jeu est, et demeure un facteur important dans la construction de ’enfant en terme
de compréhension du monde qui D’entoure. Mais dans quelle mesure le jeu est-il une

composante de la construction de 1’identité de I’enfant ? Ou encore de sa socialisation ?

1.2.1.1. La construction de I’identité

Le jeu est un élément primordial dans la construction de I’identité de 1’enfant (genrée
ou non). Les coins jeux, en maternelle, sont élaborés notamment avec I’envie “qu’ils [les
¢leves] mirissent, bien siir, mais a leur rythme, avec un des moyens le plus appropri€ et a leur
portée : le jeu, le plaisir, le rire, car tout passe par la , sans « gavage prédigéré »” .

Le jeu permet également de développer tout ce qui est relatif au langage chez ’enfant.
La mise en situation fréquente permet a I’éleéve d’enrichir son langage, son expressivité afin
de se faire comprendre en clarifiant ses idées et en argumentant ses choix. En outre, cela
permet également d’enrichir les méthodes de travail, la logique, le raisonnement et bien siir,

le travail en groupe. Il permet de stimuler des compétences sollicités a d’autres moments dans

I’école, dans des moments d’enseignements, et de réinvestir ses savoirs.

La compréhension et la représentation de la société par ’enfant passe, en premier lieu,
par le jeu et donc le jouet. Il est ainsi un outil de reproduction sociale. Les jouets composent
ainsi un monde miniature reproduisant a l'identique celui des adultes et permettent
d'appréhender les évolutions techniques, esthétiques et sociales dune société. D'apres Gilles

Brougere, « ils sont le miroir d'une réalité culturelle ». Odile Périno (2005) les assimile a des

17 Ayme, M.. (2006). Pour que chaque enfant trouve sa place, Dossier “Le jeu en classe”. Cahier Pédagogique,
n°448.
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« témoins culturels » que les parents font passer a leurs enfants de génération en génération'®.
IIs reflétent ainsi a la fois les valeurs que les parents souhaitent transmettre a leurs enfants et
la société, ses valeurs, ses fonctionnements et ses représentations. Selon Anne Morelli,
historienne et professeure a I’Université Libre de Bruxelle, les jouets sont donc extrémement
importants car ils font partie de ce que les anthropologues appellent “I’enculturation”, c’est-a-
dire I’apprentissage des valeurs de la société dans laquelle les enfants auront a vivre et des

roles qu’ils auront a y tenir.

La construction de I’identité de I’enfant, marquée par le jeu, implique un impact
majeur des jouets dans la construction de son identité genrée et des stéréotypes de genre en
lien. En associant ainsi la fonction des jouets a I’enculturation des enfants, il semble donc
important de s’intéresser aux valeurs qu’ils transmettent. Aussi, si l'on s'intéresse, dans notre
société actuelle, aux catalogues de jouets et aux rayons des magasins dans leur ensemble, on
se rend compte que 'univers des jouets correspond encore aujourd’hui a une vision tres
traditionnelle de la séparation des tdches selon le sexe, et offre une culture ludique
radicalement différente pour les enfants des deux sexes. Ainsi, comme 1’énonce Mona Zegai

(2010) :

Si ces objets de 1’enfance permettent de rendre lisibles les catégories de genre en mettant au jour une
partie de leur contenu, ils participent dans le méme temps a leur construction, leur cohérence interne et
leur maintien dans le temps en diffusant des représentations sexuées de 1’ordre social. "

Les filles et garcons se voient alors assigner des roles culturellement construits par la
société. Cette ségrégation, analysée et dénoncée depuis les années 70, se matérialise par des
jouets attribués spécifiquement a chaque sexe par le biais notamment du marketing avec des
catalogues, des publicités et des rayons de magasins porteurs de clichés trés marqués. En
outre, les conduites appropriées au sexe de I’enfant se manifestent dans le choix, la
manipulation et les activités liées au jouet®, largement influencés par la sphére familiale. En
effet, les parents ont ainsi tendance a sélectionner les jouets en fonction de ce qu’il semble
approprié par le sexe de ’enfant et auront des interactions dans le jeu différenciés selon si
c’est un gargcon qu’ils vont avoir plus tendance a laisser expérimenter, ou si c’est une fille,
qu’ils vont davantage guider dans le jeu, en l'interrompant et en lui indiquant les démarches a
suivre.

18 Périno, O. (2005). Les jouets, des témoins culturels. Spirale, n°35, pp.165-167.

19 Zegai, M. (2010). La mise en scéne de la différence des sexes dans les jouets et leurs espaces de
commercialisation. Cahiers du Genre, n°49, pp. 35-54.
20 Golombock, S. & Fivush, R. (1994) Gender development. Cambridge : Cambridge University Press.
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Ces éléments (sphere familiale, représentations des médias, catalogues...) vont ainsi
participer a la construction d’un schéma de genre chez 1’enfant assimilant des informations
relatives aux différents groupes de sexe. De fait, a travers ce schéma, les enfants sont
capables dés 4 ans d’identifier leur propre sexe et celui d’autrui ainsi que de faire des

inférences qu’en aux roles adjoints aux sexes.

1.2.1.2. Le jouet et ses usages sociaux

En terme de socialisation, le jeu représente un atout majeur : il permet notamment a
I’enfant de découvrir sa “fonction de partenaire, qu’il a un réle a jouer, une forme de
responsabilité au sein d’une équipe pour la faire gagner, il prend [ainsi] plaisir a partager, a

échanger”™

. Le jeu permet donc a I’éleve d’étre actif. Dans cette lancée, basée sur la
socialisation permise par le jeu, Evelyne Vauthier (2006), Inspectrice de I’Education
Nationale, souligne également que les jeux permettent de changer “le rapport au savoir”
permettant de rendre les relations entre les éléves plus saines. En effet, les enjeux ne sont pas
les mémes, ce qui permet de limiter la crainte des éleves de ne pas remplir le “contrat
didactique” présent implicitement dans chaque activité ou travail demandé par
I’enseignant(e). L’enfant va étre amené a se dépasser et a s’impliquer avec ses partenaires,
non plus pour satisfaire I’adulte, mais pour devenir un “membre reconnu de la classe”*. Par
ailleurs, cela simplifie et assainit les relations entre les éléves, améliorant la communication,

le respect mutuel par la prise en compte commune des régles ainsi que de savoir vivre

ensemble.

En outre, les travaux de Sandrine Vincent permettent de nous interroger sur les usages
sociaux actuels du jouet, et notamment au niveau de la scolarité des enfants. Ses recherches
ont montré que, du point de vue des parents, les jouets peuvent appartenir a deux catégories,
avec « d'un coté les « jouets récréatifs » qui ont pour but la détente et I'amusement, de l'autre
les « jouets éducatifs » au sens large, aux vertus didactiques, c'est-a-dire avec pour finalité le

développement cognitif et moteur de 1'enfant »**. Dans un premier temps, les jouets éducatifs

21 Vauthier, E. (2006) Un mode d’apprentissage efficace, Dossier “Le jeu en classe”. Cahier Pédagogique
n°448.

22 Vauthier, E. (2006) Un mode d’apprentissage efficace, Dossier “Le jeu en classe”. Cahier Pédagogique
n°448.

23 Vincent, S. (2000). Le jouet au coeur des stratégies familiales d'éducation. Sociétés contemporaines, n°40, pp.
165-182 (p.166).
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ont été¢ spécialement congus pour étre utilisés dans le cadre de 1'activité scolaire, puis ils se

sont progressivement répandus dans les foyers , et ont ainsi ouvert « la voie au

développement d'une pédagogie familiale calquée sur la pédagogie scolaire »*. Il apparait
alors que, selon le milieu social des familles, le jouet peut étre a l'origine de stratégies
éducatives différenciées en lien avec le milieu scolaire. Ainsi, deux modeles de la gestion

familiale de la scolarité ont été mis en évidence par Sandrine Vincent (2000).

Le premier modg¢le, tout particulierement incarné par les catégories supérieures, se traduit par des
conduites éducatives [...] fondées sur un « contréle indirect » et un suivi pédagogique de la scolarité.
Le jouet est alors un outil didactique de « simulation intellectuelle » qui devient un élément
caractéristique de 1'environnement culturel et pédagogique de 1'enfant. Ce jouet (notamment lorsqu'il
est qualifi¢ d' »éducatif » par les parents) représente la complémentarité¢ entre les apprentissages
scolaires et ceux réalisés a l'extérieur de 1'école (les loisirs), y compris au sein du milieu familial.

Le deuxieme modéle peut étre qualifié de « contrdle direct » et de suivi autoritaire de la scolarité,
spécifique aux milieux populaires. Le jouet est dans ce cas un « instrument » qui a pour role de «
stimuler matériellement » la réussite scolaire de I'enfant. Utilisé comme outil de sanction, son achat (ou
son retrait) ponctue les résultats de 1'enfant. Objet de pression (chantage) qui gratifie ou punir, le jouet
est ici un moyen « autoritaire » destiné a faire comprendre a I'enfant son obligation de travail et de
résultat.

Ainsi, on peut dire que le jouet représente un élément d'interface entre la famille et
I'école. Chaque catégorie sociale les « utilise » en fonction de sa propre vision de 1'école, de
ses propres modalités de controle de la scolarité, de sa propre définition de la réussite et de

I'ambition scolaire.

1.2.2. Les perceptions stéréotypées des enfants et de leurs parents

Outre les stéréotypes de genre pouvant étre véhiculés a 1'école, les enfants de par leurs
propres représentations du monde basées sur la sphere familiale (parents, entourage...) ou les
médias (télévisions, catalogues, publicités...), ont déja des visions stéréotypés des attitudes a
avoir en fonction de leur sexe. Ainsi, qu’en est-il des perceptions stéréotypées des enfants et

de leurs parents préexistantes a I'école ? Quels constats pouvons nous dresser ?

1.2.2.1. Les enfants

24 Chamboredon, J. & Prevot, J. (1973). Le « métier d'enfant ». Définition sociale de la prime enfance et
fonctions différentielles de I'école maternelle. Revue frangaise de sociologie, 14-3, pp. 295-335 (p.329).
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Les différences notables d’orientation scolaire entre les filles et les gargons,
comprenant de larges disparités dans les filieres scientifiques (majoritairement masculines) et
littéraires (majoritairement féminines), prennent leur ancrage dés la petite enfance.
L'émergence de différences précoces de comportements a ainsi lieu dés la maternelle, début
du processus de socialisation de I’enfant et de la construction de I’identité sexuée. En effet,
bien que 1’éventail de choix concernant les jouets, dans les lieux de petite enfance ainsi que
dans les coins jeux en maternelle, soit plus larges et peuvent étre affiliés aux deux sexes,
I’utilisation de ces jouets et les interactions ludiques entre les filles et les gargons en restent
marquées par le genre. De fait, lorsque filles et garcons entrent a 1’école maternelle, ils sont

déja porteurs de représentations et de comportements liés au genre.

En outre, les enfants sont amenés a choisir leurs jouets en fonction de ceux qu’ils

manipulent et auxquels ils sont confrontés dans la spheére familiale :

Comme dans le milieu familial, les filles manipulent et jouent davantage avec des jouets renvoyant a la
dimension de la féminité (poupées, maquillage, collier), de la maternité (poupons, berceau) et de la
sphére domestique (cuisine, ménage) alors que les garcons choisissent surtout des jouets appartenant a
la dimension du mouvement et du déplacement (camions, trains, avions) et de la masculinité (travaux,
guerre, super héros).”

De fait, les différents milieu de vie de ’enfant, que se soit celui de sa sphere familiale
ou celui de la sphéere scolaire, sont marqués par une socialisation de genre. Dans le cadre
scolaire et périscolaire lié a la petite enfance, trés tot les rapports sociaux entre pairs vont se
ségréguer : les enfants vont ainsi avoir tendance, a partir de 2-3 ans, a se regrouper entre pairs
de méme sexe, ce qui engendre une modification des normes d'interactions sociales excluant,
petit a petit, les enfants de sexe opposé. La préférence pour des partenaires de jeux de méme
sexe entralne donc, des types d’interactions et de jeux de moins en moins attractifs pour le

sexe oppos¢, amenant les filles et les garcons a moins interagir les uns avec les autres.

Ces processus d’assimilation découlent également des repéres sociaux et genrés
auxquels les enfants sont confrontés dans les médias (télévision, catalogue...), par lesquels ils
procédent a des inférences liants des comportements a un sexe. Il sont donc amenés a adopter
des comportements conformes a leur sexe d’appartenance. De nombreuses études montrent
notamment qu’a partir de 18-24 mois, ’enfant aura plus tendance a choisir des jouets

conforment a son sexe d’appartenance lorsqu’un panel de jouets lui est proposé. Par ailleurs,

25 Mieyaa Y., Rouyer V., le Blanc A., (2012) La socialisation de genre et I’émergence des inégalités a [’école
maternelle : le réle de I’identité sexuée dans I’expérience scolaire des filles et des gargons, Openedition.
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ce choix peut étre également influencé en fonction du sexe du pair avec qui il interagit. A titre
d’exemple, un garcon jouant au coin cuisine pourra ressentir ainsi un soucis de “légitimité” si
les pairs jouant dans cet espace sont seulement des filles, et étre ainsi amené a quitter ce coin
jeux. Une étude réalisée par Ebbeck (1984)*, réalisée sur des enfants 4gés de 3 a 4 ans a mis
en avant une faible participation des filles dans certains domaines d’activité tels que les jeux
de constructions (présentes dans les coins jeux) ou les jeux d’extérieur. Elles sont toutefois
plus actives sur d’autres types de jeux que les gargons, tels les jeux de roles (coin cuisine,

coin déguisement...).

Tous ces éléments nous permettent d'affirmer que dés son entrée en maternelle,
I’enfant est porteur de stéréotypes de genre lui ayant été véhiculés par son entourage ou
encore via les médias. Dans le cadre des coins jeux, il aura notamment tendance a choisir des
jeux qu’il pense adéquat avec son sexe ainsi qu’a se regrouper entre pairs de méme sexe.
Cette ségrégation crée de fait des normes d’interactions excluant les participants de sexe
opposé, qui paradoxalement ont une influence sur les choix (de jeux ou de jouet) de 1’éleve,

qui se détermine souvent en opposition aux leurs.

1.2.2.2. Les parents

Les stéréotypes de genre sont transmis aux enfants des le plus jeune adge, notamment
par leurs parents. En ce sens, Campbell Leaper, docteur en philosophie, s'est intéressé a I'effet
de la socialisation par les parents sur le genre des enfants. Son travail de recherche met en
exergue plusieurs facteurs qui rentrent en compte dans la transmission des stéréotypes des

parents a leurs enfants.

On retrouve notamment les attentes stéréotypées des parents envers les enfants de
chaque sexe, qui sont entre autre renforcées par des idées dites « essentialistes » liées au
genre, telles que « les filles aiment les poupées » ou « les garcons aiment le foot ». « Les
attentes typiques envers ’un ou ’autre sexe peuvent toucher les traits de personnalité (par
ex., « les garcons sont agressifs »), les habiletés (par ex., « les filles ont de la facilité en

lecture »), les activités et les roles sociaux (par ex., « les hommes sont les scientifiques »).»?’

26 Ebbeck, M. (1984). Equity for boys and girls: Some important issues. Early Child Development and Care,
n°l18, pp.119-131.
27 Leaper C. Leffet de la socialisation par les parents sur le genre des enfants. Dans: Tremblay RE, Boivin M,
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En effet, une enquéte sur les stéréotypes (Laboratoire de 1'égalité, 2012) indique que 62 % des
répondants pensent qu’il existe des caractéristiques propres aux filles et d’autres propres aux
garcons. Aussi, si ces attentes ont évolué en lien avec le fait que la parité de genre tend a
s'accroitre dans notre société, on observe aujourd'hui des différences avec, d'un coté, des
parents avec des attentes traditionnelles, qui vont ainsi inciter leurs enfants a se conformer
aux stéréotypes de genre attachés a leur sexe. Et d’un autre, des parents avec des attentes plus
égalitaires en lien avec le genre de leurs enfants. Toutefois, ces attentes ne sont pas
immuables et certains parents peuvent avoir « des perspectives égalitaires dans certains
domaines (par ex., les métiers), mais rester plus traditionnels dans d’autres (par ex., les roles

familiaux) »**.

Un autre facteur, responsable de la transmission des stéréotypes de genre des parents a
leurs enfants est le modéle que ces derniers vont leur donner, concernant leur réle, au sein de

leur environnement familial et professionnel. En effet, selon Frangoise Vouillot (2002) :

Les roles de sexe définissent les modéles de la féminité et de la masculinité dans une culture donnée, ct
sont relatifs a la fois aux traits psychologiques et aux comportements (ce que doit étre et comment doit
étre un gargon, une fille, un homme, une femme), mais aussi aux réles sociaux et activités réservés a
’un ou ’autre sexe %.

Si ces roles étaient trées marqués dans les décennies d'apres-guerre, aujourd'hui,
I’image traditionnelle de la famille dans laquelle le pére agit comme pourvoyeur et la mere
reste au foyer n’est plus la norme et les réles masculins et féminins ont évolué¢ vers plus
d'indifférenciation. Cela est notamment li¢ a l'entrée des femmes sur le marché du travail a
partir des années 1960. Toutefois, les recherches indiquent que les inégalités persistent. En
effet, dans le monde du travail, « si I’emploi des femmes a progressé depuis 30 ans, leur part
dans la population active étant passé de 42 % en 1983 a pres de 48 % en 2011, elles restent
cantonnées a certains types de métiers.»’® De plus, au sein de la famille, bien que
l'implication moyenne des hommes ait augmenté, « elles réalisent encore plus de 60% des

taches domestiques et les 2/3 des taches parentales »*'.

Peters RDeV, eds. Martin CL, éd. théme. Encyclopédie sur le développement des jeunes enfants [en ligne].

28 Leaper C. Leffet de la socialisation par les parents sur le genre des enfants. Dans: Tremblay RE, Boivin M,
Peters RDeV, eds. Martin CL, éd. théme. Encyclopédie sur le développement des jeunes enfants [en ligne].

29 Vouillot, F. (2002) Construction et affirmation de I’identité¢ sexuée et sexuelle : éléments d’analyse de la
division sexuée de I’orientation. L ‘orientation scolaire et professionnelle, 31/4, pp.485-494.

30 Thomasset,F & Bizel-Bizellot, A. Métiers d'homme » ou « métiers de femme », les clichés ont la vie dure
(13/12/2013)

31 Barrere-Maurisson, M. (2012) L’évolution des réles masculin et féminin au sein de la famille. Les Cahiers
[frangais, 371, pp.22-29.
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Le dernier facteur énoncé par Campbell Leaper, concerne le traitement différentiel des
filles et des garcons par les parents. D’apres les recherches sur le sujet, « la maniére la plus
répandue de traiter différemment les garcons et les filles chez les parents consiste a favoriser
des activités conformes aux stéréotypes sexistes. »*> Ces activités comportent notamment les
types de jouets, que les parents peuvent acheter a leurs enfants ou encore les types d’activités
qu’ils encouragent. Aussi, les parents auront plus tendance a accepter que leur fille participe a
des activités que les stéréotypes associent aux garcons, et seront moins tolérants pour la
situation inverse ou leur gargon s’intéressent a des activités que les stéréotypes associent aux

filles.

1.2.3. Le role de I’enseignant(e)

Nous avons ainsi pu constater que le manque de cadrage concernant les coins jeux du
coté institutionnel (cf 1.1.1.1. et [.1.2.2.) implique une liberté de choix des enseignant(e)s qui
choisissent donc eux-mémes plusieurs €léments tels que ’aménagement, le choix des jouets
proposés ou encore les moments de jeu. De fait, I’enseignant(e) a donc un rdole majeur et
décisif concernant la propagation des stéréotypes de genre chez les éleves. Toutefois, au fil
des années, 1’évolution de la formation des professeurs des €coles a induit des prises de
conscience et une sensibilisation en terme d’égalité fille-garcon. Ainsi, qu’en est-il de cette

formation et de son évolution ? Quels impacts engendre-t-elle ?

1.2.3.1. La transmission des stéréotypes de genre par les enseignant(e)s

Comme énoncé précédemment, la construction des stéréotypes de genre chez les
enfants est induit par son entourage le plus proche, qui comprend notamment les parents mais
¢galement I'enseignant(e).

Aussi, Dominique Gauthiez-Rieucau (2010) attire l'attention des enseignant(e)s au
sujet de « l'effet Pygmalion » développé par le psychologue Robert Rosenthal, en soulignant
le fait que ces derniers ont une influence importante sur les éléves : « Les éléves ont tendance

a se conformer aux attentes de leurs enseignant(e)s et a ressembler a leurs représentations

32 Leaper C. Leffet de la socialisation par les parents sur le genre des enfants. Dans: Tremblay RE, Boivin M,
Peters RDeV, eds. Martin CL, éd. théme. Encyclopédie sur le développement des jeunes enfants [en ligne].
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genrées et attentes stéréotypées, ceci pour les satisfaire, dans I'espoir de gagner en retour au

plan relationnel et affectif. » (Dominique Gauthiez-Rieucau, 2010, 29).

Or, comme 1'a énoncé Jean Jaurés (1910), « On n'enseigne pas ce que l'on sait ou ce
que I'on croit savoir : on n'enseigne et on ne peut enseigner que ce que l'on est. ». Ainsi, les
enseignant(e)s sont, malgré eux, porteurs de stéréotypes de genre. En effet, méme si ces
derniers tendent & minimiser leur transmission aupres des éléves, ils ont été depuis leur plus
jeune age impactés par leur présence au sein de notre société, et les ont ainsi intégrés
inconsciemment. Ces stéréotypes sont diffusés notamment a travers les contenus
d'enseignement, les interactions inégales avec les éleves selon le sexe ou encore une
différence de comportement envers les filles et les garcons : les enseignant(e)s ont des

représentations, des attentes et des jugements différents vis-a-vis de chaque sexe.

Les différents coins jeux a la maternelle peuvent étre un vivier de stéréotypes sexistes.
Aussi, si les enseignant(e)s y sont peu présents, ils restent a l'origine de leur organisation et
peuvent ainsi participer a la propagation de ces stéréotypes. Ces derniers peuvent, entre autre,
se manifester par un affichage genré. Avec des étiquettes de présence dans ces coins, roses
pour les filles, bleues pour les gargons, ou encore des étiquettes bleues pour les coins que les
stéréotypes associent aux garcons (tel que le coin voitures par exemple) et des étiquettes roses

pour les coins que les stéréotypes associent aux filles (tel que le coin poupées par exemple).

Pour lutter contre ces stéréotypes, il est donc important de sensibiliser le corps
enseignant. Cette sensibilisation nécessite notamment une véritable formation des

enseignant(e)s.

1.2.3.2. I’évolution de la formation des enseignant(e)s

La formation des enseignant(e)s, ainsi que la sensibilisation du ministére de
1’Education en matiére d’égalité fille-garcon et de stéréotypes de genre n’a cessé d’évoluer au
fil du temps. Au sujet du cadre administratif et et de la position ministérielle, dés 1984 une
convention est signée entre le ministére du Droit des femmes et le ministére de I’Education.
Cette convention vise notamment a la diversification des choix professionnels des jeunes

filles : il s’agit de promouvoir 1’idée que “les métiers n’ont pas de sexe” aupres du public
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(familles, jeunes filles, enseignant(e)s...). Par la suite, d’autres convention de ce type seront
réalisées en :

1989 : les objectifs sont ici essentiellement les mémes que la convention de 1984, c’est-a-dire
promouvoir la diversification des choix professionnels des jeunes filles. De plus, la loi
d’orientation sur 1’éducation de 1989 (dite « loi Jospin ») précise que « les écoles, les
colleges et lycées et les établissements d’enseignement supérieur contribuent a favoriser
I’égalité entre les hommes et les femmes ».

2000 : cette convention invite, comme les précédentes, a la diversification de 1’orientation
scolaire et professionnelle des filles mais aussi des gargons, ainsi qu’a promouvoir I’égalité
fondée sur le respect mutuel. Enfin, le dernier point consistait a renforcer les outils
pédagogiques de promotion de 1’égalité auprés des €léves et la formation des acteurs. Par
ailleurs, cette convention stipule que lors de la formation des enseignant(e)s dans les [IUFM
(anciennes ESPE), ils devront suivre un cursus de sensibilisation ayant pour théme
“I'élargissement des choix professionnels des filles et des gargons, les roles sociaux des
hommes et des femmes, l'identification des stéréotypes” ainsi que des modules visant a
promouvoir le role des femmes dans tous les enseignements. ** Cette convention montre donc
une réelle envie de former I’ensemble de la communauté éducative a “1’égalité des chances”.
2006 : cette convention reconduit celle de 2000, étant arrivée a son terme, et fut signée par
huit ministeres : ministére de I'emploi, de 'Education nationale, de la justice, des transports,
de l'agriculture, de la culture, de la cohésion sociale et de l'enseignement supérieur. Elle vise
ainsi a “renforcer I’action interministérielle pour la promotion de I’égalité entre les sexes
dans le systéme éducatif.”* Elle renforce les souhaits des précédentes conventions et désigne
comme objectif prioritaire une approche globale de I’éducation a I’égalité des sexes. Elle
préconise un travail précoce, dés la maternelle, sur 1’égalité des sexes visant a estomper les
stéréotypes et construire d’autres modeles de comportement. Afin d’atteindre 1’objectif fixé,
les trois mémes axes majeurs que dans la convention précédente sont désignés
I’amélioration de I’orientation scolaire et professionnelle des filles et des gargons, assurer
aupres des jeunes une éducation a I’égalité des sexes et enfin intégrer 1’égalité des sexes dans
les pratiques professionnelles et pédagogiques des acteurs et actrices du systéme éducatif.
Toutefois en pratique, suite aux conventions et précédents textes officiels énumérés, aucune

formation systématique (aupres des éléves et surtout des enseignant(e)s) n’est assurée.

33Loi d'orientation sur 1'éducation (n°89-486 du 10 juillet 1989).

34Convention pour la promotion de 1'égalité des chances entre les filles et les garcons, les femmes et les
hommes dans le systéme éducatif du 25 février 2000.

35Convention pour I’égalité entre les filles et les gargons, les femmes et les hommes, dans le systéme éducatif
du 29 juin 2006.
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La derniere convention (Convention interministérielle pour 1’égalité entre les filles et
les garcons, les femmes et les hommes dans le systéme éducatif) parue en 2013%, en vigueur
aujourd’hui (jusqu’en 2018), s’inscrit dans la méme mouvance. Pour concrétiser davantage
ces souhaits, plusieurs leviers vont étre mis en place. Tout d’abord, de nombreux outils vont
ainsi étre instaurés pour aider tous les membres de la communauté éducative a promouvoir
I’égalité, par le biais notamment d’un site internet nommé “Outils pour I’égalité entre les

filles et les garcons™’

présentant de nombreux outils accessibles et congus pour s’adresser
aux parents, aux personnels enseignants ainsi qu’aux personnels de direction et aux cadres.
En paralléle a cette convention, la Loi d’orientation et de programmation pour la refondation
de I’école de la République du 8 juillet 2013°® a été promulguée et elle réaffirme certains
éléments de la convention de 2013, tout en instaurant les Ecoles supérieures du professorat et
de I’éducation (les ESPE qui remplacent donc les IUFM). Ainsi, suite a ces deux textes
officiels, les ESPE inteégrent dans les enseignements du tronc commun une formation contre
les stéréotypes, notamment sexistes, et les discriminations ainsi que la promotion entre les
filles et les garcons, les femmes et les hommes. Par ailleurs, un parcours de formation a
distance concernant 1’égalité fille-garcon est également accessible sur la plateforme
M@gister, elle s’adresse aux enseignant(e)s et stagiaires inscrits en master “métiers de
I’enseignement, de I’éducation et de la formation” (MEEF). De plus, une CRT de recherche
ayant pour théme 1’égalité fille-garcon est accessible dans de nombreuses ESPE et offre la
possibilité aux étudiant(e)s (stagiaires ou non) de faire leur mémoire de fin d’étude sur cette
thématique. Enfin, ’arrété du ler juillet 2013 relatif au référentiel des compétences
professionnelles des métiers du professorat et de 1'éducation stipule dans la compétence n°6
(Agir en éducateur responsable et selon des principes éthiques) que I’enseignant(e) doit “Se
mobiliser et mobiliser les éleves contre les stéréotypes et les discriminations de tout ordre,

promouvoir 1'égalité entre les filles et les gargons, les femmes et les hommes.””

Il apparait donc clairement que la position ministérielle concernant I’égalité fille-
garcon et la lutte contre les stéréotypes de genre n’a cessée d’évoluer et de prendre en

importance. Sa position de plus en plus engagée a ainsi entrainé de nombreux changements,

36Convention interministérielle pour 1’égalité entre les filles et les garcons, les femmes et les hommes dans le
systéme éducatif 2013-2018.

370utils pour I’égalité entre les filles et les garcons.

38Loi n°2013-595 du 8 juillet 2013 d'orientation et de programmation pour la refondation de I'école de la
République.

39Arrété du ler juillet 2013 relatif au référentiel des compétences professionnelles des métiers du professorat et
de 1'éducation.
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particulierement dans la formation méme des enseignant(e)s, qui sont fréquemment sollicités

sur ce sujet et sensibilisés afin de lutter contre ces inégalités.

II. Recueil des données

La deuxiéme partie de notre mémoire va donc se concentrer sur les terrains mis en
place dans le cadre de notre recherche en lien donc avec les stéréotypes de genre présents

dans les coins jeux en école maternelle et leur évolution.

I1.1. Méthodologie de recueil de données

Cette partie s'attachera a présenter nos différents terrains, dans le cadre de notre
mémoire, effectués aupres d’enseignant(e)s de maternelle. Nous allons ainsi présenter notre
méthodologie de recueil de données ainsi que les dispositifs et les échantillons d’étude
choisis afin de poser le cadre de nos recherches. Par la suite, nous présenterons nos résultats
et les analyses que nous auront pu en tirer. Enfin, en ouverture, nous présenterons les

¢léments d’améliorations envisagés a la suite du travail présenté.

I1.1.1. Le choix du dispositif de recueil

Pour notre étude, nous nous sommes concentrées sur deux types de recueils de
données. L'un étant a caractere qualitatif, I’autre quantitatif. Notre problématique portant sur
1I’évolution des stéréotypes de genre au sein des coins jeux a la maternelle, nous avons décidé

de mener nos recherches aupres des enseignant(e)s.

Ainsi, le premier recueil de données, de type qualitatif, se déroulera en trois temps :

- Un premier temps d’observation au sein des classes de maternelle. Les observations
porteront d’une part sur ’aménagement des coins jeux (quels espaces ? Quels
jouets ?), et d’autre part sur la fréquentation des éléves dans les différents coins en
fonction de leur sexe, ainsi que les interactions entre les €leves et les interactions

enseignante-¢leves.
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- Suite au temps d’observation, nous analyserons les données recueillies (sous forme de
photos, vidéos, notes diverses), dans le but de préparer un questionnaire a I’intention

des enseignantes.

- Enfin, nous retournerons voir les enseignantes pour leur faire parvenir le
questionnaire. Certaines questions seront orientées en fonction des observations que
I’on aura pu faire au sein de la classe, et les autres seront plus générales, tout en tenant
compte de I’ancienneté de chacune des deux enseignantes. Ces questions seront
organisées en différentes rubriques, élaborées en lien avec nos hypothéses de départ :
aménagement des coins jeux (dispositifs, matériel...), fréquentation des éleves,

interactions (entre les éléves et éléves-enseignantes), société, formation.

Ces données devraient nous apporter des informations concernant les aménagements
des coins jeux et des interactions que I’on y trouve, mais également de voir quels sont les

impacts de la formation sur les visions stéréotypées des enseignants.

Le second recueil de données, de type quantitatif, sera sous forme de sondage. Il nous
permettra de collecter un plus grand nombre de réponses et d’en tirer des statistiques plus
représentatives que le premier recueil. Ici encore, 1’objectif est de partir des représentations
des enseignant(e)s en leur posant des questions ciblées sur les différents thémes en rapport

avec I’émission de nos hypothéses.

I1.1.2. Le choix de I’échantillon d’étude

Le choix de I’échantillon d’étude, concernant nos deux types de terrain (quantitatif et
qualitatif), s’est porté sur les différences de conceptions et de mise en ceuvre des espaces
coins jeux ainsi que la lutte contre les discriminations sexistes aupres d’enseignant(e)s
expérimentes et de ceux nouvellement arrivés dans le métier. Ainsi, nous avons recueilli des
témoignages divers, qu’il nous paraissait opportun de mettre en paralleéle, notamment aux

vues de I’évolution de la formation des enseignant(e)s (cf1.2.3.2).

Ainsi, le premier terrain mis en place, a caractére qualitatif, avait pour objectif
d'observer deux classes de maternelle ayant des enseignantes aux profils différents : ’'une
expérimentée (plus d’une dizaine d’années a exercer au sein de I’école maternelle) et I’autre

ayant treés peu d’expérience (un an d’ancienneté dans le métier). Le but de ce terrain était, a la
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suite d’une phase d’observation, d’¢laborer un retour avec ces deux enseignantes afin de
recueillir leurs conceptions concernant les stéréotypes de genre présents dans les coins jeux
au sein de I’école maternelle. L utilité d’observer et d’organiser des retours avec des
enseignantes possédant ces deux profils est que cela permettait de constater si ’impact de
I’évolution sociétale concernant les prises de conscience en terme de stéréotypes de genre
s’est sentie dans le développement d’abord personnel de I’enseignante au cours de son
enfance, favorisant ainsi les chances de diminution de transmission de stéréotypes de genre
aupres des éleves. Et enfin au niveau du développement professionnel, par le biais de la
formation a 1’égalité fille-garcon, recue par les jeunes enseignant(e)s. C’est pourquoi, dans le
cadre de ce terrain, notre choix s’est porté sur deux classes : nous n’avons pu observer un
échantillon plus large par manque de temps. En effet, I’organisation de ce terrain se déroulant
en trois temps, c’est-a-dire une phase d’observation dans les classes concernées, une phase
d’analyse pour I’élaboration du retour et une phase de retour avec les enseignantes,
nécessitait au minimum une visite dans chaque classe. Ainsi, nous avons sélectionné deux
classes de maternelle :

- la premicre est une classe de maternelle multi-niveaux composée de TPS (Trés petite
section : 2 éleves de - de 3 ans), PS (Petite section : 2 éléves de 3 ans), MS (Moyenne
section : 8 éleves de 4 ans) et GS (3 éleves de 5 ans) qui constituait, pour
I’enseignante effectuant sa T1 (premicere année de titularisation), sa premiere
expérience en classe de maternelle.

- la deuxiéme est une classe double niveau TPS (11 éleves) et GS (14 éleves), dont

I’enseignante enseigne en maternelle depuis une quinzaine d’années.

Par ailleurs, notre deuxiéme terrain, cette fois-ci a caractére quantitatif, a pris la forme
d’un sondage a destination des enseignant(e)s. Cette fois également, 1’échantillon choisi est
composé d’enseignant(e)s expérimenté(e)s (plus de 10 ans d’expérience en maternelle) et
d’enseignant(e)s ayant peu de métier (T1, T2 ou T3) ou encore en formation (PES). Ce
sondage porte sur les conceptions des coins jeux, les fréquentations, la formation regue ainsi
que sur la corrélation entre I’évolution des stéréotypes de genre présents dans la société et
ceux dans les coins jeux. L’intérét du choix de cet échantillon était de mettre en parallele tout
d’abord les conceptions en terme de stéréotypes de genre en maternelle, dans les coins jeux,
aupres d’enseignant(e)s experimenté(e)s et des nouveaux enseignant(e)s. Parallélement a ces
conceptions recueillies, nous voulions également déterminer si celles-ci sont influencées par

une sensibilisation regue ou non dans le cadre de la formation. Ceci notamment dans le but
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d'appréhender 1’efficience de ladite formation, présente depuis quelques années dans les
ESPE, en terme de sensibilisation aux stéréotypes de genre. Les intéréts étaient de déterminer
si celle-ci influence vraiment les pratiques des enseignant(e)s ainsi que de savoir de quelle
maniere les enseignant(e)s expérimenté(e)s, n’ayant pu profiter de cette sensibilisation lors de
leur formation, se sont formés a cette problématique. En outre, le dernier point ayant motivé
le choix de cet échantillon était de recueillir, auprés des enseignant(e)s expérimenté(e)s, leur
conception concernant 1’évolution des stéréotypes de genre en maternelle en lien avec les
stéréotypes présents dans la société. En effet, ayant pu observer sur plusieurs années certains
changements, nous voulions déterminer si ceux-ci étaient en lien avec les prises de

conscience sociétales concernant les discriminations sexuées et les stéréotypes genrés.

11.2. Résultats

Nous allons ici exposer les résultats bruts que nous avons pu recueillir accompagnés
de quelques commentaires de contextualisation. Nous réservons 1’analyse desdites données

pour la partie qui suivra.

I1.2.1. Des observations et des questionnaires

Les observations que nous avons effectuées dans deux classes de maternelle avaient
pour objectif de nous acclimater aux pratiques pédagogiques des enseignant(e)s que nous
allions interroger dans le but de contextualiser au mieux le questionnaire qui allait faire suite.
Nous nous sommes focalisées sur le temps dédié aux coins jeux, en observant I’attitude de
I’enseignante lors de ces moments, ’aménagement des espaces et les fréquentations des
éleves en fonction de leur sexe et des différents coins.

Lors de ces observations, nous nous sommes intéressées a I’aménagement des coins
jeux. Dans les deux classes, nous avons retrouvé les coins “typiques” associés aux coins
jeux : les coins poupées, bricolage, cuisine, voitures, construction. Aussi, les différents jeux
étaient organisés et ranges par thématique. Toutefois, dans la classe de 1’enseignante T1, les
différents coins jeux étaient dispersés dans la classe et délimités. Tandis que dans I’autre
classe, les coins jeux étaient tous regroupés dans un méme espace. Nous avons pu constater
dans les deux classes une fréquentation des coins habituellement stéréotypés “gargon” (coin

voiture, construction, bricolage...) et “fille” (poupées, cuisine...) équivalente pour les deux
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sexes. De plus, lors de ce temps de “jeu libre”, les deux enseignantes étaient en retrait et ne

sont intervenues a aucun moment aupres des éleves.

Concernant les résultats des questionnaires, nous les aborderons rubrique par
rubrique. Pour ce qui est de I’aménagement des coins jeux, aucune des deux enseignantes ne
les a créés, toutefois ’enseignante T1 1’a fait évoluer au cours de ’année en ajoutant ou en
enlevant des jeux/jouets et en changeant d’espace certains des coins jeux (poupées). Alors
que D’enseignante expérimentée ne les fait évoluer qu’apres plusieurs années sur un méme
poste. L’organisation relative a 1’acceés des €leves aux différents coins jeux diverge entre les
deux enseignantes. [ enseignante expérimentée n’a pas d’organisation spécifique quant a la
régulation de la fréquentation des éleves, tandis que I’enseignante T1 a mis en place un
systéme permettant de répertorier le passage des €léves et ainsi prioriser ceux qui ne sont pas
allés dans certains coins.

Dans les deux classes observées, les enseignantes ont soutenu qu’il était habituel de
voir les filles et les garcons jouer ensemble dans les coins stéréotypés “fille” ou “garcon”.
Toutefois, I’enseignante T1 a remarqué que plus les éléves sont 4gés et plus ils délaissent les
activités stéréotypées du genre oppos€. Aussi, ’enseignante T1 stipule qu’elle porte une
attention particuliere a ce que tous les jeux et jouets soient utilisés par tous, alors que
I’enseignante expérimentée veille elle a ce que tous les éléves jouent ensemble. Nous avions
posé une question supplémentaire a ’enseignante expérimentée en lien avec son ancienneté,
pour savoir si ces fréquentations avaient évolué depuis le début de sa carriere. Elle a pu
constater que cela dépendait notamment de 1’age des éleves et de leurs familles. En effet, elle
a donné I’exemple d’une requéte de parents : “Je ne veux pas que mon fils joue a la poupée,
empéchez-le !”.

En ce qui concerne les interactions entre les €léves au sein des coins-jeux, les deux
enseignantes ont pu remarquer des paroles stéréotypées surtout envers les jouets définis
comme des jouets de “fille”, stipulant que les garcons ne devaient pas y jouer. Au niveau des
interactions éléves-enseignantes, toutes deux interviennent dans le cas de figure énoncé
précédemment en précisant que “ces jouets sont pour tout le monde” afin de limiter ces
stéréotypes. De plus, ’enseignante T1 précise qu’elle évite d’utiliser les mots “fille” et
“gargon” lors de ces interventions.

A propos de I’évolution des stéréotypes de genre des €léves au sein des coins-jeux,
I’enseignante expérimentée pense que les enseignant(e)s sont de manieére générale plus

attentifs au vocabulaire employé et aux stéréotypes de genre associés. L’enseignante T1 est
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quant a elle plus partagée concernant cette évolution, notamment a cause de I’influence que
peut avoir la famille sur les représentations genrées de leurs enfants. En ce qui concerne leur
enfance, I’enseignante expérimentée semble avoir eu a correspondre a des attentes dans le
cadre de la sphere familiale et scolaire. L’enseignante de T1 voulait se conformer aux attentes
du groupe pour s’intégrer mais a, petit a petit, eu tendance a valoriser les comportements
stéréotypés “garcon”. Toutes deux avaient, dans leur enfance, une conception genrée des
sexes, largement plus répandue a I’époque de 1’enseignante expérimentée (née en 1975). Elles
ont été confrontées, I’'une comme 1’autre, a des remarques genrées qui les ont par la suite
influencées sur leur pratique professionnelle.

Au sujet de la formation recue, nous avons posé des questions personnalisées a
chacune des enseignantes étant donné qu’elles ont eu une formation différente. Ainsi,
l'enseignante expérimentée a notifié que 1’absence de formation a 1’égalité fille-gargon lui
avait manqué, mais, le sujet lui tenant a cceur, elle a ainsi effectué une formation m@gister
sur cette thématique et se documente a titre personnel pour pallier ce manque. En outre,
I’enseignante T1 a trouvé cette formation bénéfique et elle lui a permit de recenser des
connaissances propres aux stéréotypes de genre dans la société et a leur propagation. Par

ailleurs, cela a influencé sa pratique, en étant d’autant plus vigilante.

I1.2.2. De ’enquéte

Dans le cadre de notre deuxiéme terrain, nous avons mis en place un sondage a
destination des enseignant(e)s. Cette fois encore dans le but de toucher deux profils : des
enseignant(e)s expérimenté(e)s et des enseignant(e)s nouvellement arrivé(e)s dans le métier,
afin de les mettre en paralléle. Nous avons donc recensé I’ensemble des réponses obtenues sous
forme de diagrammes divers. Nous allons les commenter en mettant en avant les réponses

majoritairement données par les enseignant(e)s expérimenté(e)s et les jeunes enseignant(e)s.

@ une femme
@ un homme
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diagramme 1 : SEXE DES ENSEIGNANTS AYANT PARTICIPE AU SONDAGE

La plupart des enseignants ayant répondu a notre enquéte sont de sexe féminin (86,7 %)

contre seulement 13,3 % d’hommes (sur 30 participants).
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diagramme 2 : EXPERIENCE EN MATERNELLE

Notre sondage a été rempli par une grande majorité d’enseignant(e)s ayant une
expérience limitée en maternelle. En effet les deux tiers des enseignant(e)s qui ont répondu au
sondage ont 2 ans ou moins de 2 ans d’expérience en maternelle. Un tiers des répondants sont

quant a eux des enseignant(e)s patentés en maternelle.

@ oui
@ non




diagramme 3 : CHANGEMENT DANS LE CHOIX DES JOUETS PROPOSES AU
SEIN DES COINS JEUX AU FIL DES ANNEES
Le résultat est ici assez mitigé, une 1égére majorité estime que le choix des jouets a

toutefois évolué au fil des années. De plus, le paralléle entre les réponses majoritaires des
deux catégorie d’enseignants differe : les enseignant(e)s expérimenté(e)s estiment en majorité
que le choix des jouets a évolué (5 réponses contre 4) alors que les jeunes enseignant(e)s

estiment que ce n’est pas le cas (13 contre 8).

® oui
@® non

diagramme 4 : CHANGEMENTS DE L'AMENAGEMENT DES ESPACES DANS LES
COINS JEUX AU FIL DES ANNEES

En terme d’évolution de I’aménagement des coins jeux, les enseignant(e)s participants
pensent généralement qu’il n’y a pas de réelle évolution a constater méme si les résultats
restent, ici aussi, assez serrés. Toutefois, les enseignant(e)s expérimenté(e)s sont de 1’avis
qu’il y a eu une évolution concernant ce sujet (6 contre 3) alors que les enseignant(e)s

nouvellement arrivé(e)s dans le métier semblent plus mitigés (10 pour 11).

@ oui
@ non
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diagramme 5 : PLUS GRANDE FREQUENTATION DES ELEVES D’UN MEME
SEXE DANS CERTAINS ESPACES

Concernant la fréquentation des éléves en fonction de leur sexe au sein des coins jeux,
I’ensemble des enseignant(e)s (avec de 1’expérience et peu d’expérience), répondent qu’ils
ont remarqué qu’il y avait des espaces dans lesquels les éléves d’un méme sexe étaient plus
présents que d’autres. La encore, les enseignant(e)s expérimenté(e)s ont un avis plus tranché
sur la question (7 contre 2), les réponses des enseignant(e)s avec peu d’expérience étant plus

partagées (13 contre 8).
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Les différents coins

diagramme 6 : LES COINS JEUX POUR LESQUELS LES ENSEIGNANTS ONT PU
OBSERVER DES DIFFERENCES DE FREQUENTATION DES ELEVES EN
FONCTION DE LEUR SEXE

La plupart des enseignant(e)s s’accordent a dire que les fréquentations des éleves en
fonction de leur sexe différent dans les coins-jeux : les coins genrés garcons (voiture/garages
et construction) ainsi que les coins genrés fille (cuisine/dinette, poupée et dessin) sont utilisés
en grande majorité par les éleves du sexe affilié avec une plus grande proportion de

fréquentation genrée pour le coin voitures/garage (12 réponses).
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M oui
H non

H ne sait pas

diagramme 7 : EVOLUTION DE LA FREQUENTATION DES ELEVES DANS LES
COINS-JEUX AU FIL DES ANNEES ?

Ce recueil de données ne nous permet pas de tirer de conclusions quant a cette
évolution. Les enseignant(e)s nouvellement arrivé(e)s dans le métier ont soit répondu par la
négative (par manque d’expérience) ou ne savaient pas. Et les enseignant(e)s expérimenté(e)s

ont répondu de facon non significative (2 oui et 2 non).
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diagramme 8 : PROVENANCE DES JOUETS

Ici, la provenance des jouets/jeux est assez variée, celle ressortant généralement est
que ceux utilisés dans les coins jeux sont des achats de I’école, sur catalogue, suivi par des

récupérations/dons.
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diagramme 9 : COINS-JEUX LES PLUS RECURRENTS OBSERVES PAR LES
ENSEIGNANTS DANS LES CLASSES DE MATERNELLE

La récurrence de certains coins jeux est a noter, pour les deux profils d’enseignants :
on retrouve ainsi toujours les mémes types d’espaces. Les plus récurrents, dans de larges
proportions, restent néanmoins les coins poupées (22 réponses), voitures/garage (14

réponses), cuisine (27 réponses) et construction (11 réponses).

@ oui
@ non

diagramme 10 : EVOLUTION DES STEREOTYPES DE GENRE DANS LES COINS
JEUX EN LIEN AVEC LES STEREOTYPES DE GENRE PRESENTS DANS LA
SOCIETE

En ce qui concerne 1’agencement des coins jeux et son lien avec les stéréotypes de
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genre présents dans la société, ’ensemble des enseignants est trés majoritairement d’avis
qu’il n’y a pas de corrélation notable. Par ailleurs, les deux profils d’enseignants sont du

méme avis.

M préoccupations de
|'enseignant

M fait d'actualité

M position de I'Education
Mationale

m organisation descoins
jeux

diagramme 11 : LES FACTEURS D’EVOLUTION DES STEREOTYPES DE GENRE
DANS LES COINS JEUX SELON LES ENSEIGNANTS

Sur les 4 répondants de cette question, tous citent 1’évolution des préoccupations des
enseignant(e)s comme facteur primordial de changement. Par ailleurs, 1’influence des faits
d’actualité sur la pratique professionnelle, de la position ministérielle ainsi que 1’organisation
des coins jeux en eux-mémes sont également cités a égale mesure comme facteur de

transformation.

@ oui
@ non
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diagramme 12 : SENSIBILISATION DES ENSEIGNANTS AUX STEREOTYPES DE
GENRE A TRAVERS LEUR FORMATION

Nous pouvons constater que la quasi totalité des nouveaux enseignant(e)s (PES, T1,
T2) ont recu une formation dédiée a 1'égalité fille-gargon (20 oui pour 1 non). Pour ce qui est
des enseignant(e)s plus anciens, la grande majorité dit ne pas avoir regu de formation (8 non
pour 2 oui). Ces réponses €taient attendues au vu de I’évolution de la formation dans les
ESPE incluant de maniere systématique une sensibilisation aux stéréotypes de genre que

depuis 2013 (cf. 1.2.3.2).

@ oui
@ non

diagramme 13 : CHANGEMENT DE LA PRATIQUE PROFESSIONNELLE SUITE A
CETTE FORMATION

Ce recueil de données n’est pas significatif car les enseignant(e)s ayant répondu a la
question précédente ne pas avoir regu de formation, ont de fait, affirmé que cela n’avait pas

eu d’impact sur leur pratique professionnelle.

I1.3. Analyse

Lors de cette partie, nous allons ainsi analyser les données recues lors de nos deux
terrains, en lien avec notre problématique et nos hypotheéses citées précédemment (cf.

Introduction).
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I1.3.1. De ’observation et des questionnaires

Concernant la pratique des enseignantes observées, nous avons pu constater quelques
différences. Tout d’abord, dans ’aménagement et le choix des jouets proposés. L’enseignante
T1 a tendance a les faire évoluer de maniére fréquente au cours de ’année, en changeant la
gamme de jeux et jouets disponibles ainsi qu’en déplacant ponctuellement certains jeux et
jouets de leur espace initial (coin poupée). Nous pensons que cela peut avoir un impact sur la
fréquentation des éléves aupres de ces espaces. En permettant aux éleves d’avoir de nouveaux
espaces a découvrir, on attise ainsi leur curiosité et cela les améne a diversifier leurs
habitudes. De plus, concernant la régulation de la fréquentation des éléves dans les coins-
jeux, D’enseignante expérimentée n’a pas d’organisation particuliere. Ce manque peut
permettre aux ¢éléves de perpétuer certains stéréotypes, ne fréquentant notamment que
certains types de coins jeux. Alors que ’enseignante T1 veille a ce que tous les éleves passent
par I’ensemble des coins jeux indépendamment de leur sexe, ce qui permet de diversifier les

fréquentations.

Les systéemes d’organisation privilégiés par les enseignantes ont une influence sur la
fréquentation de leurs €leéves au sein des différents coins jeux. Ainsi, la aussi, I’enseignante
T1 porte une attention particuliere a ce que tous les jouets soient utilisés par tous, sans
distinction de sexe. Alors que la préoccupation principale de ’enseignante expérimentée est
que tous les éléves jouent ensemble. La aussi, nous pensons que cette différence de
préoccupations des enseignantes permet, dans le cadre de I’enseignante expérimentée, une
plus grande possibilité de propagation de stéréotypes de genre des éléves aupres de leurs
pairs. Toutefois, nous n’avons pu affirmer cette hypothése lors de nos observations, n’ayant
pas vu de différence de fréquentation en fonction du sexe des éléves notable dans les deux

classes.

Les deux enseignantes ont évolu¢ dans des contextes différents. L’'une étant sujette a
des stéréotypes de genre lors de son enfance (années 80-90), I’autre non. Néanmoins, toutes
deux, lors d’interactions stéréotypées entre éléves, interviennent de facon plus ou moins
pertinente. Nous pensons que cela est siirement en lien avec la lutte contre les stéréotypes de
genre actuelle, prenant place a la fois au sein de 1’école et dans la société. En outre,
I’enseignante T1 accorde une attention particuliere au vocabulaire employé en évitant les

termes “fille” et “gargon” tout en leur rappelant qu’ils ont le choix. Ceci permet donc de
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limiter, aupres des €léves, les conceptions d’attitudes genrées en fonction du sexe. Lors de
leur enfance, toutes deux ont été confrontées a des remarques genrées. On aurait alors pu
penser que cela les inciterait a reproduire le méme schéma, or, au contraire, cela a eu pour

conséquence de les sensibiliser a ne pas perpétuer ces conceptions stéréotypées.

La formation des enseignants a 1’égalité fille-gargon (cf 1.2.3.2.), qu’a recue
I’enseignante T1, confére un avantage certain dans la lutte contre les stéréotypes de genre,
permettant de considérer cette problématique dans sa globalité. En pensant notamment a des
¢léments tels que le vocabulaire employé, I’organisation de la fréquentation des éléves au
sein des coins jeux permettant une parité. Néanmoins, comme ’a souligné 1’enseignante
expérimentge, il est possible de se former soit a titre personnel, soit par le biais de formations
proposées par 1’éducation nationale (m@gister) (cf 1.2.3.2.). Ce qui permet de pallier en

partie le manque pour les enseignants n’ayant pas regu cette formation initiale.

I1.3.2. De ’enquéte

Suite aux résultats du sondage (cf diagramme 1), nous nous sommes apergues que la
disparité des sexes des enseignant(e)s de maternelle demeure trés marquée. En effet, sur les
30 sujets ayant répondu a notre sondage, plus des deux tiers (86,7%) sont des femmes. Pour
faire écho aux recherches effectuées dans la partie théorique (cf 1.2.2.2), il apparait ici
clairement que le métier d’enseignant en maternelle (sphére de la petite enfance) est encore

fortement associé au sexe féminin.

Pour ce qui est de 'aménagement des coins jeux, les résultats indiquent, comme
énoncé précédemment, qu’il y a une discordance entre les enseignant(e)s expérimenté(e)s et
ceux avec peu d’expérience. Nos hypotheses portant sur I’évolution des coins jeux au fil des
années, nous avons fait le choix d’analyser seulement les réponses des enseignant(e)s
patenté(e)s. Ceux-ci indiquent donc, de maniére trés partagée, qu’ils ont constaté une
évolution dans le choix des jouets proposés aux €leves dans ces espaces. Ceci ne permet donc
pas d’affirmer de fagon certaine qu’une réelle variété s’est imposée au fil des années. Cela est
certainement dii au fait que les jouets proposés dans les différents coins jeux sont liés aux
apprentissages ainsi qu’au développement identitaire des €éléves (cf 1.2.1.1). Il apparait donc

qu’il est difficile de sortir d’une typologie trées marquée (jeux d’imitation, de construction...
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cf 1.1.1.3) qui impose une récurrence de certains coins jeux et jouets associés. Cela corrobore
les résultats obtenus (cf diagramme 9), indiquant une récurrence trés marquée pour les coins
poupée, cuisine, voiture/garage, et construction. Pour ce qui est de la provenance des
différents jouets proposés aux éleves, le constat est qu’ils émanent de diverses sources (cf
diagramme §8), ce qui confirme les éléments énoncés dans la partie théorique associée (cf
[.1.2.2). Ces diverses sources peuvent avoir des impacts ambivalents dans la représentation
des stéréotypes de genre des €leves. En effet, cela peut étre, d’une part, positif, dans le cadre
des achats effectués par les enseignants. Car ceci peut leur permettre de porter une attention
plus particuliére aux jouets proposés aux éleéves, limitant ainsi les jouets/jeux pouvant
véhiculer des stéréotypes de genre (couleurs genrées associées a certaines activités par
exemple). D’autre part, un aspect négatif peut en découler si des jouets étaient déja présents
au sein de I’école, pouvant ainsi transmettre, dans leur conception méme, des représentations
genrées (jouets commercialisés dans les années 90, cf 1.1.2.1). De méme, en ce qui concerne
les changements de ’aménagement des espaces dans les coins jeux au fil des année, les
enseignant(e)s expérimenté(e)s constatent de maniere plus tranchée (cf diagramme 4) qu’il y
a une évolution des différents espaces au sein de la classe, ainsi que de I’organisation de ces
derniers. Cela est peut étre en lien avec le fait que, d’une part, il est clairement préconisé de
faire évoluer ces espaces en fonction des besoins évolutifs des éleves (cf 1.1.1.2), et d’autre

part, qu’aucun texte institutionnel ne cadre cet aménagement (cf 1.1.1.1).

Concernant la fréquentation des éléves en fonction de leur sexe au sein des différents
coins jeux, les enseignant(e)s ayant répondu au sondage sont globalement d’avis qu’il y a une
plus grande fréquentation des €léves d’un méme sexe dans certains espaces (cf diagramme 5).
Toutefois, si les enseignant(e)s expérimenté(e)s ont un avis relativement tranché sur la
question (7 contre 2), ’avis des enseignants avec peu d’expérience est plus mitigé. On
pourrait alors se demander si cette différence ne pourrait étre due a la sensibilisation que ces
derniers ont recue lors de leur formation (cf diagramme 12). Ainsi, cette différence moins
marquée de fréquentation des éléves en fonction de leur sexe dans les classes des
enseignant(e)s moins expérimenté(e)s, pourrait provenir du fait que ces derniers véhiculent
moins de stéréotypes de genre, permettant aux éléves de ne pas se sentir obligés de
correspondre aux comportements genrés associ€s a leur sexe. Cette analyse est appuyée par le
fait que les enseignants ayant répondu avoir regu cette formation ont en trés grande majorité
dit avoir ét¢ influencés dans leur pratique professionnelle (cf diagramme 13). Selon eux, cela

se manifeste notamment par le choix des couleurs (éviter les couleurs stéréotypées), une

39



attention portée sur le vocabulaire employé par I’enseignant(e) ainsi que les supports utilisés,
sa posture, le fait de mener des actions de sensibilisation aupres des éléves, et enfin par une

vigilance accrue quant aux paroles échangées entre les éléves.

De plus, vis a vis des coins jeux pour lesquels les différences de fréquentation sont les
plus marquées, le coin voitures/garage ressort de maniere significative (cf diagramme 6). Or,
le jeu libre qui caractérise ces espaces implique des jeux d’imitations que les éléves basent
sur leur propre vécu et leur entourage. Ainsi, ceci peut témoigner du fait que le coin
voitures/garage est aujourd’hui encore un univers trés connoté¢ masculin au sein de la société,
alors que, les coins poupées et cuisine, également cités, apparaissent dans de plus faibles
proportions. On peut alors partir du postulat que la fréquentation est plus mixte dans ces
coins, en lien avec le fait que la répartition des taches domestiques et parentales dans la
sphere familiale et dans les représentations sociales, a évolué au cours des années et tend

aujourd’hui vers plus de parité (cf1.2.2.2).

En ce qui concerne 1’évolution des stéréotypes de genre au sein des coins jeux en
maternelle, la grande majorité des enseignant(e)s ont répondu ne pas avoir percu de lien avec
I’évolution des stéréotypes de genre dans la société. Cela peut notamment provenir dun
manque de contextualisation de notre part, qui a pu avoir pour conséquence que les
enseignant(e)s n’ont pas considéré la question dans sa globalité (évolution du vocabulaire,
des représentations sociétales, marketing des jouets, sphere familiale, formation des
enseignants etc). Toutefois, les réponses recueillies ne vont pas dans le sens de notre
hypothese principale qui avangait que 1’évolution des stéréotypes de genre présents dans les
coins jeux ¢€taient en lien avec celle des stéréotypes de la société. Néanmoins, pour les
quelques participants (uniquement des enseignants expérimentés), ayant répondu a la
question portant sur les maniéres dont les changements des représentations genrées dans la
société ont influencé celles présentes dans les coins jeux, les données corroborent certaines de
nos hypotheses (cf diagramme 11). En effet, ’ensemble des répondants ont affirmé que les
préoccupations des enseignant(e)s sur le sujet représentent un facteur d’influence. Les
mentalités changeant, les enseignant(e)s sont amenés a faire évoluer leurs conceptions. Il est
également question de D’influence des faits d’actualité, de la position de 1’Education
Nationale qui a beaucoup évolué (cf1.2.3.2) et enfin, de I’organisation des coins jeux. Ce qui

va dans le sens de nos hypotheses.
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I1.4. Critique : les limites de notre mémoire

Suite aux résultats recueillis et a leur analyse, certaines limites de notre mémoire apparaissent
clairement.

L’une des premiceres difficultés que nous avons rencontrées concerne le cycle auquel
nous avons décidé de nous intéresser (maternelle). En effet, aucune de nous n’avait cette
année de classe de cycle 1, I'une étant en cycle 2 et 'autre en cycle 3. De fait, il était plus
difficile d’effectuer des observations au sein de classes de maternelle. S’ajoute a cette
difficulté, le fait que nous n’étions pas a 1’école les mémes jours et avions donc trés peu de
jours en commun pour réaliser ces observations. Ainsi, le premier terrain que nous avions
¢laboré, basé sur I’observation dans des classes de maternelle suivi d’un retour aupreés des
enseignants s’est avéré étre trés chronophage pour nous. Nous nous sommes ainsi limitées a
deux observations, et transformé le retour avec les enseignantes en questionnaire, a la place
de linterview initialement prévue. Aussi, nous avons bien conscience que le faible
échantillonnage sur lequel nous avons basé notre analyse n’est absolument pas significatif
d’un point de vue scientifique, et mériterait de réitérer D’étude sur d’autres
classes/enseignants. En outre, les conclusions que nous avons pu en tirer restent temporaires

tant qu’elles ne peuvent étre confortées par d’autres recherches.

La deuxieme difficulté pouvant limiter notre recherche est que notre hypothese
portant sur 1’évolution des coins jeux en lien avec ceux présents dans la société impliquait
ainsi de pouvoir recueillir un large éventail d'enseignant(e)s expérimenté(e)s pouvant
répondre a notre questionnaire. Ils représentent, en effet, les seuls témoignages pouvant
attester d’une corrélation possible. Toutefois, nous n’avons recueilli qu’un éventail assez
restreint étant donné que nos contacts mémes aupres d’enseignant(e)s ayant une longue
carriere en école maternelle étaient limités. De fait, 1’échantillon recueilli demeure, pour
nous, peu significatif et ne nous permet pas de tirer de conclusions quant a cette hypothese.
Par ailleurs, le nombre de répondants total (expérimentés et peu expérimentés) pour le
sondage (30) demeure également insuffisant, ne nous permettant donc pas de pouvoir

analyser toutes les données.

L’une des limites rencontrées lors de la conception de notre mémoire est que nous

avions, initialement prévu qu’un seul terrain, le premier bas¢ sur deux classes menées par une
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enseignante expérimentée et une enseignante T1. Tardivement, nous nous sommes rendues
compte que ce terrain ne nous permettait pas de répondre a toutes les hypothéses que nous
avions émises. Nous avons donc décidé d’élaborer un sondage, un mois avant le rendu du
mémoire. Ainsi, la mise en place tardive de cette deuxiéme étude a eu pour conséquence un
échantillon assez limité de répondants ainsi que peu de temps d’analyse. De plus, dans
I’élaboration méme du sondage, nous nous sommes apercgues lors de ’analyse des réponses,
de I'impertinence de certaines questions, qui ne présentaient pas un réel intérét pour notre
recherche. Et également du manque de certaines d’entre elles. Par exemple, recueillir 1’age
des différents enseignants participants au sondage, aurait pu nous donner des éléments
permettant de valider ou d’infirmer I’hypothése selon laquelle les enseignants transmettent
plus ou moins de stéréotypes de genre a leurs éléves en fonction du contexte sociétal dans

lequel ils ont évolué.

Un des éléments d’amélioration concernant la conception du sondage est qu’il nous
apparait maintenant évident que nous aurions di élaborer deux sondages distincts : un a visée
des enseignants patentés et un autre a visé des enseignants ayant peu d’expérience. En effet,
certaines questions étaient plus ciblées vers une des deux catégories d’enseignants. La
question concernant ’influence de la formation sur les pratiques était a destination des
enseignant(e)s peu expérimenté(e)s, et a I’inverse, les questions concernant 1’évolution des
stéréotypes de genre dans les coins jeux en lien avec 1’évolution des stéréotypes de genre
présents dans la société ou encore concernant 1’évolution de la fréquentation genrée des coins
jeux au fil des ans, étaient a destination des enseignant(e)s chevronné(e)s. Il aurait donc été
plus pertinent de mettre en place deux sondages et de mettre en parallele ensuite les réponses

des deux catégories d’enseignants du panel.
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CONCLUSION

L’objectif de notre recherche était de déterminer, par le biais d’une étude axée sur les
enseignants, s'il existait un lien entre I’évolution des stéréotypes de genre présents dans les
coins jeux a I’école maternelle et leur évolution au sein de la société. Par ailleurs, nous
voulions également démontrer que cette évolution sociétale avait un impact sur les
enseignants et leurs représentations genrées impliquant ainsi une pratique professionnelle
moins enclin a véhiculer des stéréotypes de genre auprés de leurs éléves. Enfin, nous
souhaitions démontrer que la formation de sensibilisation a I’égalité fille-garcon, mise en
place récemment, dans ce méme contexte d’évolution des représentations au sein de la
société, avait également eu un impact sur la pratique des enseignant(e)s et la transmission des

stéréotypes aupres des éleves.

L’analyse des données recueillies lors de ce travail de recherche, ne nous a pas permis
de confirmer ou infirmer I’ensemble de nos hypothéses. En effet, nous ne pouvons pas
attester d’une corrélation entre I’évolution des stéréotypes de genre dans les coins jeux et
dans la société sur une longue durée. Cette hypothése devait étre confirmée par le témoignage
des enseignant(e)s lors de notre sondage, comme indiqué précédemment, les réponses ont été
a ’opposé de nos attentes, stirement dii a une mauvaise conception de la question de notre
part. Toutefois, nous avons tout de méme pu constater un lien certain entre les pratiques et
préoccupations actuelles des enseignant(e)s et les demandes sociétales des derniéres années.
Cela est notamment incarné par I’apparition d’une formation aupres des enseignant(e)s pour
sensibiliser a 1’égalité fille-gargon. Ceci nous permet ainsi de valider une de nos hypotheses,
qui avangait que la formation des enseignant(e)s a cette problématique représentait un facteur
important dans 1’évolution de la transmission des stéréotypes de genre dans les coins jeux a
I’école maternelle, limitant leur propagation. Enfin, pour ce qui est de I’impact du contexte
sociétal sur les représentations stéréotypées des enseignants et leur transmission, nous étions
parti du postulat qu'un environnement stéréotypé généralisé dans les années de construction
identitaire des enseignant(e)s expérimenté(e)s (les stéréotypes de genre étant plus généralisés
dans ces années 1) amenait les enseignant(e)s a reproduire ces schémas. Or, nous nous
sommes rendues compte que cela pouvait également avoir I'effet inverse. Ainsi les deux
enseignantes du premier terrain, €levées dans des contextes sociétaux différents ont toutes

deux avoir répondu avoir été confrontées a ce type de représentations stéréotypées et ont été
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amenées par la suite a avoir un comportement opposé et ainsi étre plus vigilantes dans leurs

pratiques professionnelles.

Par ailleurs, cette recherche nous a permis de nous enrichir, d’un point de vue
personnel car cela nous a permis d’approfondir le sujet et de découvrir des aspects qui nous
étaient inconnus jusqu’alors. Ainsi qu’a nous interroger d’ un point de vue professionnel, en
tant que futures professeures des écoles. En effet, nous avons pu améliorer nos connaissances
sur ’importance du jeu chez I’enfant, et donc, plus généralement des coins jeux a la
maternelle, ainsi que sur les représentation stéréotypées évolutives des différents acteurs y
étant liés : les enfants, les parents et les enseignant(e)s.

Ainsi, dans une perspective d’avenir, nous allons pouvoir tirer parti de ces recherches
dans nos pratiques, et mieux appréhender une éventuelle affectation en école maternelle, dans
I’optique de diminuer au maximum la transmission de stéréotypes de genre aupres des éleves,

a un age ou leur construction identitaire est charniére.
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ANNEXE 1 : Questionnaire de l'enseignante expérimentée.

QUESTIONNAIRE
Expérience

1) Depuis combien de temps enseignez vous en maternelle ?

Aménagement coins jeux (dispositifs, matériel...)

2) Avez vous créé vos coins jeux ?

(\JQO {A& gwa auel.Ce. i.eoenda. dao Lo clhgee . quqfxmk#umxg

el

3) Est ce que vos/(k(ms jeux tevolue au fil du temps ? Les jouets ? Les espaces proposés
aux éléeves ?

.................... COUNa.. ?maz st bkatans . dxl...g.(.QO[\O&s_
' ANt due»P\CLQ.Q de. /tﬂ.sg%e e o mamac chaves
Ckﬂ!&m 2) m)?' Q{ C{Oﬂba AS ..

4) L'acces aux coins jeux semble étre relativement libre, y a-t-il une organisation particuliére
qui inciterait les éléves a passer par tous les coins jeux ?

Fréquentation

5) Lors de notre observation, nous avons pu constater que les coins construction/voiture
(généralement considérés comme des coins stéréotypés garcons), étaient fréquentés autant
par les filles que par les gargons. Est-ce habituel ?
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6) Avez-vous observé des différences de fréquentation des éléves en fonction de leur sexe
au sein des divers coins jeux ?

Qw\&zm&% ..... =W &WI{CLL@\;MQ;ME .......
m%@»‘/fm&o( ML . e v o oo s 8 s SR oo it

7) Est-ce que ces frequentations sont les méme depuis le début de votre carriere ?

AQJU (cszck;d&us etohz B
............ ('}Qe& AN . cw\we,clu c\&)alramL

‘\mvwv&m Jz/mumm‘oag :r\Sn YLQ/J CL.QA/{&&L#Q&
Interactﬁl% JZQ € 6@\&

8) Est-ce que vous avez déja entendu des remarques / paroles d'enfants stéréotypées dans
les coins jeux ? De quel type sont-elles ?

@mJZM'\ mu.,' :Deﬂi{»\oaea o, }\.)Q,d@-kﬂ(_)ao

..@...qa...a..f—?é /L&w\, M ................................................

9) Est-ce que vous intervenez ? Si oui, de quelle maniére ?

...g...*wtmmw«a 3\3/313/«&, mm\.’ e dusand. - PU\L—QQQ

Société

10) Pensez vous que les stéréotypes de genre des éléves ont évolué au sein des coins jeux
au cours des derniéres années ?

W#ha W/&@ ou.! /};:m Qs;cawxqem
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11) Pendant votre enfance avez-vous eu a correspondre & des stéréotypes genrés en
fonction de votre sexe (jouets imposés, tenues...) dans le cadre de votre sphére familiale et
de I'école ?

{ 5
Ceq&a)\)\u\)tf ..............................................................................

13) Lors de votre enfance, avez-vous été marquée par des remarques genrées ?
Pensez-vous que cela vous a rendu plus vigilante concernant la diffusion des stéréotypes de
genre aupreés des éléves ?

Formation

14) Est-ce que l'absence de formation a I'égalité fille/gargon vous a manqué ? Si oui,
comment avez-vous pallié a cela ?

............ . 3}/& /P/JUQ G Alag. gg/mﬁ

ma%um U S Fatna P’ inT0r0me
}e/mg doowmads. sun. L. mdzut dﬂ/ﬂ\@m

%w@&,
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ANNEXE 2 : Questionnaire de l'enseignante T1.

QUESTIONNAIRE

Expérience
1) Depuis combien de temps enseignez-vous en maternelle ?
Un an

Aménagement coins jeux (dispositifs, matériel...)
2) Avez-vous Ccréeé vos coins-jeux ?
Non

3) Est-ce que vos coins-jeux ont évolués au fil du temps ? Les jouets ? Les espaces
proposeés ?

Oui au fil de l'année, jai changé les jeux du coin scientifique, changer les jeux de
construction. Parfois jajoute des écoutes avec casque, parfois jajoute le carton des
poupées sur le tapis ;

4) L'accés aux coins-jeux semble étre relativement libre, y a-t-il une organisation
particuliére qui inciterait les éleves a passer par tous les coins-jeux ?

L’accés a Lilou (coin de bricolage, médecin, poupons, marchande, cuisine...) est réglé
par une fiche : les éleves font une croix aprés leur passage, ce qui ont le moins de croix
sont prioritaires. Les enfants mettent des colliers qui correspondent au coin dans lequel
ils jouent : coloriage, sciences, garage... S’il n’y a plus de colliers : plus de place. On
met le sablier pour changer si il N’y a plus de place.

Fréquentation

5) Lors de notre observation, nous avons pu constater que les coins construction/voiture
(généralement considérés comme des coins stéréotypés garcons), étaient fréquentés
autant par les filles que par les garcons. Est-ce habituel ?

Oui tous les jeux sont joués par tous. Peu importe le sexe. Mais je me rends compte que
les filles de MS et GS colorient beaucoup et ne vont plus du tout au garage. Avec que
les deux TPS y vont presque tous les matins.

6) Avez-vous observé des difféerences de fréquentations des éléves en fonction de leur
sexe au sein des divers coins jeux ?

Les coloriages sont plus utilisés par les filles mais les gargons y ont une place. Les
poupées barbies sont utilisées par les deux sexes sans différence. Méme si un garcon a
dit une fois a un autre qu’il pouvait jouer parce qu'il restait un Ken.

Interactions

7) Est-ce que vous avez déja entendu des remarques / paroles d'enfants stéréotypés
dans les coins-jeux ? De quel types sont-elles ?

Exemple juste avant, je crois que c’est le seul.
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8) Est-ce que vous intervenez ? Si oui, de quelle maniére ?
Oui I'air de rien : « il reste aussi toutes ses poupées a habiller » jessaie de leur rappeler
qu’ils ont le choix sans dire utiliser les mots filles et garcons

Société

9) Pensez-vous que les stéréotypes de genre des éléves ont évolué au sein des coins-
jeux au cours des derniéres années ?

Je ne sais pas, jespere, mais je vois que plus les enfants grandissent plus les
stéréotypes sont visibles. La famille y joue beaucoup. Les vétements des petits restent
trés stéréotypés. En général, cette année, les garcons avaient plus facilement recours a
la violence. Les filles ont plus de facilités a dessiner précisément ou enfiler des petites
perles et a rester assises longtemps.

10) Pendant votre enfance avez-vous eu a correspondre a des stéréotypes genrés en
fonction de votre sexe (jouets imposés, tenues...) dans le cadre de votre sphére familiale
et de I'école ?

Non mais je voulais ressembler au groupe pour m’intégrer. Rejetant ma petite sceur et
ses voitures. J'étais tres fiere a l'inverse d’étre un « gargon manqué » en CM et collége.
Je trouvais les filles inintéressantes.

11) Lors de votre enfance, aviez-vous une conception genrée des sexe ?
Oui

12)
Oui ! les gargons n'ont pas le droit de pleurer etc. C’est pas beau pour une fille... je me
suis vite sensibilisée.

Formation
13) Est-ce que la formation a I'égalité fille/gargon que vous avez regue vous a influencée
dans votre pratique ? Si oui, de quelle maniére ?

Oui ! jai appris qu’avant la naissance, et pendant 'accouchement, les enfants sentaient
déja les attentes genrées de leurs parents. Le médecin ne tient pas le nouveau n » de la
méme maniére et les adultes ne se comportent pas pareil avec un bébé fille (doux calme
calin) et avec un bébé garcon (I'agite, parle + forts...) ce qui améne une différence de
développement des muscles.
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ANNEXE 3 : Sondage vierge.

Sondage les stéréotypes de genre dans les coins jeux en
maternelle

Dans le cadre de notre deuxiéme année de Master MEEF nous devons réaliser un mémoire. Le sujet
choisi porte sur les stéréotypes de genre que I'on peut retrouver dans les coins jeux en maternelle, et
plus particulierement leur évolution. De fait, nous cherchons a recueillir des donnés auprés de vous
concernant cette évolution et les impacts que vous avez pu constater.

Cela ne vous prendra que quelques minutes,
Nous vous remercions par avance pour le temps que vous nous accorderez et votre contribution.
Soléne Theil et Célia Legouic

Vous étes *
o () une femme
o () un homme

Depuis combien d'années étes vous enseignant ? *

Avez-vous eu une expérience en maternelle (titulaire, remplacement...) ? *
o () Oui

o () Non

Si oui, depuis combien d'années enseignez vous en maternelle et quelle est
votre expérience (titulaire, remplacant, PES, EAP...) ?

Avez-vous constaté des changements au sein des coins jeux concernant le
choix des jouets proposés au fil des années ? *

o ()oui

o () non

Avez-vous constaté des changements concernant 'aménagement des espaces
dans les coins jeux au fil des années ? *

o ()oui

o () non

Avez-vous remarqué une plus grande fréquentation des éléves d'un méme
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sexe dans certains espaces ? *

() oui
() non
Si oui, dans lesquels ?
Ce constat a-t-il évolué au fil des années ?
D'ou proviennent les jouets présents dans vos coins jeux ?

Quels sont les espaces (poupée, cuisine...) les plus récurrents dans les coins
jeux que vous avez pu observer ? *

D'aprés vous est-ce que les stéréotypes de genre présents dans les coins jeux
ont évolué au fil du temps en lien avec les stéréotypes de genre présents dans
la société ? *

() oui

() non

Si oui, de quelle(s) maniére(s) ?

Lors de votre formation, avez-vous été sensibilisés aux stéréotypes de genre a
I'école ? *

() oui
() non
Cela a-t-il eu un impact sur votre pratique professionnelle ? *
() oui
() non
Si oui, de quelle(s) maniére(s) ?

Avez-vous des remarques concernant les stéréotypes de genre dans les coins
jeux ?
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