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Introduction

Nous sommes deux professeures stagiaires exercant dans des disciplines et des lieux

de travail différents.

L’une est professeure en Sciences Techniques Sanitaires et Sociales en classe de 1°©
ST2S en filiere technologique (6h par semaine) ; 'autre est professeure en Prévention
Santé Environnement (lh par semaine) en classe de 1°¢ GA (Gestion des
Administrations) et ARCU (Accueil Relations Clients Usagers) en filiere
professionnelle. Les groupes classes dans lesquels nous enseignons sont trés
hétérogénes. Certains de nos éleves bénéficient de Plan d’Accompagnement
Personnalisés (PAP) et/ou de Plan d’accueil Individualisé (PAIl) en raison d’'un
probléme de santé (diabéte, migraines) et /ou porteur de handicap (déficience visuelle,
auditive). D’autres, parfois les mémes, ont des comportements qui nuisent a leurs
apprentissages (bavardages, travail non fait, mise au travail difficile...). Que ce soit en
filiere technologique ou professionnelle, nous rencontrons des adolescents pour
lesquels nous nous posons la question suivante : |'orientation a-t-elle été choisie ou
imposée ? Les éleves s’interrogent sur I'utilité et I'intérét d'étudier nos matieres. lls
n'‘ont pas connaissance du programme a étudier. Enfin, un certain nombre d'éléves
considére gu’ils sont dans des sous filieres lorsqu’ils sont en lycée technologique ou
professionnel. Nous constatons aussi la difficulté de les mettre au travail (manque
d’appétence ou de motivation ?). D’autre part, les acquis du socle commun ne
semblent pas réellement « acquis » (compréhension de la langue, méthodes et
outils...) et le transfert des connaissances d’'une discipline a une autre se fait
difficilement. Les apprenants développent les compétences attendues avec difficulté
au vu des résultats des évaluations qui ne sont pas souvent a la hauteur de nos criteres
de réussite. Un autre élément nous interpelle : la majorité des éléves paraissent
heureux de venir au lycée, mais dés I'entrée en classe, ce sentiment disparait pour
faire place a de la lassitude, voire un malaise. En tant que néo-professeures, fortes de
nos représentations initiales, nous nous attendions a des postures opposees :

curiosité, envie d’apprendre, de découvrir, de réfléchir par soi-méme...

Il nous semble donc que les lycéens ne se sentent pas bien en classe et que cela nuit
a leurs apprentissages. Une des explications réside peut-étre dans I'évolution de la

société dans laguelle nous et nos adolescents vivons. Nous sommes dans une société
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de I'immédiateté, de la rentabilité ou accepter de prendre le temps de la réflexion et de
faire des efforts parait plus difficiles. De plus, certains sociologues pointent une montée
de l'individualisme, renforcée par les nouveaux outils de communication qui pourrait
conduire, lors d'une utilisation intensive, & moins d'empathie, un isolement voire une
addiction. On peut ainsi comprendre que l'acquisition des apprentissages ne peut plus
étre vue sous un angle uniqguement transmissif, mais doit s'adapter aux évolutions de

la société et en particulier des adolescents afin d’étre "attractive”.
Des questions émergent de nos observations :

e Est-ce que le bien-étre de I'éléve favorise sa réussite éducative ?

e Comment permettre aux éléves de se sentir bien a I'école ?

e Est-ce que le bien-étre de I'éléve favoriserait une motivation plus grande pour
travailler en classe ?

e Quelles pratiques pédagogiques permettraient de favoriser la motivation, de
diminuer le stress relatif a la performance scolaire et d’éveiller la soif de

connaissance des éléves ?

Ces différentes réflexions nous ameénent a nous interroger sur nos pratiques?!
professionnelles et notre posture d’enseignantes. Ainsi, s’'intéresser au bien-étre en

classe de I'apprenant pourrait étre un des leviers de sa réussite éducative.

Par ailleurs, le bien-étre des enfants est un droit inscrit dans la Convention
internationale des droits de I'enfant (votée et adoptée par I'ONU le 20 Novembre 1989)
qui stipule a l'article 292 les objectifs de I'éducation : « L’éducation doit viser a favoriser
I'épanouissement de la personnalité de I'enfant, le développement de ses dons et de
ses aptitudes mentales et physiques, dans toute la mesure de ses potentialités. Elle
doit préparer I'enfant a une vie adulte active dans une société libre et encourager en
lui le respect de ses parents, de son identité, de sa langue et de ses valeurs culturelles,
ainsi que de la culture et des valeurs d’autrui ». Les pouvoirs publics se doivent donc
de respecter cette convention. Ainsi, ces derniéres années, « favoriser le bien-étre des
eléves » est devenu une priorité de la politique nationale éducative: "La refondation a

pour objet de faire de I'école un lieu de réussite, d'autonomie et d'épanouissement

1 Bulletin officiel du 25 juillet 2013 : Compétences des professeurs, professeurs documentalistes et conseillers principaux
d'éducation du second degré. Disponible sur http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html

2Convention Internationale des Droits de I'Enfant. Ministére des affaires étrangéres, 2003 [consulté le 11 avril 2018]. Disponible
sur https://www.diplomatie.gouv.fr/IMG/pdf/Conv_Droit Enfant.pdf
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pour tous ; un lieu d'éveil a I'envie et au plaisir d'apprendre, a la curiosité intellectuelle,
a l'ouverture d'esprit, a I'éducation au sensible ; un lieu ou il soit possible d'apprendre
et d'enseigner dans de bonnes conditions ; un lieu de sociabilisation permettant de
former des citoyens et des jeunes qui pourront s'insérer dans la société et sur le
marché du travail au terme d'une orientation choisie ; un lieu sachant transmettre et

faire partager les valeurs de la République."®

Pour répondre a notre questionnement et au besoin d’épanouissement des éléves
Algan, Y., Cahuc, P., & Zilberberg, A. démontrent « que les éléves habitués a travailler
en groupe ont tendance a se sentir mieux a I'école et avoir une confiance plus élevée
non seulement envers les autres éleves mais aussi envers les enseignants, l'école et
les institutions en général®. » ce qui pourrait favoriser le bien-étre en classe. D’autre
part, L. Ponsot® rajoute que le travail en groupe facilite et enrichit tout apprentissage

ce qui permettrait de répondre aussi a comment favoriser la réussite éducative.

En conséquence, nous allons étudier comment le travail de groupe peut favoriser un
sentiment de bien-étre et développer 'acquisition des savoirs chez les éléves de 1ére

en lycée technologique et professionnel.

Pour répondre a cette problématique, une premiére partie nous permettra de définir le
bien-étre et la place prioritaire qu'il tient dans les objectifs de la politique éducative en
articulant notre propos autour de la psychologie des apprentissages des éléeves. Dans
une seconde partie, nous expliquerons le dispositif pédagogique expérimental choisi
pour valider ou non notre hypothése. Enfin, nous présenterons et analyserons les

résultats obtenus.

8 Loi n° 2013-595 du 8 juillet 2013 d'orientation et de programmation pour la refondation de I'école de la République. Legifrance,
2013 [consulté le 11 avril 2018] disponible sur https://www.legifrance.gouv.fr/eli/loi/2013/7/8/MENX1241105L/jo/texte

4 Algan, Y., Cahuc, P., & Zilberberg, A. (2012). La Fabrique de la défiance ... et comment s'en sortir. Albin Michel.

5 L. Ponsot, Académie de Dijon, Le travail de groupes, (Cours de Mme A. Girard) Dossier professeurs.
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1. Le bien-étre et la psychologie des apprentissages

1.1.Le bien-étre

L’Organisation Mondiale de la Santé (OMS) définit « La santé comme un état de
complet bien-étre physique, mental et social, et ne consiste pas seulement en une
absence de maladie ou d'infirmité. ». Pain J.8 dit en reprenant la formule de Winnicott

D. que « le bien-étre, c’est étre suffisamment bien. »

Le dictionnaire Larousse le définit comme un « Etat agréable résultant de la
satisfaction des besoins du corps et du calme de I'esprit : Eprouver une sensation de

bien-étre. » mais aussi une « Aisance matérielle qui permet une existence agréable. »

La loi d'orientation de I'‘école du 8 Juillet 2013 met en évidence que favoriser
I'épanouissement des éléves permet d'éveiller chez eux soif d'apprendre, envie,
curiosité intellectuelle.... 1l y aurait alors une corrélation forte entre le bien-étre des
éléves en classe et I'acquisition des savoirs. L'école doit ainsi assurer de bonnes
conditions d'accueil pour devenir un lieu ou I'éléve se sente bien afin qu’il développe
des compétences sociales, intellectuelles et citoyennes qui lui permettront de devenir

un adulte professionnellement épanoui et capable de choix éclairés.

Toutefois, Son Thierry Ly’ s’interroge sur les objectifs multiples et qui se cumulent ces
derniéres années. L’école doit étre le socle de la cohésion sociale, doit former des
citoyens éclairés, des humains solidaires ; doit favoriser I'insertion professionnelle ;
doit promouvoir le vivre-ensemble, le bien-étre, I'épanouissement ; doit lutter contre
les discriminations et contre les inégalités sociales ; doit développer la personnalité de
I'éleve. Ces objectifs ont été posés pour répondre aux problémes actuels de notre
société. En effet, c’est 'une des derniéres institutions a I'échelle nationale qui a encore
le pouvoir d’agir pour « éduquer, former » des individus des le plus jeune age (la
scolarité étant obligatoire a partir de 6 ans, bientdt 3 ans et jusqu'a 16 ans). L'école

devient ainsi le miroir de toutes les difficultés que notre société rencontre.

Or, cette inflation d’objectifs a du mal a s’articuler dans la réalité scolaire : le temps et

les ressources consacrés a chaque éleve sont matériellement limités.

5: Pain.J. (2008) Mondialisation : Bien-étre et mal-étre a I'école. Repéré a http://iwww.meirieu.com/ECHANGES/pain_bien_etre.pdf
"Ly, S. T. (2016). Quelle école voulons-nous ? Sciences humaines, (10), 18-18.
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D’autre part, entre la politique éducative (programme scolaire et empilement
d’objectifs) et les inspections sporadiques, les enseignants exercent un des métiers
les plus solitaires® et les plus individuels qui existent. Comment peuvent -ils allier les
contraintes liées au programme et leur personnalité pour que les éléves se sentent

bien dans leur classe ?

Etre bien a I'école est un enjeu en termes de santé publique mais aussi de réussite
éducative®. Ainsi, les éléves qui n'aiment pas I'école ou ne s’y sentent pas bien sont
plus sujets au décrochage scolaire et aux problemes de santé mentale. Une politique
éducative se fixant pour but d’'améliorer leur bien-étre contribue donc au capital humain
et social des générations futures. Si se sentir bien en classe est une priorité, dans la
réalité pourtant, environ un tiers des éléves agés de 11, 13 et 15 ans en France

n‘aiment pas I'école

L’objectif de la loi de refondation de I'école est d’'améliorer les compétences globales
de I'éléve, la France étant tres en dessous de la moyenne OCDE. L’allongement des
études et la suppression des filieres au milieu des années 1970 a permis de «
démocratiser » I'accés a I'éducation, droit fondateur de la citoyenneté. A. Prost'°
précise que cette démocratisation est la volonté de « rendre le destin scolaire des
éléves moins dépendants de leur origine sociale ». Or, les enquétes PISA!L, Pirls'? et
Timss®® montrent qu’en France, I'école n’a pas réellement démocratisé I'accés a la
réussite scolaire. Au contraire, les éleves en difficultés scolaires, issus en majorité des
classes sociales défavorisées, ont augmenté : les écarts se creusent entre eux et ceux
qgui réussissent. Le contexte des années 1970 a permis une démocratisation
quantitative mais pas qualitative pour reprendre les termes d’A. Prost. P. Meirieu'#
précise que « I'échec scolaire devient alors la manifestation insupportable de cet écart
entre la démocratisation de 'acces et la démocratisation de la réussite ». Il parait
important, toutefois, de différencier les notions d’échec scolaire et d’éléve en difficultés

scolaires. L’éléve en échec scolaire est en rupture avec l'institution, le travail et le

8 Chesné, J. F., Do, C. L., Jego, S., Briant, P., Lefresne, F., & Simonis-Sueur, C. (2014). TALIS 2013-Enseignant en France : un
métier solitaire.

9 Sauneron, S. (2013). Favoriser le bien-étre des éléves, condition de la réussite éducative. La note d’analyse, (313), 1-11

10 Prost, A. (1986). L'enseignement s'est-il démocratisé ? : les éléves des lycées et colléges de I'agglomération d'Orléans de 1945
a1980. Presses universitaires de France.

11 PISA : Programme international pour le suivi des acquis des éléves initié par 'OCDE évalue et compare tous les 3 ans les
performances des éleves de 15 ans (compréhension de I'écrit, culture mathématique, culture scientifique) depuis 2000 (71 pays
participants)

12 | 'enquéte internationale Pirls évalue les performances des éléves de CM1 en compréhension de I'écrit

13 | 'enquéte internationale Timss évalue les performances en mathématiques et en sciences des éléves de CM1

14 Meirieu, P. (2017). Apprendre... oui, mais comment. ESF Sciences Humaines

Sophie Theiller — Delphine Pellerin
10



rapport aux savoirs. Il requiert alors une prise en charge différente, voire dans un
dispositif spécialisé. L’éléve en difficulté scolaire est intégré dans la classe et I'école
mais ne répond pas a toutes les exigences scolaires. Il a besoin de plus de temps et
que I'on multiplie les explications, les activités ainsi que les exemples. Il peut connaitre
certaines réussites (partielles, aléatoires, temporaires)*®. Notons que seul un éléve sur
2 en France estime ses résultats scolaires bons et trés bons, sans étre toutefois en
difficulté. Selon la note d’analyse du Centre d’analyse Stratégique, « cette donnée
S’avére préoccupante car la perception des résultats par les éleves est liée a leur
motivation a travailler, a leur qualité de vie et a leur bien-étre. ». Enfin, les enquétes
PISA (2009 et 2015%) soulignent que seul un éléve sur 2 déclare que ses enseignants
s’intéressent a son bien-étre (soit 13 points de moins que la moyenne OCDE), et que
l'anxiété liée au travail scolaire mine le bien-étre de I'éleve. Bien-étre et réussite
éducative sembleraient étroitement liés pour former des futurs citoyens éclairés

capables de s'intégrer dans la société dans laquelle ils vivent.

Selon P. Meirieu'’, une école qui favoriserait le bien-étre est «un espace de
décélération dans une société d’immeédiateté ». Selon lui, il faudrait repenser les
programmes en les adaptant au monde actuel, organiser un modéle mutuel plus
collaboratif de la classe contrairement au modéle établi qui favorise obligatoirement
une dualité éléves-maitre et développe la concurrence de tous contre tous. Enfin, il
préconise de se libérer de I'obsession de la notation, propre a notre systeme éducatif
francais, afin de vivre l'acquisition des savoirs et des savoir-faire comme un outil
d’émancipation personnelle, permettant a I'éléve de penser par lui-méme. Pour Agnés
Florin'®, professeure émérite en psychologie de I'enfant et de I'éducation, une bonne
ecole sera celle qui améliorera la qualité de vie des éleves et donc les résultats
scolaires. Faire progresser les éléves en s’appuyant sur les acquis et non pas en
pointant leurs insuffisances. Pour elle aussi, il faudrait enlever la pression des notes et
renverser la hiérarchie du professeur qui doit se positionner en tant que guide,
accompagnant. Le professeur doit mettre en place une relation de confiance avec

I'éleve et faire partager sa passion pour motiver les éléves.

15 Meirieu, P. (2017). Apprendre... oui, mais comment. ESF Sciences Humaines. )
6 OCDE (2018), Résultats du PISA 2015 (Volume Ill):Le bien-étre des éléves, PISA, Editons OCDE,

Paris, http://dx.doi.org/10.1787/9789264288850-fr.

7 Meirieu, P. (2016). Quelle école voulons-nous ? Sciences humaines, (10), 18-18.
8 Florin, A. (2016). Quelle école voulons-nous ? Sciences humaines, (10), 18-18
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Pour Carole Daverne Bailly!® le bien-étre a I'école serait corrélée a la réussite
éducative. L’un ne va pas sans l'autre. Cette réussite scolaire (appréhendée par les
notes, le passage en classe supérieure, I'orientation en fin de cycle et I'obtention d’'un
diplome) et le bien-étre prendrait tout son sens si I'on individualise le parcours de
chaque I'éléve. Ainsi, Daverne Bailly considere que la réussite éducative serait la
capacité de I'éleve a construire un projet personnel réaliste, assumer avec sérénité
I'avenir, avoir confiance en soi, s’émanciper intellectuellement et trouver sa place dans
le systéme éducatif. Place qui serait alors reconnue et valorisée par les pairs, les
enseignants et les parents. L’enseignant aurait, Ia aussi, un réle particulier de guide et
d’accompagnant pour I'éléve. Pourtant, comme le souligne Daverne Bailly, favoriser le
bien-étre en classe ne peut cependant pas gommer les paramétres individuels
(structure familiale et sociale) et d’autre part, qu’il y a forcément un effet maitre, un

effet classe et un effet établissement.
Pour résumer, favoriser le bien-étre et la réussite éducative ce serait :

- Permettre que I'éléve se sente suffisamment bien: une bonne santé physique

et mentale, une qualité de vie et des relations sociales satisfaisantes;
- Proposer un modele plus collaboratif de la classe;
- Changer la posture de I'enseignant en guide et en accompagnant;

- Favoriser la différenciation pour individualiser la relation et I'acquisition des

savoirs propres a chaque éléve en s'appuyant sur ses acquis;

- Penser la validation des acquisitions comme un enrichissement personnel de

I'éléve et non pour répondre uniguement a la pression des notes;

Proposer des séances pédagogiques cohérentes permettant I'acquisition des savoirs
ne peut étre réalisé sans comprendre en paralléle les besoins développementaux des
adolescents. De méme, comprendre ces besoins nous parait essentiels pour favoriser

le bien-étre de I'éléve en classe.

19 Daverne Bailly, C. (2016) Quelle école voulons-nous ? Sciences humaines, (10), 18-18
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1.2.Les besoins développementaux

Depuis presque 40 ans, les politigues éducatives ont pris conscience, grace aux
publications, recherches et innovations par les pédopsychiatres-psychologues et les
neurologistes, qu’il fallait tenir compte des besoins développementaux des jeunes
adolescents dont nous avons la charge. En effet, contrairement a ce que I'on avait pu
croire jusqu’aux années 80, les jeunes adolescents sont a un moment particulier de
leur développement : la deuxiéme période cruciale de remaniement du cerveau. Aprés
la période des 0-3 ans, la période adolescente est une étape de réorganisation des
régions associées au fonctionnement du cortex cérébral: logique, langage,
impulsivité, intuition?® .De plus la période pubertaire est comme son nom l'indique une
transformation du corps de l'enfant en jeune homme, jeune fille: c’est une

métamorphose physique, psychique et sociale.

Jay Giedd, pédopsychiatre et neurologiste s’est tout particulierement intéressé au
cerveau des adolescents (Annexe 1). Ce scientifique affirme que ces changements
subis a [l'adolescence préparent effectivement a [I'dge adulte et a
'autonomie. Toutefois, cette période est trés sensible car c’est la porte ouverte aux

mauvaises décisions et aux comportements a risque.

Hentiel Thornburg?! caractérise les adolescents par leur diversité. Cette hétérogénéité
du public adolescent, non reconnue avant le début des années 80, a permis de mieux
appréhender cette période de vie. Les réflexions de Francoise Dolto??, mythe
emblématique du XXéme siecle sur I'éducation des enfants, influencent encore, jusque
dans le domaine juridique, la perception des adultes sur les enfants. En effet, il a été
reconnu que l'enfant et 'adolescent sont des personnes a part entiére ayant des
besoins spécifiques, nécessitant entre autres du parler « vrai » des adultes les
entourant. Frangoise Dolto a ceuvré pour la cause et la reconnaissance de cette

période cruciale qu’on entend couramment appelée « la crise de 'adolescence ».

Cette compréhension des besoins spécifiques des adolescents a révolutionné les

pratiques pédagogiques. Philippe Jeammet?3, psychiatre de I'adolescent et du jeune

20 Strauch, B. (2007). The primal teen: What the new discoveries about the teenage brain tell us about our kids. Anchor. - 256
pages

2l Thomburg, H. D. (1983). Can educational systems respond to the needs of early adolescents? The Journal of Early
Adolescence, 3(1-2), 23-36

2 Dolto, F., Dolto-Tolitch, C., & Percheminier, C. (1989). Paroles pour adolescents ou le complexe du homard. Hatier.

2 Jeammet, P. (2011).,, Les difficultés psychologiques des adolescents, Repéré le 01/12/2017,
http://eduscol.education.fr/cid46030/les-difficultes-psychologiques-des-adolescents.html
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enfant, nous apporte quelques informations permettant de mieux comprendre la
psychologie de I'adolescent. Pour lui, 'adolescent est une période critique ou le jeune
peut particulierement saborder ses potentialités. En effet, a cet age, les adolescents
attendent beaucoup, en particulier des adultes ; s’il est décu il est tenté de se saboter
a défaut de réussir. Cette période aigué de I'adolescent appelée « crise » suffit a
renverser la sensation de bien-étre en mal-étre chez les jeunes : « Dans l'étude du
CFES (Comité Frangais d’Education pour la santé), nous constatons que presque 90%
des jeunes de 10-11 ans sont satisfaits d’eux-mémes et de leur famille. En revanche,
a 15 ans, cette proportion chute de 20% sans qu’il ne se produise de changements
majeurs ou de traumatismes ». Face a ce risque latent, il est important que les jeunes
soient entourés de personnes différentes mais cohérentes, sources d’apaisement de
leurs angoisses leur permettant une forme de choix et de liberté. Ce psychiatre identifie
deux grands axes de développement afin de favoriser le bien-étre des adolescents. Le
premier est que I'adolescent a besoin de se nourrir des autres pour apprendre. Cet
apport du savoir par les autres doit passer par la notion de plaisir. Deuxiemement, pour
devenir « soi », il faut parvenir a se différencier des autres, ce qui est particulierement
crucial dans une époque fortement individualisée. Ces deux axes constituent un
paradoxe : on a besoin de I'apport des autres pour se nourrir mais il faut pouvoir les
intégrer seul pour construire le « je ». Or la dépendance aux autres limite la réception.
C’est cette situation de dépendance/autonomie qui est la plus difficile a gérer pour les
jeunes. En effet, avoir besoin des autres représente une menace pour l'identité de
'autonomie. Ce sentiment de menace va parasiter les relations familiales et les
relations scolaires qui nous intéressent particulierement. Au moment de I'adolescence,
ce psychiatre nous éclaire sur certains comportements d’adolescents. Les jeunes qui
demandent le moins sont paradoxalement ceux qui attendent le plus. Ceux qui
affirment qu’ils ne s’intéressent a rien pensent ainsi se protéger de la déception. Cela
montre la force du négatif et le pouvoir que donne le refus. Lorsque I'adolescent veut
réussir et étre aimé alors il dépend des autres. Si au contraire, I'adolescent affirme qu'’il

se moque des autres alors il se sent maitre chez lui.

Plus I'on se sent en sécurité, plus I'on est ouvert a I'échange, a la différence. Ce
sentiment de sécurité se crée dés les premiéres années de vie et détermine notre
relation a l'autre. Le danger des adultes est de vouloir se substituer a I'enfant, a
'adolescent en souhaitant trop bien faire. Lorsque I'adolescent est en insécurité, il a

besoin des autres mais il prend ce besoin comme un envahissement ; il adopte alors
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un contexte d’opposition. Pour créer du lien et le motiver, 'adulte doit montrer au jeune
qu’il possede plus de compétences qu'il ne croit afin qu’il adhére a la relation. Tous les
adolescents ont tous au fond d’eux, un enfant perdu et angoissé. Plus les jeunes sont
fragiles, plus il y a court-circuit de leur appareil psychique (qui se différencie de leur
intelligence) avec leur sécurité interne. lIs n’ont pas alors la capacité d’attendre alors

gue cette attente est nécessaire a leur apprentissage.
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2. L’intérét du travail de groupe dans l’acquisition des savoirs

2.1.Un métier a valoriser :; « Etre éléve ».

Une réflexion nous semble nécessaire, en amont, sur le terme si souvent employé

« d’apprenant » pour nommer les éleves.

P. Perrenoud? dénonce I'appellation d’apprenant comme « un abus de langage ». En
effet, il estime que ce terme réduit I'éléve a une fonction passive de recevoir le savoir
; cC’est a dire a ce que l'enseignant voudrait lui faire apprendre. Or beaucoup
« d’'apprenants » n’apprennent pas ou pas tout ce que I'on veut leur transmettre.
Perrenoud préfére alors le terme « Etre éléve ». Il considére qu’étre éléve est un métier
et précise « [...] I[déalement, le métier d’éléve consiste a apprendre, celui d’enseignant
a former. En nommant d’emblée, I'un apprenant, I'autre formateur, on se prive de la
possibilité d’objectiver cette tension, d’expliquer la distance entre la norme et les
pratiques. On se prive donc de l'essentiel : comprendre pourquoi la réalité du travail le
détourne souvent de sa raison d’étre. ». Le métier d’éléve a ces particularités qu’il n’est
pas rétribué, ni librement choisi, qu’il dépend d’'un tiers (dans ses finalités, ses
conditions, organisation spatio-temporelle...) et est exercé sous contréle permanent
(professeurs, surveillants, parents...). Définir la fonction de I'éléve a I'école c'est le
reconnaitre, lui donner un statut et un role social. Et donc l'inclure dans la société des
adultes pour qu’il en devienne un acteur a part entiére. Accepter cela, c’est donc aussi
se questionner en tant qu’enseignant sur le sens de I'école et sur le rapport aux
savoirs. B. Charlot en donne la définition suivante « Le rapport au savoir est le rapport
au monde, a l'autre et a soi-méme d’un sujet confronté a la nécessité d’apprendre »%°.
D’apres Perrenoud, ce sont donc de multiples questions qui se posent pour lesquelles
I'Ecole ne semble actuellement pas chercher a y répondre : Comment le savoir
s’appréhende chez l'éleve ? Quelle est la part de linfluence de I'expérience
personnelle sur la transmission culturelle ? Comment ce savoir est-il mémorisé ?

Veérifié ? Utilisé ? Quel rapport le savoir a-t-il sur la réussite sociale ? sur l'identité ? ....

Ces interrogations permettent de changer d’angle de vue et d’étudier un modéle

pédagogique pour inclure les éléves dans leur acquisition des savoirs.

24 Perrenoud, P. (2017). Métier d'éléve et sens du travail scolaire. ESF Sciences Humaines.p.13
2 Charlot, B. (1997). Du rapport au savoir : éléments pour une théorie. Anthropos.
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2.2.L’acquisition des savoirs : cognition et interaction sociale.

La psychologie des apprentissages est une discipline ressource qui fournit des outils,
des concepts, des modeéles susceptibles d’aider les enseignants a mieux gérer leur
pratique professionnelle en leur permettant de prendre conscience des manieres dont
les éléves s’y prennent pour apprendre afin de leur apporter des bases solides pour

concevoir leur enseignement?®.

Or la complexité des situations vécues en classe montre que ce qui a été prévu comme
déroulé de séquence ne se déroule pas souvent comme initialement prévu.
L’enseignant se sent alors en situation d’échec. Il faut prendre des décisions pour

trouver des solutions satisfaisantes.
Enseigner véhicule 3 significations différentes selon le rapport que I'on privilégie.

Enseigner selon le modeéle transmissif a été pendant de nombreuses années le modele
dominant. L’acquisition du vulgate (savoirs) est privilégiée : il faut transmettre des
connaissances aux éléves. Les cours magistraux ont alors la place prépondérante
dans la transposition didactique pour transmettre. L'important est a la qualité des

connaissances transmises a ceux qui apprennent.

Dans la perspective behaviorisme, enseigner revient a inculquer des comportements,
des attitudes, des réactions, des gestes professionnels. L’enseignant doit produire
chez les éléves des réponses attendues selon les problémes rencontrés. Ici, la
transposition didactique se concentre sur les conditions de la mise en activité des
éléves. Enseigner peut étre défini par inculquer. On retrouve souvent ce modele dans

les filieres courtes ou professionnelles.

Dans le modéle initié par Piaget (modele constructivisme) puis Vygotsky et Bruner
(modele socio constructivisme ou socio cognitivisme), on privilégie le rapport aux
éléves. Enseigner, c’est faire apprendre. L’enseignant accompagne les éléves dans
les mises en activité qu’il propose. Le modeéle constructivisme privilégie les processus
d’acquisition et de construction des connaissances par les éléves. On pourrait le

résumer par faire construire.

2 Barnier, G. (2003). Philosophie de I'éducation Grands courants pédagogiques. IUFM Aix Marseille.
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On pourrait résumer Piaget comme la pédagogie de la découverte : I'enfant
expérimente, a des résultats et se corrige. D’une vision différente, Vygotsky propose
la pédagogie de la médiation. Pour lui, I'acquisition et le développement des
connaissances de I'enfant ne peut se faire sans un médiateur (I'enseignant, 'adulte)
entre I'enfant et son environnement. Vygotsky?’ est un psychologue-pédagogue
majeur dans le développement de la recherche sur les apprentissages scolaires. Il
différencie les concepts quotidiens (issu du développement de I'enfant dans son
guotidien) des concepts scientifiques (action finalisée et intentionnelle de I'adulte).

Si Piaget défend l'idée que le développement précéde I'apprentissage, pour Vygotsky
I'apprentissage pilote le développement. Il distingue deux situations. La premiére dans
laquelle 'apprenant peut apprendre et accomplir des activités avec appui de I'Autre et
une deuxiéme situation ou I'éléve peut apprendre et accomplir seul. Entre ces deux

situations se situe I'espace de la zone proximale de développement (ZPD).

Niveau potentiel
de développement
cognitif

Ce que I'éleve
peut apprendre
mais avec appui
de lautre

" ZONE.PROXIMALE "
DEVELOPPEMENT

-----

Figure 1 : Schéma de la théorie socioconstructivisme de Vygotsky

L’apprentissage se définit alors comme un processus dont la base réside dans la
cognition et I'interaction sociale.

Vygotsky attache une importance majeure a l'interaction avec des agents externes :
’homme a besoin d’objets symboliques (musique, arts, langue) pour établir une

relation de médiation ou d’interaction avec le monde.

27Vergnaud, G. (1989). « La formation des concepts scientifiques. Relire Vygotski et débattre avec lui aujourd'hui. Enfance, 42(1),
111-118.
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L’homme doit apprendre a utiliser ces objets symboliques : la seule maniére d’y réussir
est a travers I'enseignement regu des membres plus compétents de sa sociétée. Parmi
ces objets, la langue a une importance majeure. En effet, elle caractérise I'espéce
humaine?® : I'homme a besoin de linteraction avec d’autres pour communiquer,
apprendre, enseigner et créer.

La construction des connaissances par lindividu est permise grace a un systéme
d’étayage avec d’autres individus plus experts jusqu’au moment ou il peut atteindre un

niveau plus avancé de connaissance.

Vygotsky dit aussi que tout un chacun a plus facilement conscience des différences
gue des ressemblances. Le travail cognitif demandé n’est alors pas le méme. Ainsi, il
faut comprendre que pour I'éléve, le transfert d’'une compétence est souvent faible
d’une situation a une autre, méme si cette situation est a peu prés similaire. Si elle est
répétée et réussie plusieurs fois, on peut dire que la généralisation de cette
compétence identifiée est validée. Toutefois, on ne peut s’en remettre a « la magie »
des transferts spontanés. Pour une situation nouvelle, le transfert sera possible, si et
seulement si, il est conditionné par la possibilité pour I'éléeve de reconnaitre des
invariants dans la situation-probléme proposée par I'enseignant. D'ou la nécessité
pour I'enseignant de réfléchir et de proposer des situations pertinentes ou la
compétence travaillée de I'éléve peut étre transférée. Vygotsky s’appuie sur la «
théorie des petits pas » : c’est-a-dire que I'enfant ne peut enrichir ses compétences et
ses conceptions que dans un voisinage relativement proche de son répertoire actuel

de compétences et de conceptions.

Ainsi, le développement cognitif de I'éleve doit passer par un conflit sociocognitif

généré par l'intervention avec un médiateur et/ou des outils de médiation.

2.3.Le travail de groupe: un outil pédagogique au service du conflit

sociocognitif.

Valoriser le processus coopératif entre €léves mené par un enseignant plus expert
permet de motiver les éleves moins experts a atteindre leur Zone Proximale de

Développement (ZPD). En effet, grace a I'imitation, dans une activité collective, sous

28 Grecia Moreno (2017). Les éléments de la théorie socioculturelle de Viygotsky et I'acquisition des langues. Repéré le 01/12/2017
http://arlap.hypotheses.org/9712
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la direction de I'adulte, I'enfant est en mesure de réaliser beaucoup plus que ce qu'il
réussit a faire de maniere autonome?®. La différence entre le niveau de résolution de
problémes sous la direction et avec I'aide de I'adulte et celui atteint seul définit la zone
proximale du développement. La ZPD nous aide ainsi a connaitre les pas futurs de
l'enfant et la dynamique de son développement en prenant en considération non
seulement des résultats déja obtenus, mais aussi ceux en voie d’acquisition.
L’apprentissage, donne naissance, réveille et anime chez I'enfant toute une série de
processus de développements internes qui, a un moment donné, ne lui sont
accessibles que dans le cadre de la communication avec I'adulte et la collaboration
avec les camarades, mais qui une fois intériorisés, deviendront une conquéte propre
de I'enfant. Considéré de ce point de vue, I'apprentissage ne coincide pas avec le
développement mais active le développement mental de I'enfant. En effet, de simple
« facteur du développement » chez Piaget, 'expérience sociale devient « facteur
causal » du développement cognitif individuel chez Vygotsky. Dans tous les cas, le
travail entre pairs améne I'apport d’'idées nouvelles et/ou contradictoires d’autrui

(conflit sociocognitif).

Selon P. Meirieu®, le groupe est constitué de relations plurielles d’échanges articulées
sur un contact avec ce qui est donné comme réel, évacuant tout ou partie de I'autorité
du maitre. Ainsi, la classe traditionnelle est un rapport duel et unilatéral entre le
maitre/enseignant et 'apprenant. Le travail de groupe, au contraire, s’inscrit dans des
échanges pluriels ou I'enseignant accompagne I'acquisition des connaissances, voire
des compétences. Il est a remarquer que le fait de travailler en groupe avait déja été

proposé comme théorie générale de I'éducation par R. Cousinet dés les années 50.

Pour M. Barlow?®! le travail de groupe est « une réalisation commune au sein d’un
groupe restreint qui améne en effet les éleves a confronter entre eux, leurs
connaissances, en voie d’élaboration ou leurs méthodes de travail et par la méme, a
progresser de fagon plus consciente, donc plus efficace ». De plus, il y voit une valeur
ajoutée :« Pour un grand nombre d’apprentissages, intellectuels notamment, le groupe
peut étre précieux en organisant le conflit sociocognitif, en multipliant les points de vue
et par la en facilitant le jeu des facultés déductives, inductives, dialectiques ou en

éveillant les ressources créatives. Dans un tel dialogue, dans une telle collaboration

2 schneuwly, B., & Bronckart, J. P. (1985). Vygotsky aujourd'hui., Delachaux et Niestlé¢, Neufchatel et Paris, 1990 (pp.95 & 117).
30 p. Meirieu « Apprendre en groupe ? Itinéraire des pédagogies de groupe », livres 1 et 2, éditions Chroniques sociales, 2010
31 Barlow, M., Le travail en groupe des éléves, Armand Colin, Enseigner, 1993
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authentique, les ressources des participants ne s’additionnent pas mais se multiplient

I »,

Pour un étre outil pertinent dans I'acquisition des savoirs, le travail de groupe doit étre

structuré et planifié en amont de la séquence/ séance concernée :

- Nombre de groupes par classe ;

- Nombre d’éleves dans le groupe ;

- Formation des groupes : par affinité, homogéne, hétérogéne, par expertise, de
besoin... ; (Cf. Annexe 2)

- Répartition des réles ;

- Répartition des activités : identiques pour tous les groupes, mosaiques,
différenciées ...

- Organisation spatio-temporelle ;

- Matériel a prévoir ;

- Production a réaliser par le groupe ;

- Evaluation écrite ou orale... :

Un temps individuel d’appropriation des supports donnés est nécessaire pour chaque

membre du groupe.

Un travail collaboratif n’est pas efficace instantanément méme si les éleves se sont
regroupés par affinité. Pour que celui-ci soit efficace, chaque participant doit étre

engageé et responsabilisé sur, a minima, les critéres suivants :

- Organisation ;
- Investissement ;
- Implication dans les échanges ;

- Reéalisation du travail.

Malgré toute la bonne volonté des éleves et du professeur, le travail de groupe
s’apprend au fur et a mesure des expériences mises en place. Il a été constaté (Peyrat,
2003) que la coopération ne s’installe pas d’emblée, naturellement : « Considérer la
coopération comme une valeur en soi, un exemple de relations humaines, un mode
d’enseignements et d’apprentissages riches, c’est aussi percevoir le travail des éleves

sous un angle différent ; c’est créer des situations d’apprentissage ou les éleves
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peuvent verbaliser, analyser, évaluer, préciser leur pensée, discuter, écouter et ne plus

seulement étre passifs devant le savoir qui leur est dispensé3? »,

Pour Cohen (1994.p.VII) « la coopération fonctionne lorsque les €léves se considerent
comme égaux, ce qui ne signifie pas qu’ils se considéerent de capacité égale dans

chaque habileté, mais qu’ils ont un droit égal de participer a la tache et d’apprendre ».

La conception piagétienne (1978) définit la coopération entre pairs comme un outil
indispensable pour socialiser I'enfant et les mettre tous sur un pied d’égalité : « le
propre de la coopération est justement d’amener I'enfant a la pratique de la réciprocité,
donc de l'universalité morale et de la générosité dans ses rapports avec les partenaires
». A cette fin, le travail de groupe éduque I'esprit critique, I'objectivité et la réflexion
discursive. L’apprentissage coopératif s’appuie sur cette égalité entre pairs ou la
coopération peut permettre les interactions et favoriser les apprentissages. Elle est
définie comme « une aptitude a accepter librement le jeu d’échanges qui, outre la
facilitation, pourrait entrainer des découvertes communes : on apprend véritablement
ensemble » (Pléty, 1998).

Cet outil pédagogique change aussi la posture et le role du professeur. D’une relation
duelle, ou le modéle pédagogique est majoritairement transmissif, 'enseignant devient
guide et accompagnant. Si nous reprenons les termes de Vygotsky, il est un des
meédiateurs nécessaires a la construction des connaissances des éléves : parce qu'il
est expert et qu’il étaye les échanges entre pairs. Ce changement de posture ne va

pas de soi, 'enseignant ne deviendra efficace qu’en manipulant cet outil.
Le travail de groupe a des avantages multiples et variés :

- Pour 'éléve :
o Développe des compétences langagiéres, sociales et collaboratives
(communication orale ; respect et écoute de I'autre ; négociation ; ...) ;
o Deéveloppe son estime de soi : confiance, assurance...
o Le rend acteur de son travail et lui permet une certaine liberté ;
- Pour I'enseignant :
o Personnalise la relation aux éleves (qualitativement et

quantitativement) ;

%2 peyrat, M. (2009). Tutorat et apprentissage coopératif au collége. Carrefours de I'éducation, 27, (1), 53-68.
doi:10.3917/cdle.027.0053.
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o Valorise son expertise ;

o Ouvre le champ des possibles quant a sa fagon d’enseigner ;

Cependant, P. Meirieu®® considére que le travail en groupe peut induire deux types de

dérives : économique et fusionnelle (Annexe 3).

Lorsque la priorité du travail de groupe est donnée a la réalisation de la tache, le
groupe se rapproche du fonctionnement d’'une entreprise. |l est alors impératif de
produire correctement et rapidement une tache précise. Pour ce faire, la répartition
des taches se fait selon les compétences éprouvées de chacun afin que la production
soit la plus efficiente possible. Le risque est alors de cantonner les éléves a ce qu'ils
savent faire et ainsi poser un frein a leurs apprentissages et empécher 'acquisition de
nouveaux savoirs. Selon P. Meirieu, on parle alors d’une dérive de type économique.
Il est possible de parer & cette dérive en se centrant sur les progressions individuelles

et non sur la tache a réaliser.

L’autre type de dérive apparait lorsqu’il s’établit des relations préférentielles entre les
membres. Le propre « bien-étre » du groupe devient le principal objectif. Le groupe ne
se focalise pas sur la production qui doit étre réalisée mais sur les relations internes

au groupe. P. Meirieu parle alors de dérive fusionnelle.

3Meirieu.P « Apprendre en groupe-1, Itinéraire des pédagogies de groupe » éditions Chroniques sociales, 2010, p.55
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3. Présentation de la problématique et de la méthodologie retenue

3.1.Problématique de recherche

Il a été établi que le bien-étre doit étre favorisé pour développer I'acquisition des

savoirs.

Ainsi, permettre des interactions entre pairs comblerait le besoin fondamental de
relations sociales des adolescents et lui serait profitable pour s’épanouir en classe. De
plus, selon nos lectures, les conditions nécessaires pour faciliter 'acquisition des
savoirs de I'éléve et donc de I'amener vers sa zone proximale de développement

seraient une situation pédagogique :

- Favorisant les interactions entre pairs (travail de groupe) ;
- Tenant compte des représentations initiales des éléves ;

- Qui permet la médiation par I'enseignant « expert ».

Nous choisissons donc, en nous appuyant sur le modele socio-constructiviste d’étudier

le travail de groupe comme outil pédagogique pour répondre a notre questionnement :

« Comment un dispositif pédagogique, tel que le travail de groupe, peut développer
conjointement I'acquisition des savoirs associée a un sentiment de bien-étre en classe,

chez les éléves de 1ere en lycée technologique et professionnel ?»
Nous avons ainsi posé I'’hypothése suivante :

e Le travail de groupe permet grace aux interactions sociales entre pairs

d’articuler bien-étre et acquisition des savoirs.

Interactions
entre pairs

Travail de groupe

Acquisition des Bien-étre en

classe de I'éleve

N
— 7

savoirs de
I'éleve

Figure 2 : Notre Hypothese
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3.2.Contexte professionnel

3.2.1. En lycée professionnel

La transposition didactique a eu lieu en 1°® GA (Gestion Administration) et 1¢¢ ARCU
(Accueil Relation Clients Usagers) aux mois de février et mars 2018, en prenant appui
sur I'organisation d’un projet autour du bruit. Ce sont des classes de respectivement
31 et 29 éleves, composées de 85 % de filles et 15% de gargons sur 'ensemble des
deux sections. L’enseignement de Prévention Santé Environnement (PSE) est réalisé
au rythme d’'une heure par semaine et se fait en demi-groupes (une quinzaine
d’éléves) au Lycée du Parc Saint-Jean (Toulon). De maniére générale ces éleves ont
du mal a se mettre au travail et beaucoup posent des problemes de comportement. Le
bilan du premier semestre a mis en évidence, dans ces deux classes de premiere, un
faible niveau : environ 2/3 des éleves se situent en dessous de la moyenne de la classe
qui est & 11,25/20 pour les 1¢ GA et 11,68/20 pour les 1¢¢ ARCU.

Tableau 1 : Répartition des moyennes sur I'ensemble des matiéres et en PSE en 1%¢ GA au

premier semestre

Classe de 1¢¢ GA (31 éléves) % éleves entre 5 et % éléves entre 10.1 % éleves entre 15.1
Moyenne / 20 10 /20 et 15/20 et 20/20
-~ 29,03 % 64,52 % 6, 45%
Ensemble des matieres 11,25 /20 . i .
(9 éléves) (20 éleves) (2 éléves)
En PSE 13,37 /20 16,13 % 54,84 % 29,03 %
Coefficient 1 (5 éléves) (17 éleves) (9 éléves)

Tableau 2 : Répartition des moyennes sur I'ensemble des matiéres et en PSE en 1 ARCU au

premier semestre

Classe de 1¢"¢ ARCU (29 éléves) % éleves entre 5 et % éléves entre 10.1 % éleves entre 15.1
Moyenne / 20 10 /20 et 15/20 et 20/20
-~ 20,69 % 79,31 % 0%
Ensemble des matieres 11,68 /20 . R .
(6 éléves) (23 éleves) (Aucun éleve)
En PSE 14,33 /20 3,45 % 62,07 % 34,48 %
Coefficient 1 (1 éléve) (18 éleves) (10 éléves)
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Le reglement intérieur de I'établissement prévoit de récompenser (graduellement
« Encouragements » ou « Tableau d’Honneur » ou « Félicitations », en fonction des
résultats et de [attitude de [I'éleve) ou de sanctionner (graduellement
« Avertissement » ou « Blame » comportement et/ou travail et/ou absences et/ ou
retards) les éléves a l'issue des délibérations du conseil de classe. Le tableau n°3

présente 'ensemble des décisions prises.

Tableau 3 : Résultats du premier semestre année scolaire 2017/2018 en PSE

: Pas de sanction ni .
Classe Sanctions , Récompenses
recompense
1 GA (31 éleves) 17 7 7
1 ARCU (28 éléves) 3 19 7

La plupart des éleves sanctionnées en GA sont des éléves « sous contrat ». C’est-a-
dire qu’ils ont signé (avec leur famille) un contrat dans lequel ils s’engageaient a
améliorer leurs points de négligence (ne plus avoir d’absences injustifiées, ne pas

répondre au professeur, avoir une posture d’éleve, ...).

3.2.2. En lycée technologique,

La transposition didactique a eu lieu dans la classe de lere ST2S (Sciences
techniques sanitaires et sociales) aux mois de janvier et février 2018, en illustrant

parallelement ma séquence autour d’'une sensibilisation aux nuisances sonores.

C’est une classe de 29 éléves, composée majoritairement de filles (87 % de filles et
13% de gargons) et divisée en 2 groupes pour les Activités Technologiques
Thématiques et d’Accompagnement Personnalisé (2.5 heures par groupe par
semaine) ; et en classe entiére pour les cours (3 heures par semaine). Les groupes

sont établis en début d’année, par ordre alphabétique.

Le bilan du conseil de classe du 1°" trimestre 2017 fait apparaitre un bilan satisfaisant
mais qui cache un niveau hétérogéne de la classe. Sur 29 éléves, 10 n’ont aucune
mention, 9 ont obtenu des compliments, 5 des encouragements, 5 des félicitations. Il
n’y a eu aucune mise en garde (travail, comportement, assiduité). Toutefois, a I'issue
du conseil de classes, cing entretiens ont été proposés aux familles dont les éleves

présentaient des difficultés et/ou une posture d’éléve inadaptée en classe par rapport
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a l'acquisition des savoirs et au niveau de leur assiduité, de leur implication, de leur
mise au travail, de leur travail personnel et pour certains de leur comportement

(bavardages, insolence, déconcentration, motivation).

Tableau 4 : Répartition des moyennes sur I'ensemble des matiéres et en ST2S au premier

trimestre
Classe de 1%© ST2S 1 % éleves entre 5 et | % éléves entre 10.1 | % éléves entre 15.1
10 /20 et 15/20 et 20/20
Moyenne générale avec application des
o 0% 89.6% 10.4%
coefficients = 13.05 /20
Moyenne générale dans la matiere
ST2S =12.60 /20 10.4% 86.2% 3.4%

Coefficient 7

Tableau 5 : Résultats du premier trimestre année scolaire 2017/2018 en ST2S

: Pas de sanction ni .
Classe Sanctions , Récompenses
recompense
1 ST2S (29 éleves) 0 10 19

3.3.Description des séguences abordées pour notre dispositif expérimental

L’apprentissage selon le modéle transmissif est efficace si le public d’éleves est
motive, effectue une démarche positive de s’informer, posséde « grosso modo » des
structures intellectuelles comparables a celles de I'enseignant et dispose déja
d’éléments de connaissances dans le domaine d’apprentissage considéré34. Ces
conditions n’étant pas réunies, nous avons choisi le modéle didactique inspiré du
constructivisme, centré sur I'éléve. Ainsi, nous nous sommes posées en enseignants
« facilitateurs d’apprentissages » et I'apprentissage est alors qualifié de processus
naturel, motivé par la découverte intellectuelle de [I'éleve (Vygotsky). Les
connaissances a acquérir de la séquence apparaissent alors comme une
« retombée » des démarches bien conduites de I'éléve aidé par I'enseignant. Chaque
membre du groupe doit coopérer, échanger, apporter son expertise, ses
connaissances et argumenter, mais le groupe doit aussi prendre des initiatives,
s’écouter et s’entraider. Le role du professeur est alors de penser et de construire

des situations pédagogiques pour favoriser chez I'éléve l'apprentissage des

34 Astolfi, J. P. (1992). L'école pour apprendre (Vol. 205). P.124. Paris : ESF.
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connaissances, mais aussi de reéguler, d’accompagner, de conseiller et

d’'individualiser sa réponse en fonction de la demande du groupe.

3.3.1. En lycée professionnel

Pour les classes de 1¢©¢ GA et 1¢¢ ARCU : La séquence s’est articulée autour d’un
projet ayant pour théme: «Le bruit: Entendrais-je demain aussi bien
qu’aujourd’hui ? ». Les objectifs du projet étaient de s’approprier les différentes
caractéristiques du bruit pour sensibiliser les éléves de classe de seconde, de CAP3®
et de CE13%¢ a cette problématique. Le théme sur le BRUIT fait partie du module
« prévention des risques » enseigné habituellement au début du second semestre de
classe de 1°¢¢ 37 C’est I'une des principales nuisances ressenties par les Francais
(3eme Plan National Santé Environnement 2015-2019) et c’est un enjeu majeur en
termes de santé publique (Sondage IFOP pour le Ministére de I'Ecologie du
développement durable et de I'énergie en septembre 2014). Préalablement a cette
séquence, les représentations des éléves et leurs connaissances sur ce sujet ont été

évaluées au travers d’'une évaluation diagnostique (Annexe 4).

Quatre séances, de 55 min chacune, se sont déroulées pour parvenir aux objectifs de
la séquence. La premiere séance permet d’analyser la problématique posée par le
bruit en utilisant un contexte et une situation réels (Annexe 5). A partir de cette
problématique, les éléves ont repérés les activités a réaliser et en ont défini les
objectifs principaux. Les trois séances suivantes ont été consacrées d’'une part a la
recherche d’informations utiles pour répondre aux objectifs fixés grace a I'utilisation
d’outils numériques ; d’autre part a la rédaction d’'un document de synthése. Ce
document a été présenté par les membres du groupe a I'ensemble de la classe lors
d’'une cinquiéme séance. A l'issue de ces séances, une séance ultime a permis d’aller

sensibiliser les éleves de CAP et CEL1.

% Certificat d’Aptitude Professionnelle
36 Cours Elémentaire 1% année
87 Bulletin Officiel spécial n°3 du 19 février 2009 : Ministére de I'éducation nationale
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Travail

individuel Travail de groupe
Travail
Produire

Figure 3 : Méthode pédagogique mise en ceuvre

Au terme du projet, une évaluation sommative (Annexe 6) a repris les questions de
I'évaluation diagnostique en incluant, entre autres, une démarche de résolution de

probleme afin de rendre compte de I'évolution des connaissances des éleves.

Au travers de notre mémoire, nous souhaitons étudier, I'impact du travail de groupe
sur 'acquisition des savoirs et sur le bien-étre ressenti par les éléves. C’est pourquoi,
jai choisi de travailler en groupes formés par affinité : ainsi l'intégration et la cohésion
au sein du groupe sont facilitées. Chaque groupe comporte 3 membres et les réles

sont distribués dés la premiére séance : un secrétaire, un rapporteur, un modérateur.

Pour ce projet sur le bruit, j’ai choisi de mettre les éléves en activité en organisant le
travail en mosaique : chaque groupe traite une partie différente du theme. Une mise
en commun de toutes les activités réalisées permet d’atteindre I'objectif final : produire

une présentation sur le bruit.
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Groupe 1:

La physique du
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Groupe 4 :

Les autres
conséquences
du bruit

N~

Figure 4 : Détail de I'organisation du travail de groupe : Travail en mosaique

3.3.2. En lycée technologique

Pour la classe de 1 ST2S : Le point du programme abordé se situe dans le Pole Etat
de Santé et de bien-étre social au niveau du theme 4 : « Comment émergent les
problémes de santé et les probléemes sociaux ? »® . La transposition didactique
portera sur la deuxieme séquence de ce theme : « Comment émergent les problémes
de santé publique ? ». La durée prévue pour la totalité de cette séquence est d’environ
10 heures avec plus ou moins 4 heures de remédiation prévue. Les objectifs de cette

séquence sont :

- De présenter la diversité des approches individuelles des notions de pathologie
et de risque ;

- D’analyser comment une société identifie un risque sanitaire ;

- De montrer la place relative de I'épidémiologie dans la reconnaissance des
problemes de santé ;

- D’analyser comment une société identifie un probléme de santé ;

- Et enfin d’expliquer comment apparait une situation de crise sanitaire.

% Bulletin officiel n° 6 du 9 février 2012 : programme des séries ST2S au lycée technologique. Disponible sur
http://www.education.gouv.fr/pid285/bulletin_officiel.html?cid _bo=59088
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Quatre séances (Annexe 7) sont prévues pour atteindre les objectifs de la séquence
« Comment émergent les problemes de santé publique ? » dont 1 séance en classe
entiere de 2h et 3 séances de 2 heures étudiées pour des travaux de
groupe. Préalablement a cette séquence, les représentations des éleves et leurs
connaissances sur ce sujet ont été évaluées au travers d’une évaluation diagnostique.
Une évaluation formative a été proposée aux €éleves reprenant les mémes questions
gue I'évaluation diagnostique (Annexe 8) afin d’analyser I'’évolution de I'acquisition des
savoirs. Une évaluation sommative (Annexe 9) de 2 heures est prévue a la fin de la

séquence. Cette évaluation est semblable a ce que je propose d’habitude :

- Une premiére partie évalue la maitrise des connaissances ;
- La deuxiéme partie permet d’évaluer les capacités d’exploitation et d’analyse

des documents, les capacités rédactionnelles et d’argumentation.

En parallele, sur le temps d’accompagnement personnalisé des éléves, la
séquence « Bruit » a pour objectifs de définir le bruit, connaitre I'appareil auditif,
sensibiliser les éléves a I'écologie du son et prendre conscience des comportements
favorables a la protection de I'audition. Trois séances sont prévues pour une durée
totale de 9 heures. Une évaluation en fin de séquence d’une durée d’'une heure trente
sera proposeée afin d’évaluer la maitrise des notions abordées. Les éléves participeront
au concert « Trop puissant » proposeé par la région PACA. Cette sensibilisation « hors
programme » a pour objectif d’illustrer un probléme de santé publique les concernant
et de mobiliser les éléves autour d’'une action de sensibilisation qu’ils devront mener

aupres des lycéens et des parents a I'occasion de la journée Portes Ouvertes du lycée.

Dans un premier temps, j'ai construit ma séquence sur l'idée que I'éleve va apprendre
par la méthode a caractére inductif : « regarder, observer, raisonner, conclure »
(Brunold C., cité par Astolfi J.P, 1992) (Séance 1,2 et 3-Annexe 7). Puis, j'ai choisi de
proposer en fin de séquence, une situation didactique (séance 4-annexe 7) ou 'éléve
devient acteur de son apprentissage en réalisation avec et grace aux pairs une tache

intellectuelle plus complexe ancrée dans I'actualité.

La séance 1 (Séance 1-Annexe 7) a été prévue en classe entiére et a duré 2 heures.
Elle a pour objectifs de présenter la diversité des approches individuelles des notions
de pathologies et de risques. Elle permet de définir et caractériser les notions de
probléme de santé et de risque.
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La séance 2 (Séance 2-Annexe 7) a été faite en activités technologiques thématiques
de 2h avec une construction de la trace écrite du cours en classe entiére. Cette séance
a permis de définir I'épidémiologie et d’analyser comment une société identifie un
probleme de santé et/ou un risque sanitaire. Lors de cette séance, les éleves ont

travaillé en groupe.

Les séances 3 et 4 sont celles qui ont permis de mettre en ceuvre le dispositif

expérimental.

La séance 3 (Séance 3-Annexe 7) a eu lieu sur 2h en activités technologiques
thématiques. Les éleves ont travaillé en groupe formés par affinité. Définir et
caractériser la notion de crise sanitaire sont les objectifs de cette séance. A partir de
I'exploitation de trois documents, les éléves ont répondu aux questions posées et ont
complété un tableau. A la fin du temps imparti, un groupe d’éléves a présenté son

travail au groupe-classe pour construire la trace écrite du cours.

Travail individuel
Echanger

Lire Comprendre
Travail de groupe

Définir Caractériser

Figure 5 : Méthode a caractére inductif mise en ceuvre lors du travail de groupe (Séances 2 et 3)

La séance 4 a été proposée afin que I'éleve s’approprie les notions vues
antérieurement (probleme de santé, risque, reconnaissance d’un probléme de santé
par les pouvoirs publics et crise sanitaire) et qu'’il puisse les remobiliser s’il rencontre
a nouveau cette situation. En outre, cette séance visait a contextualiser les notions
théoriques dans la réalité de la société. Ces deux affaires choisies a deux époques
différentes mais contemporaines avaient pour objectifs de faire comprendre a I'éléeve
I'évolution du systéme de santé et 'importance de plus en plus accordée a la politique
de prévention. Cela avait pour ambition aussi de mettre en relief I'évolution des meeurs,
normes et représentations des groupes de population qui ont une influence sur la santé

et d’expliquer les difficultés a agir sur les comportements en santé. Contextualiser les
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notions avait pour volonté d’éveiller le sens critique des éléves et leur faire prendre un

peu de recul par rapport a I'actualité en politiques de santé et en politiques sociales.

Cette séance 4 « Affaire du Mediator Vs Affaire du Sang contaminé » est construite en
s’appuyant sur la méthode « Jigsaw classroom »3, ou « classe en puzzle ». C’est une
technique d’enseignement inventée en 1971 par le psychologue social américain Elliot
Aronson qui repose sur un apprentissage coopératif. Elle incite I'éléve a étre plus

attentif, engagé, et donc plus acteur de ses apprentissages.
Le Jigsaw est un enseignement en puzzle qui se déroule en trois étapes :

- FEtape 1: un travail individuel- Activit¢é 1 a partir des documents choisis par
'enseignant, I'éléve doit lire et synthétiser le document qui lui est attribué (Travail

donné en amont de la séance 4 a faire a la maison).

- Etape 2 : Entre experts-Activité 2 : cette phase permet a tous les participants qui
ont découvert le méme theme (Mediator ou Sang contaminé) de se réunir et de
mettre en commun le travail demandé individuellement pour produire une synthese
de I'affaire présentant les éléments suivants : conditions d’émergence de la crise,
caractéristiques de la crise sanitaire (notion vue en séance 3) chronologie des faits
et conséquences dans la société. Le groupe « Experts » doit présenter sa

production a 'ensemble du groupe-classe.

- Etape 3: Entre groupe de référence-Activité 3 : chaque « expert » retrouve son
groupe initial formé a la séance 3 pour établir les similitudes et les différences

notables entre les 2 affaires proposées par I'enseignant.

Les activités 2 et 3 proposées sont une tache complexe, exigeante mobilisant une
activité intellectuelle importante. C’est pourquoi le travail collaboratif me semble
judicieux afin de mutualiser les connaissances, dépasser les obstacles et progresser.
Ce groupe d’entrainement mutuel permet de rendre plus facile la tdche a chaque éleve
grace aux ressources collectives du groupe. L'enseignant a un rdle de régulation,
d’accompagnant, de guide afin de s’assurer que tous les groupes ménent la tache
avec efficacité. Toutefois, la dérive de cette situation didactique proposée en groupe
peut étre paresseuse ou fusionnelle comme nous I'avons expliqué plus haut. De plus,

il me semble important de préciser que cette séance repose sur le travail personnel en

3 Impedovo Maria Antonietta, « L’apprentissage collaboratif », cours a 'ESPE, 2018.
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amont de chaque éléve. Ainsi, I'éléve est tenu d’apporter «sa pierre » a I'édifice : il est

responsabilisé. Si le travail n’est pas effectué individuellement, tout le groupe en patit.

Travail individuel

Figure 6 : Méthode de Jigsaw appliquée a la séance 4
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3.4.Dispositif expérimental

Afin de déterminer les circonstances d’apparition du bien-étre lors d’un travail de
groupe, il nous est apparu nécessaire de proposer aux éleves de choisir les membres
de leur groupe. Toutefois, la séance 4 du dispositif expérimental en lycée
technologique, permet de changer ces formations initiales par affinité en regroupant
les éleves par « expertise » afin de pouvoir observer d’autres interactions dans les

groupes et éviter les dérives possibles du travail de groupe.

Dans notre dispositif expérimental, il n'y a eu pas de groupes témoins. Nous
souhaitions que tous les éleves puissent bénéficier du dispositif, car nous avons fait

I’hypothése qu'il produirait un sentiment de bien-étre.
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3.4.1. Dispositif expérimental en lycée professionnel (annexe 5)

Tableau 6 Dispositif expérimental en lycée professionnel en lien avec les séances

données

Modalités Outils de Lien avec
Séance de Choix pédagogiques | Réle de I'enseignant Objectifs recueil de I'objet de la
Iactivité données recherche
Séance n°l: Travail Situation réelle | Anime et Définir les Questionnaire Evaluer, avant
% CLASSE individuel posant une accompagne différents de pré-test la mise en
55 min problématique les éléves dans | éléments de la | Evaluation place du
sur le bruit (voir | I'appropriation problématique : | diagnostique dispositif :
document du sujet du Qui est a Production - Le bien-étre
ressource en projet et dans I'origine de la des éléves des éléves
annexe) I'utilisation des demande / - L’acquisition
outils Quels sont les des savoirs
Forme les constats / Les
groupes faits/ Quels
Aide a poser sont les
les objectifs besoins
Poser les
objectifs du
projet
Séances n°2, | Travail de Recherche de Anime et Identifier les Observation Observer si le
3,4:% groupe documents sur accompagne sources du du travail de travail de
CLASSE (par les TICE en Individuellemen | bruit groupe par groupe est
55 min affinité) fonction des t chaque Ou, I'enseignant efficace
objectifs posés | groupe Décoder (grille
pour chaque Répond aux 'anatomie de d’observation)
activité (voir sollicitations et l'oreille et le
document aux questions repérer le trajet
ressource) Revoir, analyse | du son
Constitution et explique a Ou,
d’un support nouveau avec Identifier les
(Diaporama ou | chaque groupe, | conséquences
format Word) tout au long de | du bruit sur
pour chaque la séance, les 'organisme et
groupe en objectifs ses
charge d’'une propres a répercussions
activité chaque activité | surla vie
spécifique réalisée par le sociale
Travail en groupe Ou,
coopération Proposer des
mesures de
prévention
Séance n°5: Travail de Présentation de | Vérifie en Présenter sa Production Recueillir des
%% CLASSE groupe chacune des amont chaque réalisation a des éleves données et
55 min (par réalisations a production pour | ses pairs Questionnaire évaluer le
affinité) 'ensemble de valider les S’approprier de fin de ressenti des
la classe données les notions séance éleves sur leur
scientifiques développées travail de
Evalue la par les autres groupe,
présentation groupes I'acquisition
des notions et
leur bien-étre
sur I'ensemble
des séances
Séance n°6: | Travail Evaluation Evalue les Evaluer les Evaluation Evaluer
% CLASSE individuel sommative notions notions sommative I'acquisition
55 min acquises par le | abordées et des savoirs
groupe classe transmise au
lors du cours du projet
déroulement du
projet
Séance n°7 : Travail de Sensibilisation Accompagne et | Sensibiliser
%% CLASSE groupe d’éléves de évalue les des éléves a la
55 min classe de 3™ éleves dans la problématique
Prépa Pro restitution des du bruit
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3.4.2. Dispositif expérimental en lycée technologique (Annexe 7)

Le dispositif expérimental choisi ne portera que sur les séances 3 et 4. Toutefois les

séances 1 et 2 sont déterminantes pour la mise en place du travail de groupe ainsi que

les notions indispensables a intégrer avant de pouvoir appréhender celle de la séance

3. C’est pourquoi je les présente aussi dans le tableau ci-dessous qui synthétise mon

dispositif :
Tableau 7 : Dispositif expérimental en lycée technologique en lien avec les séances.
Modalités de Outils de Lien avec
Séance Iactivité Choix pédagogiques | Role de I'enseignant Objectifs recueil de I'objet de la
activite d .
onnées recherche
Séance n°l: Activité 1: -exploitation | -Animateur -définir et
I'approche travail de - « facilite » les caractériser la
individuelle individuel documents apprentissages notion de
des (textes) -Accompagne probleme de
probléemes et individuellement | santé en
des risques les éléves complétant le
sanitaires -Recentre en fin | schéma proposé
de séance les
CLASSE points essentiels
ENTIERE du cours
2h
Activité 2 : -exploitation -réaliser une
travail en de synthese
binéme documents présentant le
(vidéo- risque sanitaire
images- (définition et
graphique- caractéristiques)
texte)
Séance n°2: Activité 1 : -exploitation -réaliser un
problémes et travail de d'un schéma
risques groupe (par document présentant les
sanitaires, affinité) -méthode missions de
une inductive I’épidémiologie
reconnaissan -travail de
ce collective coopération
necessaire Activité 2 : -exploitation | Choix du -mobiliser les -productions -évaluer les
Travail de plusieurs | theme: les nouvelles d’éleves notions
2h individuel documents nuisances notions et les ramasseées acquises pour
(réponse a sonores (lien prérequis y remédier et
Y2 CLASSE des avec la -repérer un permettre une
guestions) séquence constat meilleure
Education a la épidémiologique acquisition des
santé sur le dans un savoirs pour la
bruit) document séance 3
Remédiation -analyser
apres la mise en | comment une
commun société identifie

un probléme de
santé publique
-faire le lien
entre probleme
de santé et
conséquences
sociales
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o Outils de Lien avec
. Modalités de _— . . s . L - s
Séance I activité Choix pédagogiques | Role de I'enseignant Objectifs recueil de I'objet de la
activité .
données recherche
Séance n°3: Activité : -travail -formation des -analyser les -observation du -observer si le
comment travail de d’appropriati | groupes de documents pour | travail de groupe | travail de
apparait une groupe on individuel | référence compléter le par I'enseignant groupe est
crise (formation par | des 3 valable pour les | tableau qui efficace
sanitaire ? affinité des documents séances 3 et 4 permettra de -la trace écrite
2h éléves) (lecture + -questionne faire émerger des éléves
Classe entiere consignes) I'éleve pour des éléments permet
-Travail en développer le communs aux 5 d’évaluer
groupe : conflit socio- scandales -productions des | I'acquisition
mise en cognitif lors du sanitaires éleves des savoirs et
commun et travail de groupe | présentés ramassées d’y remédier si
réponse aux | etlorsde la -A partir de ce besoin avant la
guestions présentation premier travail, prochaine
(méthode orale afin de les éléves séance.
inductive) faire participer doivent réaliser
- I'éléve et la une trace écrite
présentation | classe définissant la
orale du crise sanitaire et
travail de ses
groupe a la caractéristiques
classe
Séance n°4: Travail de -travail -Sélectionne et -mobiliser les -productions -évaluer
Mediator Vs groupe personnel distribue a connaissances écrites des 2 I'acquisition
Sang “méthode de lecture et | chaque éleve de la notion de activités des savoirs
contaminé Jigsaw” de synthése | son document crise sanitaire et | -observation du -observer si le
2h Activité 1 : des points la contextualiser | travail de groupe | travail de
% classe travail essentiels -Forme les avec l'affaire a par le professeur | groupe est
individuel du groupes en étudier -recueil de efficace
d’analyse du document amont -savoir situer le données par - évaluer le
document attribué « Experts » sur scandale guestionnaire ressenti des
attribué -Travail de | 2 sujets choisis ; | sanitaire dansle | apres la séance éleves sur leur
Activité 2 : coopération contexte de travail de
travail du et de mise | -Accompagne I'époque groupe,
groupe en commun | Individuellement | -comprendre les I'acquisition
« experts » des éléves | chaque groupe conditions des notions et
surune des 2 | de leur | Etrépond aux d’émergence de leur bien-étre
affaires production sollicitations et cette crise sur cette
personnelle aux questions -comprendre les séance.
(responsabili enjeux et
sation de I’évolution du
chaque systeme de
éléve : son santé de I'affaire
travail étudiée
Activité 3 : permet -travailler en
travail du d’apporter groupe
groupe initial un élément efficacement
essentiel au -utiliser I'outil
travail de numérique
groupe) : les -présenter a
groupes ne I'oral fidélement
sont pas le travail du
formés par groupe

affinité mais
par
expertise.

- Travall
d’analyse
et de
synthese
Au moins 2
éleves ont
travaillé sur
chacun des
2 thémes:
le travail de
groupe
initial
permet la
mise en
commun et
la
comparais
on de ces 2
affaires
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3.5.Présentation des outils de recueil de données

Nous avons élaboré plusieurs outils de recueil de données afin de tester notre dispositif
pédagogique : le questionnaire (initial et post-test), I'observation et I'évaluation

(diagnostique et formative). Nous les présentons ci-dessous :
v" Questionnaire :

Nous avons choisi le questionnaire (questionnaire diagnostique — questionnaire post-
séance) comme outil méthodologique afin de pouvoir poser un nombre important de
guestions a nos éléves. Nous avons réalisé ce questionnaire grace a un logiciel nous
permettant de recueillir facilement les données et de les exporter vers un logiciel de
traitement. 1l a été présenté aux éléves sous une forme électronique via leur adresse
mail scolaire aprés validation de nos chefs d’établissement respectifs. Nous avons
choisi cet outil car il est moins colteux en temps, s’adapte au mode de communication
actuelle des adolescents, sécurise 'anonymat des répondants ; élimine le biais
introduit verbalement par un entretien. Toutefois, nous avons conscience aussi des

désavantages de cet outil :

- Un taux de réponse géneéralement faible : nous avons sollicité nos éléves a
plusieurs reprises afin d’avoir un taux de réponses satisfaisant ;

- Le questionnaire ne permet pas d'aller aussi en profondeur qu’avec un
entretien ;

- Nous n’avons aucun contréle sur les conditions dans lesquelles il est rempli ;

- Il n'y a pas de possibilité de donner des explications supplémentaires au

moment ou les éleves remplissent le questionnaire ;

L’étude du bien-étre des éléves a I'école et au collége*? a considéré le bien-étre en six
dimensions : relations avec les enseignants, activités scolaires, classe, relations
paritaires, sentiment d’insécurité et rapport aux évaluations. Dans le rapport PISA
20154 (volume 1), le bien-étre ne se définit pas par un seul indicateur mais a été

étudié dans les dimensions psychologique, sociale, cognitive et physique*2. Nous nous

40 Philippe Guimard, Fabien Bacro, Séverine Ferriére, Agnés Florin et Tiphaine Gaudonville, Université de Nantes, Centre de
Recherche en Education de Nantes (EA 2661), Hué Thanh Ngo Ecole Internationale — Université Nationale du Vietnam & Hanoi,
Le bien-étre des éleves a l'‘école et au college, Validation d’'une échelle multidimensionnelle, analyses descriptives et
différentielles, Education § Formations N° 88-89 Décembre 2015, pp.163-184

“OCDE (2018), Résultats du PISA 2015 (Volume 1) : Le bien-étre des éléves, PISA, Editions OCDE, Paris,
http://dx.doi.org/10.1787/9789264288850-fr.

42 OCDE (2018), Résultats du PISA 2015 (Volume llI) : Le bien-étre des éléves, Graphique 1l1-2.2 Dimensions et source du bien-
étre, p.61. PISA, Editions OCDE, Paris, http://dx.doi.org/10.1787/9789264288850-fr.
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sommes donc inspirées de ces études et de la définition donnée par 'OMS pour
construire notre questionnaire d’évaluation du bien-étre des éleves en pré-test (annexe

10) et en post test (Annexe 11).
v' L’observation :

Dans le cadre de I'épreuve anticipée du baccalauréat ST2S, les éleves doivent mener
une démarche d’étude en groupe et la présenter a l'oral. Dans cet objectif, la
professeure de ST2S a construit une grille d’auto-évaluation et d’évaluation (Annexe
12), présentée aux éléves des la rentrée afin qu’ils se I'approprient et travaillent
efficacement. lls ont ainsi pris I’habitude de travailler en groupe et de respecter une

certaine méthode de travail.

Nous avons donc construit une grille d’observation (Annexe 13) qui s’appuie sur les
critéres de la grille d’évaluation, d’implication et d’'investissement de I'éléve pour les
Activités Interdisciplinaires3, sur la grille d’auto-évaluation des éléves de ST2S et a
partir des recherches théoriques effectuées dans le cadre de notre mémoire.
Applicable a 'ensemble de nos éléves, cet outil de recueil de données nous a permis
d’évaluer « le travail des éleves en groupe » en observant: les échanges entre
membres du groupe et leurs compétences collaboratives (entraide), I'investissement
et I'implication du groupe dans la mise au travail, et la production du groupe.
L’observation permet de recueillir des données sur les comportements. Elle permet de
capter 'événement lors de son déroulement. La grille doit étre construite de fagon a
recueillir rapidement ces données. Toutefois, I'observation nécessite du temps,
restreint le nombre de personnes observées et il peut y voir un biais dans ce type
d’enquéte de se focaliser sur un groupe plutét qu’'un autre. De plus, I'observation de
notre dispositif est une observation systématique participante : elle consiste a porter
attention de facon systématique a une personne, un groupe, une activité, un
évenement, une situation par une personne qui observe mais participe aussi a I'activité
observée. C’est une observation scientifique qui se distingue par le fait qu’elle est

préparée car nous avons définis des critéres d’observations.

43 Bulletin Officiel n°21 du 24 mai 2012 disponible sur http:// http://media.education.gouv.fr/file/21/19/9/bac_st2s 215199.pdf
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v L’évaluation :

Les savoirs évalués sont ceux qui correspondent aux limites de connaissances des
programmes des classes concernées et sur lesquels nous nous sommes appuyées
pour construire nos séquences. Les évaluations diagnostique et de fin de dispositif ont
été construites de facon identique (Lycée technologique) ou tres similaires (Lycée

professionnel) :

o Diagnostique (Annexe 4 LP et Annexe 8 LT) ;

o Reéalisée en fin de dispositif (Annexe 6 LP et Annexe 8 LT).

Nous avons fait le choix d’évaluer les éléves avant la mise en place du dispositif et
apres celui-ci afin de pouvoir analyser s’il y a eu une progression dans I'acquisition de

leurs savoirs en les comparant a leurs connaissances initiales.
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_ Questionnaire pré-test diagnostic
EVALUER LE BIEN-ETRE DES ELEVES

Evaluation diagnostique
Avant début de la séquence

-------------- { Dispositif expérimental

Travail de groupe

Role du professeur :
Efficacité du travail de
groupe ?

Evaluer le bien-étre
apres le travail de

groupe
Evaluer le ressenti sur
I'acquisition des
savoirs

Observer ['efficacité
du travail de groupe

Evaluer I'acquisition

des savoirs

Comparer avec Evaluation de fin de dispositif
I'évaluation

diagnostique y——

Figure 7 : lllustration des outils de recueils de données en Lycée professionnel
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_ Questionnaire pr§-test diagnostic
EVALUER LE BIEN-ETRE DES ELEVES

Evaluation diagnostique au regard des
savoirs
Avant début de la séquence

Dispositif expérimental

N/ N 7
l_l l_l -
.\ ___________________
N
Réle du
professeur : |
Efficacité du travail
de groupe ?
A ——————

Evaluer le bien-étre
apres le travail de

groupe
Evaluer le ressenti sur
I'acquisition des
savoirs

Observer ['efficacité
du travail de groupe

.\
Evaluer 'acquisition des savoirs

Comparer avec l'évaluation Evaluation de fin de dispositif
diagnostique

Evaluation sommative
15 jours aprés

Figure 8 : lllustration des outils de recueils de données en Lycée technologique
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4. Présentation des résultats et analyse

4.1.Contexte du dispositif

Ce dispositif a été expérimenté sur 89 éleves. L’analyse des questionnaires a permis
d’appuyer notre étude sur les 63 sujets présents (21 éléeves issus de la filiere
technologique (ST2S), et 42 éleves issus de la filiere professionnelle) lors de
I'utilisation des différents outils de recueil de données. Nos séquences ne sont pas les
mémes. Pour autant, nous avons fait le choix de présenter la majorité de nos résultats
de maniére globale puisque que l'outil pédagogique mis en place est similaire. Cela
nous permet d’avoir une vision compléte pour étudier si le travail de groupe
développerait conjointement I'acquisition des savoirs et le sentiment de bien-étre chez
nos éléves de lere. Les graphes des figures 9 et 10, détaillent la répartition des éleves

selon leur age, leur sexe, leur lycée et leur filiere.

4.2.Portraits des éléves du dispositif :

Age Sexe

m Fill

m16 ans '
|

=17 ans Garcey

=18 ans

19 ans
Figure 9 : Répartition de nos éléves selon leur age et leur sexe
Lycée Ma filiere Filiere choisie

13%

37% | 33%

30%

ETechno ®Pro EST2S mARCU mGA ENON mOQUI

Figure 10 : Répartition de nos éléves selon leur lycée et leur section
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Les éleves de lére , sujets de notre étude, sont en majorité des filles (86%) et ont
entre 16 et 17 ans. Environ 1/3 sont issus de la filiere technologique (ST2S) et 2/3 sont
en lycée professionnel (répartis en deux sections : GA et ARCU). Prés de 9 éleves sur

10 affirment avoir choisi leur orientation.

4.3.Exploitation des résultats

4.3.1. Est-ce que les éleves ressentent un sentiment de bien-étre dans leur vie

en général ?

Nous avons évalué le bien-étre ressenti par nos éleves en pré, soit en amont de notre
dispositif expérimental (Annexe 10) et en post test, soit apres les séances effectuées
en travail de groupe (Annexe 11). Connaitre le sentiment de bien-étre des éléves en
amont pose un jalon. Le résultat obtenu est comparé a celui recueilli apres notre

dispositif. Nous allons ainsi en évaluer la progression.

Le questionnaire initial traite dans certaines de ses questions, du bien-étre. Nous
avons sélectionné les réponses qui définissent le bien-étre 44 4> : la santé, la qualité de
vie, le bien-étre au lycée et la qualité de la relation avec les professeurs. Le recueil de
données nous a permis de mettre en évidence des réponses pour chacun des items
(Annexe 14). Nous présentons une synthése des résultats positifs (les réponses ayant
été cotées « Tout a fait d’accord » et « D’accord ») sous forme d’histogramme dans la

figure 11.

4 Philippe Guimard, Fabien Bacro, Séverine Ferriére, Agnés Florin, Tiphaine Gaudonville, et al.. Le bien-étre des éléves a l’école
et au collége. Validation d’une échelle multidimensionnelle, analyses descriptives et différentielles. Education et formations,
Ministére de I'éducation nationale, 2015, pp.163- 184. <halshs-01562198>

4 Cf 1- 1 le Bien-étre pages 10-11 du présent mémoire
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Bien-étre ressenti par les éléves en pré test
Composantes du bien-étre selon la définition de I'OMS

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30% =1
20% — I
O —— b
0%

SANTE (BONNE OU TRES QUALITE DE VIE (BONNE  BIEN-ETRE AU LYCEE QUALITE DE LA
BONNE) OU TRES BONNE) (BON OU TRES BON) RELATION AVEC LES
PROFESSEURS (BONNE
OU TRES BONNE)

Figure 11 : Histogramme synthétisant la notion de bien-é&tre ressenti par les éléves en pré-test

La figure 11 nous permet de mettre en évidence que 1 éléve sur 2 interrogé

ressent un sentiment de bien-étre.
Une analyse détaillée des résultats (Annexe 14) nous permet de dire que :

- Au niveau de la composante santé : environ 1 éleve sur deux dit étre en bonne
santé. On peut relever toutefois que 2 éléves sur 3 des éleves ont des troubles du
sommeil et 4 éléves sur 5 se sentent fatigués dans la journée.

- Au niveau de la qualité de vie : 1 éléve sur 2 a le sentiment d’avoir une qualité de
vie bonne ou trés bonne. Par exemple, 2 éléves sur 3 pratiquent une activité
sportive et/ou de loisir en dehors du lycée. 9 éléves sur 10 ont des relations
sociales satisfaisantes en dehors du lycée.

- Au niveau du bien-étre ressenti au lycée : 1 éleve sur 2 a le sentiment d’étre bien
au lycée. On notera que tous aiment apprendre de nouvelles choses mais environ
8 éleves sur 10 se sentent stressés par les évaluations et 3 éléves sur 4 des éleves
n’aiment pas ou peu aller au lycée.

- Au niveau de la qualité de la relation ressentie avec les professeurs : Il est
intéressant de voir que sur le bilan général du bien-étre ressenti par les éléves,
c’est le seul indicateur en-dessous de la moyenne. Si 3 éléves sur 4 n’ont pas
« peur » de leur professeur, 1 éleve sur 2 aimerait avoir plus d’explications sur les
notions difficiles a acquérir ; 2 éleves sur 3 ne sont pas intéressés par les cours

proposés et 1 éléve sur 2 ne se sent pas suffisamment soutenu.
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4.3.2. Est-ce que les éleves aiment travailler en groupe ?

La figure 12 présente la préférence des éleves pour travailler individuellement ou en

groupe en classe.

Préférences des éleves pour travailler (seul(e) ou en groupe) en pré et

post test
100%
90%
80%
70%
60%
50%
40% =
30%
20% 38%
10% 24%
0% y T N
PAR RAPPQRT A'CE QUE J'AI APPRIS PAR RAPPORT A CE QUE J'Al APPRIS
J'AURAIS PREFERE TRAVAILLER SEUL(E) J'AURAIS PREFERE TRAVAILLER EN
GROUPE

Hm Pré-test ®Post test

Figure 12 : Préférences des éléves pour le travail de groupe en pré et post-test

D’apres les réponses en pré-test, 2 éleves sur 3 préferent d’'emblée travailler en groupe
et 1 éleve sur 3 préfére travailler seul. Aprés le dispositif expérimental, il est intéressant
de remarquer la progression des éleves a aimer travailler en groupe soit 3 éleves sur
4. Ainsi, ceux qui préféraient travailler seuls avant le dispositif sont moins nombreux :

il y a une baisse significative de 14 points.

En revanche, le document 1 présente I'étude statistique, selon Wilcoxon, permettant
de vérifier la fiabilité de la progression des résultats de la figure 12. La p-value est de
0,04. La différence est donc possiblement significative entre I'étude pré et post test.
Ce qui signifie, que nous devons émettre des réserves sur cette progression de la
préférence des éleves a aimer travailler en groupe avant et aprés la mise en place du

dispositif.

ETAPE 4 : Prise de décision, acceptation ou rejet de HO

Résultats du test

e Données série 1: 63L x 2C

e Méthode : Wilcoxon signed rank test with continuity correction; Alternative :two.sided
e Statistique observée Qobs : 50

e p-value : 0.041171371148238

Document 1 : étude statistique test de Wilcoxon : Différence entre les préférences des éléves
pour le travail de groupe en pré et post test.
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On peut toutefois supposer que proposer le travail de groupe comme outil
pédagogique peut favoriser le bien-étre puisque les éleves apprécient en
majorité le travail en groupe (62% en pré test et 76% en post-test).

4.3.3. Est-ce gque les éleves ressentent du bien-étre lors du travail de groupe ?

La figure 13 permet de comparer le ressenti du sentiment de bien-étre chez nos
éléves avant et aprés la mise en place du travail de groupe.

Comparaison du sentiment de bien-étre lors du travail de
groupe en pré-test et post-test

LORSQUE LE PROFESSEUR DEMANDE A
TRAVAILLER EN GROUPE, EN COMPARAISON
AVEC LE TRAVAIL INDIVIDUEL : J'Al UNE

MEILLEURE ESTIME DE MOI-MEME 51%

LORSQUE LE PROFESSEUR DEMANDE A
TRAVAILLER EN GROUPE, EN COMPARAISON
AVEC LE TRAVAIL INDIVIDUEL, JE ME SENS
MOINS STRESSE(E)

LORSQUE LE PROFESSEUR DEMANDE A
TRAVAILLER EN GROUPE, EN COMPARAISON
AVEC LE TRAVAIL INDIVIDUEL, JE ME SENS PLUS
MOTIVE (E) A PRODUIRE UN TRAVAIL

LORSQUE LE PROFESSEUR DEMANDE A
TRAVAILLER EN GROUPE, EN COMPARAISON
AVEC LE TRAVAIL INDIVIDUEL, JE ME SENS PLUS
MOTIVE(E) A VENIR EN COURS

EN CLASSE, LORSQUE JE TRAVAILLE EN
GROUPE, JE ME SENS MIEUX QUE LORSQUE JE
TRAVAILLE TOUT SEUL, DANS MA RELATION
AVEC LES AUTRES

EN CLASSE, LORSQUE JE TRAVAILLE EN
GROUPE, JE ME SENS MIEUX QUE LORSQUE JE
TRAVAILLE TOUT SEUL MORALEMENT

EN CLASSE, LORSQUE JE TRAVAILLE EN
GROUPE, JE ME SENS MIEUX QUE LORSQUE JE
TRAVAILLE TOUT SEUL PHYSIQUEMENT

I [ [
50% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95% 100%

= Post-test = Pré-test

Figure 13 : Bien-étre pressenti puis ressenti par les éléves lors du travail de groupe
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Le bien-étre ressenti par les éléves lors du travail de groupe s’améliore entre le pré-

test et le post-test (augmentation en moyenne de +14pts).

Le document 2 présente I'étude statistique pratiquée sur 'ensemble des réponses
(« Tout afait d’accord », « d’accord », « Pas d’accord », « Pas du tout d’accord », « Ne
se prononce pas »). La différence entre les réponses du pré test et du post test est

probablement significative (0,8% de risque de se tromper en posant cette affirmation).

On peut donc estimer qu’il y a une amélioration du bien-étre ressenti par les

éléves lors du travail de groupe.

Résultats du test

e Données série 1: 63L x 2C

e Méthode : Wilcoxon signed rank test with continuity correction; Alternative :two.sided
e Statistique observée Qobs : 556

e p-value : 0.0082879229081347

Document 2 : Analyse statistique de la différence du bien-étre ressenti entre le pré et le post test

On peut remarquer que les indicateurs « stress », « motivation a produire un travail »
et « motivation & venir en cours » augmentent mais de fagon peu significative. Méme
si la progression n’est pas significative, les résultats permettent d’'emblée de mettre en

évidence que lors d’un travail de groupe en comparaison avec un travail individuel :

- 7 éléeves sur 10 éléves se considérent moins stressés ;
- 8 éléves sur 10 plus motivés a produire un travail ;

- Et 3 éleves sur 4 sont plus motivés a venir en cours.

Ces résultats ne sont pas démentis mais se confirment apres les séances proposées
avec un travail de groupe. Cela nous amene a dire que le travail de groupe est un
outil pédagogique source d’apaisement et attractif dans le rapport de I’éléve aux

savoirs.

En outre, il est intéressant de noter que cet outil pédagogique a favorisé I'amélioration
du sentiment d’étre en bonne santé physique (+ 24pts) et en bonne santé morale (+13
pts). Le fait d’aimer travailler en groupe (cf. Figure 12) explique, en partie,
'augmentation de la sensation de bien-étre physique et mental par rapport au fait de
travailler seul. Ce dispositif permet aussi de répondre aux besoins développementaux

des adolescents (P. Jeammet) et favorise ainsi leur état de bien-étre.

Sophie Theiller — Delphine Pellerin
49




L’indicateur « relations sociales » a progressé de 19 points. L'éleve se sent mieux
lorsqu’il travaille en interaction avec les autres. Le travail de groupe répond ainsi aux
besoins d’échanges avec les pairs, nécessaires a la construction de I'adulte en
devenir : il développe les compétences sociales de I'éléve et favorise son bien-étre

grace a la communication imposée par cet outil.

Enfin, cette coopération entre pairs, développe I'estime de soi (+ 19 pts). En effet, on
peut émettre 'hypothése que cet outil devient un espace de liberté qui permet a I'éléve
de mobiliser ses compétences sans peur du jugement. Chaque éléve apporte sa
propre expertise et participe donc a la construction des savoirs du groupe.

Pour résumer, d’aprés nos résultats, il semblerait que le travail de groupe :

- Améliore le sentiment de bien-étre ;

- Soit source d’apaisement et d’attraction ;

- Favorise un sentiment d’étre en bonne santé physique et morale ;
- Développe les interactions sociales ;

- Renforce I’estime de soi.

L’ensemble de ces items nous permet de considérer que I’outil pédagogique, le
travail de groupe, semble développer un meilleur sentiment de bien-étre chez

I’éléve par rapport au travail individuel.

4.3.4. Est-ce que les éléves ont le sentiment d’avoir une meilleure relation avec

le professeur lors du travail de groupe ?

La figure 14 présente les résultats de I'évolution de la qualité de la relation avec les

professeurs ressentie par les éleves.
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Qualité de larelation avec les professeurs ressentie par les
éleves lors du travail de groupe

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

EN TRAVAIL DE GROUPE, JE ME EN TRAVAIL DE GROUPE, JE ME EN TRAVAIL DE GROUPE, J'Al UNE
SENS MIEUX GUIDE(E) DANS MON SENS PLUS A L'AISE AVEC LE MEILLEURE RELATION AVEC LE
TRAVAIL PAR LE PROFESSEUR PROFESSEUR PROFESSEUR

m Pré-test = Post-test

Figure 14 : Qualité de la relation avec le professeur ressentie par les éleves lors du travail de

groupe.

Au niveau du questionnaire initial 55 % des éléves ne se sentaient pas encouragés
par les professeurs (Annexe 14 et Figure 11). Pour autant, avant méme la mise en
place du dispositif, environ 8 éleves sur 10, et aprés l'utilisation de I'outil, environ 9
éleves sur 10, se sentent mieux guidés dans leur travail, plus a l'aise et estiment avoir

une meilleure relation avec le professeur lors du travail de groupe.

Le travail de groupe change la posture du professeur (dans I'espace, dans la proximité
et dans les échanges) et peut expliquer en partie 'amélioration de la qualité de la
relation avec le professeur ressentie par les éléves. D’une position de « celui qui sait »
et transmet les savoirs, I'enseignant se met, lors du travail de groupe, a la disposition
des éléves pour les accompagner dans la production de leur travail. Par son expertise,
il favorise I'étayage des connaissances de I'éléve qui pourrait alors atteindre sa zone
proximale de développement (Vygotsky). Mais, c’est aussi un médiateur qui par
définition relie I'éleve au savoir et en favorise I'acquisition (Meirieu). Le professeur n’est
plus celui qui s’adresse a toute la classe mais celui qui individualise la relation et
répond ainsi aux besoins développementaux des adolescents :« [...] pour devenir soi,
il faut parvenir a se différencier des autres|...] » (P. Jeammet).

On peut observer que les indicateurs « Mieux guidé(e) dans mon travail par le
professeur », « Plus a l'aise avec le professeur », « Meilleure relation avec le
professeur » progressent respectivement de +16 pts, +14 pts et +3 pts entre le pré-

test et le post-test.
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De plus, au travers du document 3 qui présente I'analyse statistique, il semblerait que
la différence soit possiblement significative (p-value = 0,015) lorsqu’on compare la

gualité de la relation avec le professeur en pré et post test.

ETAPE 4 : Prise de décision, acceptation ou rejet de HO
Résultats du test

e Données série 1: 63L x 2C

e Méthode : Wilcoxon signed rank test with continuity correction; Alternative :two.sided
e Statistique observée Qobs : 459.5

e p-value : 0.014670319943969

Document 3: Analyse statistique selon Wilcoxon sur le ressenti des éléves quant a la qualité de

larelation avec le professeur.

En conséquence, les résultats exploités (cf. Figure 14 et Document 3) nous
permettent de considérer que le travail de groupe favoriserait le bien-étre de

I’éléve en classe puisqu’il améliore la relation avec le professeur.

4.3.5. Evaluation de Iefficience du travail de groupe par les éléves et par les

professeurs.

Chaque éléve a pu exprimer son ressenti par rapport a son implication dans le travalil
de groupe en répondant au questionnaire apres la séance du dispositif mis en place
(Annexe 11).
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Efficacité du travail de groupe

PRISE D'INITIATIVES

PARTICIPATION ACTIVE AUX DEBATS

COMMUNICATION EFFICACE

REALISATION DES TACHES DEMANDEES

70% 75% 80% 85% 90% 95% 100%

= Observation de I'enseignant = Ressenti de 'éleve

Figure 15 : Comparaison du travail efficace selon le ressenti des éléves et I'observation des

professeurs.

A chaque séance de travail de groupe, nous avons rempli des grilles d’observations
(Annexe 13), pour étudier le comportement des éléves lors du travail de groupe.

92% des éléves en moyenne ont I'impression d’avoir travaillé efficacement en groupe
et les professeurs observent qu’environ 80% des groupes ont effectivement travaillé
efficacement sur les critéeres retenus. Cette différence peut s’expliquer par le regard
du professeur qui est sensiblement différent voire plus exigeant quant au travail
produit.

Toutefois, 'ensemble des résultats montre que plus de 8 éléves sur 10 se sont mis au
travail et ont participé aux échanges de maniéere constructive. Dans le cadre de notre
dispositif expérimental, grace a I'outil pédagogique qu’est le travail de groupe, nous

avons pu observer que les éléves :
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- Se régulent au niveau des bavardages ;
- Se mettent facilement au travail ;
- Et sont plus autonomes dans la réalisation de la tdche que lors du travail

individuel.

Dans le cadre de notre étude, le travail de groupe semblerait permettre aux
éleves de, non seulement développer leurs compétences collaboratives et

sociales, mais aussi de favoriser une mise au travail plus rapide.

4.3.6. L’acquisition des savoirs . Est-ce que le travail de groupe a permis de

développer I'acquisition des savoirs des éleves de lére ?

Nous avons voulu connaitre, a I'aide du questionnaire en pré et post test, le ressenti
des éleves sur leur acquisition des savoirs sur les themes de compréhension des
activités et de réussite de la tache. Cela nous permet de comparer comment I'éléve se

positionne face aux savoirs lorsqu’il travaille en groupe ou individuellement.

La figure 16 synthétise 'ensemble des réponses positives sur le ressenti des éléves

quant a I'acquisition des savoirs lors du travail de groupe.

Comparaison du ressenti des éléves sur l'acquisition
des savoirs en pré et post test

100%
90% 83%
80% —
70% 81% 78% 78%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

84%
79%

Réponses aux activités plus  Meilleure compréhension des Efficacité du travail produit
facilement trouvées notions a acquérir

Ressenti en Pré-test Ressenti en Post-test

Figure 16 : Comparaison sur le ressenti des éléves quant a I'acquisition des savoirs lors du
travail de groupe

Le ressenti des éleves sur « l'acquisition des savoirs » n’a pas réellement évolué
durant le dispositif expérimental mené. Toutefois, ces résultats montrent qu’avant
méme sa mise en place, les éleves ressentent le travail de groupe comme un outil
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pédagogique qui améliore les apprentissages : environ 8 éléves sur 10 pensent
trouver les réponses plus facilement, comprennent mieux les notions a acquérir et ont

le sentiment de produire un travail efficace.

La figure 17 compare le ressenti des éleves quant a leur progression des acquisitions
des savoirs lors d’un travail individuel et lors du travail du groupe avant et aprés la

mise en place du dispositif.

Ressenti des éléves quant a la progression de |'acquisition
des savoirs

LORSQUE LE PROFESSEUR DEMANDE A 83%
TRAVAILLER EN GROUPE, EN COMPARAISON AVEC

LE TRAVAIL INDIVIDUEL, J'Al LE SENTIMENT DE
PROGRESSER DAVANTAGE

LORSQUE LE PROFESSEUR DEMANDE A 79%
TRAVAILLER EN GROUPE, EN COMPARAISON AVEC

LE TRAVAIL INDIVIDUEL , J'Al LE SENTIMENT DE
MIEUX REUSSIR
\

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Post-test = Pré-test

Figure 17 : Comparaison du ressenti des éléves en pré et post test quant a leur progression.

Ainsi, il est intéressant de remarquer que 8 éleves sur 10 ont le sentiment de
progresser davantage et de mieux réussir lorsqu’ils travaillent en groupe. Cette
tendance a progressé d’environ 10 points entre le pré et le post test. Cette impression
de travailler plus efficacement peut expliquer aussi le développement de 'estime de

soi lors du travail de groupe (cf. Figure 13).

Nous avons analysé nos évaluations diagnostiques et de fin de dispositif et les avons
codées afin de déterminer s'’il y avait une progression dans I'acquisition des savoirs de

nos éleves.
Les réponses aux questions ont été codées de la fagon suivante :

- 0 pas de réponse ou réponse fausse (rouge)
- 0,5 réponse partiellement juste (jaune/orange)
- 1 bonne réponse (vert)

- A =absent
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Les tableaux 8, 9,10 et 11 présentent les résultats codés des évaluations

diagnostiques et de fin dispositif pour le lycée technologique et le lycée professionnel.

Visuellement, il apparait que les savoirs ont progressé entre I’évaluation diagnostique

et celle de fin de dispositif.
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Tableau 8 : Synthése résultats évaluation diagnostique en lycée technologique

a @ o o @ % o 8 @ o1 a1 | an as
ques sort ks aiter differerss s
Siresgd | defirls | typesds imagieret |  Définir dfisret | difinicl
rz&mgz::f:thmma““ﬁ;pmmt micade | s | ™ | giovere |rigitinic Zx'aummmmmmme
i | mppag) | PO wpen? dagtaes | g Jaoetsont| 0 ot | eetprcer | L b Dot | skt | e
unpdde sastxre | coefrontis les rsue sonsdle pebliqee | caracticion
santi? pepelations? -
1 1 05 [
2 1 008
3 85 05 008
4 05 1 1 1 05 1 3 1 1 1 05
5 1 05 05 015
5 1 1 1 3]
7 1 1 05 5 [ o
3 05 1 1 0s 1 031
3 05 1 1 1 05 031
® 05 1 1 03 05 o
1 05 1 05 0s 019
1 03 1 1 019
1 05 1 [ 85 1 1 1 e
m 1 1 1 1 85 1 [
15 1 [ 1 1 1 85 038
% 1 1 1 30
T 1 1 1 1 1 05 05 0%
3 03 1 03 1 1 05 1 e
1 1 1 1 031
» 1 [ [
n 1 [ 85 015
u 1 1 5 1 on
B 1 1 1 1 1 038
I 1 05 1 1 1 05 1 1 1 1 1 1 055
5 1 1 1 1 1 1 1 058
% 1 03 1 03 [ 1 1 1 05 5 058
) 05 1 1 1 1 1 05 0%
3 1 05 1 05 85 [5G ] as 85 0% |
MOYENKE | 259 013 03 051 ¥ 5t 008 03¢ 041 [ET A 038 020 Moyeme
AT TRE] A8 035 036 058 4% w 0 045 ose 241 5 08 03¢ ginicde
Tableau 9 : Synthése résultats évaluation de fin de dispositif en lycée technologique
o1 [ 02 o s [ [0 ae s o ot o2 o3
::»:I% Défiirla e de magi i | DO | e Déirir 3
. [ 1] Types _ ner ol o r|
N v g:: u'::’:" Synonyme de :;::; permetentie| motmie | soges | o™ | aiokeme | riiimie ::::" caracabiser un | notion de crise |Moyenae )&
i | senif3ag) b De santé i Siagsovtoguer | csoue a-qugs_;ut Mg n'u.ﬂima £ 2 pricher " | ph B santé mu_mu e
i ph de sanilaice | corrsontés les rssue son rble e pudiisue carciérker
sarna? paalations?

E|E|EB|E|F B EREEE

5HﬂﬂﬂﬁHBHBGEGFG:EEEEW“"“*W*““F

3] dadbls

P e o o o el e Y Y Y S

& Bl [[--

1
1
058
050

£ Blal=[=[=[=|=

Ii:m_me

Sophie Theiller — Delphine Pellerin
57



Tableau 10 : Synthese résultats évaluation diagnostique en lycée professionnel
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La figure 18, moyenne des résultats obtenus par les éléves, synthétise la progression

de I'acquisition des savoirs.

0,8
0,7
0,6
0,5
0,4
0,3
0,2
0,1

Evolution de I'acquisition des savoirs

0 = pas de réponse ou réponse fausse / 0,5 = réponse partiellement juste / 1 = bonne réponse

0,34

MOYENNE LYCEE PRO MOYENNE LYCEE TECHNO MOYENNE

m Evaluation diagnostique  ®m Evaluation post-test =

Figure 18 : Analyse de I’évolution des savoirs : avant la mise en place du dispositif et apres le
travail de groupe.

La comparaison de l'acquisition des savoirs entre I'évaluation diagnostique et

I'évaluation de fin de dispositif montre une progression :

- Pour le lycée professionnel, les éleves ont augmenté leurs performances par
2.5.

- Les éleves de lycée technologique ont augmenté leurs performances presque
par 2 (x 1.74).

Le document 4, analyse statistique de I'ensemble des résultats, montre qu’il existe une

différence significative probable entre les résultats obtenus en pré et post test.

ETAPE 4 : Prise de décision, acceptation ou rejet de HO

Résultats du test

Données série 1: 70L x 1C, série 2: 60L x 1C

Méthode : Wilcoxon rank sum test with continuity correction; Alternative :two.sided
Statistique observée Qobs : 277.5

p-value : 1.5451250397244E-17

Degré de liberté :

La valeur p (p-value) de votre test est 1.5451250397244E-17.

Document 4 : Test-statistique Wilcoxon-Mann-Whitney sur la progression de l'acquisition des

savoirs
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A priori, d’apreés les données recueillies, |le travail de groupe serait un catalyseur

dans l'acquisition des savoirs individuels.

D’autre part, grace a 'autosuggestion positive, nous pouvons penser que comme les
éleves aiment le travail de groupe (cf. Figure 12) et ont 'impression de mieux réussir
(cf. Figure 17), alors ils vont finalement développer I'acquisition des savoirs et en
conséquence progresser.
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5. Discussion

5.1.Bien-étre, travail de groupe et acquisition des savoirs

En nous appuyant sur les modeles pédagogiques de Vygotsky et de Meirieu, nous
avons choisi d’étudier le travail de groupe comme outil pédagogique pour répondre a

notre questionnement :

« Comment un dispositif pédagogique, tel que le travail de groupe, peut développer
conjointement I'acquisition des savoirs associée a un sentiment de bien-étre en classe,

chez les éléves de lere en lycée technologique et professionnel ?»
Nous avons ainsi posé I'’hypothése suivante :

e Le travail de groupe permet grace aux interactions sociales entre pairs

d’articuler bien-étre et acquisition des savoirs.

La figure 19 permet de présenter synthétiguement les résultats des 3 variables
étudiées (Bien-étre, travail de groupe et acquisition des savoirs) et analysées lors de

I'exploitation de nos données.

Evolution du bien-étre et de I'acquisition des savoirs lors du
travail de groupe

0,90
0,80
0,70
0,60
0,50
0,40
0,30
0,20
0,10
0,00

MOYENNE DESARESULTATS OBTENUS MOYENNE DES RESULTATS OBTENUS  PREFERENCES DES ELEVES POUR
POUR LE BIEN-ETRE LORS DU TRAVAIL POUR L'ACQUISITION DES SAVOIRS EN TRAVAILLER EN GROUPE
DE GROUPE LT ETLP

m Pré-test mPost-test

Figure 19 : Evolution de nos trois variables : BIEN-ETRE, ACQUISITION DES SAVOIRS, TRAVAIL
DE GROUPE.

Au regard de I'analyse de nos résultats, les éléves semblent :

- Préfeérer travailler en groupe (cf. Figure 12) ;

- Etre mieux physiquement et moralement (cf. Figure 13) ;
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- Moins stressés ;

- Plus motivés a produire un travail et a venir en cours.

En conséquence, le travail de groupe, outil pédagogique privilégié pour notre
dispositif expérimental, instaurerait un sentiment de bien-étre chez nos éléves

de lere.

De plus, ce dispositif permettrait de développer les compétences sociales et
collaboratives de I'éléve et répondrait donc dans le méme temps aux besoins
d’interactions sociales des adolescents nécessaires a la construction de leur
personnalité. Grace aux échanges et a l'objectif de production, I'estime de soi de
'éleve pourrait étre renforcée (cf. Figure 13), clef nécessaire pour se sentir
suffisamment en confiance, en sécurité et avoir une attitude positive face au travail et
a I'acquisition des savoirs. En effet, le travail de groupe demande a chacun des éléves
de partager sa propre expertise en s’appuyant sur ses connaissances initiales. L’éléve
mis en confiance par la formation d’un plus petit groupe que la classe traditionnelle

peut alors s’exprimer sans crainte.

Finalement, en s’appuyant uniquement sur les données recueillies dans le cadre de
notre étude, d’apprenant (notion passive), I’éléve devient potentiellement acteur de
la construction de ses savoirs en participant activement a la réalisation de la tache
(cf. Figure 15); ce qu'il ferait a priori de fagon moins spontanée lors d’'un travalil

demandé individuellement.

En plus de développer le sentiment de bien-étre, le travail de groupe permettrait
d’améliorer I'acquisition des savoirs (cf. Figure 18) grace au conflit sociocognitif
généreé par les interactions sociales avec les pairs et a I’étayage rendu possible
par le rGle expert du professeur. Ainsi, notre étude semble montrer que le travail de

groupe permettrait d’'améliorer la relation de I'éléve avec le professeur (cf. Figure 14).

Se sentant plus en confiance parce qu'il est avec d’autres, I'éléve aborderait le travail
plus sereinement (moins de stress, cf. Figure 13) et aurait I'impression de travailler
plus efficacement (cf. Figure 16). Par conséquent, cette impression se transformerait
en réalité (cf. Figure 15). L’individu se sent ainsi plus fort a plusieurs pour résoudre les
problemes ou situation-problémes « nouvelles » qu’il rencontre, pour ensuite pouvoir

les réaliser tout seul (théorie du développement cognitif de Vygotsky ; cf. Figure 1)
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A l'aide d’un logiciel, nous avons réalisé le test de Spearman, document 5, pour mettre
en évidence une éventuelle corrélation entre les variables du « Bien-étre » et de

« l'acquisition des savoirs ».

X value = différence entre acquisition des savoirs en pré et post test

'
sPea rman’s Rho Calculator Y value = différence entre le bien-é&tre ressenti en pré et post test

The value of R Is: 0.837512.

Calculation Result Details
R = CoVariance / (Xga St. Dev. * Yg, St. Dev.) X Ranks
Mean: 37.5
Key Standard Dev: 20.11
Xga = Ranks of X Values; Yp, = Ranks of Y Values Y Ranks
Xga - My = X rank minus mean of X ranks Mean: 37.5
Ygra - My = Y rank minus mean of Y ranks Standard Dev: 20.88
Sum Diffs = (Xpa = My) * (Yra - M)
A X = X Combined
Covariance = 25666.5 / 73 = 351.6
The value of R is 0.83751 and the two-tailed value of P is R = 351.6/(20.11 * 20.88) = 0.838

0. By normal standards, the association between the two
variables would be considered statistically significant.

Document 5 : Test de corrélation de SPEARMAN : corrélation entre le «bien-étre » et
« 'acquisition des savoirs »

Ce test statistique semble indiquer qu’il existe une forte corrélation entre ces
deux variables (R = 0,838). Le lien direct entre la progression des savoirs et le
sentiment de bien-étre est statistiguement significatif (p value = 0). Ainsi, parce
que I’éléve apprendrait et comprendrait de nouvelles choses, il se sentirait bien.
Et parce que I’éléve est bien lors du travail de groupe, il atteindrait probablement
sa zone proximale de développement grace aux interactions avec les pairs. Il

serait alors en capacité de progresser.

Pour conclure, le dispositif pédagogique expérimenté permettrait de développer

le bien-étre de I’éléve ainsi I’acquisition des savoirs et réciproquement.

Interactions
entre pairs

Travail de groupe

Acquisition des Bien-étre en
savoirs de classe de

I'éleve I'éleve
\J

Figure 20 : Notre Hypothese étudiée
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Faire découvrir I'envie d’apprendre afin que I'éléve puisse voir I'acquisition des savoirs
non plus comme une fin en soi obligatoire mais comme un enrichissement personnel
est I'enjeu de tout enseignant : comme dirait Astolfi 46 faire découvrir « la saveur des
savoirs » et permettre que chaque éléve en allant en classe s’y sente suffisamment

bien (Pain) pour se développer sur le plan physique, mental, social ET cogpnitif.

5.2.Limites de notre dispositif

5.2.1. L’acquisition des savoirs et sentiment de bien-étre chez les éléves qui

n’aiment pas le travail de groupe

La figure 21 fait état de I'évolution du bien-étre et de I'acquisition des savoirs chez les

éleves aimant travailler en groupe et ceux qui préferent le travail individuel.

Pour chaque paramétre (« Acquisition des savoirs » et « Bien-étre ») et pour chaque
type d’éleves (Ceux qui aiment le travail de groupe-TDG, et ceux qui n’aiment pas le
TDG), nous avons :
» Calculé la différence entre le score obtenu en pré et post test (progression
positive ou négative) ;

» Fait la moyenne de cette progression.

Rappel : pour le parameétre « Acquisition des savoirs », les réponses aux questions ont
été codées de la facon suivante :

- 0 pas de réponse ou réponse fausse ;

- 0,5 réponse partiellement juste ;

- 1 bonne réponse.
Pour le paramétre « Bien-é&tre », les réponses ont été codées de la fagon suivante :

- 5« Tout a fait d’accord » ;

- 4 «D’accord » ;

- 3« Pasdaccord » ;

- 2« Pas dutout d’accord » ;

- 1« Ne se prononce pas ».

46 Astolfi, J. P. (2017). La saveur des savoirs : disciplines et plaisir d'apprendre. ESF Sciences Humaines.
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Evolution de l'acquisition des savoirs et du bien-étre selon
ceux qui aiment ou pas travailler en groupe
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Figure 21 : Comparaison de la progression de I'acquisition des savoirs et du bien-étre entre les
éléves qui n’aiment pas le travail de groupe et ceux qui aiment le travail de groupe

Nous avons voulu analyser les résultats de ceux qui n’aimaient pas le travail de

groupe.

En premier lieu, nous pouvons observer sur la figure 21 que les éléves qui n’aiment
pas le travail de groupe ont progressé en moyenne de 0,40 point. Les éléves qui
aiment le travail de groupe ont, eux, un score de 0,33 point. Ainsi, il y a une différence
de 0,07. On peut en déduire que les éleves qui n'aiment pas le travail de groupe ont
eu des résultats sensiblement meilleurs quant a la progression de l'acquisition des

savoirs. Ce résultat ouvre des perspectives sur notre objet d’étude le travail de groupe.
Pour cela, il faudrait recueillir d’autres données comme par exemple :

- Est-ce que les éléves qui n‘aiment pas le travail de groupe participent-ils
activement aux échanges ?

- Est-ce que ces éleves ont performé parce qu’ils ont travaillé avec les autres ?

- Est-ce qu’ils obtiennent les mémes résultats dans le cadre d’un travail

individuel ?

Est-ce que ces résultats sont maintenus a long terme ?

Ensuite, lorsqu’on analyse les résultats obtenus sur la variable « Bien-étre », nous
remarquons que les éleves qui n‘aiment pas le travail de groupe ont un score de
progression de 0,01 : score trés faible. Les éléves qui aiment le travail de groupe ont
progressé de 0,37. Ici, il y a une différence assez importante de 0,36 point dans la
progression du bien-étre ressenti par I'éléve.

Sophie Theiller — Delphine Pellerin
65



Si nous ne pouvons conclure fermement sur le fait que le travail de groupe permettrait
de mieux développer I'acquisition des savoirs que le travail individuel. Chez tous les
éléves, cet outil pédagogique garantirait tout de méme une certaine progression. En
revanche, le bien-étre des éleves qui aiment le travail de groupe serait favorisé. Ceux
qui n"apprécient pas le travail de groupe ne ressentent pas ou peu de bien-étre. Il serait
donc intéressant d’étudier plus finement ces éléves afin de connaitre leurs raisons et
d’essayer de trouver des outils pédagogiques leur permettant de favoriser leur bien-

étre.

En outre, en s’appuyant sur le travail de Marie France Peyrat*’, nous pouvons
constater une des limites de notre dispositif, a savoir le temps limité consacré au travail
de groupe et au recueil de données. En effet, comme nous 'avons dit, la coopération
ne s’installe pas d’emblée entre les éléves. En conséquence, la progression de
I'acquisition des savoirs est une progression lente qui évoluera en méme temps que

I'expérience du travail de groupe par les éléves et par les professeurs.

5.2.2. Limites dans 'acquisition des savoirs

Lors de notre dispositif expérimental, les éléves des deux filieres ont apparemment
progressé dans 'acquisition des savoirs. Pour autant, certaines difficultés demeurent
qu’il serait intéressant d’étudier afin de mieux appréhender I'apprentissage chez les

éleves :

- Des difficultés pour atteindre le niveau de maitrise attendu en 1°;

- Des difficultés d’ordre méthodologique (démarche de résolution de probleme et
analyse-exploitation de documents) ;

- Des difficultés de compréhension des consignes ;

- Des difficultés de transposition des connaissances d’une situation vue en cours

a une situation similaire ;

Néanmoins le travail de groupe a permis la mise en place d’une relation différente avec
le professeur. Certains éléves ont apprécié notre disponibilité et le lien « privilégié »

avec eux. Le professeur ne professe plus, il n’enseigne plus selon le modéle

“’Peyrat, M. (2009). Tutorat et apprentissage coopératif au collége. Carrefours de I'éducation, 27, (1), 53-68.
doi:10.3917/cdle.027.0053.
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transmissif. Il devient plus accessible pour aider au développement des savoirs du

groupe d’éléves.

Cet outil pédagogique a été difficile a appréhender pour certains éleves solitaires. Le
travail de groupe ne leur plaisait pas et ne leur plait toujours pas. Pour autant, ils se
sont impliqués dans le groupe, ont participé aux échanges et les travaux réalisés ainsi
que les présentations étaient de qualité. lls ont eu a cceur d’étre efficaces. Nous avons
pu observer que certains é€léves isolés dans les classes en début d’année ont su

investir le travail de groupe et en faire un atout pour leur intégration.

5.3.Critique de notre dispositif

Notre mémoire porte sur un dispositif court. Cela mériterait une expérimentation plus
longue pour évaluer vraiment I'acquisition du savoir sur plusieurs points du programme

et I'installation du sentiment de bien-étre lors du travail de groupe.

De plus, il pourrait étre intéressant afin d’affiner nos résultats, de filmer les éléves en
situation lors du travail de groupe. En effet, cet outil pédagogiqgue demande au
professeur d’étre médiateur or il est difficile d’'observer et dans le méme temps de tenir

efficacement ce role.

Construire des situations pédagogiques pertinentes pour I'acquisition des savoirs et
proposer un travail de groupe nécessitent une connaissance de cet outil et une
certaine expérience qu’il nous manque en tant que néo-professeures. Il convient de
poursuivre et d’affiner ce dispositif dans les années a venir pour parvenir a étre efficient

(tant du point de vue du professeur que de celui de 'éléve).

5.4. Apports professionnels
Le travail de groupe nous a apporté des leviers pour :

- Créer une cohésion de classe :
- Inciter a une mise au travail rapide et autonome ;
- Réguler les bavardages ;

- Améliorer une relation de qualité entre éleve et professeur.
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Le travail de groupe est un outil pédagogique qui convient a priori a une grande
majorité des éléves. C’en est un parmi d’autres : il nous ouvre des perspectives pour
en découvrir d’autres, les adapter a I'éleve pour favoriser son bien-étre et I'acquisition
des savoirs. Faire travailler les éléves en groupe ne s’improvise pas. Dans le cadre de
la formation professionnelle des enseignants, proposée chaqgue année, nous
envisageons de poursuivre notre formation a cet outil pédagogique. Cela nous
permettra d’enrichir notre expérience par I'apport de professionnels plus experts en la

matiéere.
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Conclusion

« Nous ne sortirons pas sans cette évidence : c’est I'éleve qui apprend et lui seul » dit
P. Meirieu®® . En effet, I'éléve apprend en partant de ce qu'il sait et de ce qu'’il est. Ainsi
de nombreux pédagogues affirment qu’il convient de partir de I'éleve (ses besoins, ses
intéréts) ET de lui proposer des outils qui lui permettent d’accéder aux savoirs. Mais
'acquisition des savoirs est aussi corrélée a une volonté de I'éleve d’apprendre. A
nous d’enseigner, de donner du sens a la tdche proposée et « appater » I'éléve pour
lui procurer « saveur des savoirs », I'envie d’apprendre, le plaisir de se cultiver.
L’enseignant ne transmet pas le savoir, il en est le médiateur : « La pédagogie, en ce
sens, n'est rien d’autre que l'art de la médiation, elle bricole dans l'intermédiaire,
s’ingénie a construire une arche entre I'enfant et le savoir » (Meirieu). Ce réle de la
meédiation prend alors tout son sens lors de la mise en place d’un outil comme le travail
de groupe. En effet, le rle de 'enseignant est décisif dans la préparation des séances.
Il s’agit d’amener « les éléves vers un savoir qu’il sait ne pas pouvoir donner et auquel
pourtant les éléves seraient incapables d’accéder de leur propre mouvement »
(Astolfi). En étant vigilant a ne pas nous substituer, nous devons étayer I'activité des
éléves afin de leur permettre d’accéder a leur zone proximale de développement
(Vygotsky) et cela CHEZ TOUS LES ELEVES. Mais, il n’y a pas d’apprentissage sans
déstabilisation de I'équilibre préexistant (Astolfi, Piaget, Vygotsky). En cela, le travail
de groupe nous semble pertinent pour permettre ces conflits socio-cognitifs grace aux

interactions entre pairs mais aussi avec I'étayage et la médiation du professeur.

Maintes théories abondent en ce sens, il nous a semblé intéressant d’étudier et
d’expérimenter le travail de groupe pour essayer d’éveiller le plaisir et donc le bien-
étre des éléves en classe. Plaisir d’'apprendre... Cette petite illumination qui fait briller
I'ceil lorsqu’on a compris, lorsque le brouillard des notions s’éclaire pour accéder a la
connaissance que l'on pourra reproduire. Notre dispositif montre que finalement
travailler avec les autres en groupe dans un but commun, se faire accompagner par le
professeur permet d’apprendre ET favorise le bien-étre de I'éléve. Il se trouve aussi
qgu’apprendre procure du bien-étre. Ainsi, le travail de groupe peut-étre un levier pour
faire « re-découvrir » le plaisir d’apprendre et former des adultes épanouis. A nous
d’enseigner, de continuer a chercher, d’expérimenter pour proposer des outils

pédagogiques pertinents favorisant a la fois le bien-étre et I'acquisition des savoirs en

48 Meirieu, P. (1985). L’école, mode d’emploi. Paris: ESF.
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restant centré sur les besoins de nos éléeves. A nous aussi, enseignant de construire

des séquences en interrogeant le rapport aux savoirs de I'éléve.

« Le plaisir d’apprendre constitue un corollaire de I'apprentissage en groupe qui se vit
a travers des relations de partage des idées et des responsabilités, et de complicité
entre les associés dont les actions suscitent une estime et un respect mutuels. Les
attitudes envers I'apprentissage deviennent plus positives lorsqu’on découvre qu’il
peut étre passionnant de discuter ensemble et de collaborer a un produit original et de
qualité. C’est ici que la motivation intrinseque prend sa place, sans aucune influence

extérieure, mais seulement comme un effet du plaisir éprouvé. »*°

4 Reid, J. A., Forrestal, P., Cook, J., & Langevin, L. (1993). Les petits groupes d'apprentissage dans la classe. Beauchemin ;
Chronique sociale de France.
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Annexe 1 : La reconnaissance de I'importance du début de

I’adolescence au fil du temps.

La reconnaissance de Pimportance du début de Padolescence

au fil du femps
1762 Jean-Jacques Rousseau appelle I'adolescence «une seconde naissances» dans Emife.

G. Stanley Hall publie Adolescence, en deux tomes. |I croyait que les jeunes
adolescents étaient des sauvages primitifs.

Joan Lipsitz publie Growing tgr forgotten (Grandir dans ["oubli). Elle attire
Iattention sur l'indifférence dont sont victimes les jeunes adolescents.

Hershel Thornburg fonde le Journal of Early Adolescence (La revue qui traite du

1981 début de I'adolescence), qui constitue la premiére publication savante consacrée
aux 10-14 ans.

Voo Les expressions «jeunes adolescents» et «début de I'adolescence» entrent dans
5 : l'usage en raison de I'utilisation fréquente qu’en fait Thormnburg dans ses recherches.

[ERIOIGEOEOLEEON  Les éducateurs tiennent compte des besoins développementaux des jeunes
1980 jusqu’a adolescents et de leurs effets sur les pratiques pédagogiques.

maintenant

1904

1977

Le neurologiste Jay Giedd démontre que le début de |'adolescence correspond a la
1999 deuxiéme période de changement et de croissance la plus importante au cours
de la vie d’un étre humain. (La premiére se déroule entre ia naissance et 2 ans.)

On compte un milliard de jeunes adolescents dans le monde. Iis représentent
6,6% de la population canadienne, Les spécialistes du marketing leur portent
beaucoup d‘attention, ainsi que d’autres organismes comme I"Organisation
mondiale de la santé.

Source: Adopié de « Tineline : selected milestones in early odolescence thought» de M, Lee Menning,
Deveiopmentally appropriale miicie level schoois, © 1923, Association for Chilghood Education Infemational, p. 4.
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Annexe 2 : Les différentes formations des groupes.

Critéres de | Objectifs Avantages Inconvénients

formation

L’hétérogénéité Changer les | Si la thche est|Une trop grande
représentations complexe hétérogénéité de
concernant le | 'hétérogénéité permet | compétence dans un
« statut » des éléves. des approches | groupe peut
Permettre a chacun de | différentes. occasionner un sous-
participer en apportant groupe d’éléves
ses compétences. « compétents ».

L’homogénéité Regrouper des éléves | Approfondir un | Créer des

ayant des « besoins »
identigues ou des
compétences
communes

domaine spécifique, un
cours...

« ségrégations ».
Réduire les attentes a
l'égard des groupes
faibles.

L’amitié Réunir des éléves qui | Cohérence du groupe. | Risque d’exclusion de
s’entendent bien Bon fonctionnement. certains éléves.
L'intérét Réunir des éleves | Permet de faire étudier

partageant des intéréts
communs.

des sujets qui ne
concernent pas toute la
classe.

La proximité

Rapidité de
constitution des
groupes pour des
activités de courte
durée : remue-

meéninges, révisions...

Tous les éléves sont
intégrés.
Hétérogénéité
groupes.

des

Les échanges et la
cohésion du groupe
peuvent étre moins
aisés

Le hasard

Permettre aux éléves
de découvrir d’autres
camarades sur des
activités ponctuelles et

de courte durée:
remue-meéninges,
révisions...

Les membres ne se
choisissent pas ;iln'ya
donc pas d’exclus.

Les échanges et la
cohésion du groupe
peuvent étre moins
aisés siles éléves n'ont
pas [I'habitude de
travailler ensemble.

Source : JF VINCENT., J.F., IA-IPR EVS Versalilles, cours de Mme Girard, ESPE-Aix-Marseille, UE-32,

2017-2018.
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Tableau synthétique

Annexe 3 : Tableau synthétique de la mise en ceuvre du travail de groupe

R. Cousinet,
Une synthése exemplaire

Fondements

Fonctionnement

inversion du

rapport
maiitre/éléve :

le recentrage sur

inversion du
rapport au savoir :

lO connaissance comme

inversion du
rapport & autrui :

présupposition de —=--- cléture

— s - I'esprit social des i
I'apprenant enfants !
activité sociale ':
(rapport (rupture avec H
avec Fimmédiateté Dérive relationnelle
I'objet) de ce rapport) (négation du projet et
domination des passions)
o
Méthode de travail libre par groupes :

continuité entre |'expérience collective et le savoir constitué

la formule :

libre constitution
des groupes, libre

choix par chacun

cohérence moralisation
de son groupe de I'appren- de la vie
de travail tissage collective

les avantages
de la méthode :

e
S

—

Source : Meirieu, P. « Apprendre en groupe ? Itinéraire des pédagogies de groupe ». p.55. 2010.
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Annexe 4 : Evaluation diagnostique lycée professionnel

4 1+=.BAC-Pro-EVALUATION-DIAGNOSTIQUE ~LE-BRUIT 4
o n PRENOM - n *
RENDRE TIVEMENT SUR ATRIUM (PRONOTE) AVANT LE 14 JANVIER 2018 )
-
® Le bruit'est I'une des principales nulsances ressenties parles frangals¥
3 (Selon le 3% PNSE 2015.2019)%
Quiestceauunson?”
A "
s b |
b |
Quiestce au'un DOUL?
A o
2 1
.
ldeatifiecsur Féchels ci-de: 2: |

= Le niveau sonore de fatigue
* Lo niveau sonore de danger
* Le niveau sonore de douleur”

ANeveay panore en 4
-
Sirdnas. alarmes 140 B
90120 0B H 4 Explosan
130 - € Avion s ancortuge
- 120 b= 4 Coup e fusk Oorna S8 trume
-
10 b= € Mariow paace
100 L € Tronganneuss
4 Percenine
Boladeurs - %0 i
70.100 9B ' -
N 80 - € Cours aw 1ecrbation
70 L
4 Asprimtens
Circulation
00.90 0B 0 b= 4 Lave 4nge
50 K
Sallo de classe RS0t 40 -
- 40.80 cB o 4 BicToose
&~ h -
20 L
La vox chuchotee, :
poriée. cnee > 10 b 4 Studo denvegttw e
- 30.80 uB
0 b 4 Seul e parcepton b
saurce’; hitp; ? -t .
PSE~ MAme PELLERIN —Lycte- ParC Sant Jean —Annde s0olsen JOI1 77010
fage Lo 39
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1

*Commaententand-on 79
‘le ou les organes qui permettent Faudition en le ou les soulignant

envert.’
Beordsenter, selon vous, le trajet du son dans "oreille. ©

COCHLEE

Liter e nom de 'organe rellé & Porellle qul permet Finterprétation (la compréhension) des sons et
bruit™

b ]
dentifier, sur ce méme schéma, le ou les organes qul peuvent étre endommagés lors de 'écoute de
musique trop forte, en les soulignant en rouge. ©

PR~ apee PELLEMPY — Ly 6 Pace SainT Jeas —Annde scofine 201 7/2016%
Page 2 aur 2y



Annexe 5 : Fiche descriptive de séquence et supports séances en lycée professionnel

FICHE SEQUENCE
Diplédme Préparé : BAC PRO ARCU ou GA Niveau: lére
MODULE : 7 Prévention des risques
: Le bruit et ses conséquences : sur le corps, sur les apprentissages.
Prérequis : Evaluation diagnostique sur le bruit
Février/ Mars/ Avril 2018
PROJET SUR LE BRUIT
Objectif général | Titre de la séance Objectifs Intermédiaire Outils/ supports Capacités développées Durée
Définir les différents éléments de la problématique : Qaoace Identifier la problématique du
Analyse de la Méthode Ishikawa
blématique Qui est a I'origine de la demande / Quels sont les | TA MA MI projet
pro constats / Les faits/ Quels sont les besoins Repérer fes enjeux 1H
5 Why
— e Hiérarchiser et proposer les
Etude de faisabilité | Définir les objectifs du projet e i actions
Méthode SMART
Identifier les sources du bruit 1H
Décoder I'anatomie de l'orellle et le repérer le trajet Rechercher I'information
Préparation du Chaque groupe travaille sur
ibili jet : réalisation fiacq une thématique Trakes }inéommasion 1H
Sensibiliser les PO, Identifier les conséquences du bruit sur I'organisme et q' s Expliquer un phénomeéne a
éléves sur les des activités Préparation d’un diaporama ¢
" ses répercussions sur la vie sociale partir de connaissance 1H
Insques t:nco:lms Proposer des mesures de prévention
orsque l'oreille oh i
est soumise Présentation du SAUASIOVDE prisents e Communiquer
Présenter le diaporama réalisé diaporama construit selon les 1H
régulierement au | travail réalisé Sensibiliser
R objectifs
u
Evaluer les notions abordées et transmise au cours du
Evaluation projet : Evaluation sommative qui reprend une partie | Evaluation sommative 40 minutes
de I'évaluation diagnostique
Présenter le projet
Sensibiliser les éléves de 3*™* : communication orale et Expliquer un phénoméne a
Réalisation exposition de flyers Planches partir de connaissance 1H
Sensibiliser les éléves de CE1 : réalisation d’affiches de | Diaporama Utiliser un langage adapté
sensibilisation Utiliser un moyen de
communication adapté
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Annexe 5 : Fiche descriptive de séquence et supports séances en lycée professionnel

MODULE / SEQUENCE

FICHE PEDAGOGIQUE PSE 1%
SEANCE 1 (05/02 et 07/02) 1GA — 1 ARCU

Module 7 / Prévention des risques / Entendrais-je demain aussi bien gqu’aujourd’hui ? Se protéger des conséquences du bruit
PROJET : sensibiliser des éléves de 2™ et de CE1 & la problématique du bruit et ses conséquences

TITRE de la séance

Analyse de problématique et étude de faisabilité

Objectif intermédiaire

Définir les éléments de la problématiques — Définir les objectifs du projet

Modalités
éd i Durée prévue
Objectifs opérationnels Activité du professeur Activité des éléves Critéres d’évaluation Outils f Supports pecagogiques .
Groupe de Classe 55 minutes
3 entiére
Appel et mise en place 5 min
Expose les grandes lignes du
projet et les modalités
pédagogiques :
Se mettre au travail Orga I'IISfatIOI'I et attendus de
. cette séance .
pour appréhender le T Posent des questions Tableau .
Constitution des groupes _ . . X 15 min
contenu de la nouvelle . e . S5e mettent en place Vidéoprojecteur
séquence Présente les différents outils
9 Carnet de bord
Comment piloter le projet
Les éléments a remplir a
chaque étape...
. s Choisissent les membres du groupe
Constituer les groupes Propose aux éléves de se R i t I fiche d td X 5 mi
de travail mettre par 3 et par affinité bspo Issent fa Tiche du carnet de - min
Dlstr‘lbue'a c“a“f‘e groupe le Lisent les éléments du dossier . ) Dossier \
Analyser la dossier pédagogique N ‘1z Eléments de la d’accroche : mail .
. . . Repérent les éléments de la . ) . X 10 min
problématique d’'accroche situation situation repérés et CESG
QQoqceP
- N Sollicite les éléves pour définir .
Définir les objectifs du P ) —_— .. - . Taxonomie de .
. les grands axes du projet Proposent des objectifs généraux Objectifs pertinents X 15 min
projet bloom
] P Propose que chacun des
Attribuer les activités a P q. . . R .
groupes vienne tirer au sort Choisissent au hasard leur activité X 5 min

chaque groupe

son activité

Sophie Theiller — Delphine Pellerin

83




Annexe 5 : Fiche descriptive de séquence et supports séances en lycée professionnel

MODULE / SEQUENCE

FICHE PEDAGOGIQUE PSE 1%

EEANCE 2 12/02/2018 — 1 ARCU

Module 7 / Prévention des risques / Entendrais-je demain aussi bien gqu’aujourd’hui ? Se protéger des conséquences du bruit
PROJET : sensibiliser des éléves de 2" et de CE1 3 la problématique du bruit et ses conséquences

TITRE de la séance

Préparation du projet

Objectif intermédiaire

Répondre aux différents objectifs en fonction de I'activité

Modalités
éd il Durée prévue
Objectifs opérationnels Activité du professeur Activité des éléves Critéres d’évaluation Outils / Supports pecagogiques N
Groupe de Classe 55 minutes
3 entiére
Appel et mise en place 5 min
Lo - e . Poste
Demande aux éléves de se S'identifient sur Atrium . .
Rechercher des informatique
informations / mettre par groupe devant les | Effectuent des recherches en Travail de groupe Grille sur le travail
¢ in - d postes informatiques fonction des objectifs demandés évalué selofla Fr)ille de aroupe X 35 min
ommuniquer ces Distribue, pour rappel, les Commencent a rédiger diaporama g group
informations . i Carnet de bord
objectifs de chague activité ou doc Word . .
Pilotage de projet
- Chague rapporteur vient rendre —_—
Rendre compte de son | Sollicite le rapporteur de qt d pf il effectud Quelques objectifs Tableau X 5x 2 mi
travail chaque groupe ;‘:;LF:): u travall eTfectue par son atteints vidéoprojecteur x 2 min

LES SEANCES 2, 3 ET 4 ONT LA MEME STRUCTURE
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Annexe 5 : Fiche descriptive de séquence et supports séances en lycée professionnel

FICHE PEDAGOGIQUE PSE 1%*
ISEANCE 5 26 et 28 mars 2018 — 1 ARCU -1 GA

MODULE / SEQUENCE

Module 7 / Prévention des risques / Entendrais-je demain aussi bien qu’aujourd’hui ? Se protéger des conséquences du bruit
PROJET : sensibiliser des éléves de 2" et de CE1 a la problématique du bruit et ses conséquences

TITRE de la séance

Exposé des planches de présentation préparées par les éléves a I'occasion du projet

Objectif Intermédiaire

Communiquer, présenter un projet et sensibiliser ses pairs

Modalités
Durée prévue
Objectifs opérationnels Activité du professeur Activité des élaves Critéres d’évaluation Outils / Supports | pédagogiques 5
Groupe de Classe 55 minutes
2 entiére
Appel et mise en place 5 min
Chaque groupe présente son Tableau
Communiquer, Ecoute et évalue le travail diaporama Objectifs de I'activité Vidéoprojecteu X 5x53a7min
présenter et sensibiliser fourni Les autres éléves notent les notions atteints p heishl
Diaporama
importantes

FICHE PEDAGOGIQUE PSE 1%
SEANCE 6 04 avril 2018 — 1 ARCU -1 GA

MODULE / S4QUENCE Module 7 / Prévention des risques / Entendrais-je demain aussi bien qu’aujourd hui ¢ Se protéger des conséquences du bruit
PROJET : sensibiliser des éléves de 2" et de CE1 a la problématique du bruit et ses conséquences
TITRE de la séance Evaluation des capacités développées lors du projet sur le brult
Objectif intermédiaire Evaluer
Modalités
Duré:
Objectifs opérationnels Activité du professeur Activité des éléves Critéres d’évaluation Outlls / Supports Rédsgomiques PERA BrEVIS
1 Classe 55 minutes
flave entidre
Appel et mise en place 5 min
Evaluer les capacités Distribue le sujet Répondent par écrit aux questions Situation analysée Evaluation sur le X 40 mi
développées Survellle I"évaluation de l'évaluation Réponses correctes bruit AL
Tableau
Préparer |a Projette des vidéos de

sensibilisation a réaliser | sensibilisation Visionnent les vidéos Vldé%?ngscteur x 10'min

La séance de sensibilisation n’a pas pu avoir lieu avant la date de rendu de ce mémoire
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Annexe 5 : Fiche descriptive de séguence et supports séances en lycée professionnel

Documents ressources professeur

1** BAC Pro

MODULE 7 : PREVENTION DES SQUES

7 .2 : SE PROTEGER DU BRUIT

=> Objectif : indiquer les caractéristiques du bruit afin de mettre en place les moyens de prévention et
de suppression du risque.

DEMARCHE DE PROJET

ISITUATION : Mail collégue classe de CE1 école démentaire Ssint-Mitre (Marsellie)

Ooget  Fe | Pyoget tewn
A Petwre Deprene <Owpnee Peternd s oce o
TR SR caalat Sy e e S
Cols - O 100
Do Fowega Aved <Amw Bosegs O ac e et .

MG MO PRG 2 0N

A Lattomtaon de Mme OUARTIN (ofeismare de Pur su Gyreew mactin Bret b Marosgue ) ot Mese POLLOON Grofrisewre de P30
A paw ) Panc Saird Jeen & Tocken )

)

e W IKIE B4 St e S ST Wb e @AY

Comene voum b Sror. Je s profrmeces des $00ies on clame de O01 darn we auwrtier o0 11" ™ Lranduement de
i

e salie dy Clanee GONNE EVRCTITINT IF LN TERRE SURC U PUILERE IDGETTINT, SONC BVEG LV LTS Mnory
proportronrwile

Ow phen. murs #lewes 3ont Bren vinents So0x et brwpart notamement pendant les morents ou jo s Tafs trasatier an groupe
I3 300t Sonc reguisrement confrontey & wn srirconement Sruyant | L Clasr, 18 Cowr Or fecriation sl e Lo Ccantivw
Sar oublinr bws voustion exirescolaties |

L8 D £ daf i PatUmry S SaNIE QUE J¢ S0l SNgageT Seer My e

Py Wiy, | 0 e woun sebengnr |6 PSE 08 gue e VUL 5t Ay pragraene de vor cleses de 17"

A de seraiiiner ey $ldven B CoTIR JrODMMBtgE ICOAGMETCes oIshiet Wr b arganine . W paycTvgee #1 ey
redations avec Les stren) | orait Desa de (enpertior & vou Aibve

Prurraient By produre des Ut de WiBDGTIon acoestibles s efanty de T8 ans Be e Comeiiar Ol eTERATEY
adagtem !

Jen sl Seven poce ie et Sl 2018

C Jotnt, e Shvmau 505008 MOyes feleve, Suguel 40rt exponts e Sirves et une joursde decite

)  gewnce e votew aide

(S apme
v WAL Aorer

Proteviess set dootes
aruriie

1** BAC Pro

# Analyser ia situation
1. |dentifier 'e probléme posé dans i situation en formulant une question :

Comment sensibiiser les Jeunes dléves aux nuisances sonares et G leurs conségquences.,,

2. Bepérer les ééments de i situation. Pour cela choisir dans 1a bolte 3 outlls, Foutll adapté qul
vous permettra d'analyser au micux la situation expasée :

3. Justifies ‘e choix de 'outll 3 laide d'une phrase courte

Le QQOQCP poralt 'outh le plus appropeid .

4, Compléter les documents sulvants en fonction de Foutdl cholsi :

Sl vous choisissez Poutil QQOQCP ; remplissez le tableau cl-dessous

Quoi ? Quel est la nature du probléme ? Le brutt, les nuisances sonores

Qui ? Qui est concernéd par le probléme ? Les dldves, jes professeurs, tout le monde

00 7 OU le probléme apparait </l 7 Portout

Quand ? Quand le probléme se pose-t-il ? Tout le temps

Comment ? Quelie est "origine du

e ? L'environnement dons jeqgue! on évolue

Pourguol ? Pourquol est-ce important de
régler le probiéme ?

Porce que cola peut avoir des effets sur la sonté
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Annexe 5 : Fiche descriptive de séquence et supports séances en lycée professionnel

1** BAC Pro

A § S

7 Sivous cholsissez | YA MA ML, compléter le tableau sulvant :

[ Sl vous choisissez le disgramme d'ISHIKAWA, compléter 1a ou les causes et 'effet

c\é\cé\E

INDIVIDU

TACHE

MATERIEL

Z Sivous choisisser les S Pourquoi ? Compiéter le tableau suivant ;

Causes Problémes : Pourquoi ?

% ~ Mme PELLERN -~ Lycde Pace Seimtlaan - Arnde soolare 2017/2018
Page 3

1** BAC Pro

& ACTIVITE 1. Les sources du bruit

Otjectf | C e bruit et en Aver fes sowrces

~» Définir le son, définir le bruit,
—» Chercher des expériences pour montrer la conduction de la vibration dans I'air et dans les
sofides.

- identifier I'unité de mesure du bruit,

—» Différencier les caractéristiques du son : Fréquence et Intensité.

—» Réaliser des recherches sur I'échelie du brult : seulls de fatigue, danger, douleur,
~» Nuancer les trols seulls,

~» Repérer les différentes sources du brult.

EXPERIENCES :

* La cloche & vide

Mttps:/www.youtube com/watch v KokOytwaRvl

* La conduction de Ia vibration dans F'alr

- ssfadier, film almentaire et grain de sof (casserole et cuilibre en bols)
- dapason

* La conduction de 1a vibration dans des solides

- cullitve cloche

« téléphone en pot de yaourt

- diapazon

* Mesure du son, de fintensité du son
- sonomiere

Sitographio
ENSUGR sciences ~ Le brult

mepsiwww futura-sciences. comfsante/dossiers/medecine-beult effets sante-253/

Echele du son et soncenbire

4D, cogh! -1+
Contre d'Inf ot de sar le beult (CID8)
ttp: A Ar

Ministére de la transition écologique et solidaire - brufts et nuls
mipslAvwaecologiaue-solidaies souv fe/beyit-et nulsances soncres

Exempie de poster de prévention : |NPES Jeunes musiques ot santé, comment prévenir les risques
audnifs
htp:/finpes santepubliguelracce frjlp/cr/203/s2 13p

PSE ~ Mme PILLTRIN ~ Lycds Parc Saint Juan ~ Aresde scolsre 2017/2018
Page 4
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Annexe 5 : Fiche descriptive de séquence et supports séances en lycée professionnel

1** BAC Pro
= ACTIVITE 2. Anatomie et physiologie de V'oreille
Otjectif : Repérer ie foncti de l'apparel oudity

~» Chercher un schéma simpifié de I'oreille

~» Différencier Oreille Externe / Orellle Moyenne / Orellie inteme

~» Légender sur ce schéma I'anatomie de I'areille : identifier les principaux organes qui
composent 'orellle

~» Repérer le trajet du son.

~» Décrire le fonctionnement de I'apparell auditf

—» Décrire les étapes du mécanisme de la perception du son sous forme de phrases courtes ou
de schéma,

~» Décrire comment le cervesu reqoit et comprend le message sonore,

ELSUCR sGiences ~ Lo
D8 A 2 . : Moty

Vidéos sur Fanatomie de I'creilie
Eitpsdivouty be/PNIOKVaULW
atps/ivoutubetGl evipgsk
Journée Nationale de Faudition

g -0 i

Exemple de poster de prévention : (NBES Jeunes musiques ¢ santé, prévenir les risques
auditifs

intepubl Ay 52

P5E - Mme PELLEBN ~ Lycke Pare Sant laan - Annde scoluire 2037/2018
Page S

1** BAC Pro

# ACTIVITE 3. Les conséquences du bruit sur 'appareil auditif
Objectif : identifier les différents types de surdité et leurs conséquences

~+ |dentifier les symptomes des effets suditifs néfastes du brult

—» Préciser par quel moyen |l est possible de se rendre compte de ia perte d'audition.

~» Caractériser les différents types de surdité :

o Surdité de perception / surdité de transmission

—» Définir pour chaque surdité |a nature des léslons et les causes |iées au bruit (sous forme de
tableau ou de schéma)

—+ Déterminer, en [rventant des situations réelles et plausibles, le type de surdité susceptiblie
d"apparaitre.

-+ |dentifier quelies autres conséq que 1a surdité, pouvent apparaitre au niveau de
l'oreille,

EALUGA scerces ~ Le beuit
hetps: [/ www. futura. scences. com/sante/dossiers/medecing beult-etfets sante- 253/

Beult, attention, danger |
Deux mi poar tout P o
hitps//youtu be/BAWItcENWUE

Comment ceux gl ont une défic auditive, perg bes sons 7

waw haar- e, g 1
acouphenes {sons avec différents types de surdnd)

Agence réglonale de santé (ARS) PACA - Srus :
hetpeffwaw pacn.ges sante fi/breQ

Centro o'inf otde & sur le beait (Q03)
Journée Nationale de I'audition
y C 15528

Institut National de la recherche et de fa sécurité (8S] - Le Sndt
: . = ¢

ir,

Examplo de poster de prévention : [NPES Jeunss musiques of santé, commant prévenir les risques
auditfs
/finpes. A (<]

PSE ~ Mma PELLERIN ~ Lycds Pary Saint Jean ~ Asnds woalaire 2017/2018
Page &
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Annexe 5 : Fiche descriptive de séquence et supports séances en lycée professionnel

1** BAC Pro

# ACTIVITE 4. Les autres conséquences du bruit
Obyectif : Repérer fes conséquences du bralt outre que les surdhités
~» Repérer les &g du bruit sur I ble de 'onganisme :
o Nommer les différents organes impactés par les effets négatifs du bruit.
~» Identifier los impacts du brult
Sur I'individu (sommed, stress, troubles de la santé § identifier, ...)
Sur la vie socale (isolement, repli sur soir-méme, mise 4 I'dcart, ..)
Sur I'apprentissage (Concantration, vighance, ...)
Sur [a vie professionnelie (Concentration, vigilance, ...)

o0 o0

Bty sciences - Le bruit
hatps://www. futura-scieances com/sante/dotsiors/madecine bruit-effets cante-255/

Centre d'information et de documentation sur le brutt (CIO8)

bt /feraw bt fe
Clip simulant e défics auditif et Timpact sur b vie soclile
Eecagogigues/videcs
Journée Nationale Ge Faudition
. a . _hemi

Agence réglonale de santé (ARS) PACA - Brult :
bites:/lwww.pachars saote frbruit-0

Institut National de 1z recharche ot de la sécuritd (INSS) - Le Beuit

inrsdr -&-4aut-retenir html
Exernple de poster de prévention : [§2£S Jeunes musiques et santé, prévenir les rsques
auditils
hatp: n 1z,
PSE ~ M PELLERIN - Ly Pare Saing dean ~ Asnés wolaie 2017/2018
Page 7

1** BAC Pro
# ACTIVITE 5. Les mesures de prévention
Objecty : proposer dey e pré fon et odopler un compartement responsaie foce oux
Nuisances sonones

—+ Rechercher &'l existe une réglementation sur le beult | textes de lois, décrets, et
~» Proposer des mesures de prévention pour lutter contre le bruit :

o Enaglssant 3 |a source (émission du bruit)

o Enagissant sur la transmission (propagation du bruit)

o Enagissant sur la réception du bruit

~+ Proposer des mesures concriétes
o Pour la salle de classe de Mme Xackmi
o Pour une écoute de k3 musique {en concert, sur votre smartphone, en discothéque)
o Pour lmiter les beuits de volsinages.

~» Préciser la démarche 3 entreprendre en cas de probléme 3 lorelfle sulte A une expasition
prolongée au brult
—» Justifier Fimportance de cette démarche

Centre dsformation et de documentation sur le bruit (CIR3)
betp://weww bruit fr

Eutuiry scences — Le beuit

Mmmmm&aaum Prémhﬂumthbwmn
A% A 2

Agence régionale de santé (ARS) PACA ~ Bruit
betos:/fwww.paca ary sante fr/bruit-0

wmnm mmmmm

Commant mettra correctament ses bouchons d'oreiles

httosy/voutu be/TXREUNe Yollw

Exernple de poster de prévention : [NPES Jeunes musiques et santé, comment prévenir les ragues
auditify
3 v fe .

PSE ~ M PELLEHIN ~ Lytte Parc Saint 1ean - Awvide scolass JO17/72018
Page 8
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Annexe 6 : Evaluation de fin de dispositif en lycée professionnel

- 1**.8AC-Pro-f
[ 4 .
Nomce " DATE " NOTE ©
& Classe = B
PRENOM = Grouge 2: 4
mam:m du bruit et s'en protéger / maitriser la langue frangaise ©
Ce o porte 4 pages drotées de 1.4 4, imprimées recto/verso’

.

IMM

Effets cognitifs-et effets sur Napprentissage scolaire V|

Bien que les-effets du brult environnemental sur la connalssance et-la performance solent complexes, |1 y|
ades prewa suffisantes pour conclure 3 une association entre le bruit environnemental et les effets sur
Fappr nent en milleu scolaire, Dans le cadre de-tests nati "étude de I

des classes a montré que, tant je bruit externe & la dasse que celul généré dans celle-cl (bruit interne)
avaient des effets négatifs sur la performance scolaire des enfants, en particuller dans les classes sans
tr nt Dans ces ¢l bes niy de bruit de fond peuvent dtre dlevds au point que |a
source de- brult additionnelie causée par activité interne en classe crée des conditions défavorables 3|
Fintelligibitité de la parole. Selon cette théorie, lncapacité det enfants & comprendre plusicurs des mots
qu'un enseignant pronance rendralt- plus diefficile Yapp! der - concepts,  Les: effets)
cognitifs sont plus marqués chez les plus jeunes du niveau primalre et varient selon 'arigine du beuit
(Intérieurou extériour & la classe).©

Le bruit environnemental peut avoir plusieurs effets en lien avec 'apprentissage scolaire qui sontavlrés,

" ANALYSER LA SITUATION (2,5-points)
1, Kentifier le probléme en for une on 7?4
Queties sont les conséquences du bt sur Jes pprentissoges en chIsse 7 ... i@ $
L]
2. Repérer les édéments de la situation en répondant awx tions du QQOQCP*
.
QUOI? Quelle estla nature du probléme?: | Le bruit en classer ;
QUI? Qui est concerné par le probléme 2 Les enfants-en Age d"8tre scolarisés "
007 A quel endroit le probléme apparait-ll?7 | A Fécole, ou lycéer ¥
QUAND? Quand le probléme Fendant le temps scolaite: I
"COMMENT 7 de quelie manibre ie probieme | Brant extereur, Dt Ganare par les eleves ef 15 B
arrive-t-1I'2: activitds qu'lls doivent réolisers
POURQUON 7 Quelles sont les consequences | DUJiciulies des opprentissoges / elfets nagatls sur 1o
| du probléme 7 performonce scoleire des diéves

PAE « Mine PLLLERIN = Lycte Farc Saind Josn ~ Asade scolabe 2017/20189%
Page 2 aur 49

tols que des effets surs:

* —~ L'habileté alire, la compeé i .dcIaloctur-ctmmmumldestut:demthémms"
* - Lamémoire, notamment pour des tiches ) '3 une compréhension | ¢

o+ Lintelligibiité de la parcle ;¥

* -« Lattention soutenue ;1

* + Une forme de désengagement de I'élbve I'impuissance apprise?

| Sownse - s - v = - - o v

1*-BAC-Pro-§

8 -

1.- Détinle un son en formulant une phrase simpie: {1 point)v
Unwnatunemg'g]_qw:tprqpaoesauslomd’m_daml' ,-les solides et fes fiquides. et
wmmmm

2. Réfinic wn bruiten formulant une phrase - {1 point)"
Un beult €5t un $0n Gul provoque une sensation auditive désogréable et/ou génante ...+ 1

3. identifier sur I'échely ci-ch 11,5 points)*
* Lo niveau sonore de fatiguet 70 da v
* —Le niveau sonore de danger * 50 da"
* Le niveau sonore de douleur 2120 d8*

Novwiu sonaore en a8
Sirdboes, alarmes Y 140 E
$0-120 08 : 4 Explogion
e b= 4 AVON By oscoioQe
Discothaquens N 120 = 4 Coup 9o hmt. come de brumo
Ban musicaygx -
Concens 110 [~ 4 Mantosu piases
85115 d8
100 L. € Troogornouss
4 Perceuse
Balooeurs - 90 -
70100 did : -
S &0 |- 4 Cours ae récrbaton
n [ € Asormieu
Cucutation
s080d8 T €0 = 4 Lave bnge
$0 -
Salle de ctasse : - 40 -
40-20 9B 4 Btcehagues
e b |
20 \
La voix chuchotee :
panée. crée ¢ 10 e 4 50305 g errwgntramen:
30-280 9B
o b= 4 St O porcepton W
Soerce * fasz L 0 " - i -
.
b |

PLE ~ Mme PELLERIN Lyt tn Parc Saint Jonn -~ Asmbe scalaite 211 7/20189
Pagn Jsur4y
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Annexe 6 : évaluation de fin de dispositif en lycée professionnel

1**-BAC-Pro

.
4. identifier sucle schéma d-dessaus le ou les organes qui parmettent "audition en le ou les
soufignant en vert. (1,5 points)t
5. Begrésenterie trajet duson dans Forellie & I'alde de fleches (1 point)*

6. Décrire les étapes du mécanisme de perception du son en les plagant dans 'ordre
ch ue dans {e tableau cl-dessous ! (2 b
Mécanisme de perception Erape |
Los collules cliées de |3 cochiée transforment [es vIDrations mecaniques en Influx e
nerveux transmis au nerf auditf puis au cerveau: "
L'oreille externe grice au pavillon fait converger et diriger les sons vers le condult auditifc| 20
Les vibrations mécaniques font bougers les osselets qui les amplifient pour Jes po
transmettre & la fendtre du vestibule dans oreille interne )
Le son nalt &’un objet vibrant et se propage sous forme d'ondes dans I'air ou les solides: 1z
Les ondes sonores font vibrer e tympan: k [

7. hlonomde V'organe relié & {'orellle qui permet Vinterprétation {la compréhension) des sons

et brult {1 point)*
Lecerveou. )

PSE~-Mme FELLERIN ~ Lyt e PareSaint-leas—~Annde stilabe 201720189
Fage 3sur4y
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1%+ BAC-Pro-|
.., y v -
¥ D'une surdité de perception’: Le tympon, fes J _ - q
¥ D'une surdité de transmission™: Lo cochide, Je nerf QUaitf . ...y 8
. 9
e
9. Ingiouer deyx consfoyences dy bruit suc je reste de Uorganisme 3 {2 pointal
» Problémes de-sommell ...... .
» Fatigue P e o
» Diminution des défenses immunitaires .
» Problémes gastriques )
.«
!
'PROPOSER DES SOLUTIONS {4 points)
.

10. Proposer deux mesures qul permettent limiter le bruit dans les salles de classe et les

habitations ¢

Msom)dwl.es solles avec des revétements spécioux surfes murs, e sol et les plofonds, mettre

du

r

double-vitroge
-

11, ﬁopmrdcwmlndlﬂduﬂbs 3 mettre en place aux enfants qul écoutent leur musique

avec des écouteurs:®

» Réglerie son & la moithé du manimum ...

¥ Umiteria durde d'écoute .....iveire

PSE — Atme PELLERIN - Lyt ta-Pare Saint Inas
Page 4-sur4y

Assbe scilaive 201 7/3040%




Annexe 7 : Fiche descriptive et supports séances en lycée technologique

h‘HEME 4 : COMMENT EMERGENT LES PROBLEMES DE SANTE ET
LES PROBLEMES SOCIAUX ?

FICHE DESCRIPTIVE DE LA SEQUENCE 2 : COMMENT EMERGENT LES PROBLEMES DE SANTE ?

Durée prévue : 13H + 2h de Remédiation + 9 h sensibilisation au bruit

OBJECTIFS :
Présonter la diversité des approches individuelles des notions de pathologie et de risque
Analyser comment une soclété identlfie un risque sanitaire
Montrer a place refative de I'épidémiclogie dans |a reconnaissance des problémes de santé
Analyser comment une société identifie un probléme de santé
Expliquer comment apparalt une situation de crise sanitaire

1+

SEANCE

PATE

COURS/ATT

cnoix
PEDAGOGIQUES

SUPFORTS CHOASES :

COMPETENCES ATTENDUES/ shgecrih do &

INTRODUCTION

Jeud: 10
Janvaar

Clasaw entidrs

30 mitn

“prise de notes

Ll

scomprendre e obfectify de by sbguence
“comprendre les mades F'évaluation

N"I CAPPROCHE
INDIVIDUELLE DES
FROBLEMES T
DES RISQUES
SANITAIRES

fousdi 100
Janvaey

Clasar sntibrw

0

Activite 1

Travall individee!
Explottation de dacy
Compléter un schéma

Activiee 21

Travall ea badee
Expleczatian de
docseidéa/images
Aasiyse de praghigee
Comphéter un schéma

Document 1 : GIMILIENE J¢ [mpLime o1 3¢ fyAerome

Dacument 2 1 » Uae souvels mensce santove : ke « cowre Mosue! Devograse 3
$T250d 3017

OOCUment 3¢ « (s roakadies Aed glad Craianes 20 foacion des Qroapes 08 sopietond »
Sapeds ur extrait CA Gosthles Saine Denin, M. SUSUGRMUSE, ©
*C £2 Com foce ov nisque infect
Eiudes sgard, J008.

INFES, cok

Dacumant 1 siada « posrgval pretigor-£-on dey aports extrdmer 7 Josd Svoie naus At
fout | source You tube Puziie Médie (Smin) fee

whille duvk
Document 2 b prise de Isgue sehon Tige dapts evee de praticen, Mésotne
Géndrale, tame 37, 2003, « o Twre Foscher 17 5725 02 2006

ATae /e w yostabe com/wars

Méaliver uns synth
de la natior de risgee
(rravail ealsos )

L L O 1175 ans Scurint « avor it guelgque chase do fsgud
$Owr e plaliir 5u 2o 00t » 3U cowrs ot 30 Goerlers JUTE SE6on leur MEe Bt It Age
e

A:les
PORUNTIING

de thgues ot

#  Obtyecsf penéral : arecesser iy
divertité des apprachey
ingtvetusling dar nzciaes sv
PEthihgies o1 AF Niques

» Ctyectfs mrermadaves

WAL f cararTésies M mniien de
asisma o samie

~S4fwir et carscrdoiner i3 natine de rager

DATE

COURS/ATT

DURER

oo
FEDAGOCIQUES

SUPPORTS CROISIS

NZPROBLEMES ET
nIsQUES

SANITAIRES UNE
RECONNAISSANCE
COLLECTIVE
NICESSAIRE

Lunegi 22
lanver

Mesored
4 anvier

¥ proupe

Classe extibre

30 min

Mise en comms 0o
sravatl e synthise =
trace écrite de b
mation de risgue
saezilre

Activith 1 :

Travad e groupe
(S¢leves)
Leploitation d'un doc
Campiéter we schima
Frésuntation ccale
#'w travall d'un
Rreupe = trace dcrile
Evaluaton du travall
de groupe

Activité 2

Travad de grovpe [
Ebves)

Thire du bruit
(écoute profungde de
2 musique)
Exploitation de Sacs.
Tompddter ue schima
Remidistion
approfordissenert

COMPETENCES ATTENDUES/ whiecats de i

Document 1: Les adelescents, futues scards 7 article de Srun Raugier, pacs sur le shie
de France TV info, b OMTR/2017

Docunent 7 | La smartphone, ami 0w ennen de notre sentd sediive, extraits de
Fétude Mop-JNA 2017

o

N3 COMMENT
APPARALT UNE
CRISE SANITAIRE

e 26

anrier

Classe catibre
(prévicez ¥
wroupe)

00

“Travall de growgpe (5
Eives) 50 mnin
“Ure
adividuellenest les
3 documents (20
=un)

‘Répondre aix
Juestiane on groupe
{30 min}

Lrague bbve
cansigne les répoases
du groupe wir sa
Seuile d'activid

~Le travail du groupe
verd pedsentd i b
chasse pour
conatruire b trace
dcrme (L0 min)
-xaplutiation de docs
~compléter un
sableag

-Montrer la place relative de

I ny

des problemes de samé

dehnlr Feizamacioge

présester ses radions

IHMBTENITY LIA IMporiznee dam
Pdentification des prubdmes de santd

“Azahner comment une ssaktd ientitie
un probidme de santé, s risgue
sanitatre

repdres av cuaniinl dauddredt isgigur fane
e dacumpnr

farw it Yo enire prafidme de senid of
PPN s sacimley

srhdmutorer s remana g dey
Prukidmes de avatd Srapacs sanlinaes por
3 catherttene

Document 1| Lat crieas Sanviaires s France io,
AtrgelAeww dud ik
it

2

zaed! frisriicle/debotizo futios apnp cotdarmng Salidarec oy

v} empasosnese 76613
e Tl

™

Source | Flore de Rofiman, « Les orises sanltaires avant fs médianer », Orallenges. i, 14
Jerer 2011

“Lave

DB T COMMERT IODITOT e

s

tdamiSes e difmenty dans un

DOITIETINTT Py CREE

sarstury

B Sl 1 e

En e ey

artendans an #n de sfyueree
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Annexe 7 : Fiche descriptive et supports séances en lycée technologique

SEANCE DATE COURS/ATT | pusee | cHoix SUPPORTS CHOISIS | COMPETENCES ATTENDUES/ shyecss oc
PLOALOLIQUES
Héaliser yn seppon
de préwentatios orale
Evaleation du travail Grthe @ bakiation 0u traval de groupe
de grospe
[lavestssenenforal)
Saute-evalser sur lew
DOTIeRs dCquises au Grke O suto-dvalaton
coers de la péguesce
N4 Mediater ¥a Lunds I Wclasse S Méthode Uosaw, AFFAIRE MEDIATOR 1 cennalisances 28 4
Sang coatamind Jarvier chatsle [cholx des Cheve 1:
:m:’,-m'“ L I 1 Uaffairs Mediator, un pi procks pour tromperie aggravie des
dewperts) laboratoires Servier. Source : L& Mande ff | 1405 2012 |Par Thaesas Avwre
Activite 1 Elve 2
En amcat : travuil DOCUMENT 2 : Mediatos, eafin! Le procés d'un 1 Sowsce:
Individoel danmyse | Servier et FAgence & Medicamane sersnt [Wges en comrectioonede, Pubivé i mercradl § septembre
dea decuments 3017 pex France Mnter
“Activieé 3 Elbve 3
Magaepenirlesog 3: - fiesco sanitaivn ot faillite d'um systdme - Affaire sensible 15
Voutd mamérique
Vaffarn (Dodiot fév. 2006 (sosvce France intes) 11 mim.
Ou SANg © o L 1 "que 3 morts” selon Jacques Servier {6 janvier 2011) sowre
par groepe d'axperts | BAMTY, Ajcatée e £ aev mn{lmla‘k) AN e e W
“ Activice 3, Document 5 : Mediazar: Iréme Frachon d e ) tdico des | aoriieais & Pardl son drimvd
d‘:‘: "'“‘;"e: *laborutaires dAlinqUants” (source : ATMTY, 11 mers 0161 2 mix O%s
sienvilitndes dos 2 Document 6 : Les legons de Faffaire Medlator : iInterview du Pr Mazaninchs, directear
scandades + § péméral de FAfssaps fsowce - Doveissima, 12 juVee 2011).
schnarie (vt w be Elve &
contexte avalt &£ 11 | pocument 7 1 Mediator : Phistoire d’une seconde défaite de ia santé publique, Sowce
werait paced cala. | GOUBG Moretle, Mevr-O0wer SRlis Matiarar | FAtaUr Fune secande ddfere de Lo tantd
du grenpe takial pubique. A sropes du rapsovt de (lpge, s, Esont J011/S (Mol 5. 71-79. 00!
103917/ expt 1105.0077
AFFAIRE DU SANG CONTAMINE
Eldve 1:
. 1:5ida: d'une épidé {source site AVodoctews.fr)
e 2
«  Decumemt 2 : Rétrospective de I'aMaire du sang contaming [source site
o fr, jourmol de 200, Fronce 2, 18 juin 2003, 1°33s)
o Document 3 : Les dessous de Faffaire du sanyg contamind, 5w fond de
rivadtd franco-amévicaine facurce : Le Moade diglomatiaue, Féveler 1999, 5.27) pev
riose GRGAAL® Catherne SRARR
Eldve 3 :
*  Document M! du sang contaming Source .
4 b g e 2000 eI 2E1E
3
SEANCE DATE COURS/ATT DURER CHoIX SUPPORTS CHOISIS COMPETENCES ATT 1] U
PEDAGOGIQUES
thve &
®  Documen 5 : L'sffaire du Sang contaming : ua crime de sang fusa 8
Wenbre 2012, EmEson de france nter, Affoires seosdies. 349 retrarscnne]
T ——
SENSIDILISATION Mercred! Yegreupe kLY Crfche descriptive relative & ce prejet
AU RRUIT 10 jasvier {2acce pritidre MNarzredi 1407 cancert trop ramsant
EDUCATIONA LA T Hewre AP
SANTE ooz
oS Jeadi 39 Daser wntiére 2hoo Questions e couns Svmiter
Favrer Exploitation de dees I maltisse des covnensances
Thirms : Faftaice L esgizhztion perityente des docsemanty
Dipakne M caparte @eralvve, ©gemenielivg
1 ¢ yotitar
W APAENE & rediger e maritse
Mercradi Correctian 1h0 wtruciycde dene un franpas ferkt molicind
1 Fevrar asse entiere ,.m‘
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Annexe 7 : Fiche descriptive et supports séances en lycée technologique

[THEME 4 : COMMENT EMERGENT LES PROBLEMES DE SANTE PUBLIQUE ET LES PROBLEMES SOQALIX ?

SEQUENCE 2 : COMMENT EMERGENT LES PROBLEMES DE
SANTE PUBLIQUE ?

Durée : 13h
OBJECTIFS :
Présentar la diversité das approches individuelles das notiom de pathologia et de risgue
- Amaly t une étéd Identifie un risque sanitalre
10 1a placo relative de IMépidémiolagie dans 1a reco ¥ des problames de santé
Analy une société identifie un probléme de santé
Expliquer comment apparait une s jon de crise itmire
PLAN @
INTRODUCTION

1 UAPPROCHE INDYVIDUELLE DE LA NOTION DE PROBLEME DE SANTE ET DE RISQUES SANITAIRES

1.1 COMMENT L'INDIVIDU IDENTIFIE-T'IL UN PROBLEME DE SANTE ?

1.2 COMMENT L'INDIVIDU IDENTIFIE-T'IL UN RISQUE SANITAIRE ?
2, PROBLEMES DE SANTE ET RISQUES SANITAIRES : UNE RECONNAISSANCE COLLETTIVE NECESSAIRE

2.1 U''MPORTANCE DE L'EPIDEMIOLOGIE DANS LA RECONNAISSANCE DES PROBLEMES DE SANTE

2.2 ELEMENTS DE RECONNAISSANCE COLLECTIVE DES PROBLEMES DE SANTE ET DES RISQUES SANITAIRES
3, COMMENT APPARAIT UNE CRISE SANITAIRE ?

CONCLUSION

INTRODUCTION :

Tout au long de so vie, lindividy est exposé o des probiémes de santé et & des risques qui repré une altéroti
et/ou une menace pour 3o santé. Les problémes de santé les risques sanitaires pe s’étendre & toute une
popuiation. C'est une préoccupotion crolssante de la société de ce XXléme siécle. Comment sont identifiés ces
problémes de santé et ces nsques sanitalres par ka soclété ? C sont-ils par fo collectivité ? Co
définir une crise senitaire ?

Sophie Theiller — Delphine Pellerin
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1 UAPPROCHE INDIVIDUELLE DE LA NOTION DE PROBLEME DE SANTE ET DE RISQUES SANITAIRES

SEANCE 1- Approche individuelle des notions de pathologies et de
risques sanitaires

Ourée : 2h
Classe : entidre
Pré-requis : sovoir défini et coroctériser ka notion de sonté indwiduele (rappe) & Voral : définition écrite ou tableow)

> Objectlf géndral : présanter ks dheersltd des approches individueles des nations de pathalcgies ot e riagues
»  Obfectify intermédicires : - définir et coractériver I notion de probléme de santé

éfinir et caractériser la notion de risgur
1.1 COMMENT L'INDIVIDU IDENTIFIE-TTIL UN PROBLEME DE SANTE ?

ACTIVITE 1 : LA NOTION DE PROBLEME DE SANTE

Purde : 1k
> Suppects reteovs;
1 1 defk de sy ot de syndr
2% Une * QU@ ¥ soarce Mosos! Detapeave 1 5T25 £d. 2017
3iwles fes plus en fe des grovpes de populotions « capres vn scwwt @A Goursier Sent

S M Sl INPES, ol tades sand. JOTR.

¢ Gatm, = C “ face ax nigse

Répondez aux questions suivantes individueflement (20 min + correction 30 min) :

I+ Cterles 6 4 la maladie p quée par le virus Zika 3 I'aide du document 2.
Figvre, druption cutonde, dowlewrs musculoires et articulaires, maux de téte, fotigue

2 un synonyme de maladie, de probléme de santé.
Fathalogle

3. Par gui et comment est reconnu ce probieme de santé ?
Cinseetue Pasteur= institut international de recherche et d'enseignement, basé en France, fondatian & but non lucratif

[ a’utiité pub .4 (recherche, 7 ¢, santé Wgue et de fo recherche sc.),
par analyse biplogigue

4 G fle-t “on un Sie de wmptd cdéfink une maadin?
spnddae

5 Montrez gue Is perception d'un ou de problémes de sarté a une com affective iIndwiduelle et une

W A partir du ds 3 ot de vos connalssances.

® Lo sontd est subjective, variotie, ef refobive =>
= Une compoasante individuedle :

deort entre la rationaiité médicale et io subjectivité du malade |
- Irrationalitd foce & des crolntes nan malterisées.
* Une compasante colloctive :
différence entre les sexes : dovanroge dinquidtude par rappart oux pathologies nfonnies pour les fermmes |
différence pae CSP : les cotégaries maolns favarisées — nlvecy de connaissonce souvent molns dlevé — sont davarkoge
soumises O 'influence du tralternent du probiéme por les médios plus gu'au risque 1del d'expasition. Mais, & Mnverse,

2




Annexe 7 : Fiche descriptive et supports séances en lycée technologique

NOUS POUVDNS FEMOIGUES QUE /&5 BErSONNes oux revenus dieves sont suscaptibies de croindre des pathologies rores, pey . 21% Une U itaive : QKQ, rovrce Maruel Oviagrave 17 5725 £d. 2017
connuwes (cf. Mploneliose ou SRAS) et les personnes aux revenus les moins dlevds font preuwe de dovantoge de
rationalitd en croignont plus des ma'adies susceptibles de Jes atteindre cornme 0 luberculose

- différence par New de we : les craintes sont différentes en milleu wiain et ryral | (0 encore certains ééments sont
irrationnels comme lo crointe du VIN moximale en milieu rura! aiors que les personnes wyant en milieu urbain sont
davantage exposées,

Le vécu de chogue individu conditionne I'expression de lo malodie et vice verso. Lo modéle wlRlalk s stress
PESSOUrCES permet de mieux apordhender les multiples combinaisons d'interactions possitles entre ces focteurs et le

wieu, les traitements en tant que molécuies sont géndrolement dirigés contre (@ partie tangible de io maladie
Pourtant, un traitement pour se révéler efficace doit ousst agir sur e vécy,
Por exermple, N doit tenir compte de foctewrs comme |
les stress aigus, dlintansité vaviatile, IndWis por notre envirannement social ou professi L des dud ents
marguants de (o we guotidienne /nalssance, marioge. décés, 2tc ) ou secongdaires 0 des LRSS (abus, walence,
etc)!
fes stress répétds de tout type, e plus sovvent (és @ notre envin t socioprofessionnel aw pewt dtre .
avaiifié de stress chroniQues . 3:eles Jes pius 2n fo des groupes oe POPUTBTIONS « dapets v sxtratt A
Gruthser Sziat Deos, M. GodREbRGAHARR C SR, * Co artrudes ot comportemrests face o Magar infechieus, WATS, col,
waes santé, 2008
& e <l pour détinir et caractérisez la notion de probléme de santé @
Seme Hommes Permmes
R @ Misot de santé St ] Grigpe ::nummmwnmmnn
nenngre
Revenwr
SRAS [Wneroma ressratore sgu Mvers|
Leglareioe
Mapdies lertemant madiathdet
Moated ey 1 epente,
~\ we saas
1.2 COMMENT L INDIVIDU IDENTIFE-T'IL UN RISQUE SANITAIRE ?
J
) ACTIVITE 2 : LA NOTION DE RISQUE SANITAIRE
J Durde : 1h
Supports retenus
* Document 1: vidéo « pourquol pratique-t-an les sports extrémes ? José Garcio nous dit tout | » source You
T S tube Puzzle Média (Smin) fien - htps://www youtube com/watch?v=lyl/UeiéusSopp=deskiop
Symptéme : représente une des manifestations subjectives d'une matadie ou d'un processus pathologique, tel ¢ Document 2: 13 prise de risque selon 'ige d'aprés « I revue du praticlen, Mddecine Géndrale, tome 23,
qu'exprimé par le patient. 2009, « du livre Foucher 17" ST2S £d. 2016
* Document 3 : Proportions de 12-75 ans déclarant « avoir falt quelque chose de risqué pour le plaisir ou par
Syndrome : ensemble de signes et des symptdmes qui caractérisent une maladie. ! défi » au cours des 30 derniers jours selon leur sexe et leur ige.
| « Document 4 : Les différentes catégorias da risques auxquelles sont exposées les populations
3
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Annexe 7 : Fiche descriptive et supports séances en lycée technologique

Répondez oux questions par bindme d'éléves. N'oubliez pas de noter vos réponses communes sur votre feuille
d'octivité

1= Apartic dure des situations dvoquées dans la video, réaliser un schéma p
causes et ses conséguences. {5 min + 5 min correction)

Ie risgue en q Ve ses

-
-
ce— e

T
e
=

2-  Identifiez les caractéristiques de la prise de risques & partic des documents 2 et 3. (10 min + 5 min)

Les éidments influant vur 0 déclarotion de prise de risgoe sont Foge et e seae, En effer, les prises de rsQues sont caractiristiques
des comportaments jeunes et mesculias.
* Auniveou de 'dge *

ontre 15 01 25 ane, Jo prise de risgue esr moximale, of olle décralt rapidement avec Yage

an peut noter des condwtes 4 risques fréguentes des 12.14 ans, sugérieures 0 celies des plus de 25 ons.
o Ay niveou du sexe, les dcarts gorpony/files colminent oux dges ey plus convernds par let conduttes 3 nsgues — 15-19 ans -
pour we rddaire ensuite. Chez les plus de 55 avs, 'deart entre sexe dispavod,
* le risque pris par 1 mée e de leffet nocif de Cexposition au risque, de Moing en modns fréguent campre
tenu de I'élévation du niveou cuiture! de o popalation ;
o o risque démid: sorestimotion de ses capocitds O moltdser des conduiles domgersuses, sentiment dovaindratiied
Iporticufitrement chez ies adolescents)
 le risque recherche : prise de risque délibérée

3. QOassez les images dud 4 dans le tabl cl-d Pr
d'autres catégories de risque. (10 min + Smin)

P d'autres exemples de risques ou

Catdgorie do riagues | -luqun'-w-mdunmduhnu— avuummmuudub
—N-us natwrels Canicule, cycione, avalanche, Tsunamé
[ Misgues nuclairas, Sislogigues, Astantats ! d'une e nuciea

technologiaues, chimigues

Vires informatique mtoxnkcation almentaire

'1-.- epldémigues Viras Vi, ArEoe avisire, Nouveaus sgents pathogénes,
Tl-uu Iiés au systeme de soins Sang ¢ ) T3
[ Risgues iEs & Tenvirommement whain . 1]

w
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Trace écrite & rédiger  la malson, mise en commun séance suivante :
4-  Définir et caractériser le risque sanitaire.

*  un risque sonitaire est I'axpasition @ un danger pius ow moins peobobie, immédiat ow & long terme e gui
o des effets ndgotifs sur fo sontd de Mindivwdy et/ou des populotions
*  Av nivegu individuel, ko prise de risque est différente selon 1'dge, e sox
*  On définit lo prise de risque volontolre par des compartements d risgue
+  Les populations sont exposées & plusieurs types de risques .
¢ risgues naturels
*  miques NRBC
o risques lids & l'anviconnement wbain
¢ nsques lids au systéme de soin
nsques épidémigues
- Doamnl vidéo x pourquoi protique-t-on les sports extrémes ? José Gordio nous dit tout | » source You

tube Puzzle Média (5min) Nen : hitps.//www youtube com/watch Av=uiw/leldys&app=deskiop

* Document 2 : la prise de risque selon P'ge d'aprés « la revue du praticien, Médecine Générale, tome 23,
2009, « du livre Foucher 1%* ST2$ £d, 2016

Lo prise de risque existe dés la petite enfance. Il s'ogit d"uwn non-contrdle comp f, d'wne pas encove réguide,
Gui conddult Venfont & se mattre en danger en grimpont Ou en soutant avec, #n filigrane, un risgue accidentel important ef sans
que celo ne soit Pre de par ses expériences, Il pr de ses mais
mdnnuuequmcuvuuo«u.Am(hcdelqulmn‘-nmwmﬁnnﬂhkhm&mnm
e son irré Lo plus , iy @ done une mié des ris

Daons ke cos des jeux dongereu, ceux de énation ov d"ag 1, les plus jeunes enfonts ne sont pas
conschents des dangers, s ne les recharchent done pos, Lo plupart du temps, s sont indtids par des plus gromds qu'eus.

A I'odolescence, la prise de risque revét un coroctére trés fréquent. En effet, lo fré et) ¢ des d!
sugmentent avec 'dge jusau's Fodoh purs i, prog

8 risques

Uentrée dans 'adolescence est marquée par une restructuration blalogique ef psychalog Elle foit wer chez Vodol
melgré une % dé i ise de lo notion de mort, un sentiment d'invuinérobilité et une Wusion de maltrise en
décaloge aves son de o d'expé, Dw plus, les 5o lans corporeNes, morphologiques ot

3 fo les OU jeuns de tester son NOUWSSY Corps, 5o fovce, ses aptitudes foce cu
danger. (o prise de risgue peut ouss! ki p Yexph e de son idh “‘erm'.,, de son
Mwﬁ:ummm'mnhmoammurmm fond. e dans les py

" Ition, d Lomﬁmmwmkmmwwaﬂmﬂmpwmwmw
ws du die p | L'odol en testant son courage ¢ affranter le danger, brise symboliguemnent les borridres de

Ienfe on de partie intég du groupe de pairs. La prise de risque est associde & une trodition des rites de possage,
Lo confrontation directe et brutole ou risque d'occident ou de mort rassure ke feune sur ses 65 ph| ses Witds
& affronter le danger et conforte san identité et so ploce en tant que sujet dans le monde. Cette prise de risque représente done,
pow Vodolescent, une manidve d'explorer ses capacités nouvelles et le monde envronnant.
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o Document 3 : Proportions de 12-75 ans déclarant « aveir fait quelgue chose de risqué pour e plaisit ou par
défi » 3u cours des 30 dernlers jours selon leur sexe et leur 3ge.

« Document 4 : Les diffé égories de risg lles sont ées la slati
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SEANCE 2 : PROBLEMES DE SANTE ET RISQUES SANITAIRES : UNE
RECONNAISSANCE COLLECTIVE NECESSAIRE

Trace écrite 1.2 COMMENT L'INDIVIDU IDENTIFIE T'IL UN RISQUE SANITAIRE ?
¥ Mise an commun de la définition du risque sanitaire (10 mén)
Ourée : 220

Classe : ) groupe
OBJECTIFS :

Montrer la place relative de I'épigémialogie dans la reconnalssance des problémes de
santé

Arab

Y une société identifie un probléme de santé, un risque sanitaire

2- PROBLEMES DE SANTE ET RISQUES SANITAIRES : UNE RECONNAISSANCE COLLECTIVE
NECESSAIRE

2.1 L''MPORTANCE DE L'EPIDEMIOLOGIE DANS LA RECONNAISSANCE DES PROBLEMES DE

SANTE

ACTIVITE 1- UIMPORTANCE DE LEPIDEMIOLOGIE

Duvée : 1h
En % closse
Objectifs : -définir I'épldémiologie
-prasanter ses mivsions
<comprancra son Importunce dana Cidentificstion des probidmes de santé
Répondez aux questions suivantes par groupe de 5 éléves i V'alde du document 1 (temps imparti=
30 min):
1. Quelest le nom de la discipline permettant la reconnaissance des problémes sanitaires ?
"épidéminlogle
2. Indiquez les ééments de connalssance apportés par I'épidémiologie dans le cas d'un

probléme de santé lié 3 une source localo de pollution atmosphérique en complétant e
tableau sulvant :

Fepdeon poss s Jokaet,

Surwercn spctaiogoe | Srpiimes dverdustt ou Tskades o ey Peguron

| Fpytsion prosestn o o urias.
Lo averkiol wnie O palaaries of ks o Ssareds s

-
) & regee of @ G wn Retst e arbe o

v o poousion prompbosn
E e
———

Thu00 Gon mors ootw e

£8cace oes rmanes do proverson
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3, Compiétez le schéma ci-dessous et donnez-lul un titre, Un groupe désigné par le professeur
présentera son travail,

Las Hote anes de 16 pade ciualagie

Etude dus relatiom
wotrn factours e
rRgues et el de
ante de 12 population
e

4, Quelle est la finalité de I'épidémiologle ?
Foumnir oux décideurs locoux et 0 ka popuwlation cancernée des informations quantifides et approprides
pour kz prise de décizions concernant le contrdle éventuel de cette source de poliution,
L'épidémiaingie permet done d'aider & Io prise de décisions

Modalité de |a construction de [a trace écrite par les éléves (20 min):

Un groupe présente sa production au tableau qul sera complétée par les résultats des autres
éléves. Il est attendu de définir Fépldémiclogle, ses missions et sa finalité,

Le propidme de santd ne peut tre repéré Qu'ow travers de I"étude d'indicoteurs (mortidite
&t mortalité] et de déterminonts de santé.

L'étude d'indicateurs et de déterminants de santé se fait grdce & 'dpidémiologie Gui permet
de recueiliie, dinterpréter et d'utiliser MNinformation sur les probigmes de santé.
L'épidémiologie est une discipline qui a pour objet I'étude des problémes de santé dans une
population et ke rdie des focteurs qui Influent sur ces problémes. On peut définir Fépidémiologie
amme des méthodes.

Ces méthodes permettent d'évaluer )'état de santé d'une population, de suivre ou cours

du termps évolution de certains probiémes de santé (lo surveilionce), et d’enquéter sur

(g survenue de probidmes de santé nouveaux ou inhobituels (telles les épidémies). Pour les
cespancohiag de fo santé publique (les décideurs), I'dpidémiologie est un outil indispensobile
daide & fo décision,

L'épidémiologie est porticufidrement utie pour identifier des moyens de prévenir certaing
pmbiémes de santd. Il n'est souvent pes nécessoire d'ottendre 'explication du mécanisme de
{a pathologie per lequel un focteur de risque favorise la survenue d'une meladie pour prapaser
des moyens préventifs.
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« Document 1: Etude des effets & courts terme sur la santé d’une source locale de pollution

atmosphérique- Approche épidémiologique
|.-] Cos effats peuvent étre soit simplement ressentis par Ia population, soit objectivés par des
indicateurs appropriés. (...) La rec i e de l'exi d'un probléme de santé dans une

population, notamment par la surveillance épidémiologique, I'étude des relations qui existent entre
des facteurs de risque et I'état de santé de la population par des enquétes analytiques, ainsl que
I'évaluation des mesures de caractére préventif, constituent les trois grands axes de 'épidémiciogie.
{..) Dans tous les cas, il s"agit donc de fournir aux décideurs locaux et 3 la population concernéde des
informations quantifides et approprides pour |a prise de décisions concernant le contrdle éventuel de
cette source de pollution,

L'épidémiol ainsi de répondre & un certain nombre de questions :

Ll o

-Quelie est lo popuiotion exposée aux polluonts émis por fo source locale de poifution (nombre de
personnes, caractéristiques de lo population, etc) ?

-Quels sont les symptimes dventuels ou les maiodies présentéds par la population et quelle est leur
Jréquence ?

-Quelle est fo populotion, ou quels sont les sous-groupes de la population, présentant des symptémes
ou des maladies potentieil lids oux poll phériques émis ?

-Existe-t-il une assoclation entre V'exposition aux poliuants atmosphériques émis par lo source et les
effets observés ?

-Existe-t-il une refation dose-réponse ou dase-effet entre les nivegux d'exposition aux polluants
atmosphériques émis pov o source locale et lo fréquence (ou limportance) des effets observés ?
-Quelle est I'efficacité des mesures de priévention envisogées ou adoptdes en termes de réduction de
risque ?(..)

Docamant rdatine 201 Joan Chevles Quuggde Nuede Sente Lavronament U Atarsu Netional ¢ Sonte Pabdqur foroard'Aw Mvs)

[T J/‘ou i “x‘“i“ miflu ula"mi' I‘mx
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2.2 ELEMENTS DE RECONNAISSANCE COLLECTIVE DES PROBLEMES DE SANTE ET DE RISQUES

SANITAIRES
ACTIVITE 2 : PROBLEME DE SANTE ET RISQUES SANITAIRES : UNE RECONNAISSANCE COLLETTIVE
NECESSAIRE
Durde : 1h
Classe : % groupe
Objectifs : “Jepérer un constot épidéminlogique dons un document
faire un llen entre probléme de sonté et consédguences socioles
schd r fa e ¢ des problémes de santd/risques sanftolres por &k
collectivitd
Consigne :

- Usez individuelement les documents 1 et 2 (15 min)
Par groupe de 5 éiéves, répondez aux questions suivantes a 'oide des documents 1 et 2 (20
min) :

1-  Enquol l'utilisation du smartphone par les jeunes est un risque sanitaire ? justifiez votre
réponse,

Constat Epidémiclogique :
-100% des 15-17 ons sont équipés "un smartphone
76% d'entre eux utiisent fe smartphone comme 1% support d'écoute pour lo musique
1 jeune sur 3 n'e pos conscience des risques auditifs de 'utilisation prolongéde et & un niveau sonace
dleve de Fécoute de la musique
X des jeunes de 15-17 ans ent déjd ressent! des bourdonnements et sifflements
65% d'entre eux utilisent des oreilettes (pos de Nmitation du niveou sonore, Introduites directement
dans le creus auditif]
54% utilisent la musique pour s‘endormir
2- Quiinforme la population ? En s"appuyant sur quelle source ?

Les médias ; i France TV info (site + rodio} en s‘oppayant sur I'étude JINAFOP 2017 (experts-

scientifiques)
3 Quelles sont les conséquences sanitalres et sociales de 'usage prolongé des smartphones par
les jeunes 7
Conséguences sur ia santé : troubles auditifs (bourd ts, acouphénes) ; déficiences
ouditives
Conséquences soclales : isolement sockal, perte de la communication, perte d'empathie,
4 Justifiez Fimportance de r itre par la collectivité un probléme de santé et/ou un risque
sanitaire.

impartance épidémiologique du phé éne qui s'amplifie,
des prises de pasition des experts gui constatent les risques sncourus par fes consommoteurs
de Iimportance de ces risques,

- et deja sensibilité de Mopinion sur le swjet, almentée por la médiatisotion de ce prodiéme de
sonté
Pour Informer o population des risques de Futilisation prolongée d'un smartphone

99



Annexe 7 : Fiche descriptive et supports séances en lycée technologique

prendre des mesures : compognes de sensibilisation, de prévention et d'dducation & lo sontd,

politiques de Mmitation des niveaux sonores pour les conceptewrs de smartphones, dons fes
Wewx sonores (discathégues, concerts,,. ).

- Reconncitre les problérmes de sonté

5 Complétez le schéma ci-dessous de la reconnaissance des problémes de santé et des risques
sanitaires par i3 collectivité :

Sophie Theiller — Delphine Pellerin
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1177 | O 111l A1 T !
1

« Document 1: Les adolescents, futurs sourds ? article de Bruno Rougler, paru sur le site de

France TV info, le 03/03/2017
Les adolescents, futurs sourds ? Une enquéte alerte sur l'usage inquiétant du
smartphone
Bruno Rougier, Radio France,
Publié le 03/03/2017
Une étude JNAMfap. révile vendredi qu'un quart des jeunes ont déja ressenti des acouphénes aprés ovolr
écoutd de lo sur feur 0 Chee les 15-17 ans, 'usoge du téldph o rythme e
moment de lo jowrnée.

At e . ¢ P - mar— o § . 435" 4,18 C1T TV ALR &

Iis n¥maginent méma pas 5'en sdparar. Salon use enquiéte INAp révéide vendradi 3 mars, 100% das
jeunes dgés da 150\7ammmm‘hulhdpésd\nmmm Plus de trois quart des

mnm-hm.ne%)oomm 'Age décl 1t que leur thléphone est méme leur

PP :d“ Cmmhwémntunwanmmmmlwt
awlrdépi dum ou des sifflements dans les oreilles aprés avoir écouté de
fa musique sur leur smartphone,

Deux tiers des adolescents préférent les oreilleties
O constate gue lex fesnes écoutent de la muxigue duns toutes les tranches de la jownés, presque d towt
mnuldclarur' MMRMWGQWMMMMMMWMMMMM
anéx ow il y a b wp de bruits, or gui oblige @ augmenter le volume sonore, ™
Pmnmmlwmmnmmdemnmd'm prés de deux Sers des 15-
17 ans (65%) déclarent prividgier l'usage des oreilleties pour Fécoule de Ia musigue. Contrairement
Aux CREqQUAS, IS oreileties Ne présentant pas de imitation du Niveau SoNore &t sont introdultes
directement dans le creux du conduit auditil, Autre enseignemant : 54% des adolescents déclarent
gandormir en dcoutam de la musigue sur leur i6kphone partable
Au-deld des probiémaes d'auditon, oﬂbécomomumwmmmnowmm
quest quant au P en itté, Car dans un l musical

pormanent, les yeux nvas sur ['écran, isole les adolescents. "On comstane un deéciin de le commumication,
mutamment en face d face, comments le sociologue Rémy QUAGRIA, On s habitue 4 commeuniguer via des
interfaces virnwelles. Les tggdan fes gouts - Certaing experty commencens @ mettre e évidence une perte

dempathie.”

Afin de faire prendre conscence des dangers de I'dcoute prolongde de musique sur les smartphones,
Fenquite conciut sur la nécassité de mener des campagnes cibies da prévention,
notammaent a Yattention dos adolescents, wlmﬂupwvanpudiadﬂolamédwom
Souzw .-n-r.mrv.nba.n L Cerersr
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« Document 2 : Le smartphone, ami ou ennemi de notre santé auditive, extraits
de I'étude Ifop-JNA 2017

Lo miveew du risgue puris S sssute praunges de mutkine eves

e sasgue s dus sewitieting

LRELNUS bt s Fhoitns ptgbe I St - — . ——
o e e pome v | 90 it b

Wb of {n mmajurite
@ o populetion & consomare
ey tsnums suatirch,
1 wune sur 3 0'n pas
(OO lmnie et Maques |

Lot ofiets nagete reseentlis & ln suftn e Grouin preiongie de
MUMGUE SeeC LR TESFIR Dw dUS S1e(hettne

LAIIE S 4ee v Se eord! B bt ot (s $0n (Tt s S 48 o —
T N S T B
o L —— 02 1O b G 4 0 oo WO

.
e
. b —

L' o le pogwation a i rersent' dus
2zoUphenEs surte 3 Ieroute du musigiie

Co CMPTTe maTee
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Annexe 7 : Fiche descriptive et supports séances en lycée technologique

SEANCE 3 : COMMENT APPARAIT UNE CRISE
SANITAIRE ?

Duréde : 2H

Ciosse : 1/2 GROUPE
Prérequis :  -notion de probléme de santé
-notion de risque sanitaire

-reconnaissance por la collectivité des risques et problémes de santé

Objectifs :

Savolr

It une crise sanitaire
identifier les éléments dans un document permettant de carsctériser une crise sanitaire
S'auto-évaluer sur les compétences attendues en fin de ségquence

3. COMMENT APPARAIT UNE CRISE SANITAIRE ?

Durée : 50 min activités des éléves + 10 min présentation du travall d’un groupe + 20 min remédiation

Classe : % groupe
Modalités de la mise en activité :
- Travall de groupe (S éléves) : 50 min

= Urei

{20 min)

- Répondre sux questions en groupe (30 min)
- Chaque élbve consigne les réponses du groupe sur sa feullle d'activité
= La travail du groupe sera présenté 3 la classe pour construire la trace écrite (20 min)

Activité 1 ; les crises sanitaires en France

1- Pour chaque crise citée, complétez le tableau suivant 3 partir des documents 1,2 et 3 (20 min):

[ Prouit concernt.

Nature 0u probieme

TS 3 ake
i

Pop (eod Oy rirwer

TR COR AT

oy
(et a5 e
IV Ry

Tiemants gul omt
antrainé un état de
crise sanitalre

Agence 1] semaire |
{s} du référance

S
CF Magat £ cov TR UTme
o e %

1576 Pawvante 011 recamsy
« convangees »

e Ana o [
B

Crypan ASmeraigumt v el
QAT peur AnoammTIE >

O

Anses

[ TR reveetwe

VS e St sagee o P
camtame

300200 pere Carzrvanies

L2 0Onre MV O¢ TR
T GAANE & Wi

on
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POLE 1-THEME 4. SEQUENCE 2. SEANCE 3. COMMENT APPARAIT UNE CRISE SANITAIRE-DOC FROF
Praduit concernt Date Waturo ou probidme | EMments quient | Agence (3) Sanitaire
ontraing wn deat de | [5) cle réfécancn
crise sanitairn

ke pare OF WG

B PR PR
T

Ovrer o amecoe ot ans
= vdhwer e ¥ R
D saved

[T X RO B 2 L T B —
2N it eSTETeRT ¢
[Ep——— ez rerse o S O« Lo e ge Sewet » o
(DR o e Cxpugrer CO0T1
Oanive Funtirde ooy’
UG LTI A
TR X Trroenw av [T oo Lo
2o presen s fnary inrueiars e Anemeny
rovoheis ol U Al S | A onsONY ovive e A
T T e Mevvwney ot 20 0 Dw caan
Tongeneal canan o o
[“TerR e = TR R WIRe ] L T o B, —
PV CSTORTION N N A 1er e Ok,
T malw smevwy e o sy

Trance par de ruoge

ACTIVITE 2 : COMMENT APPARAIT UNE CRISE SANITAIRE ?

2- A partir des éléments relevés dans votre tableau :
Indiquez ta définition de « crise sanitaire » et précisez ce qui fait gu'un événement ou un phénoméne
sanitaire devient ou peut devenir une crise sanitaire. (10 min)

Situation de trouble, de déséquiiibre profond, de désordre du systéme de prise en charge sanitaire ov de production,
due & des menoces pour o sontd.

Un événement ou un phénomeéne sanitaire devient au peut devenir une crise sonitaire lorsque ;

N est mal cannu, I'incertitude est forte & son égard

i n'est pos anticipé, voire négligé ; il y o rétention dinformation ou déni de Févénement ;

des personnes, groupes ou coliectifs plus Jorges affectés sur (e plan sonitoire por des phénomeénes et évdnements
indépendants de leur valonté se mobifisent et cantribuent & transformer des dysfonctionnements en scandaies,

ACTIVITE 3 : Mise en commun ~trace écrite © un groupe passe ou tableau pour présenter son travail (30 min)

Notion de crise sanitaire : c'est une menace powr F'état de santé de lo population lorsqu'un risque est devenu evéré,
cest-o-dire quil se réalise.

On parle de crise sanitaire lorsgue la cotostrophe o eu lieu et gu'elie provogue fe désardre, le choos et fo
désorganisation des autorités.

Caractéristigues d'une crise sanitaire ;

-lo it de cet évé dain par ia collectivité : (e d
€2 est porréd 0 lo connaissance de (o coliectivité

-Des conséquences sur I'état de santé de lo population - mortolité et/ou marbidite.

Beoucoup de personnes sont cancerndes (victimes rdeles) ou risquent d'étre concerndes (wWetimes

ger s'est décloré subitement

~
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POLE 1-THEME 4- SEQUENCE 2-SEANCE 3- COMMENT APPARAIT UNE CRISE SANTTAIRE-DOC PROF,

pateanning.
-Un dysfonctionnement des pouvolrs publics (voire du systéme de santé) : les outorités ont éeé dépassées.
-Un chongement de comportement au niveou collectlf : panique, défionce des citoyens | I'émation de (o popuiath

souvent fovorisée par les médios,

CONCLUSION :

Contrairement ou médecin exominont por une étude clinique (opproche individuelie) son potient unique, la senté
publigue se préoccupe des problémes de santé au nivegu colfectif. Depuls 1980, ies crises sanitalres se sont succédées
et ont joud un réle important dons lo mise en ploce de Io sécunté sonitaire en France. Lo survelllonce
aépldémiclogiques et ko mise en place d'agences sonitaires spécifigues permettent de collecter, d'analyser,
d'interpréter des donndes sur la santd & 'dchelie d'une populotion afin d'olerter et d'alder & lo décision des pouvolrs
publics pour oméliarer, prévenir o santé des popufations.

Cependont, tous \es risques ne peuvent étre évités ; certoins condwisent a des crises sanitoires,
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POLE 1-THEME 4- SEQUENCE Z-SEANCE 1- COMMENT APPARAIT LINE CRISE SANITAIRE-DOC PROF.

* Documant 1: Les crises sanitaires en France

Pollution, sang contaminé, .ces scandales qui nous empoisonnent
Les scanxiales sanitalres peuvent-ils conduire 1"Eat sur le banc dey sccusés 7 Clest en tout cas ce qu'espére Clotilde
Distnet en dépaosant une requéte contre Jui devant le tnibunal administratif de Paris pour son inaction contre la
pollution de ["air, dont elle serait 1'une des victimes. Mais powr faire reconmaltre ia responsabilité des autorités
publiques le chemin est souvent long et |'lssy incertaine. Retour sur 70 ans de scandales sanitaires.

P'ar Béatrix Marean

1976 | "amsbanse, tout exsser pour vout reduire

Depuis les anndes 40, les risques cocourus par ['imhalation de |'amiante sont connus. En 1976, une conférence da Centre
international de recherche sur le cancer (CIRC) classe I'nmianic comme « cancérigéne avént » posr Ihomme, mais son wtilisation
ne cesse pas pour awtsat, 11 faut attendse 1997 poor que son usage soit wotalement interdit, notamment dans le bitiment, « c¢ qui
vout dire tout casser pour tout refaire » souligne le profiessewr Jean-No#l Eabaan, historien de la médocine et chef de service &
cardiclogie & ["hopital Georges Pompidou. « Cela pose des problémes, me serzit-oe par rapport a 1"organisme payeur » fimalement
o cette question de I'intérés financier revient dans 1ous Jes scandales médicas »,

1985 Inor du sa2g cantaminé

Venir se faire soigner, repartic empoisanné, |'affaire du sang ¢ tourne au socdide. Dans Jes années 80 on effet, des
milliers dhémophiles somt ransfusés & panir de prékivemnents infectés par le virus du SIDA ou par des hépatites, alors méme que
le centre mational de transfusion sanguine cst au courmnt. « C est un véritable scandale » réagit madtre Lavaur, avocat de
I‘Ammon&mmchm«afmmammmmumalupw.cummhm
I'a étg, bors de ces transfusions ! ». Pour ces victs la question de |"indemnnisation n'est arrivée que trés tardivement voer

w besucoup trop tard, avec 20 ans de retard » yjoute I"avocat « alors que les premadres plaimes datent de 1988 »,

Poar le professeur Egippd 1o révélation du scandale « 3 ¢1¢ un traumsacisme terribie, tout o changé das les rpports avec Jes
patients, un climat de suspicion est oé, Ia confiance (entre patienss ¢ gRdieny & &¢ rompue ».

2000 : malyric mals & quol pric ?

En fevrier 2007, le docteur fréne Frachon, pecsmologes 4 Midpdtal de Brest, ties In sonsetie &'alanme ¢t prévient Afssaps (Agence
frangiise de séeuriné ssaitnire des produits de santé) dey risques 5ids & la prise de Médiatoe, Ele accuse le médicament, preseril
notamment comme im, d'étre responsable de cas de valvulopathie. Déd intendit en Suisse depuis 1998 et en Espagne
deguiis 2003, Je Médiaor n'est retiré de la circulation qu’en novembee 2009 en France, Dans cetie affaire, le probléme ost
Intimemens Lié « & la pharmacovigiiande o1 au il que ks Instances soicnt moudllées » avance madtre Lavaur

2012 : Seandale du DLSGLIAL fustice n'est toufears g Talle
De 1955 4 1977, 200 000 femnes se sons vues prescrre du Distilhéng, pendant leur grossesse, dans Je but de prévenir d*une
evenuelie faussc couche. Si des doutes som ¢mis sur Icflicacitt du médicansent, ses offets sccondaires, cux, re tardent pas i s
mlmmlu Cancors, malformations génisales, les enfants nés d'une mére sous sont victinses des effots pervers do ces
di «t peinent p & faire jtre sa causalité. Leurs avocats « se dorvent d”étre jeunes car les dossiers sont
Iw-mmmmlm Enzolz.lmdednu-ﬂllummamimtmhﬂuudnula
Tribanauy, interpeliant égalensent sur 1s prooddure judiciaire =« k vous Cies nds entre 1950 et 1977, que vous &ics
mcep&lad'miruémeuDES.qummbvmmmdnqudka-mamnh;mmdu
vous un syndrome post DES, c’est au laboratoire nom d'um chien de prouver que leur produit n'est pas en cause ! » so révolte-t.
clle devamt les caméras. Preuve 541 en fallsit du parcours du combattant mené par [es victi face A des lab ires qui

bénéficient do cabimets juridiques pusssants

wmkmpmew iere de médi le proft Enhigpi de bare ; « Soyoms clair,
unm“nn' il y aurs des effets 15, VOl pervers w.

o " Shncianint % i Eabictonplht muthalr i Ycharanbl

La catastrophe de Tchamobyl survenue le 26 avrll 1986 en Ukraine o5t le sewl accident classé au niveau 7 sur 'échelln )
internationaie des dvinements nuciéaires, o= Gul & fait 1a plus grive catastrophe nucléaine jamnsis rdpertoride. Le nuage radioactil
atteint la France le 25, mais le gouvernement re juge pas nécessaire de mettre en place une quek de sécurité
Contralremant aux pays voising V'Alemagne, qui g la consommation de produnts frais. Aussl, depuls 2001, 400
poursites contre X ont été engagées dans I'Hexagooe par I'Assocation des mades de la thyraide. Poue autant, un rapport de
I'N!Adezmmpfbdnnmurmd'lnmlmdmmmmll’mumnwm
que le bre de morts supplé ires par cancer est trop faldie pour étre oé ble. Oes organi non go

avancent ofies le chiffre de 600.000 3 900,000 morts

Source : Fove de Boginag, » Les crises sonitaires ovont (e meédiotor v, Chaflenges fr, 14 janvier 2011
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POLE 1-THEME 4- SEQUENCE 2.SEANCE 3- COMMENT APPARAIT UNE CRISE SANITAIRE-DOC PROY.

-]

= Document 3 : les agences sanitaires en France

Une nouvelle agence sanltalre aux super pouvoirs ?

B

Santé publique France (SPF) regroope plusieurs ag itaires. Objectif : doter le pays d'un établissement d'expertise et de
référence an service de la santé de la population.

‘e * Santé

-0 *® publique

I ' 'V e
. .,-.uv. rrmmrmnt 2e ‘ x" ‘ 4o 'v;‘ .- suT yrgenIee -n"-' .' -;AM')"JI\I‘:LLIRL»;C.E o o
AGENCES, Fusion en cours du obté de la dizaine d'ag i sonales. Exi I'Inststut de veille sanitaire (INVS), Vinstitut national pour
L pe (INPES) et 'drabli de préparation et de rép Aux urg i (EPRUS), et bienvenue & Sanié publigue
France (SPF), M wute derniére agence ife & THexagone, Enscrite dans W i de modermisstion du sysséme de aamsé de décombre 2019, cotte

mowuvelle venoe a été jandiquement créée be |- mai 2016 par décret.

Ses champs d'sction seront 1rés larges | peévention, promotion, survedllance et ohservation de 1'état de sunct de la population, veille ef derte,
préparation et riponses sux futares crises sanitaires. ., Santé publique France sera d 1mage des Lonign, ol lisaus control sod muavilion
(CDC) améncaing, du Poblic licalts Lagland (Angleterre) oo de I'Instivut natonal de santé publigue (Qoédec). Son objectif - doter le pays d'un
étahl LX o1 de el an service de la sené de la popal Mais cette p iére fusson n'esl que I= premicr pas ¢ us vaste
plan d'ieounmu(ll millioms d"euros) intdgrd dans o propt do Mm 2015, Les avtres agencos (voir encadnd) sont comcerndes ¢t devraient, dams
Jes ansées & venir, I de leurs moy

Cest quol une agence sanitaire?

Mais 2u fait, c"est quoi une agence sanitaire ? Difficile & préciser do 'aves mémo du députe Yves Jug

2011, ndlleuwmque'lamu:m&ﬂmlamdwu ipoadant & awcwne défi wm"llymmujt

une archi l Sen d Jfamlulbh.tn-wln‘a\— h [ pé ot d’une di

luuﬂiuml . Davantage imporé des modél glo  le w1 d’agence est apparu of & évolué su gré des crses
Seandal duung “'Cmnmdclqmbaaheaw quu: 1 en Etabl frangais du sang (EFS).

Tormone de croissance T Arrivée do I'Agence frangaise de séouritd sanitwire (400Ga04, clle aursi depuin remplacée par FANSM). Tehernoby) 7

création de 1'Qpgl depuss disparu et remplacé par I'IRSN . Les exemples s'égrénens 4 1'infini.

Résaltat en 2016 | des structures su profil d'usines & gaz, oo nombre d'sctenrs Sleves, dos plloteges rds bisdrogacs ddpendant & pl

ministéres en raison de périmés | Une hétérogénéné qui se d‘nil!mnmvu-mvphn \luldmmqu-pwyvour
vrmimen:t plus clair, d"autres fusions seTont nécessaizes. Resie & savoir si dans ces pr de | les effectifs b cooame les
f sres seront

Reste encore une dizaloe d'agences
Aumm\den%ﬂa-mumﬁnlnd‘wum "santé”, Du médicumest, sux bonaes pratiques médicales en passant par
des établi de soins, sans ovblier |'nlimentation, la sécuriié aa travail, les greffes, In tramsfusion de sang, towles ont en
une meill prise ea pte de la santé de la popalation. Etst des Leux.

Haute Autoré de sanié (HAS)

Agence le de sécurité du méd etdesy de santé (ANSA X Soe: HLAGS
Agence de Bio mddecine (ABRM)

Agence nationale de la recherche (ANR}

Autorité de Sécurité nucléairs (ASN) avec son Instiost de rechierche sor la ! (IRSN)
Institst national du Cancer (INCA)

Etablissement Frangats du -n; (E}S)

Agen le de s de l'env e du travall (ANSES), ex Allg, d Alstayant 1k avee I'Aliss
“llll conses] de Santé Pubbique (HCSP)

Institut national de la recherche et de la santé médicale (INSERM) Agesce nationale d'appei & I perfi des &abli de santé et
AR O-ROCRU (AVAP)

girs JO174
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Séance 4 : Mediator Vs Sang contaminé

Durde : 2 heures
Closse : activitd en groupe
Objectifs :
»  Savoir mobifiser ses connassances de by notion de crise sanitaire pour présenter Paffaire Mediator/Seng
contaminé
identifier los éléments dans un documant permattant de caractériser une crise sanitaire
Savoir situer le szandale étudié dans le contexte historique, politique ot sociétale
Comprentre les différents enjeux ot Févolution du systéme de santé induits par les différentss crises |
Travailler en groupe efficacement
Utlliser 'outd numérique pour réaliser le travall demandé

Y YyYy Y'Y

Savoir présanter de fagon synthétique ot pertinenta 3 I'oral son travail

Organisation des groupes :

Cholx des groupes initisux (G1 =3 gr A-B-C.*3 dléves + 1gr (D].4 dléves/ G2=4 gr (A-B-C-D).* 4 dléves)
- Choix des guudas experts (GIA : M1-M2-51/G18B : 52-53-M3/ GIC : M&-M1-54/ G1D : 52-M2-53-54] // G2A-B
(M1-M2-51-52]/ G2 C-D (M3-M4-53-54)

Nams Ges grou;
rtise
G1A ML Daoc. 1 M2 :doc.2 5.1doc.1vidéo
Gig 2. Doc.2 vidéo + | S3. Docs 3. DocA b6
Doc.3 {vidéas)
Gi1C M.A.Doc.7 M1 doct SA.docs et b
{vidéa)
G110 $.2 doc.2 [vidéo) + M.2:Doc. 2 $3:Docd S4:docSets
[ (vidéo)
G2A M 1 Doc.l M2.Dac2 S1.Docl 52 Doc.2 vidéo +
Marion doc.3
G28 M1 Doc) M 2. Doc 2 $1.Docl 5 2. Doc.2 vidéo +
doc.3
G2C M3 docA A6 M4 Doc.? S.3Doca SAdoc 586
(vidéos)
G2D M3docdab M.2 Doc.7 S 3Doc4 SAdoc5at
(vidéos)
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- Modalités de la mise en activité :

- En3temps:
o Activité 1: il individuel 3 la makson = Analyse des documents

o Activité 2 : production collective par les groupes experts [+ Irace écnte de choque dléve export)

= D'une synthése présentant Iaffaire Mediator ou du Sang contaminé (40 min) par les groupes
experts permettant

= Uldentification des éléments de I'affaire permattant de ka caractériser en crise sanitaire (cf.
séance 3)

= Passage & oral d'un éléve du groupe Mediator/Sang contaming

= Evaluation de k3 production orale (sl passage) : 10 min*2 (support numérique vivement
recommandé. )

= Evaluation écrite de chaque groupe expert

= Prise de note des éléves lors du passage a I'oral des 2 groupes pour préparer la sulte de la
séance.

o Activité 3 : Retour des « éléves experts » Mediator/Sang contamind dans laur groupe initial, (30
min)
= Réalisation de deux diapositives (A Faide de I'outil numérique) afin de mettre en évidence :
Les différences et las points communs de ces 2 « affalres » ;
> Passage & Foral d’un des groupes (10 min) ;
= Evaluation de la production orale (si passage & I'oral) et écrite des groupes ;

o Bilan de la séance

(e
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Activité 1 : exploltation des documents

Travail individuel & la maison.

Rédiger un résumé des points qul vous paraissent essentleds & partir du ou des documents qul vous a/ont été

attribué(s)
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Activité 2 : Réaliser une synthése de I'affaire Mediator.

Exercice 1

Durée : 40 min

Modalités de I"activité :
- Les éléwes experts {soit affaire Mediator, soit affaire Sang Contaminé) se mettent en groupe
- Chaque éldve partage son travall personnel
- Apartir de la mise en commun des 4 documents proposés, vous dever produlre

= Une synthése présentant 'affaire Mediator ou du Sang contamind
Cette synthése doit faire opparaitre les dates de début et fin de l'affaire, une rapide chronologie des faits, le produit &
Forigine de lo crise, la nature du probiéme, le nombre de personnes exposées/concernées, les conséquences sur lo
sonté, les octeurs qui ont permis la reconnaissance de ce probléme, les responsables identifiés, les conditions qui ont
fovorisés 'émergence de ce probiéme de santé publique, les éiéments et/ou mesures (actions) qui montrent la

A s de ce problé
systéme de santé frongais.

por les p irs publics ; les enjeux et les conséq es de cette crise dons le

= Uldentification des éléments de I'affaire permettant de la caractériser en crise sanitaire (cf. séonce

“I ‘NU'-’O' EEE”

Date de début- période
ch fa 1985 1999 | L5 LE 30 00 cOMDINS [l icaves du 5arg COVEamind
m‘ 'm nature ms : g nmmnﬁ !35" T a:‘ "mm SCenment aux Nlm Waﬁuu-sa'nﬂ: m
du
Nbre de parsonnes ["Preaeurs MITRTS G PETLONSES [= 1 OF 13 0O NEMORIIE] CINTIMNELS SO D3 CONEINES G DEISONNES PIr & W1
S70 pers. Comamndes (1370 pars. Selon & autres sources)
concernées
Conséquences sur la santé TAAG ) COBIITUnALED TEere. TTECTaTs SUPan 1), 4wl
Mo
CisLrm maboH/ SeUuMot Jei Berstnnes STt tes du s
Lanceurs d’alerte Dam b uite comre 13 prem: Gsocielims volest i Jour R TR
Msav'en 1906,
Michble Qapgard, =inistre de % Senté ot de W Famile deni be Jocond .gp;mv-en. E“'hr "_mlml"““\l
mesures fendamentales : I8 vente Ilbre de seringues pour dmiter b
Vavtorhation de s publcé sar be 200300aill, 108l mayen de pedvention cantre e M
A\ B des anndies 30, bes malades une srac de e ha socidtd g dcn nocamment & des Simy
comme “Les nuts fauves " oo “PAlederhia”
une 10cH1é gu redere o owwrlr lex yeus, (s sordie chvile e mobitue
< Mervé Culiert, crvan, Sécde fa montrar san cotm Sécharnd, dr cver 18 seuthance
% ea malacho § caus gul ne weulent gas vol.
9 Crdstian d'swscciations : Kidequs wim sics, Sghoen, figh, debut du Sidection.
in de mok gert] 1991 nvestigations de B pumestete Aroe-Mane Casteret rendues pobiloam ser vais o presss =»
iots de sangs bt & des matades
- Wadm (previe, radio, TV) © sression wur s jeatice ot Ia cleme paitaus
-Criation de I o el w pour I den victimes
wm m Lasrant Fabias (ancien lor ministre oo wilet 1084 waqu d man J0AL ) Samand Mervd ot Gescgies Defols [mantres)
Fauts des 3ncctas santares dars 3 getion ot ke cootrdie des gratigues de trenvtuzion sangune - ONTS
wwm -RS03-1984  Lus sandon J0AD want marguies 3¢ dee e toute dels
Mérapautiques, vent de IDersticn wrsuslie. mése & maocance
d’émergence du scandale 1984-1907 - Maconnansanee du VI

17 can 2éciard ge SIDA en 19AL

* pewuen Jw la yravemiion parde sang du VIN gas virus en 19SS

158 pers Antaots du wida §n France mal abre inconne 3o sdropositfs

* Av syt corcegtion arrgnde | ARTicorps VI « pracection
Sds » maiadie mortelle qui d3rarie 3 communaatd méscale
‘2 dam wn 51 A0 OB LRGN O 00 0 S0 At Pernit pa le cancer,
On parte dlors ples géndcalamen do cancer gy,
= De Wily Busalan. 1THectoingen. el crde un r0d0e de ravail wir be AEs DIUT Teater Je comprendee SaTIa nouverle
Malagie, malgrs Tcrdduing v monde médical frances ot B dbcnmination eavers fes pop. Vulsdeatles

-
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4o virea du SIOA sers Mentifié par et cheschecr frengels en 1543
Stigmataaton des malades reste trhe pesants.
it CEr 1004, on

mords médical et manter Norgencs.

Wictimes ¢'une grande stigmatisstion ot cocdamnds & mart, c'est a double peine pour les malages. Craque annde I

@ plus namserus ot des Mpitaus tentect de falre face 4 & crise sanitabs

-3087, Meapoir d'une sowvells arma pawr lutter contre e virss - UAZT, TRGAW o réadlera décavace (eftets Jaires «o4)
Use polttiges de pedvantion ss met an pce mak qu' v haurte & ls agmatiatian/ tertaines serties de “aglen

Itammuanfformmes de mayvaiee vie |

-au début et anndes 30, Mégogue st mardige Ls mort plane wr et marades, les higitaus se transiorment s

morair, Or parle 3o 'sécntombe, 03 peis, |y s cous gul ne Sivelcgpest pas be toe. Les sdrcpoittts paw gul Vavenr

*st inzartain.

- 19N Scandsla de sang contaming gans wn contexts € une 1ockd gul reteas & owvrin e yeus

100 malades do sda an France Tandis gue la socdte recte ssurde, s

2 e rang waigre les himoghies
+  dénises aur ae on Frarce par e VIN fors des transtesam
o Avattd ey L (vest do ol i reareha/ anjowx

dranamigeatll refus de craufTage du sang pour detraine bes vina
@ DHficatide & 3 mise 3y goNT 440 et de ddpEtage sangun fabie (nviie) et dupanbie en guantitd

oo o
# Lot de wag proverant de Fetrangsr
I'wummimnmn France {p/r sux autras pays)
Ingréciects g0 13 prodection de Fomation |« de Topinion pubdque) | » o
GRS, Ve CONTAMNInon peur | sowitery | maadie] ot aftare (MgMItA, crime, secret)

W conteste Oy 43 (Maldie nOtele, POPUITONM 10uChies dRCrmindes « lohe 00 Mdae, dwe, a&ches,
OEvIance sl SUeSTIon de B sesualtd [Lget seastie. e de Dutes. vetimes nsconton/Tautives de part pwr
made de vir, CUBIDARA| ¢« COMrWCTION S0 repedsentations Jes malades dv Sia « justion « divine »

- m-u. I - attyie A0 ¥are Tt car @ sarct o> Deval de (Fat eneers

{ nptoe oo 008 MAMOUS en madte Ba LanTh peees s atitutions
- w-m O Pinpatice qef met 3 mal les valews de i3 R putiiaue
S Falre de Faudience ang argers, morale, wotimes Soueent punes. sie, sesualtd|
En 1936, e bian 051 g, Le 563 3 04) Suéd plus B¢ 30000 pe o Frane. Les FAre Bey

Iesurats Clest 3lnrs aved Une certane MESance aue jes ith a1 1S 2004 eiTies
T l'"p% 3105 17305 T nanken 0ar B gt 1070 wermer ﬁ%: WU en-drecioe du CHTR D

GAMBETTA £ ars prison ferme
Pouvairs publics dans la 2999 | COMPINIION devane 13 Jstce 088 PUTILES | Tatare B8 14 miss en phace Os e des
reconnaissance de ce £ 5ang (Drinaermgs 1985} 24005 AUUN TEY INEACH exlsTa R de Borae aualind noum S 13 1R B4 165T ABDOET 7 VS
164t Pastewes 08 &' exchisiete d'achanl / 93s de e
probléme de santé publique b yets
23 har-foactionnaves d pheuds dans I IO s iU Ts
m' M.ma i N e manere de SO8 L gune T DO, g O TOLIN et
. II TAgeace du meECament, phus tand remplacte par FAFSSAPS o1 U'Agente Trangaise du sang [AFS) et Mastitut sathenal

e 12 ranshusion sanguise DNTS) en 1993, La Cdation de oo dermier 3 représené B CoseréTnanon des soiomés
LN ATES e VATS, O 1 Canse Na005ME & H5ENCe MAlalie €F O minksnkie de & SanTE O promiueiir ef Fopumses
L acTents de de erge fo A0 Oy service pubiic 9 1 Iranslsien sanguine.

LEaainsement linngals du sang (EFS) prend b suite de TAFS, gul, tlie mdno, se SUOSTHUOT § »n erdemiie de prés de
160 Sronissements isers [PTS, COTS, CRTS, ENTS] de Type 05100007, Mospiabers. ou FEgis par wa Conded phadeal LEFS
251 084 be Ler janwer 2000 ot plocd sous 1 Tetele Oy misimbre de sau

Politigue de samé Qi 1¢ et o Pl e

Remantlement €2 Setation » MBOMaNE o MOPENt (et o1 humain Su e 64 16 saead.

L'affaire du sang contaminé est un drame soni
les gnnédes 1980 et 1890 & Jo swite d'infections par
inefficoces,

dale, oyant touchd plusieurs poys dans

¥, consiiéré un
. £n roison de mesuves de sécurité inexistontes ow

transfusion songuine.
plusiewrs personnes ont dtd contamindes pav le Yitf ou hépoatite € & ia suite d'une tronsfusion sanguire,

L'épidémie du SI0A fut intticlernent identifide dans les gnndes 1980 Par lo suite, de nombreuses anndes de recherche ont été
n&emmtﬁ#mkﬂndemesumw*mm notomment par e song. Le délol avan?

(adoption de mesures de pré o provogqué lo fatale, de plusieurs centaines de
personness.

Contexte

L'offaire du song 0 €té révéiée dans pl adi m“ﬂwm_m

permettant d'énter gue les personnes ayant révélé F'offaire ne solent | été

Sophie Theiller — Delphine Pellerin

107

L'affaire en Fronce

En owrit 1991, fo journaliste Anne-Marie Casteret publie dans I'hebdomadoire L Evénement du Jeud) un article prouvant que le
Centre notional de transfusion sanguine {CNTS) o sclemment distribué @ des hémophiles, de 1984 & jo fin de J'année 1985, des
produits sanguins dont certains étalent contaminés par fe wrus du sido.

En 1952, puis en appel en 1993, quatre médecins sont Jupds, deux pour tromperie Jmmmm;m_dm
condamné & quatre ans de prisan ferme et Jean-Plerre Allain, responsable au CNTS du dép he et développ
Jusqu'en 1886, 4 quatre ans de prisan dont deux ovec sursis. Deux putres pour non-assistance & persanne en danger : jocgues
Roux, ancien directeur géndral de lo santé, 4 trols ans de prison avec sursis olors que Robert Netter, ex-divecteur du loboratoire
national de lo sonté, est relaxé.

En 1959, du 2 féwier ou 2 mars, l'anclen Premier ministre socioliste Lauvent Fobius et les ministres Wistes Georging
Dufoix et Edmond Hervé omt comparu devant fa Cour de justice de lo Républigue pour « homicide involantaire », Cette cour @
rendu son verdict par un arrét qul innocente Gearging Dufolx et Laurent Fabius

Chronaiogle

Les premvers cas de sida ont é1¢ décrits en 1581553, Lo py b Vant identifier un virus condidar comme
anmmﬁmd:’&mqu‘#sﬂrtmbﬂwmmmwhtm*b fadie. Le virus se L]

MMMM de produits sanguing n'dtait pas encore uae pYotique

Fin 1983, (Drganisation mondicle de lo sontd (O.M.S.) recense 267 cas de sida dans les pays membres de la CEE. Lo France en
compte quatre-wingt-douze, La toute premidve information suggérant un Men entre les transfusions senguings et fe sido dote de
19&2‘ <@ fen sera dtabl en jareier 1984,

é furent oppiiquées. Le 4 mai 1983, foce aux risques potentiels reprédsentés par le V.LH, io firme
nwrmmunmm PO prod: de dérpals sanguins, avait peis ko décision d'exclure
mmwmnowmmmmmmsanmammnmaummmmnypmmoumr
infe ENe en inf phil pris le CNTS. Ces Jurent prises sw
mmarmmnuamm««mmmm«uwwmmmm«mw
En Fronce, o circulaire du 20 juin 1983 recommuondoit déjd d'écarter des dons les sujets « & risque » (homosexuels, usagers de

drogues injectables, haitiens, hémophiles of leurs p ires sexuels 24 Mais jusqu'en 1985, ces textes d'informations er de
dutions e i disposition impératives, et ils furent non ow mal appligués?,
L@ circuloire dv 20 jwio 1983, du prof I Roux, di général de o Sonté, me fut pas appliquée, notamment en

prison. Le 13 jonvier 1984, une circuloire de Myrigm E2rotly, divectrice générore de Iodministrotion périlentigire, demondort oux
directeurs ré et oux o s des es d'oug le frég des prélé de sang dans les
mmum«:mmn nmaommpamﬂ Le 10 jwin lm,kaMnamdehmum
miliew covcdral, if st « décidé de ne pas orréter o suspendee les prélbvements songuins réolisés en dtobilissements
pémitentiaires =4,

On découvre fin 1984 que le chouffoge oy du plosme (i és de focteur VIl ou de PPSB : concentré de fogtewr I
{Prothrombine), focteur VI (Broaccdlécioe), fastewr X (facteur Stuart) et facteur IX (focteur anti-hémaphiligue 8) ) permettait
dinoctiver le vitws (fe plasmo tota), Wi ne supporte pas d'érre chouffé, of encore moins e sang) ; T y’ogissait olors o éiiminer fe
wrus de Mhépatite B, qui s'est rdwdié résistant au troltement, ef c'est par hasord gue l'on o découvert linactivation du VM.

Toutefois, les ités de trok de ke France sont insuffisontes, et celieci refuse d'importer du song de I'étranger (en
porﬁwlier des £rots-Unis), essentieliement pour quatre raisons :
*  pour des raisons éthiques : le sang utilisé par les loboratoires améeicoins [ de pays pi s, dans
lesquels Je don de sang est une source de revenu, alors que ko doctring frangoise est le béndvolors ;

*  pour des raisons de guolité bwmhwﬂcwoummﬂm“nmﬂmduh«mﬂﬂ«dmmdmﬂmﬂm
dmumm«hmmdbpmdmdbnmwmm#hmwﬂ " i \ant) chez le )
[« o é et hmmmmumm
MM(MMM**&W

*  pour des raisons finonciéres ! 'mportation de produits étrongers chouffés prodwits par fes firmes étrangéres ofemandes
et américaines (Behring, Jrweank Mohc, Aongus Cutter et Kabi) représentolt une fuite de dewsesid ;

* pour des raisons strotégiques : Mimportation des produits chauffés étrangers, disponible & portlr de mars 1983,
remetrait &n cause je monopole du Centre M | de Jo Tronsfusion § ime sur fe hé frongals des produits
sanguins. Or, en 1983, le CNTS ne mail; pos fa tech de prod des produits chouffés. L'unité de production
sev0 opérationnells & portir de 1984, mals non prévue, dés (e départ, pour 0miner ke vines du V.4 WS,

Des produits non chouffés seront donc distribués jusqu'en 15985 oux hé hiles dont an ait qu'ils sond déjd LAV
< les produits chouffés étant réservés oux séronégatifs ou & ceux gw n'ovoient jamals été transfusés, en ralson de (o raveté
d'alors des produits, A couse de cela, les stocks de produits non chauffés, d'une valewr de trente-quotre milions de francs, ont
été loissés en circuiation et remboursés jusgu'ou 1% octobre 2985,

For ailleurs, @ partir du 1* octobre, les produits non chouffés ont cessé d"étre remboursés, mais if n'y o pas ev d'interdiction de
leur utilisation, et surtout pes de roppel des produits déjé en stock ; ainsi, des produits non chouffés ont continue & étre utilisés
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aprés cette dete. mplicitement, kes produits non chauffés tovent destinés & des hémophiles 466 sérapasitifs et fes produits

chauffés oux séronégotifs ; bien gue cefo n'oit pas été fi fle dér ¢, 'évolution rapide de fo maladie chez certoins
patients g &€ attnituée & une

MnMmemmnhéﬁMwm mlmkmﬁmm hiles deait wne protiq
courante et on estime que celo o & une cing de juin 4 la fin 1985
zwnmmnumwmmwmmkmw fe dépistage obig des
donnews de sang & portic du 17 aoit forrdtd du 23 julllet 1585). A ce 95 % des hé sont déjd és¥, Los
trovs fournissewrs de test (Abbott, Pastewr, et Orgonon- n!(wnlmmuw&]mn\'moum;ummbﬂm
Que vers o mi-juin 1585 ; & fo dote de porution de lorrétd, deux tiers des Srol Joiscient déie un

mwoemrematbuemmLamMmdammomanbumdmemmw
les dans, mais 'arrété ne mentionnait pas ke test des stocks de prodit déjo constitués.

Lomplew du drame n'est connue qu'en codt 1985, aver lo publication d'wn ropport du Centre national de sfusi

qui affirme qu'un fidmaphiie sur deux o été contaming, soit prés de 2 000 p Les retords ‘e mlaﬂndﬁ'om&
xsuamﬁpnrm&xmmhsmmnmmnhm*rmzmmhmuaam

sans doute hiles ou nan) sur fes 2 D00=%X  Un certain nombre
QnmamrMWmmmmmMm".
Les prodiuits chouffiés ont 1¢ & feur tour abandaands en 1387 ov profit des p « soh déterg », Cor le procéod de
mmmmmwmmmmmsnc
m«umr,mmb.. ‘,‘ A guN e«m S

pwmmdeﬂﬂ.mchnnwkdbpuld:{demaﬂkmm

_ngﬁmmmmwrms”

Le proces des ministres devont fo Cour de justice de lo Républigue n'est pos le premier. En effet, le 23 octobve 1992 devant le
tadunal correctionnel, puis en appel e 13 julliet 1993, quatre mdecing dont Fancien divecteur dv ONIS, Miche! Garmple, ovavent
£1é jugés pour [romperie et mon-assistance & personne en danger, En premidre instonce, in, responsable ou CNTS
du déportement recherche et développement jusqu'en 1556 ovat £1¢ condamng & quatre ons de prison dont deux avec sursis,
Roux, oncien dis @énérol de I sonté & quatre ans de prison evec sirss, Michel Garrattn & guatre ans de prison
Sferme et 500 000 francs d'amende, et Robert Netter, ex-directeur du loboratoire notional de ko santé, avalt été refavd. £n appel,
1o peine de Jocques Aoux est réduite § trols ans de prison owec sursis, les peines de Miche! Gouigii et Jean-Ferre Alloin sont
confirmées, Robert Netter est condomné & un on de prison avec sursis. Lo Cour de cassation avalt confirmé J'arrét de lo Cour
d'appel le 22 juin 1354 et rejeté le powrvol de Jean-Pierre Allain. Le CNTS n'éralt qu'un des sept centres de fractiannement et ne
fournissait « que » 30 % du PPS8 en Fronge.
Aing, lo 17 juiler 1998, ks commission d'instruction de ia CIR @ renvoyd M. Fatvus et M™" Dufolx pour ko mort de trois personnes,
o1 o contamingtion de deux outres. M. Hervd &5t powrsuiw powr es mémes faits €1 pour deux aulres décds.
Plus précisément, Laurent Fobips, olors Pramier ministre, cvoit appris ke 29 owl 1985, por son conseiiler industrief Jocques Siot,
Que ¢ D) ics Pasteur » it prendre une farge froction du mavché national du test de dépy: du sido & condition que
firt mise eén ploce » une gestion astucieuse du calendrier a. £n effet, e test frangois o pris du retord sur fe test américain Abbott.
£n ce qui concerne Georging Dufoly, anclenne ministre des Affoires soclales, kv di ful reprochait d'ovalr
freiné, pour des ratsons financiéres, [o mise en pioce du dé & On ful fia't aussi et surtout d'avoir différe
ou 1% octobre 1985 J'entrée en application d'un arrété du 23 juillet, gul fin oy remd des produits sanguins non
chauffés, largement cantaminés. So sur7Fl le d bre 1991 : & Jo me sens profondément responsable; pow
autant, je ne me 52a5 Pas DA, pavee qQue vi & Mépoque, on @ pris des décisions dans un certain contexte, gu dtaient
POUT NOuS des A Qul mous parais Justes, » @ éeé résumée por une formule devenue cdidtire (o responsabie mals pos
covpable =)=,
Quont & Edmond Hervé, ancien secrétaire d'Etat & la Sonté, if étolt e plus lourdy chargé par l'o C'éont le sew)
contre gui furent retenves fes trois foutes qui canstituent 'affolre du song contaming, & sovol : (e retard dans \o généralization
du dépistage, (obsence de sélection des donneurs de samg et Minterdiction tardive des produits sanguwins non chouffés.
Les trols andiens ministres ont compory en février et movs 1999 devant fo Cour de justice de io Répubiigue (CIR) pour homicides
mubnu:mLtSmnr:!S?s.ummFMaGmwmmtéﬁMpwhmhmwmuﬁmdc

oo éo les pn dléck Is v. Par contre, Edmond Hervd 5 14 condomné pour
manguement 0 une ‘“, de sé ¢ ou de prudh mas ol ¢ de peine, o motif gu'l avalt éeé « soumis, avant
& des oppv A PS4,

lndemm«mwmumrmhmmmnm:mmemebmrammmm
conmseiiers ministériels et médeck vis depuis 1994, et Ie § povembre avet wo dernier non-iey de ko commission
mwﬂmahOAMIMmdﬁ‘mdmandehmmmenemnnenmdm”m-m
imvolontaire ».

LAssocistion franpalse des hémophes (A£H) o obteny gu'un processus d'indemnisatian soit mis en ploce por (Etats.
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- — — xnmw.umm — “""""'_.' — - ummemx mausSmkraéde pour peTie et £5CT0G ke 0 d'un
gt /ommaigemnces . rava v ew T e monpn foa & ot alors que c'est essentiellement un ancrexsgéne, pour bénéficier de lo
sasitare on » o» lggamandatée pour dtudier 2
_,.,,.,,:,”" 4 "m":'.m'% ,--w < ':,:.,-,.:wm mmel'Auume odie et les elles est e de une escroquerie.
s 3bOSTE anTree 2ar Y61 Db de fledaniiie shatmacestioue ot § €1 reptbond * 27 octobre 2011 ; io Cour de ion o suspendy deux i dars I que soit régiée une demande de Servier
090107 M CIIANANA R Suimhnts e S Dbevies 5030 de regroup @ Puris : lo citotion directe déposée & Nonterre et lnstruction menée por les juges dinstruction du
@ Miseer de Fagence fu mAScanent  thgt de FAlstags en ANIM " sl "
T s o eotdaots don I e ocriniin & tlstuns dsison ds péle de santé publique du tribunal de geande instance de Porls. S¢ i devait le premier procés pénal du
SN (SPence O MEDKAMasTl, Mnsttre, séaandos ) | rdmusération / ie Mediator, préws & Nanterre dons six meds, serolf annwé, dany Fattente 'un proces & Porks & plusiewss annéess,
BOOA0NE Servier = Con PRSI CE » Lo Cour de Cossation fin 2011 o rejeté e reg des procédures concernant le Medvator ; fin jorwier 2012, les
-uun:m Riferme de CAlsans | Juges pavisiens se sont déclarés compérents pour instrire le dossler,
Evaleey sor |t long 1erme s O6dM o 14mol 2012 ; Lors du premier procks pénal devent le tribuna! correctionne) de Nanterre, ko défense de Jacques Servier
-0 Amdliares be slie 4 Fgorce S005 13 s00rnd e Indaicamenty
W Rl 3 30nRance DaT ples de TIANSRITe R waT e Travald (eepbcier e demonde I'annulation ou i¢ renvor de Moudience, nofamment va MMW
SCIGONs, TR Ee gustc ley debam contradicapiim. | (U’CI“
B PYIncipes S peACIUTION s+ « Ly DERGRERs oot e patieat 530 teafouny * 2400012012 hwaemmm«mwmmmmmsﬂr /o de
peimms (sl dzutes » os OO aiité (QPC) soulevée par Ia défi des & mfou{mnrnmhvémwknmndum
- VAgeecs S sécurnd du *t ded pradaits de saetd (ANSM) & procés pénal). mmmmawanmmapmmrmm*m
44 crébe par Iz ot dw 39 décembre JOL1 refatww au resforcament de la sdcuring mkl‘ hre devant Je tnbi corr
ANSAL eut sbethude o 10 et 12 b Ao rascav e écusad sartarn e . unmm.mmwmmwbmwlwmmu
médicamant et des produts de st (Ataeai) cort sl & rearie M mislars, drodts €1 visent quatre anciens ministres de lo sonté (1593- 200744,
SWigasond. Chk o $1¢ dotée de ot éx minioin e, de pocvorrs st ® 11 ddcembre 2012 ! jocques Servier est mis en pour icides et bl ook dans le codre d'wn des
L foroes
::l‘;:;:::«un 1 i 130006 00 V'atasére de mEcetne et encare e volets de l'enquéte sur le Mediator conduite & f ""s. ; . )
UheeaitiTe Seraier, Irdoe Frachon ddeatce ie comphens médies-induatriel et ®  février 2013 : Duns ke cadre d'une informotion judicioire pour tromperie ef confiits dintéréts, fean-Michel Alexpodre est
Mu-un::::—l‘\nam o el mis en examen. Jean-Michei Al dre a été président de lo ission SAMM @ V'Agence du médicament de 1985 &
""" ros . " 1993, puis directeur de é des médki ts de 1993 & 2000 et présicdent du comité des médicoments de
a01) ""m"*mwz‘ﬂ:—u lwupmwmmﬁxysaw‘
o owii 2013 : jeen-Philippe S0 £5t mis en pow indue o Fation”, “tromperie sur les qualités
substontiedes du Mediator avec mise en denger de 'homme” et "escroguenie”, ainsi que pour “trafic oinfluence™ sur des
L'affaire du Mediator est une affuire ot juch les persannes s'estimant victimes de Jo prise de ammﬁ:-w dors ko du rappart séngtorial de juln 2011 (instruction mende ou pdle santé publigue
benfkuacy, commerviolisé sous fe nom de Mediotor por des aboratolves Servier; * 31mol2013:te i ef de N o décidé de reporter & nouwou fe proces du Medietor d'au molns un
A an, aprés avolr éun é. d'info Lo date g'une reprise du procds, Qui vise Servier pour atromperie
L'affaire commence en 2010, lorsque que sort le iwe Mediator 150 mg : combien de morts ? chez l'éditewr brestols Diologues de Wn.mmﬂkr!!h&hnd‘lﬂnmmk”mdmxw {ocques Serwer ripond & Nanterre de faits de
fo paeumologue iréve Frochon, dir CHU de Svest, mr”mmd““wum*,fm“ vtromperie oggravées, dans ke cadre d'une citatian divecte. Mals en paraitie, dewux juges spéciolisés dans les affaires de
commercialisé par les laboratoires Servier. Deux jours plus tard, quatre p QOB contre fes santé publique instruisent ou tribunal de Parls les mémes folts, mmemrpﬁsm En conséquence, pour fes
MkmwmwmummuMMimmMﬂwmmW*M avocuts du Labaratoire, Nonterre doit Mdquﬁw:mhﬂs Effecth ésidente de fa 15° ch X
cordiogue ont déposé plainte contre X ou Tribunal de gronde instance de Nanterre pour « tromperie aggravée sur ka noture, lo Jsabeile Prévast-Desprez,  jugé que le tribuna était dans I Mdepmdmnme“ ion en I'état, ok L
Qualité sub Ve et lo jon du produit », « mise en donger de Jo we d'autrul », « odministrotion de substance Que =i totoiité du dossiers de MNinstruction en cours & Poris (W solt transmise, une fols terminde )
sl ;-"""’“‘"“‘mm";“““‘"mk de Nonilenrs, car le sidge social des o 20 novembre 2013 : Une Poitevine de 59 ans, dont une pathologie cardioque o dté lide & 'usage du médicament
reier se trouve dons les Houts-de-Seine, ENe sero instruite par le pdie de sonte publique dy TO! de Foriy. Lo Mediator, a §d les loboratoires Serwer, avec lesquels elle avait passé un occord portont sur une
Eécération nationele de lo mutualité francaise, représentée por Patrick Maisonneyve, dépose plolnte égalerments 3 ikt d prnlion A7 doaelh
Y . 17mw2014 Lo justice espére clore ' dte sw Foffelre Med mi-février 2014, Les deux procddures en cours
Eive o fait Sobjer dun fikn, (o Filie d¢ Bregt, sort! en 2016, serant jointes, afin de permettre ks teaue d'un grand procis en 2015 et détudier la responsabiité e I'ensemble des
acteurs de laffoire, Pour accdiérer lenquéte, le Procurewr de Paris o décidé de se concentrer sur 328 victimes pour
Quotorze prévenus ef anze personnes o5 sont yés en ionnelle en septembre 2017, Parmi les parsonnes morofes, 5q “towtes s investigori médico-iégaies, étaient indes sans de delo
mwﬁmwmuwmawww eth dt d par port de la défense”, Pbur“ﬁmvﬂhn.mhnhmdcﬁcp«ﬂnmcn‘ dence entre les patholog
délibérde, et trafic dinfluence » et I'Agence notianaie de sécuritd du médicament de « bi o : par observées of o prise de Mediotor
négligence ¥4 ® 25 Janvier 2014 : Parmi fes 15 personnes mises en exomen @ o jour, 8 sont des experts ou des dingeants de V'agence du
médicament qui ant eu des activwtds de consey! pour Serviers,
Chronologie o 12000t 2014 : trelze wicth du fo 1 pa fa justice de lo responsoblite de I'Etat, le
tribunal administrotif jugeant gue son retrait gurait dd étre ordonné par I'Agence frongeise de sécurité sanitoire des
. wﬂvner?mq.MmmmmxammmMubmmdmmmwMamw produits de santé (Afs. dés que le premier cos de walvul dioque o été imputé au médicomentss.
du tribunal de gronde i de Parls - N s'agit de Madame Anne Marie 8ellot, Monsiewr Pascal Gand et . 22 bre 2015 ; le trib 'deommk‘ de Nanterre It do resp biliré civile des loboratoires Servier,
Monsieur Franck Ziepteos Le 18 féwrier, le pr de lo Répub vort I de deux info pour ovoir \aissé sur e hé un "éfe x*, dont lls ne *pas gnorer les risques”. Le tribunal
Jedicioires : amemenzm'rmmmmmummmomum
o fopremidre vise les chefs de « tromperie aggrovée par Ja mise en danger de Mhomme v, ains que ceux d‘hmamnmmmmmrmuawmmmnmnm et "l sewle suspiclon de ces
dingérence et de prise iNégaie o'intérét pour fo période du 23 novemnbre 1973 (dete de fo demonde SAMM) et risques” obligeoit ie laborotoie "6 en infc des poti e Is de somté”, dons fa notice
Jusqu'ou 20 juilllet 2010 {date du retralt définitif du maorché) d'utiVsations, u}umnra(WvamM!&deW*Vmﬂkxbll avrll 20165, puis par un orrdt
o loseconde information des faits présumés « o ick lontaires por wolation monife de lo Cowr de cassotion du 20 septembre 20175,
ddiibdrée d'une abiigation de sécuritd ou de prud imposée par la iof ou e réglement et de blessures o 24mai 2017 : le porquet de Paris, demande le renver du groupe Servier devant (e tribune) correctionnsl pour « tromperie
memw“mmmmunﬂnmm-ﬁ oggravie, escroguerie, o1 homicidy i ..«mmﬂ M:wrwmdm,hm
estime gue les iaborataires Servier ont mis en ploce une gie pour ie igene dy
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mddicament et n'ont pes signold fes risques d'hype artériefe pwimonaie et ceux de Msians des valves

covd Gul I sont i =, Dutre lentrepeise Servier, le parquet o demandé que soient jugées I'Agence dy
médicoment, dix outres personnes les ot p L & Fin oodt 2017, fes juges d'\mstruction ont

ranvoyé les Loborotolres Servier et l'Agence du devont le tribuno! el de Portses.

Adoptée en 2011 & la suite de ce scandale, v ol Bertrand wse & prévenir 1es conflits Lintdrdls et & renfarcer Findépendance de
Fexperts i biigue en oblip les professi s de santé et déch publics & publi déciarer lewrs Ners
dintérét avec I'ndustrie phormaceutigue™.

Source Wikipédio

< Passage a Foral o"un éléve du groupe Med|ator/Sang contaminé désigné par le professeur : 10 min max.
< Evaluation de la production orale (4 passage) : 10 min®2 {support numérigue vivement recommandé.|
< Evaluation écrite de chaque groupe expert

< Prise de note des éléves Jors du passage & Yoral des 2 groupes pour préparer la suite de ia séance.
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Activité 3 : Différences et points communs de 'offaire Mediator et de celle
du sang contaminé

Exercice1:
Durée : 30 min
alités de I’ 5
= Les « éléves experts » Mediator/Sang contaming retrouvent leur groupe initial et présantent leur travail de
synthése de V'affaire étudide.

= Puis le groupe initial doit :
© Réaliser deux diapositives (4 I'aide da 'outil numériquae) afin de mettre en évidence ; Les
diffirences et les BOINES COMMUNS de ces 2 « affaires » ;
Exercice 2 :
= Un groupe désigné présentera son travadl au groupe-classe de comparaison des 2 dans un délal maximum de
10 min.

= les groupes soront évalués sur leur production orale (si passage a I'oral) et écrite ;

i2
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Médiator
Eléve 1:

« D 1: L'affaire Mediator, un premier procés pour tromperie aggravée des laboratoires Servier.

L'affaire Mediator : retour sur 18 mois de scandale

{-]
Le Monde.fr | 14.05.2012 |Par Thomos Roure

Lundi 14 mai s'ouvre devant le tribunal correctionnel de Nonterre (Hauts-de-Seine) le premier procés pour
“tromperie oggravée" des laboratoires Servier et de leur fondateur Jocques Servier, 90 ans, poursuivis pour la
commerdolisation entre 1976 et 2009 du Mediator qui aurait provoqué la mort de 500 & 2 000 personnes.
Retoury...] sur la plus grave crise sanitaire en France depuis I'affaire du sang contaminé dans les années 1980.

Al'origine de l'éclatement du scandale, une femme. En 2007, la pneumologue Iréne Frachon constate chez plusieurs de
ses patients des cas de vahvwulopathie, une maladie grave détruisant les valves cardiaques. Tous ont un point en commun @
lls sont ou ont été traités par e bepfiuorex, principe octif du Mediator, un antidiabétique du laboratoire Servier
commerclalisé en 1976, et depuis largement détourné comme coupe-faim. Le 25 novembee 2008, FAgence francaise
de sécurité sanitaire des prodults de santé (Afssaps) arréte la vente du Mediator et de ses dérivds, aprds que les
résultats de I'étude épidémiologique diréne Frachon ont confirmé ses doutes sur la dangerosité du produit,

En juin 2010, elle publie un livre polémique intitulé Mediotor 150 mg, combien de morts 7, que les aboratoires Senvier
tentent de faire interdire pour calomnie, #n vain. Elle y met 'Afssaps en cause pour son absence de réaction. Pour la
pr logue, e médk devait étre retiré en méme temps que (isamérids”, un autre coupe-falm des laboratoires
Servier proscrit en 1997,

Si be directeur de I'Afssaps, Jean Marimbest, admet que le Mediator étalt en cours d"évaluation depuis le début des
années 2000, il précise que “trés peu de signalements d'effets indésirobles sont remontés dans e courant des anndes
2000." "On o quelques dizaines de cos [de valvulopathie] Qui nous sont signalés courant 2009. £t & portiv de I, on suspend
le produit”, se défend-l,

Une déclaration désavoude par I'inspection générale des affaires soclales (IGAS).

Dans un rapport publié le 15 janvier 2011, elle dénonce une “incompréhensible tolérance” b I'égard du Mediator dés le
départ, c'est-d-dire dés son autorisation de mise sur le marché accordée en 1974, Le retralt de ce médicament "auroit
pu étre décldé dés 1999", solt dix ans avant son retralt effectlf, selon le rapport d'enquite remis au ministre de la
santé, Xavier Bertrand. Ce dernier met en cause "une responsabité premidre et directe” dos laboratoires Servier,
s'engageant par alllewrs & “rebdtic un ¢ ystéme de sécunitd sanitaire” pour éviter "un nouveou Mediator”.

Malgré V'interdiction de I'Afssaps et les nombreuses solcitations des agences de pharmacovigilance, laffaire ne sera
révéiéa au grand public qu'un an plus tard, en novembre 2010, par Xavier Bertrand, “Tout patient qul g pris du
Mediator doit consuiter son médecin générafiste”, déclare-t-il 3 la presse. a £t tout patient qul @ pris du Medil
pendant trois mols ou moins ces quatre derniéres anndes doivent tout porticulié fter son médecin, »

L'IGAS est alors mandatée pour étudier la question du renforcement de la pharmacovigilance.,

La guestion du nombra de p concernés est aussi posde, Xavier Bertrand want le chiffre probable, mais non
vérifié & Fépogue, de 300 000 consommateurs depuls 2006, qui feralent écho aux quelque 500 & 2 000 morts estimés,

selon plusieurs études. Un chiffre contesté par les laboratoires Servier, En Janvier 2011, Jacques Servier lul-méme le
minimise fors d'une allocution devant ses employés, "Les 500 victimes cttribuées ou médicament ne seraient qu'wn chiffre
morketing"”, aurait-dl déclaré, sefon le guotidien Uibération,

Un déni en toute connaissance de cause, selon le Figoro : un rapport aurait 44 commandé en juillet 2009 par Servier,
dont les résultats, communiqués en octobre 2009, sont sans dguivoque : sur 45 malades testés, le Mediator est
dangereux dans prés de deux tiers des cas,

Le 11 janvier 2011, le président de |'Association des victimes de I'lsoméride et du Mediator (AVIM), Dominique-Michel
Courtols, dépose b Parls 116 plaintes pour homicides et blessures involontaires de victimes présumées du Mediator.
Molns de deux mols plus tard, ke 9 mars, coup d'éclat : le groupe Servier annonce 8tre disposé & iIndemniser les plalgnants
s'ils consentent 3 ratirer leurs plaintes. Refus catégoriqua de |a part des parties civiles, pour qui cette annance mantre
que Servier reconnalt implicitement la dangerosité du produit : "Le point principal @ mon sens, c'est que pow la premiére
fois, le loborotoire reconnait qu'll existe des victimes de Mediator et que le Mediator est un produit nocif pow ka sonté
humaine”, affirme Charles-Joseph Quin, avocat de victimes du Mediator,

Le & septambre 2011, 3 moins de trols semaines de |a comparution de facques Servier devant ke tribunal correctionnel da
Nanterre, nouvelles révélations fracassantes : les laboratoires Servier auraient, dés les anndes 1970, dissimulé plusieurs
déments sur la composition et les effets du médicament, afin d'en obtenir la mise sur be marché, Selon deux scientifiques
entendus par les juges d'instruction, Serviar aurait gomenéd toute référence A l'effet coupe-faim du Mediator, ainsi gue sa
ressemblance chimigue avec les amphétamines, déia Interdites 3 'époque pour leurs effets secondaires. A la place, ke
Medistor aurait §té mis en avant pour ses vertus antidlabétiques.

Le 21 septembre, Jacques Servier et ¢ing sotiétés du groupe sont mis en examen et placds sous contrile

Juticiaire, "Monsieur Jocques Servier o &té plocé sous contrdie judiciaire avec obligation de payer une caution de 4 millons
d'euros et de fournir des goranties & houteur de 6 mitvans d'evras, cela ovant le 15 décembre 2011", annonce 'avocat du
groupe Seooes, M* Horvé Toonime,

Plus de 350 plaignants demandent aujourdhui réparation aux Laboratoires Servier et A leur fondateur Jacques Servier, 90
ans. Selon une nécente étude mende par deux chercheurs de I'inserm, 1 320 décés seralent imputables au Mediator,

Dés 'ouverture du procds, lundi 14 mal, M* Hervé Tgmime soulivera doux questions prioritaires de constitutionnaltd
(QPC) et des paints de droit susceptibles d'entrainer un renvol du procés, a-t-il annoncé jeud & I'AFP. Une QPC concernant
le délai de prescription en matidre de tromperie et une autre sinterrogeant sur la difficulté pour les laboratoires d'étre
|upés & Nanterre, alors qu'ils sont mis en examen pour les mémes faits par des [uges d'instruction & Paris. Si le tribunal
considére que la QPC est “sérieuse” ot n'a pas déja été tranchée par le Consedl constitutionnel, Il I3 transmettra 3 la Cour
de cassation, qui 3 trols mols pour statuer. Le proces serait alors renvoyé,

Jacques Servier, qui assistera & son procis, et guatre ex-cadres de Senvips et de Biopharma, qui & commercialisé le
Mediator, encourent quatre ans de prison et une amende de 37 500 euros, quant a Secvier et Bigahaoma, une amende de
150 D00 euros ainsi qu'une Interdiction d'exercer.
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Eléve 2:
*__DOCUMENT 2 : Medlator, enfinl Le procés d'un scandale sanitaire |

Mediator : Servier et I'Agence du Médicament seront jugés en correctionnelle

Mutsivd e mercredi 6 septembee JO17 par Framce inter

Cette fols, c'est sOr : il y aura un procés du Mediator contre le groupe Servier, Et c'est une
premiére pour un scandale sanitaire, I'Agence du médicament sera a la barre.

Sy awte Bhen o pracka 3G scandale oy Maedistor © ATF / Fred TRaogas

Cette fois, ¢'est sir : Il y aura un procés du Mediator. Ce médicament des laboratoires Servier est responsable de la mort
de 1,500 3 2,000 personnes. Mis sur le marché comme anti-diabétique, il était surtout prescrit comme coupe-faim, et
responsabie d'effets secondaires graves, notamment des atteintes aux valves du corur,

fetiré du marché en 2009, le Mediator a étd prescrit pendant plus de 30 ans a prés de 5 milllons de frangals,

Les juges diinstruction ont décidé de renvoyer devant Je tribunal correctionnel de Paris 14 personnes et 11 sociétés,
Linstruction de Maffaire a duré 6 ans. Le proces devrait durer plusieurs semaines et se tenir en 2019, au nouveau palais
de justice de Paris. Pour la premidre fois I'Agence du médicament 3 la barre. Sur le banc des prévenus, il y aura les
laboratoires Servier et I'ex numéro 2 du groupe, Jean-Philippe Sgta, En effet, 'emblématique patron, Jacques Servier,
ost mort en 2014, lis seront jugés pour escroqueria, tromparie, ainsi que pour homicides ot blessures involontaires par
“violations manifestement déhbérdes” de lours obligations de sécurité et de prudence. Mals Il y aura aussi, et c'est une
premiére dans ce genre de scandale sanitalre, I'Agence du médicament. L'ANSM (ex AFSSAPS) est renvoyée pour
"homicides et blessures Involontaires”, cette fols par "négligences”. Plusieurs anciens membres de I'Agence sont
renvoyés pour “prise ilégale d'intéréts”, Ce qui est reproché & I'Agence du médicament, qui s'appelait alors I'AFSSAPS,
c'est d'avoir fermé les yeux sur les dangers du Mediator, Pour les juges, 'Agence a tardé A retirer le médicament du
marché, et n'a pas informeé les patients de ses effets indésirables, alors que des alertes exdstaient dés 95,

Pour quelle raison 7 Llinstruction a mis au jour un vaste systéme d'influence et de corruption,

D'anclons cadres et membres de I'agence, des chargés de mission au ministére de la santd, ainsl gu'une ex sénatrice
sont renvoyes davant ie tribunal ; tous soupgonnés d'avolr été trés complaisants avec Servier, certains étalent
rémunérés par le laboratolre,

Au-deld du seul Mediator, ce sera aussi le procés de tout un systéme, entre lobbying et
corruption.
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Dans un communiqué, les laboratokres Servier dénoncent une instruction « tronguée » qui minimise ia responsabiité de
I'agence du médicament et du ministére de ia santé. Un avant-golt des débats qui devralent se tenir en 2019 devant le
tribunal correctionne! de Paris,

Les principales étapes de l'affaire :
Le Medi des labe ires Servier a été utilisd comme coupe-faim et & l'origine de graves lésions cardiaques. Il n'a été
interdit que trés tardivement,

= 1976 : mise sur le marché du Mediator. Destiné aux diabétiques en surpoids, Il est largement détourné comme
coupe-faim,

1999 : un premier cas de “valvulopathie”, dysfonctionnement des valves cardiaques, est décelé,

2003- 2004 : retrait du médicament en Espagne et ltalie.

2007 : I'Agence frangaise de sécuritd sanitaire des produits de santé (Afssaps, devenue ANSM) recommande de
ne pas le prescrire comme coupe-faim. La méme année, Iréne Frachon, pneumologue & Brest, dénonce des
risques cardiaques.

30 pgy, 2009 : lo Mediator est retiré du marchd en France.

lz‘hn 2011 : 'inspection générale des affaires socizles estime que le retralt du Mediator aurait di intervenir

dés 1999.

440

[

Les premidres procédures ont commencé en 2011,

1B ffy 2011 : ouverture & Paris d'informations judiciaires, notamment pour “tromperie aggravée, prise illégale

d'intérét” et "homicides involontaires”, élargies des faits d'"escroquerie” en aodt de la méme annde.

=2 21 sept 2011 : Jacques Servier et cing sociétés du groupe sont mis en examen pour "tromperie et escroquerie”,
M. Servier le sera égalernent pour "homicides et blessures involontaires” en décembre 2012,

=2 22 mal 2012 : Ie premier procés pénal de Servier et son laboratoire, 3 Nanterre, ast reporté pour une question
de procédure,

= 19 mars 2013 : I'Agence nationale de sécurité du médicament (ANSM) est mise en examen pour "homicides et
blessures involontaires®, soupconnée d'avoir négligé les alertes sur la dangerosité,

= 16 gy 2014 : décks de Jacques Servier & 92 ans,

i<

Les précédentes décisions de justice

= 31 [sgl 2015 : la cour administrative d'appel de Paris confirme |a responsabilité de I'Etat envers une
victime,

= 22 ggt 2015 : le tribunal de grande Instance de Nanterre reconnalt pour la preméére fols la
responsabilité civile des laboratoires Servier qul ne pouvalent “ignarer les risques”,

= 9oy 2016 : la faute de I'Etat commence & ls mi-1999, juge le Conseil d'Etat, mais il n'a pas b indemniser
les victimes car les fautes de Servier I'exonérent.

= Ssept 2017 : les laboratoires Servier et I'Agence du méd|

1ent sont yés devant le tribunal

correctionnel de Paris dans le volet principal de M'affalre, conformément aux réquisitions du parquet de
mal 2017,
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Eléve3:
« Document 3 : Mediator : flasco sanitaire ot faillite d’un systéme - Affaire sensible 15 fév. 2016 owce Foance

iwtar) 11 A,
Vidéo : hittps://www.youtube com/watch?v=goi3!-DgSlo
- Extrait & regarder :
- Extraitl:de® 3207
- Extrait2:de 36" A 44°42

AT RS S
D

Depuis fa dramarique offoire du « Sang Contaminé » dans fes annédes 50, de
moambveur abservateurs plogoient As France parmi les pays les plus avancés en
maotidre de séowind et en pov de risgues i
fe e towt de suite, davs cette socétd idéale de o pharmocopée, personne § pavt certains profe dofoinds, #imog
Svutal de fo par fes médh alair une elle fois revenir hanter Moctuadité.

Autont
Gque le specire

« Document 4 : Mediator ; "que 3 morts” selon Jacques Servier (6 janvier 2011) wwree armrv ajswsde e 6 lane
2012 {1min 44s)

Le patron du loboratoire Servier o contesté le nombre de décés attribués par les cutorités sanitalres ou Mediator,
assuront que "500 est un trés beau chiffre marketing, mais [qu'lil ne s'agit que de 3 morts”. Une dédlaration qui o
suscité lo colére des associations des victimes.

* Document 5 : Mediator: Iréne Frachon dénonce “le complexe médico-industriel” des "laboratoires
délinquants” (scurce | BFMTV, 11 mavs 2016) 2 min 055

AUs

Invitée de BFMTV et AMC ce vendred), iréne Frachon o painté les
conflits d'intérdt entre les lobbies de Iindustrie pharmoceutique, je
monde médical et les experts,

* Document 6 : Les legons de Paffaire Mediator : Intenview du Pr Mataninchl, directeur général de I'Afssaps
(sowee : Docthsima, 12 juiNer 2011).

Vidéo a visionner : https://www.youtube com/watch?v=iqzhGo-oBFQ (2min 395}

Depuls fin 2010, les révéiations se sont succédées sur Jes
dysfonctionnements du circuit du médicament. Le Pr. Marainchi
directeur général de I'Afssaps, en tire les peincipaux enseignements.

A L S
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Eleve4:
+__Documaent 7 : Mediator : I"histoire d’une seconde défaite de la santé publique,

L'histoire d’une seconde défaite de la santé publique,
A propos du rapport de I'|gas,

Morelie*
*hrofestear e3secd & Faniverate P | Aenibdon Serdoare o & Soestes fe vl cosndinsdew dy roapart Be Finipection péndrive s ffaies sockales (ggy) s
e YODIHG Cr repport, mnd peliis in 15 jaowier dernier, rxt cootuTabie s e ote de g, 13 pabie i
O&fante de b 5050¢ paOMgue, Aaris, Fmmanon, 1598 et s récemeent. avee Divey TARMIRIA 41 Aliad 1005 = 347 1 SEnté subiaue. Poris, AUF, 2020, Les
asnyers QORARMRIVG ©irmpagent Jur lrar suteu

Les enquétes de I'lgas répondent A des régles précises. Ainsl, ces enquétes ne peuvent-elles pas porter sur les entreprises
privées. L'entreprise Servier, acteur central de ce dossier, échappait donc 3 notre champ d'investigation. Autre limite de
notre exercice : NOUS N'avons aucun pouvoir de coercition, nous ne pouvons gue solliciter et qu'auditionner des témoins
mais sans pouvoir contraindre qui que ce soit 3 nous parler ~ encore moins 3 nous dire 1a vérité - ou a nous remettre les
documents en sa possession, Un « inspecteur » de I'[gas n’est ni un policier, ni un magistrat. Un rapport de I'[gas est donc
un rapport rédigé par des fonctionnalires a I'attention d’un fonctionnaire particuller qui est le ministre. Dix-huit ans aprés

« I'affaire du sang contaminé », ['ai conduit aux cotés d'Anne-Carole Bepsadan, et d'Etienne Marie une enguiite sur une
nouvelle crise sanitalre majeure,

|...] Le Mediator n"a donc pas été mis sur le marché comme un anorexigéne, ce qu'll était pourtant pharmacologiguement,
miais comme un médicament adjuvant au traitement du diabéte. Premiére et grave incohérence qui emportera de lourdes
conséquences | dés le départ, en effet, le train a é&é aiguillé sur [ mauvaise voie et 'histoire de cet échec de la santé
publique est qu'il aura fallu trente-cing ans pour arréter ce train...

Les défaillances internes

Pour expliquer un si long délal, on doit retenir accumulation de fautes professionnelles considérables du coté de
ladministration du médicament et le jeu d’'un acteur privé qui a mené une stratégie continue pour présenter son
médicament de fagon décalée par rapport 3 la réalité de ses propriétés pharmacologiques. Le scandale n'éclatera
qu'aprés que le médicament aura été retiré, quand on commencera, & 'automne 2010, & évaluer lo nombre de morts
potentieflernent liés 3 fa prise du médicament (de 500 & 2 000). Le médicament avalt été retiré un an auparavant (2009)
devant I'accumulation de cas d'hypertension artérielle pulmonaire et de valvulopathies cardiaques qui rendaient
Impossible son maintien. Point remarquable : I'étude montrant que e Medlator aurait provogqué entre 500 et 2 000 morts
a été commandée par 'Agence frangaise de sécunté sanitaire des produits de santé (Afssaps) elle-méme, parce que ses
experts étalent convaincus que cette dtude allait réduire & néant les accusations de ceux qui dénongaient fa nocivité du
Mediator... Aujourd’hul, 1 000 plaintes ont été déposées au pénal. Aucun mécanisme interne au systéme du médicament
et, plus largement, de la santé publique n'a permis &’ arréter ce « train fou »,

Toutes les alertes sont venues de l"extérieur : de fa revue Prescrire, du Dr Iréne Frachon dans son livre (Mediator : combien
de morts 7}, de Flore Michelet dans sa thése de doctorat en pharmacie, du Dr Weil 3 la CNAMTS, du Dr Gérard Bapt dans
une tribune du Monde... Ce sont des acteurs périphériques au systéme qul se sont montrés lucides et qul ont alerté les
autorités sanitaires. Le cas d'iréne Frachon est & cet égard exemplaire, Pneumologue a Brest, elle écrit un livre qu'elle
n’arrive pas & faire publier, qui parait en 2009 de maniére pratiquement artisanale_. [...)

Un principe de précaution « & rebours »

Cette affaire ne reléve pas & proprement parler du « principe de précaution ». Celui-¢i ne concerne en effet que les risques
hypothétiques ou trés difficilement mesurables. Or, dans le cas présent, on avait affaire 3 des risques identifiés. Ce qui est
done en cause, c'est un manque de précautions et une coupable imprudence. Ce mangue & Fobligation de précaution est
particuliérement grave ici, car cette obligation est au fondement méme de la médecine - cC'est fe poimum non NEGENS

« dahaed, ne pas nuire », érigé por Hippocrote en fondement de o responsabilité miédicale. A ce sujet, une notation de
contexte, importante. La sécurité sanitaire est un métier difficile : Il faut prendre tous les jours, sous une forte pression,
des décisions qui peuvent étre lourdes de conséquences. [...]

Or, il faut le dire clairement : dans cette affaire, comme dans 'affaire du sang contaminé ou toute autre crise sanitaire, ce
n'est pas I'excés de précaution que Fon note, mais 'absence de précaution élémentaire. [..)

Quol qu'll en soit, le « principe de précaution » a fonctionné, icl, & rebours. Au lleu de jouer au bénéfice du patient et de
la santé publique, |l 3 systématiquement profité au médicament et a Fentreprise. On sait gu’un médicament présente 3
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la fols des avantages et des inconvénients et qu'il s'agit toujours d*évaluer ie rapport entre ke bénéfice attendu pour le
patient et le risque encoury par celui-ci. [..]

Cette affaire est-elle un cas trés particulier ou révéle-t-elle une défaillance plus large de notre systéme de santé ?

Les deux dimensions ~ singuiarité et généralité ~ sont présentes : une histoire trés particuliére de ce médicament mais
aussi Fillustration de problémes plus larges qui portent sur le foncti nent de I'ensemble de la chaine du médicament,
Vingt ans aprés le scandale du sang contaminé, il est amer de constater que des anomalies majeures dans le contrdle
et Fencadrement de notre systéme de santé publique perdurent.

Comme dans 'affaire du sang contaminé, on rencontre dans cette affaire la question particuliére de Fexpertise. [...]
Comme d'autres, cette affaire pose la question de la compétence et, surtout, de I'indépendance des experts.

En France comme allleurs, I'industrie pharmaceutique est une des plus pulssantes, elle dégage des bénéfices parmi les phus
importants du CAC 40, elie dépense beaucoup d'argent en marketing, relations institutionneties, travail dinfluence. On
estime qu'un laboratoire pharmaceutique en France dépense 25 000 eurps par an et par médecin,

De méme, 98% de la formation médicale continue est assurée par les laboratoires pharmaceutiques, et 95% des médecins
sont en contact régulier avec les visiteurs médicaux, Cette question de l'indépendance des experts aurait di étre réglée
quand, en 1993, aprés le sdisme sanitaire des affaires du sang contaminé, a été crééde I'Agence frangaise du médicament,
qui est devenue ensuite, en 1598, I'Afssaps. Car, dés 1993, des régles déontologiques trés claires ont été posées. Ces régles,
qui sont imposées aussi par I'Europe, relévent du bon sens : si un expert a un lien d’intérét avec un laboratoire, il doit le
déclarer ; et dés lors, |l doit s"abstenir d'intervenir dans tout processus de décision le concernant. Par réalisme, on ne
demande pas aux experts de ne pas avoir de len du tout avec les laboratoires pharmaceutiques mais de déclarer un
dventuel lien, de telle sorte qu’un expert ne pulsse se retrouver 3 la fois juge et partie. Nous avons constaté en menant
notre enquéte gue ces régles, pourtant élémentaires, n'étaient pas toujours respectées. [...]

Sowce - Agag Maovedle, Marc-OVwier Dagice Mediorsr : Mismaire o wne seconde défane de
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Affaire du sang contaminé

Elevel:
» Document 1 : Sida : histoire d'une épidémie mrce s assrocron o
= Vidéo & vislonner : hitps.//www a¥odocteurs fr/actyalite-sante-sida- histolre-d-gne-epidemig_10348.htmi
20

Wy o plus de 30 ans, des chercheurs frangals découvralent le virus du sida. Des onndes 81-83, avec les premiers cos et
les découvertes des chercheurs de Pastew, Jusqu'a nos jours et les recherches actuefies porteuses d'espalr, nous
retrogans ['histoire de cette maladie,

Par Rudy Bancauart

Eléve 2:

* Document 2 : Rétrospective de l'affaire du sang contaming jwures v sa i, jeones s 308 rrazes 2,

18 50 2031, 130)

= Vidéo & vislonner : ntipi//wew 3 fr/viden/2318012001014

WIrRAuecive 8 [afTaie By sang toniathin

Rétrospective sur I'sffaire du sang cantaminé, qul wient d'étre classée
définitivement oujourd hui aprés 18 ans de combat judiciaire. Un
premier procés o eu liew en 1992 ovec lo condamnation de Miche!
Gargettn, & 4 ans de prison ferme, et en second en 1999 ovec le jugement
de Lourent Fabius, Geargine Dufoix et Edmond Hervd,

« Document 3 : Les dessous de I'affaire du sang contaminé, sur fond de rivalité franco-
AMENCAINE (saurer - Lo Monde dipisevanigus, foerer 1599, 2 27) ser Poizse ERQELE Catverre SRAKe,
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Clest s lo ¢ jon du dépistage du song ¢ iné que M. Lawrent Fobius, oncien premier ministre, ef les ex-ministres
Edmond Hervd et Georgino Dufoix comparaissent devont lo justice, ce movs-ci, L'occusation repose sur un postulot
fondomental : au printemps 1985, le gouvernement frongals o retardé le dépistage systématique des donneurs de sang,
alors méme qu’un test américain était disponible et de bonne qualité. Cette décision ouralt visé @ fovariser le groupe
Pasteur, qui lui-méme préparait un test. Pourtant, & étudier le dassier, Il apporait que c’est le géant oméricain Abbott qui
s'est livrd, pour conquérir le marché des tests, & des protiques pour ke moins douteuses.

Le sida est apparu sur la chte ouest des Etats-Unis en 1981, mais 'origine de cette maladie infectieuse était inconnue. 5i,
en 1983, V'équipe du professeur Luc Montagnier isole un nouveau rétrovirus, appesé alors LAV (virus lympho,
adépapathiaur), || faudra attendre que Robert Gallo « redécouvre » le méme virus en 1984, qu'd nomme HTLV3, pour
gue ke monde soit persuadé de son existence. La découverte d'anticarps spécifiques chez des patients sidéens apportera
la preuve biclogique du rdle du virus LAV dans l'infection.

Mais la preuve de la responsabilité du vieus dans la transmission du sida &'un individu & 'autre ne sera apportée, sur e
plan épidémiclogique, qu'en 1985, quand on montrera que le sang d"un donneur séropositif (c'est-3-dire ne portant pas
de traces de la maladie au moment du don de sang mals atteint de sida ultérieurement] a pu contaminer un receveur,
Sl y a, en mal 1985, enviran 350 personnes en France qui ont dévoloppé le sida, le nombre de séropositifs est
inconinu : 1l faudrait un test pour les détecter.

Depuls Louis Pastewr, la médecine considére que la présence d'anticarps est la preuve que I'organisme a développé un
systéme de défense contre s maladie - leur présence signifie donc protection. Beaucoup espéraient encore, début 1985,
que les séropositifs étalent protégés de la maladie ou au moins n'éalent pas contagieux, Dans les années sulvantes, §
fallut se rendre & 'évidence : les séropositifs sont porteurs chronigues du virus et be transmettent.

Avec le passage de |a conception de Ia séropositivité P rice contre la maladie 3 |a conception de Ia
séropositivité comme annonciatrice de la maladie, c’est une véritable révolution conceptuelle qui s’opére entre 1984
et 1986. ...

La mise en dvidence d'anticorps cher des sujets sidéens b la fin de 'année 1983 par les dquipes des professeurs
Maontagnier et Gallo ouvrait cependant la voie A |a mise au point de tests de dépistage sanguin, 3 condition de pouvoir
cultiver et proculre le virus en grande guantité, Aucun laboratoire correctement équipé pour ce faire n‘existait en
France, [..]

Paralldlement, aux Etats-Unis, le National Institute of Hgalth organisait un appel d'offres pour fa mise au point d'un test
aves & la clé un engagement de pré-licence rapide du produit : ainsi, cing sociétés américaines seulement eurent le droit
de vendre des tests aux Etats- Unis. Parmi elles, Abbott, géant de lindustrie des tests de diagnostic, qui devenait Je «
poulain » officiel du gouvernement américain dans la course mondiale au test. Désormais, tOus les coups seront permis

pour l'alder & s’approprier I'essentiel du marché national et international, La tentative de Pasteur de pénétrer aux
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Une partie de poker menteur s'engage ces ke mols de février 1985, date 3 laquelle deux industriels, Abbott et
Dlagnostics Pasteur - sockété Industrielle de développement des découvertes de Pasteur -, déposent, 3 quelques jours
d'intervalle, une demande d’homologation de leur test de dépistage du virus VIH auprés du Laboratoire natlonal de la
santé, qul effectue les tests préalables 3 la mise sur le marché de médicaments (If o été remplocé depuis par FAgence du
médicament). Deux questions se posalent pour le test Abbott. Etait-if fioble ? Existait-# en quantité suffisonte pour
fournir fe marché frangals dans le codre de la politique de dépistage systématique décidée par le gouvernement le 19 Juin
1985 P
La qualité d'un test diagnostique de ce type se Juge sur 53 sensibilité & détecter, dans ke sérum de la personne testée, de
falbles quantités d’anticorps anth-VIH et sur sa capacité 3 ne rec itre spécifiqu que ces anticorps & Fexclusion
de tous les autres, de mansére slre et reproductible (1). Or la firme américaine a constamment présenté de manlére
fallacleuse les caractéristiques réefles de son test : elle cherchalt avant tout & obtenir le contrdle total du marché, Ainsi,
pour obtenir le feu vert de la Food and Drug Administration (FDA) et signer un accord d’exclusivité avec la Crolx-Rouge
américaine, qul lul assuralt I'hégémonie commerciale sur le marché américain, Abbott a présenté en |anvier 1985 des
résultats « parfaits », qul sont trongués et bien peu reproductibles. Personne ne s'inguidte du fait que seuls 93,4 % des
malades sidéens avérés, et donc probablement porteurs de grandes quantités d'anticorps, sont détectés par le test,
alors que la sensibilité annoncée dans la notice d'utilisation était de 57,5 % & 100 %.
Un test peu fiable
De nombreux documents et articles scientifiques (...) démontrent en effet que le test Abbott étakt de mauvalse
qualité. Ses faiblesses portent non seulement sur sa mauvaise spécificité (nombre élevé de faux positifs), qul était
connue en France dés février 1985, mais aussi sur sa faible sensibilité, C'est-d-dire son incapacité A détecter tous les
porteurs de VIH (faux négatifs). Des études américaines concordantes démontrent la médiocrité du test Abbott pour
ces deux paramétres (3). Plusieurs personnes ant ¢ailleurs été contaminées aux Etats-Unis par des échantillons
sanguins pourtant testés négativement par le test Abbott (4). {...] D"autre part, Abbott ne pouvait fournir le marché
étranger pendant la pius grande partie du premier semestre 1985. L'entreprise ne disposait 3 ce moment que d'une
résarve d'un ou deux jours de production de tests dont 20 % des lots étaient défectueux, c'est-A-dire se périmaient trop
vite (5),
Face b tous ces défauts, le test Diagnostics-Pasteur est de bien meilleure qualité, comme le confirment les tests
pratiqués aux Etats-Unis fin 1985 et en 1386, notamment par |a Croix-Rouge américaine (B). Sa sensibilité est ainsi bien
meilleure puisque le test Pasteur détecte plus de sujets porteurs du virus que celui d’Abbott. Pasteur utilise une
technigue moderne automatisable. La Croix-Rouge américaine confirmera le 7 octobre 1986 que, méme aprés les
modifications demandées, les performances du test Abbott restent mauvaises par rapport & celles de son concurrent.
De nombreux probiémes techniques ont en effet accaparé les services d'Abbott entre 1985 et 1987, les empéchant de
procéder & Famélioration des performances de leur test que la Croix-Rouge et ks FDA ont [tardivement) exigée. Une
conférence de consensus (réunion d’experts chargée d"établir les procéddures de diagnostic et le traitement d'une
maladie particuliére) du 7 juillet 1986 condiut que les résultats faussement négatifs avec Abbott sont plus fréquents
qu'on le pensait et exige que la Croix-Rouge achéte des tests Pasteur. |...]
Le test de Diagnostics-Pasteur avait de plus Favantage, fin février 1985, d'avoir été déjd évalué avec succes en France. ||
pouvait donc étre enregistré immédiatement. ]
Le test Diagnostics-Pasteur sera certes agréé fin juin 1985, soit un mois avant le test Abbott, mals tous les tests
industriels concurrents seront sur le marché et également rembaursés le 31 juiliet 1985, date du début du dépistage
obligatoire. Et Abbott prendra environ 50 % du marché frangais.
En revanche, la stratégie d'Abbott aux Etats-Unis a permis d'éviter la mise sur le marché de tests concurrents. Un
dirigeant d”Abbott intervient di auprés de la FDA le 3 juillet 1985 pour exiger, avec succés, la non-autorisation
suf le territoire américain du test Pasteur, D'alleurs, ke ministére américain de la santé et la direction de la Croix-Rouge
continueront & défendre la compagnie américaine jusqu'a ce que, en 1986, les scientifiques de la Croix-Rouge
s'insurgent contre I'exclusivité d’achat chez Abbott ; eux- mémes avaient recommandé d'achoter « 80 % des tests chez
Pmut », considérés comme meilleurs que coux d'Abbatt (7). La conduite d’Abbott a suscité aux Etats-Unis de
protestations de médecins, des articles de journaux accusateurs et méme une enguéte de membres du
Congrés on 1992, ains que des actions en justice do personnes contaminées 3 partir de lots testés négativement,

Ainsl, au début de I'année 1985, de fortes présomptions planalent sur le test Abbott, C'est co qu'explique, en février
1585, un chercheur britannique, le docteur Angus Qaiglish, du Chester Beally Labotang (Institut de la recherche du
cancer) : « Ce test est pire qu'inutile fet] Ul est surprenant que e département américain ait donné son outorisation, » Et il
ajoute : @ On suspecte [le test oméricain] d'étre dongereusement pev flable. {...) N donne des foux négoatifs et méme des
foux positifs (8). » Le test Abbott de premiére génération ne sera d’allleurs pas autorisé en Grande-Bretagne.

L]

A partir des éléments contenus dans les documents disponibles, en particuller d’origine amércaine, les doutes des
membres des cabinets ministériels envers le test Abbott étalent tout 3 fait justifiés, De méme, Momologation du seul
test Abbott en juin 1985 auralt conduit 3 augmenter le nombre de personnes cantaminées 3 partir de dons testés
négativement (du fant de Ia haute prévatence de faux négatifs du test Abbott), 3 désorganiser les services de
transfusion (du fait des trés fréquents faux positifs), et donc 3 compromettre P'accés au sang en quantitd suffisante.

Philippe reur de recherches aw CNRS),
Catherine Smodjo [Administratrice cinle, détochée auprés du ministére britannigue de o culture, de fo commumication et du spove).

C1) Les Aot St faax ponethl SOne (s & v ranavene SOOCTNE £u 1252 o LONDAET! ) ONEirer COTPne sl 06 (ira B2 aeng o vl ndtwres - e rdsuilets des Gun sigath
Sty

SO i b Urw rravite Soysiind O ferl, QU Se pout S ST e pe. e 1! B irasshaet S wing Cvtaennd Cr
Ourrity Cad ool Sviderarerd bz s dergeseus

) ¥ ude doux tests Cormmevoiaon (dant ADSRTY) £ At Bovne oo les redes rETED o v o Moure | | dossedie danx e o oty de ot oo wn tont e
oture Sirente

N Le st o 1985 of patide Sovn Trovafsan, tamid spdens’ de septoraine DRSS, mapporie gue b esdioe kot de somg (el nasmssheren s aver

PR bt AN o Cabond &f edgedd st sosty. 1) Ay O MR VY Jonei i Convs Froser (08 Dkt Court for I8¢ Emvtern Oidriet of Mervetbvnieh
19 Seton on mémo sberme F AN et B 16 julv 1585, « e RIS 1 Peavent Supteier A oue 'in e Stonens pes O teordope Fontipine « £0 audres fermies, Addott e o
O ErOCUATE Cons S v Sctv pone Sl 1 guanend de feats ndoemas.
muc-ma.mm.fmm-umwmaummmtnmmnnm-m.um"
2 Doy fowge @ Wt e st ASOOH » maiged 1 s e serahie « 0 Sest ot Aoutons
(7] Vgt S gracpe de trevd de & Coste Rouge STerovne s lex 11 de detarlion des rvalsfes Wlestouaes, sndurts i 20 fiver 1988

() Oy Tigroph Lomsiems, 20 Mvroer DONS

Sophie Theiller — Delphine Pellerin

116




Annexe 7 : Fiche descriptive et supports séances en lycée technologique

Eléeve3:
* Document 4 : L'affaire’ du sang contaminé

Aprés plus de 10 ons de procédures judicioires et un ‘motraquage’ médiotique porticulidrement intense & portir de lo
fin 1587, « l'affoire’ du sang contominé » s'est conclue, pour ce Qui est en tout cos de sa dimension politique, por
procés des trois ministres concernés devant la Cour de Justice de fa République, qui s'est déroulé du 9 ou 25 Février
1999, ie verdict oyant été prononce e S Mors 1999,

Nous avons choisi d'aborder cette w offaire » car c’est sans doute celle qui o e plus défroye lo chronique dans une
péricde relativement récente, ne serait - ce qu'en raison de sa durée, afors méme que dons d'autres poys européens
od le méme drame a eu liew, i n’a pas pris kes mémes proportions ni sur le plan médiatique, ni sur le plon judiciaire, ni
sur le plan politique. [}

[.]

Nous avons simplement été frappé par deux constatations simples ; la premiére, c'est le retentissement médiatique
extraordinaire - au sens strict du terme - de ce dossier ; des millers d'articles, des centaines d'heures de radio et de
télévision, la presse exarcant une pression consicérable sur |a justice et la classe politiue ; de ce point de vue, le
sang contaminé est tout A fait exemplaire. [_|
Cet impact médistique exceptionnel est di selon nous, au fait que le dossier du sang ¢ Nine réunissait a priori la
plupart des ingrédients indispensables & la production de I'émotion. |...] En effet, avant méme de procéder i la
moindre construction, les médias avaient 3 leur dispasition nombre d'éléments susceptibles de provoguer la
tristesse, la crainte, la colére, Vindignation, la vengeance, etc, [...] Au surplus, le « sang » est fortement connoté
comme queigue chose d'extré préci fraglle et é Nombreux sont coux d"allleurs que fa vue du
sang mat mal 3 lalse.

Vidée de « contamination », pour sa part, fait évidemment référence 3 &5 maladie, 3 Minfection, 3 la soulllure, 3 13
corruption (au sens propre du terme). |...] Quant au lexéme « affaire », || introdult I'dée d'une lliégalité, d"un crime,
@'un scandale et en méme temps une notion de « caché », de « secret », « d'occulte » que les médias, bien sir, se
donnent pour mission de darifier.

Mais ce n'est pas tout. Si Fon regarde les choses d'une fagon un peu plus générale, en prenant en compte feur
cannatation sociale globale, on se rend aisément compte que les premiers ingrédients que nous avons indiqués
doivent &étre resitués dans le contexte du SIDA, de la sexualité en général, des victimes innocentes (par rapport &
d'autres qui le seraient moins), des rapports des individus au politique, de Faspiration A la justice, tous ces
éléments véhiculant en ewce-mémes de I'émotionnel mais constituant un ensemble cohérent infiniment plus puissant
que ka somme de ses parties. Et c'est bien pour cela, 3 notre sens, que les médias ont tant exploité ce filon et que
« Faffaire du sang contaming » constitue an quelque sorte un modéde, Le SIDA, tout d'abord, est une maladie -
sexyellement transmissible, nous y reviendrons - qul, 3 'évidence, est devenue la maladie qui cristallise toutes nos
angoisses, un ped a a fagon de |3 peste au Moyen-Age, alors méme qu'objectivement en France elle ne frappe que
queiques mlilllers de personnes (quelgues centaines de contaminations par transfusion), Infiniment moins que le
tabac (60 000 maorts par an), alcoot (60 000 morts par an), les maladies cardio-vasculaires en général, Jes cancers ou
méme les accidents de |a route. C'est que le SIDA revét un certain nombre de caractéristiques & partir desquelles les
médias, une partie de la classe politique, notamment & I'extréme-droite, I'Eglise, ka doxa populaire, etc. ont constrult
des représentations qui tendent 3 nous renvoyer & des comportements magiques, émotionnels, peu rationnels:
mystérieux quant & son processus d'apparition initiale en 1981, mal connu sur le plan médical &'un point de vue
fondamental et surtout thérapeutique, mortel & coup sir jusqu’a une période trés récente, (aucun vacdn nétant
prévisible 3 court terme), pernicieux, pervers et malin (comme le diable) dans la mesure ol il prive les malades de
leurs défenses immunitaires et s livre pleds ot poings liés & une nature hastile, le SIDA nous semble largement
considéré, Inconsclemment et parfols consclemment, comme un « fidau de Dieu », une punition infligée 3 Mhomme
en raison de ses péchés, at en tout cas, comme « |a grande peur des blen-pensants », La prévention elle-miéme
[Vusage du préservatif) renvole 3 une technique qui, dans son principe, remonte, dit-on, 3u Moyen-Age. Cela nous
condult 3 évoguer la seconde caractéristigue essentlelle du SIDA - largement auss| Importante, si ce n'est plus que la
premiére - & savoir sa dimension éminemment sexuelie. De ce point de vue, Je SIDA, dans I'inconscient collectif de
notre culture occidentale est évidemment connoté par les représentations de la syphilis au fil des sidcles et jusqu'a
I'invention des antiblotiques. Le SIDA, en effet, méme sl peut &tre transmis par piqdre (353), transfusion ou méme
micro - coupure, est pour Fessentiel une « maladie sexuellement transmissible » avec tout ce que cela comporte
en termes de tabous, d'interdits refigieux, de normes sociales, de 'péché’, de "secrets d’aslcive’, de ‘déviances’, de
désir, de plaisir, de refoulements, etc. Freud a assez montré Mimportance de la sexualité dans Vinconscient humain
pour qu'il ne soit pas utile d'y revenir longuement ici, Au surplus, le SIDA est généralement présenté comme une
maladie qui frappe surtout les homosexuels et coux (ou celles) qui ménent une vie « dissolue » (partenaires
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multiples, pratiques hors normes, etc.]. Il se situe donc blen au carrefour d'Eros et de Thanatos, de INintime et du
soclal, de Findividu, de la morale et de la religion, de |a liberté et de la fatalité, etc. £t |l nous sembde Important
d'insister sur le fait que le SIDA est trés souvent I & une notion de culpabliité, d"une part parce qu’ll faut bien que
les o éwénements » aient une cause, sinon réelle au moins symbolique, d’autre part parce que la civilisation judéo-
chrétienne a toujours « culpabilisé » la sexualité, celle-ci devant tre strictement réservée & la procréation. D'une
certaine maniére, le SIDA apparait donc 3 bien des gens, peu ou prou, comme relevant soit d'une justice immanente,
solt d'un chiitiment divin et, en toute hypothe la d'une faute ou ¢ un péché. On n'ose pas tout &
fait dire que les makades du SIDA n‘ont que ce qu'ils méritent, mais on sous-entend souvent, en tout cas, qu'ils
paient le prix - sans doute trés lourd, mais hétlas prévisibie - de la vie qu'is ménent. C'est 3 partir de cette analyse
qu'R convient selon nous d’examiner une trolsiéme caractéristique du SIDA qui explique en grande partie impact
émationnel considérable de « 'affaire du sang contaminé »: c"est que, méme si c'est difficile 3 admettre d'un point
de vue éthique, il existe bel et bien deux sortes de victimes, celles qui, pour détourner quelque peu une formule
célébre, sont, sinon coupables, au moins responsables, et celles qul sont totalement Innocentes, ¢'est--dire celles
qui n'ont été contamindes ni par vole sexuelle, ni en s'injectant de la drogue, en I'occurrence les hémophiles, £t
puis, |l y @ les « Innocents absolus », si Yon peut dire, ¢'est-a-dire tes anfants et, accessoirement, les adolescents, -
nombreux parmi les hémophiles contaminés - qui ont fait I'objet d'un traitement médiatique tout particulier dans la
mesure ol its étaient porteurs d'un ‘pathos’ extrémement fort.

Qui dit victime, dit, en princige, bourreaw. La quatridme caractéristique de « 'affaire du sang contaminé », que
nous avons déja évogquée en introduction de ce sous-chapitre, était évidemment la possibilité de la transformer
facllement en « affaire d’Etat » dans la mesure méme ol la santé, en France, repose beaucoup sur des organismes
et institutions publiques ou gacapubligues, dans la mesure méme od il existe une vrale politique de santé publique
symbolisée par un ministére, Fassurance maladie, le Centre National de Transfusion Sanguine, les Directions
Départementales de I'Action Sanitalre et Sociale, I'Agence Nationale de Lutte contre le SIDA, etc, Autrement dit, les
structures de I'Etat- Providence en général, et dans le domaine de la santé en partikuller, |a relative dépendance
dans laquelle se trouve la population vis-3-vis des Institutions politiques et administratives, tout cela contribue
puissamment & ce que « I'opinion publigue » considére I'Etat comme responsable de tout, et done « coupable », au
moins de négligence, quand un probléme ou un drame survient. Il na donc pas été difficiie, pour les médias,
d'exploiter cette mentalitd, ¢’autant que il fut un temps ol les hommes politiques étaient « intouchabies », la
tendance judiciaire, depuis un certain nombre d'années, est plus, en ce qui concerne les dus et les ministres 3 la

« présomption de culpabilité » qu'a la « présomption d'innocence ». Au surplus, il est tout  fait évident que, quand
les w bourreaux » sant des dirigeants politiques, des enseignants, des éducateurs, des refigieux, etc. - ceux-ld mémes
dant la mission normale est d'aider, de protéger, de surveiller, éventuellement de punir, en tout cas ceux a qui 'on
doit spontandment faire confiance, coux qui doivent prendre les bonnes décisions - lo « pathos » est 3 3 mesure do
Ia contradiction entre 'attente et Ia « réalité », méme sl cette réalité n'est que médiatique,

Il'y a enfin, dans cette affalre, - méme si cela ne lui est pas spécifique - I3 mise en Jeu d'une émotion
particuliérement vive, celle que provoque le spectacle de I'injustice. L'aspiration a i3 Justice est sefon nous, un
sentiment trés profond chez F'ére humaln, spéclalement en France, au pays des Droits de 'Homme, od I'égalité fait
partie de [a devise de la République, ol la séparation des pouvoirs et I'indépendance de ia Justice sont des valeurs
cardinales, ol toute |a culture politique et sociale est profondément imprégnée par e concept de justice considérée
comme Lne « vertu morale qui inspire le respect absolu du droit des autres » qui suppose o Féquitd, ke respect de la
valeur d'sutrul » {354). Or, le scandale du sang contaminé relevait de la Justice d’un double point de vue: d'une
part, il mettait en scéne une injustice flagrante, inexplicable, injustifiable, frappant des victimes innocentes et
sans défense; d'autre part, comme nous F'avons déja indigué, il constituait un terrain idéal pour qu'une procédure
Jjudidiaire soit médiatiquement a porteuse », en raison de la qualité des présumés coupables et de I'importance
symbolique des procks, de « recherche de la vérité » dans les « affaires d’Etat »,

En samme, s fe drame du sang contaminé a été construit par les médias comme « affaire », c’est, selon nous, parce
que 53 charge émaotionnelle était spontandément pulssante et susceptible de « faire de I'audience », En retour, son
traltement médiatique exceptionnel, et particullérement pathétique, a contribué d'une fagon décisive  le constituer

comme un « scandale . [.]

Netes

333 : Noteru faut de mime, & propas e sagire, gur le SIDA ext dgatement stputd Fapper Sevucosp \es drogats gu! rdudilase! Jo seriagurs ssagvrs Matods
metasdy, forayse gl 0t 4 Tpaigue posfaitement & sua
354 : Qurioneowy Lavouar

355 : Patrick awee MascurIT |
MecARTCche o0 EoleACer sociover, 0t 301 T, Mare 1594, 5. 41

medicale 3w contrmrer (9 2ropor da ‘scaedalr IV satg coccamnd ) W Acti v o

Shraes unisbrond fr/ffocume nt: 2 2000 glrod_alperted 3626

]
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Annexe 7 : Fiche descriptive et supports séances en lycée technologique

Eléeve 4 :

« Document 5 : L'affaire du Sang contaminé : un crime de sang (lundi 8 décembre 2014, émission de France

Inter, Affaires sensibles, 54', retranscrite)

Aujourd'hul dans Affaires sensibles, I'affaire du "Sang contaminé”. Une affaire qui nous replonge dans les années
noires de la premidre crise sanitaire frangaise en plein milieu des années 1980, Le sang, l'argent, la morale, la vie, la
mort, des victimes souvent trés jeunes... tous les ingrédients étaient réunis pour faire de cette affaire un scandale
d'état, pire encore un scandale moral | Moral... car toute cette affaire résulte d'une faute. Une faute des autorités
sanitaires dans leur gestion et leur contrdle des pratiques de la transfusion sanguine au début des années 1980 en
France,
Les anndes 1980, ces mémes années ol le monde de |13 santé, dans les pays développés, pensait pouvalr désormais
tout vaincre. Rlen ne semblait en effet alors pouvolr résister aux pouvoirs des médecing et aux remédes développés
par les chercheurs... & la toute-puissance de leurs plans de préventions et de leurs outils thérapeutiques... C'éait
pourtant sans compter sur une maladie d'un genre nowveau qui allait devenir ia pire ennemie de la médacine
maderne, une ennemie que la sclence médicale n"arriverait pas a battre, pas plus hler qu'aujourd’hul : le SIDA.

Pendant plusieurs années, Je SIDA va rester une maladie mystérieuse et contagieuse dont la sclence d"alors
n'arrivera pas a percer Jes secrets. C'est ains gu'on va découvrir sur je tard, blen trop tard, Gue ce virus
d'immunodéficience humalne pouvait se transmettre par |e sang. Ce méme sang gu’on échange lors d'une
transfusion sanguine pour pouvoir soigner des maladies comme Fhémophilie. Malgré les inquiétudes des
associations de patients et d'hémophiles, malgré 'augmentation des cas de SIDA chez ces populations considérées
comme “non & risque”, les autorités sanitaires de I'époque vont toujours peétendre contrdler la situation, que le
danger en France n'existe pas ou plutdt qu'il ne peut pas exister en matidre de transfusion : procédé qu'on va
d'allleurs réglementer 3 k3 hite tant pour I'scte que pour son prodult seulement en milieu d’année 1985,

1l faudra attendre cing ans, pour qu’enfin, par voie de presse, 3 |a fin du mois d'avril 1991, grice aux investigations
de la journaliste Anne-Marie Casteret, ka vérité éclate enfin : des lots de sang contaminé (certains par be virus du
SIDA) ont été sclemment distribués 3 des malades hémophlles lors de transfusions au cours de cette méme année
1985.

Résultat des comptes : la moitié de |a population hémophile, soit plusieurs milllers de personnes,
infectée par des maladies et plusieurs centaines de personnes contaminées, elles, par le virus du SIDA.

Trente ans plus tard... les souvenirs ne s'effacent pas dans tous les esprits 3 I'image de cette phrase symbole de
Faffalre, aussi sinistre que révoltante ; “responsables maks pas coupables”,
[.]

Source : hitpy://everw froncaintertrfemissiony/oltolres sens biey/altoires sesRICE 08 decembre:2018 |

« Document 6 : Inquiétude des hémophiles face aux dons de sang contaminé par le virus du SIDA
@ Vidéo a visionner : hitp://www.ina.fr/video/3¥CI805193584
Inquiétude des hémophiles foce aux dons de sang contaminé par le virus du SIDA (27 juin 1983) 4min 04s
Une malodie infectievse crée un véritable mouvement de ponique aux Etats-Unis, e SIDA, aussi appelée "concer
gay", cor elle est opporve dans ko communguté homosexuelle. Cette molodie touche désarmals tous les milleux, Les
hémophiles sont particuliérement inquiets depwis que des responsables médicaux émettent 'hypothése d’une
contagion par voie sanguine.
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Annexe 8 : Evaluation diagnostique et formative en lycée technologique

Péle 1-Théme 4- Séquence 2: comment émergent les problemes de santé publique 2=
Evaluation diagnostique-Formative. Doc. Prof.

[Evaluation diagnostique-Formative

POLE 1- THEME 4- Séquence 2 : « Comment émergent les problémes de santé publique »
Ourée : 20 min
Non évaluée
Ob]mt'
Pacmaettre de situer Pélbve dans le champ discipfingire pour faire un §tat de ses connassances ou oa ses
conceptions [roprisentations nitiades) |
Evalvar 52 maltrise by langage tochnique ,
Adapter les séances 3u nivesy des dléves
Evaluer la prograssion des dléves 3 1a fin de fa séquonce |

1. Définir ka nation de santé,
La santd, c'est ;
-un blen-étre physique, mental et social et pas seul Fab o'l
2. Caractériser la notion de santé par 3 adjectifs.
-Un é&at instable : Mindividu recherche un équilibre entre toutes les dimensions de la santé qu'elle que soit
=2 situation
“Variahle, refative ssion les individus, selon fes
-subjective
“dynamique
3. Donner un synonyme de probléme de santé utifisé dans le jargon médical.

=

de la socitd

st
4. Quiva établir le tiagnostic d'un probiéme de santé ?
médecn

5. Quels sont les dléments qui permet d'identifier un probléme de santé ?
< Symptomes
< Bilans sanguins et radiologiques
6. Définissez la notion de risque.
. un risque sanitaire est Mexposition a un danger plus ou moins probable, Immediat ou 3 long tauDa. e
quil 3 des effets négatifs sur 13 santé de Nindividu et/ou des populations
. Au niveau indlviduel, la prise de risque est différente selon I'ige, le sexe
. On définit |5 prise de risque volontalre par des compartemants i risque
7. Ctez defférents types de risques
{5 populations sont exposées 3 plusieurs types de rsques :

» risques patuonls,

. risquas NASC

. risques liés 2 l'envi urbain

. risques s _au systéme de soin
risques épidémigues

a8 m‘m-aqrmwmpmamlrhqw?

- gexposer § un danger plus ou moins probable, immédiat ou 3 long terme ot quil aura des effets négatifs sur
la santé.

9. Imaginer et décrire une situation & risque.
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Pole 1-Théme 4- Séquence 2 : comment émergent les problémes de santé publique 2o

Evaluation dlagnostigue-Formative. Doc. Prol.

- —
]
——

10. Définir I'épidémiclogie et préciser son role.
L"épidémiociogie est une discipline qui a pour abjet Fétude des problémes de santé dans une population et le rbie des
facteues qui influent sur ces probilémes. On peut définir I'épidémiciogie comme des méthodes.
Ces méthodes permettent o dvaluer I'état de santé d'une population, de suivre au cours du temps I'évalution de
certains problémes de santé (la surveillance), et d'enguéter sur la survenue de problé de santé ou
inhabitusls (telies les épidémies). Pour les responsshies de la santé publigue (les décideurs), I'épidémiologle st un
outll indispensable d'side & s décision.

11, Qu'est-ce qu'un constat épidémiologique ?
Ce sont des Informations quantifiées et appropriées permettant de faire Je bilan ¢'un phénoméne de santé observé &
un instant T.

12. Définir et caractériser un probléme de santé publique.
Un probléme de santé publique est un probléme affectant le bien-8tre physique, mental et social des populations. |
se caractérise par un grand naombre de pessonnes touchées (ou quil vont 8tre touchées), des conséguences
sanitaires, soclales et économigues. Le grobdme de santé mobilise les pouvoirs publics afin qu'ils apportent une
réponse permettant aux popuiations d'améliorer leur état de santé

13. Qu'est-ce qu'une crise sanitaire 7
Situation de trouble, de déséquilibre profond, de désordre du systéme de prise en charge sanitaire ou de production,
Bue 3 des menaces pour la samtéd. Un événement ou un phé éne sanitaire devient ou peut devenir une crise
sanitaire lorsque : Il est mal connu, I'incertitude est forte @ son égard ; || n"est pas anticipé, volre négligé ; lly a
rétention d'information ou déni de 'événament ; des personnes, groupes ou collectifs plus larges affectés surle
plan santaire par dos phé: anes at 6w inddpandants de lour volontd se mobilisont et contribunnt 5
transformer des dysfoncti on

Aal

119




Annexe 9 : Evaluation sommative en lycée technologique

DEVOIR SURVEILLE-THEME 4 " 5 st une discipline scientfique qui participe & i des

problémes de santé. Par les éléments de connaissance qu'elle apporte, elle représente un des éléments
permettant d'éviter que des risques sanitaires ne se transforment en

Durée : 2h00 * Une crise sanitaire ost caractérisée notamment par :
Noté sur /30 pts (clarté de la rédaction : / 1pt; Questions : /29 pts) LV E (T 0 ———
Cael 3 © Unmangue d' voire une, des autorités
Supports retenus ; sanitaires ;
< DOCUMENT 1 : Qénakipg, de 2150 & 4000 enfants victimes de malformations en France depuls 50 ans. B DS i SENIAINES importantes ;
Fiondrint I, {4 Wonoe, i antay < Une des citoyens favorisée par les médias,

% DOCUMENT 2 : Scandale de la Dépakine.: les années de combat d'une épileptique (leon-Luc Naghias, Le

Figaro, Arit 2027) ummmecmmuuumwmm(m) 5 min

Répondez aux questions sulvantes en mobilisant vos connaissances : 1. Epidémicingle descriptive . 2. Epldémiolagle évaluntive 3. Epldémiclogie snalytique
I- QUESTIONS DE COURS :
A, Combien de personnes sont-elles atteintes par le probiéme de santé ?

1.1 A quels termes correspondent les définitions suivantes {3pts) : Smin Pour quelles raisons le probléme de santé est-il apparu sur ce torritoire 7

a : probabilité d'une issue sanitaire défavorable ou facteur qui C. Les actions mises en place ont.glles permis de limiter 'extension du probiéme de santé 7
augmente cette probabilité
b. + dysf inement d'un organisme, manifestation d'une Usez les questions et les documents 1 et 2 (30 min), puls répondez aux questions suivantes |
maladie et effets morbéides qu'elle entraine, - EXPLOITATION DE DOCUMENTS :
b b ooy it dans 0D et 1. Justifiez que I'on parle de probléme de santé publique & propos de V'affaire » Qépaking ». (7 pts) 15 min
sanitaires, ayant par la sulte un retentissement sanitalre, soclal et politique. > is At depuis 1967,
d : discipline sclentifique qui étudie la fréquence et la répartition » 140007 ont été trairdes sous dépak tont leur e _ fes
des événements de santé dans une population, ses déterminants et l'efficacité des mesures préventives. bipolaires de 2007 & 2014,
» Nombre important de p touchées por le probléme de santé -
1.2 Compléter le texte ci-dessous avec les termes suivants (Spts) : 5 min % s e
Protéger- connu- émergentes- varie- crises sanitaires — négligence- identification- reconnaissance- conséquences- AL NGy cnand o de santé lids & Fabsorption de \3laxRatc:
in
défiance- risque sanitoire- pathologies- perception- anticipation- épidémiologie. e _ '
o Lei rishicad pour e senth sont nomi 5 Piiinl oIk, 468, . Solies e o 2150 & 4000 enfants ont otteints d'au mains une malformation majewre (26 types recensées)
itale, digestive, . Cardic newraiogi
ia grippe, mais aussi des infecti ties dites (iénitale, chigestive, 963k Cordlo-y3s g
POV individuelle des pathol oo blkie radouis © 12000 enfants ont des troubles peysadineioprementays.fex. outisme)
7 les deux problémes de santé peuvent #tre assoclés chex un méme enfant.
I'ige, le sexe ou encore le niveau de revenus,
» Chiffres sous-estimds ;
* Chacun peut avoir également sa propre définition du. e » QuE FOn peut considérer

v

Les donndes actuelles ne refiétent pos le probléme dons son ensemble (statistiques) . recherche des
effets in utero des outres QOULSQUERIGUES. * I'0ccés aux donndes entre g mére et son enfant n'est
permise gue depuls peu de temps.

comme |a probabilité d’une Issue sanitaire défavorable.
* Les risques sanitaires sont nombreux et ne sont pas towjours connus. C'est poUrquol BBUF... i,
ESE NACESSAING POUL ... isnt i imsssiins la santé des populations.
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Annexe 9 : évaluation sommative en

> Risques d’avoir encore des personmes touchées : car le yglpuete reste seulement déconsailié aux
femmes en ége de procréer.

7 Conséquences sanitaires : probléme de sante {melformation, troubles nevwro-développementaux)

» Conséquences socioles : parents isolés, face 6 incompréhension de la matadie chez ieur enfont,
sentiment de culpabilité, projet familiol revu, prise en chorge des enfonts (profession ? errét de
trovall), risque dépressif, difficuité d'insertion sociale pour les enfants (et pour les parents /), grondir
avec lo différence et une maladie chronique (lourde) prise en charge scolaire ( 7}, lourdeur de (o PEC
au quotidien pour les soins et psychiquement....

¥ Pour lo société : cohésion sacinle mise & mol (Inégalitds sociales en fonction des ¢ des fomilles
qui peuvent oggraver la situation), linsertion sociole et professionnelle des anfants en devenir

» Conséquences économiques :

o pourlo famille (soins colteux) et PEC dans des Heux goéc ( loin du domicile, privés), gt ov
orrét de trovoll pour s'occuper des enfonts molodes,

o pour lo sockété : formation de professionnels pour PEC sociale et professionnelle, création de
lteu spécialisé, cout des sains, cout dconamique sodiol, indemnisation des victimes,
Judiciarisotion, enquétes épldéminlogiques, recherche, compognes d'information....

¥ Mobilisation de V'étot : L'engngement de )'Etot dans la connaissonce des effets, des couses et des
conséquences de ce médicament par des enquétes épidémiologiques, Jo volonté d'indemnisation des
victimes et la prise de position de déconseiller ce médicament oux femmes en Gge de procréer montre
que les conséquences sanitaires et socioles de /'obsorption in utero du médicoment « géaakiog. *
sont bien reconnues comme un probiéme importont de santé publique,

2. Justifiez la nécessité de reconnaitre Fabsorption de dépaking in utero comme un probléme de santé

publique (3pts). 10 min

II est nécesswire de reconnaitre fes effets secondaires de Vabsorption de Yaieaabe par le fartus comme un
probiéme de senté publique du foit de Fimportance épidémiologique du phénoméne qui s'amplifie, des
prises de position des experts qui constatent les risques encourus por les consommateurs, de Fimportonce
de ces risques, ot de o sensibilité de l'opinion sur le sujet, olimentée par lo médiotisation de ce probiéme de
santé.

Retrouvez dans les documents les acteurs intervenant dans la reconnaissance de ce probléme de santé lié
au volprogte et présentez leur réle. (4pts) Smin

Marine Martin : présidente du collectif de famille, APESAC, 7 ans de combat, un livre v Qéankiog, le
scandale v
*  Looceysedalerte - a foit le lien entre les probidmes de santé (GEUOGEREIRBoEIEsows] de
son gargan Nothan et le médicoment QUiLEpIEatimNe.qu'elle prenalt quotidiennement depuis
l'dge de ses 10 ans
= Afait connoitre sa colére, sa révoite

Sophie Theiller — Delphine Pellerin

121

v

YV ¥¥

F

lycée technologique

* A fait oppel oux médios pour diffuser son histoire
Les médios, d"abord le Journol Le Figoro :
*  diffusion au public des effets de lo gépailue pour fes faetus
* A permis de sensibifiser I'opinion publique
L'Etat : I« ministére de (o sonté oprés avoir n été secoud » changé les conditions de prescriptions( ?) de ia
déagking.et crée un fand d'indemnisation pour les victimes
ANSM : enquéte épidémiologique (descriptive, enalytique) en aodt 2016 (1 volet/ 2éme volet 2017
Assurance Maladie : crcds aux données et liens entre mére traitées sous gaghlas et enfants nés/ enquéte
épidémiaiogique
Experts sclentifiques : épldémiclogiste (Cathering Hill), chef épidémiolagiste du pdle de 'ANSM,
Justice : actions judiciaires en cours
Exposez les éléments qui pourraient définir « Iaffaire Dépakipg » comme une nouvelle crise sanitaire en
France. (S pts) 15 min
Uaffaire Qégakice.= crise sanitaire :
& Un risque mal connu avant 2006 {puisque prescription explicitement déconseilide & cette date:
négligence de 'ANSM et de I'industrie pharmaceutique ovant fa mise sur ie morché du médicoment
(2)
< Evénement soudain : por lintermédiaire des médias sous forme de scandole
< Un manque d’informations, voire une négligence des autorités sanitaires ; Alerté depuis 2005 por
Fassociation §pesae,* prescription explicitement déconseiliée deputs 2006 ; => Négligence de
Findustrie pharmaceutique et des pouvoirs publics sur les effets des golL-EpleRlIQUES - mensonges ou
candits (incompdtence des médecins, cupidité du loboratoire....) des effets tératogénes pour le faetus
en cos de {5, 0 YRURKRRLS,
< Des conséquences sanitaires importantes ; (cf. problémne de santé pubiique)
< Une défiance et une mobilisation des citoyens (assaciations) favorisée par les mediasdie figoro)
< Des actions judiciaires en cours



Annexe 9 : évaluation sommative en lycée technologique

< DOCUMENT 1: Dépaking, de 2150 & 4000 enfonts victimes de molformations en France depuis 50 ans.
(Sandrine Cahus, Le Monde, Avril 2017)

|Dépakine : de 2 150 a 4 100 enfants victimes de malformations en France depuis
cinquante ans

|Ces estimations ont été publiées jeudi par I'Agence nationale de sécurité du médicament et
rmmm

|k

Anomalies neurologiques comme la spina bifida, atteintes du systéme cardiovasculaire, digestif, génital, - £n France,
entre 2 150 et 4 100 enfants exposés in utero au yalproate (la substance active de la Dégaking) depuis sa
commercialisation, en 1967, seralent atteints d'au moins une malformation majeure, selon des estimations rendues
publiques jeudi 20 avril par I'Agence nationale de sécurité du médicament et des produits de santé (ANSM) et
|'Assurance-maladie. En quelques mols, le dossler de la Dépaking - et des molécules apparentées - est devenu un
sujet majeur de santé publique, porté par un collectif de familles. Beaucoup ont découvert que ces médicaments
prescrits dans I'épllepsie et les troubles bipolaires peuvent dtre dangereux pendant la grossesse. |is augmentent le
risque de malformations et de troubles peyrpddveioppRMEtaLY, dont Fautisme,

Alors que des actions judiciaires sont en cours, les autorités sanitaires ménent des études pour évaluer I'ampleur des
dégdts. En aolt 2016, un premier travall pharmaco-épidémiologique a partir des bases de données de I'Assurance-
maladie avait chiffré & 14400 le nombre de femmes enceintes exposées au walproate entre 2007 et 2014, De son
cdté, |'épidémiologiste Catherine Hill avait estimé qu’en cinquante ans de commercialisation, ces médicaments
|avalent été impliqués dans environ 3 000 cas de malformations, et 12 000 troubles neyrodéveloppementau, les
deux pouvant s'associer chez un méme enfant.

Le deuxiéme volet du programme d'études ANSM-Assurance maladie, dévollé jeudi 20 avril, a permis d'explorer
vingt-six types de malformations majeures chez des enfants exposés au valproate sur la période de début 2011 &
mars 2015, C'est, en effet, depuis 2011 qu'il est possible de chainer dans les bases de données les informations entre
une mére et son enfant. Au total, prés de 2 millions de femmes enceintes ont été recensées, dont 1 345 ont été
exposées au yalnorate, dans une indication d'épllepsie, 978 pour une maladie bigolaire. Cinquante-neuf cas de
malformations ont été identifiés chez les enfants de ces femmes exposées (43 dans le contexte d'épilepsie, 16 dans
celul de maladie bipolaire),

|Prescriptions en baisse

« Nos données confirment sur une large popuiation le caractére hautement térotogéne [entralnant des
maiformations du faetus] du yalpaate, tel qu'll est décrit dans lo littéroture, commente Rosemary Dray-$pis, chef du
épldémioiogique des prodults de santé & I'ANSM. Ce qui est pius novateur, ¢'est que nous avons pu distinguer le
niveau de risque selon l'indication: le risque est multiplié par quatre dans I'épilepsie, par deux dans la malodie
bipolaire. Ceci s'explique probablement por un niveau d'exposition plus foible dans le deuxiéme cas, avec un arrét

lus précoce du traitement. »

C'est b partir de ces résultats que les auteurs ont pu estimer entre 2 150 et 4 100 le nombre total de malformations
depuls la commerdialisation du yalproate. Celles-cl devraient devenir de moins en moins fréquentes puisque les
prescriptions chez les femmes en dge de procréer (explicitement déconseillées depuis 2006) diminuent. « Lo baisse
poursuit en 2016 », ajoute Mahmoud Zurelk, directeur scientifique de 'ANSM.

L'étude a également recensé les malformations chez des enfants exposés in utero aux autres antiépileptiques.

« Nous avons observé pour certoines molécwles des risques qui n'avaient pas été décerits Jusque-id, ces résultats
devront étre confirmés dans d'autres études », soullgne Rosemary Dray-Spita. Les premiéres données partielles sur
les troubles sont, elles, attendues au deuxleme semestre 2017

ree | wenicie du joornal (e mosde. Sosdene (g, 2004/2017 Aes | 1
Soce-JrEvie Soduanie ot SI14158 JES1A02 blenl

Marine Martin, présidente de "essociotion
qui aide les parents et les enfants souffrant

du syndrome de Iagtianassivant (doesa)
victimes de la Qégaking, le 24 Aodt 2016 &
Paris,

Aerrrwnd GUAY/AFR
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% DOCUMENT 2 : Scondaie de lo Qgpakine : les années de combat d'une épileptique {Jean-Lue Nothias, Le

Figaro, Avnil 2017)
Scandale de la Dépakine : les années de

combat d’une épileptique

Par Jean-Luc Nohias

Dans un livre, Marine Martin dénonce la négligence des médecins, de Findustrie pharmaceutique et des pouvoirs
publics concernant Pinformation sur les effets de cet antiépileptique, qui aurait fait au moins 14.000 victimes,

Elle est celle par qui le scandale arrive. Elle est 'emmerdeuse, 'empécheuse de tourner en rond. La dénonciatrice,
Faccusatrice, la pourfendeuse.. Grande gueule, méme pas médecin. Pourtant, méme maintenant qu'elle est
«cédbres, elle ne se voit pas comme cela. Elle ne savait pas qu'elle avait cela en elle. C'est avant tout une mére qui
défend ses enfants A qul on a falt du mal et par la méme occasion défend d'autres méres, d'autres familles. C'est ce
que Marine Martin, 44 ans, raconte dans Qépaking, /e scandale. Sept anndes de combat qui vont conduire cette
éducatrice de I'Education nationale, mére de deux enfants, que rien ne prédisposalt avec un nom si commun, une vie
du coté de Perpignan dans les Pyrénées-Orlentales si «normales, & se révolter et 3 prendre |a téte d’un combat
titanesque.

Marine Martin est traitée pour une épilepsie depuis qu'elle a 10 ans, Deux fois par jour, tous les jours de I'année, elle
avale des pllules. Cela ne 'empéche en rlen de se marier. Ce n'est pas qu'elle a un caractére Inqulet, mals elle est
prudente et avec tous Jos médecing qu'elle voit, elle pose toujours ka question de son épilepsie et de son traitement.
«Ne vous inquiétez pas...» La réponse devenue antlenne berce ses consultations. Comme toute mére aussl, elle est
trés attentive a ses enfants, 3 leurs comportements, Contrairement 3 Salomé, I"ainée, Nathan est un bébé difficile, puls
un petit garcon manifestement en retard pour parler, marcher_.

Ls vie de la famille est compliquée, stressante, anxiogéne... Internet est une source d'informations, sur autisme par
exemple ou sur tout autre moyen d'identifier les troubles de Nathan, Ce sont les mots amédicaments», edangereux»
et agrossessen qui vont faire voler en éclats sa vie, «Un jour de F'automne 2009, je les ai topés les uns & la suite des
autres sur Internet. C'était un aprés-midi mognifique (...). Lo maison était vide, les enfants étalent & I'école (..). En une
froction de seconde, le monde s’est effondré. Il a suffi d’un dic.» La jeune mére comprend qu'on lul a menti:
sciemment, par Incompétence, par cupldité? Pourtant, tout est 13, tout est connu, tout est décrit concernant les
risques de |a prise de 'antiéplieptique pendant la grossesse.

Aprés 'incrédulité, e désespolr, vient la colére, £t c'est début 2011 que vient le temps de F'action. Marine Martin
raconte trés bien et dans des détails touchants ces années avec ses hauts et ses bas, ses défaites et ses victoires, pour
déplacer des montagnes.

Elie réve alors parfols d'étre Elise Lucet ou e Dr Iréne Frachon, lamédecin du Mediatos. Elle révait que e scandale de
Ia Dénakipg sorte dans le journal Le Monde. C'est Le Figaro, comme pour le Mediater, qul portera cette histoire au
grand jour.

Le résultat est extraoedinaire: Minformation sur les dangers de la Dépaking chez la fernme enceinte est largement

diffusée, les conditions de prescription ont changé, le ministére a été secoué tout comme F'industrie
pharmaceutigue et un fonds d'indemnisation des victimes sera bientdt opérationnel, Sacré Marine...

» PALL 7 ting fes onerst de-cam




'-I-'-I

Annexe 9 : évaluation sommative en lycée technologique

NOM : COMPETENCES EVALUEES TRSUFFISANT ACCEPTABIE WIRTTRISE

Niveau de maitrise bien en-dessous du niveau Niveau de maitrise correct : I'éléve a compris Niveau de moftrise : pas forcément parfait maois
[ QUESTIONS attendu : I'éléve n'a pas compris ma.ls gaues erreurs ou des mangues exigibles en sotisfaisant pour le niveau attendu

gire

[ Orthographe-Clarte Tallies redactonnelles | OFT1e devoir est ires broaillon, peo clairy ortha | UBET gewolr NSIble/ ortho < 107 TPT ortho<T7 présent. SOIEneE et daire

10§ gAwes fautes gram. Mais compréhensible/ Langage écrit maitrisé, yag TRERRMLING,

Syntaxe |'expressicon est difficlement compréhensible langage correct
TValrse des connaissances T5FT 3FT

1.1 Aquels termes correspondent les
définitions suivantes : 5 termes &
trouver

Moins de 2 ou 2 réponses justes

=2 et 3réponses justes

Entre 4 et 5 réponses justes

Waltrise des connaissances [ L5 PT 5PT
12 Complétez le texte ci-dessous avec les . . y . . . . .
.15 a IMoins de 5 termes justes Entre £ et 12 réponses justes Entre 13 a 15 réponses justes
Waltrise des connaissances [ 1IPT ZFT
éoicémiol ala qu IMoins de deux réponses justes Deux réponses justes Les 3 réponses sont justes
convient
TWatrise des connaissances 12 TZPT 3BT
2.1 Justifiez que ro: parle ﬂ:;ﬂh‘lf! ?;iﬂ?;td;é:aractérisﬁques définissant un ph de Entre 2 et 4 caractéristiques sont cités Toutes les caractéristiques o'un pb de 3B,
MUpakres. Exploation pertinenie 0es GoCUments 141 Figi 3FT

Tapacite a argumenter

Capacité d’analyse

Pas d'exemple

Entre 2 et 4 caractéristiques sont illustrés par des
exemples pertinents issus des documents

Chague caractéristigue citée estillustrée par un
exemple pertinent

2.2 ustifiez la néoessits de reconnatre

Fabsorption de dépaking in utero comme un
probléme de santé publique

TFT

Pas d'argumentation

1PT

Les explications de I"éléve permettent d'expliquer
en guoi I'affaire dépaking est un probléme de
santé publique

Tapadite d argumentaton

2.3 Retrouvez dans les documents les acteurs
intervenant dans la reconnaissance de ce

[

L'éléve ne comprend pas les consignes : abs. De
connaissances ou réponse trés incompléte
L'éléve cite des éléments des documents avec
pew d'appropriation cu de liens

Réponse hors-sujet

1-2FT

La consigne est comprise

Les connaissances mobilisées apportent 1a 2
éléments attendus mais la réponse est
incompléte cu exprimée awvec un vocabulaire
parfais inadapté. L' argumentation maladroite

IPT

L'éléve mobilise ses connaissances et les éléments
des documents de maniére adaptée pour traiter

la question. |l fait des liens attendus pour justifier
de sa réponse

Qqugserreurs mais non préjudiciables 4 la qualité
de la réponse

Explonation pertinentie des Gocuments

O-1FT
Les données sélectionnées sont tés incomal étes,
peu ou pas pertinentes, peu ou pas hiérarchisées

23 FT
Les informations en réponse au guestionnement
sont extraites mais de maniére incompléte @

aFT
Les acteurs essentiels sont repérés, hiérarchisés.
Leur rélefactions est présenté

probiéme de santé lié au m“ présentez Les acteurs sont cités [+ de 5) Qqugserreurs mais non préjudiciable a la qualité
leur rdle. Leur réle/ action est présentée de de la réponse
T maniére incompléte ou erronée
TWiaTrise des connaissances flag bl
24&905&!3% qui pourralent Absence de connaissances ou réponses wes Les connaissances mobilisées sont pertinentes L'&léve mobilise de fagon pertinente ses
définir « Faffaire m) comme une incomplétes mais incomplétes pour répondre a la question (24 | connaissances pour traiter la question posée
nouvelle crise sanitaire en France. Réponse hors-sujet 3 caractéristigues de la crise sanitaire sont citées) | Les caractéristiques sont citées et e vocabulaire
‘Vocabulaire inapprogrié adapté
[ Capacite o argumentation (o ZFT IFT

L'éléve ne parvient pas a construire un
argumentaire simple

Pas de construction logique, les éléments des
documents cités sont cités avec peu
d'approgriation ou de liens

L'&léve établit des liens entre ses connaissances
et les éléments des documents cités

Le raisonnement est globalement cohérent
Quelgues approximations

Liens parfois incomplets/ argumentation
mialadroite mais non erronée

L'éléve dégage les principaux liens attendus pour
justifier de sa réponse

L'argumentation est pertinente, cohérente
Qaupg.défauts de logigues sont tolérés

J30PT
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Annexe 10 : Questionnaire d’évaluation du bien-étre en pré-test

Le bien-étre des éléves au lycée

Dans le cadre d'une étude mende par deux prof s ol qui 8% au been-élre des
éléves, il est nécessaire d'évaluer votre ressenti au lycée.

Dans ce but. nous vous remercions de répondre aux questions suivantes 9 du lemps que vous
allez y consacrer.

Les données collectées seront rendues anonymes et uniquement utilisées par les deux
professeurs menant I'étude,

‘Obligatone

1. Adresse e-mail *

QUI JE SUIs ?

2. Mon age *

3. Jesuis: "
Une seule rdponse possibie

Une Fille
Un garcon

4. Mon lycée *
Une seuie dponse possibie

Lycée général et technologique
Lycée professicnnel

5. Mafiliére : *
Une seule ndponse posaidie

§T28
ARCU
GA

6. Je suls dans une filiére qui me plalt *
Une seule réporise possible

oul
NON

7. Sinon & la question précédente, pourquol 7

8.

10.

n,

13,

14,

Ma moyenne générale se situe entre : *
Une zeule réponze possible

Gets
S51ets
81et10
10,10t 13
1310116
16.1et20

. J'hablite dans la méme ville que le lycée que je fréquente *

Une zewle réponse possible
] OuUl
NON

Je parle francais & la malson avec mon entourage familial :
Une seuie réponse possibie

oul
NON
Pas qu'en frangais

Je dirals que I'amblance & la maison est bonne *
Une seule réponse possibie

Pas du tout daccord

. J'almerais bien changer mes relations avec mes parents *

Une seuls ndponse possibie
oul
NON

Je pars en vacances *

Une seule rdponze possible
Plusieurs fois par an
Une fois par an
Moins d'une fois par an
Jamais

J'exerce une activité rémunérée *
Une seule réponse possible

Qul
| NON

Tout & fait daccord
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Annexe 10 : Questionnaire d’évaluation du bien-étre en pré-test

15. Je me sens a 'aise avec les jeunes de mon age * 21. Je prends un petit-déjeuner le matin *
Une seule réponse possidle Une seule réponse possible
oul | Toujours
NON Souvent
Parfois
16, J'al un{e) ami{e) avec qul je peux parier de tout * Rarement
Une saule rdponse posaibie
Jamais
oul
NON 22. Je prends un repas le midi *
Une seule réponse possible
MA SANTE Toujours
Souvent
17. Je dirais que ma santé physique est bonne *
Une seule réponse possible : Parlois
") Rarement
1 2 3 4 5 Jamais

Pas du tout daccord ) | : Tout & fant d'accord
23 Je suis demi-pensionnaire *

Une seule réponse poasible
18. Je dirals que mon moral est bon *

Une seufe réponse possible, oul
NON

24. Je pratique une activité sportive en dehors des cours *

Pas du tout d'accord i Tout & fait d'accord Une seule réponse possible
. . oul
19 Jéprouve des difficultés & m'endormir
Une seule réponse possible NON
Toujours
25. Je pratique un lolsir {musique, dessin, théatre, ...) *
Souvent h
Une zeule réponze possible
Parfos
oul
Rarement
NON
Jamais

28 Endehors du lycée, ['al des relations amicales qui me permettent de m'épanouir *

20. Je me sens fatigué pendant ia journée * Une seule rdponse possible

Une seule réponse possible

Touowrs oul
NON

Souvent

Parfois

Rarement

Jamais
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Annexe 10 : Questionnaire d’évaluation du bien-étre en pré-test

27. Jal recours a des substances psychoactives (tabac, aicool, cannabls, autre drogues,

Une seule réponse passible
| A chague fols que j@ sors avec mes amis
A chague fois que j@ ne me sens pas bien
i Occasionnellement

1 Jamais

MA VIE AU LYCEE
Ma classe

28. Je me sens en sécurité au lycée : *
Une seufe réponse possibie

Pas du tout d'accord Yout & fait daccord

28. Mon emplol du temps me satisfait
Une seule réponse possibile

Pas du tout d'accord Tout & fait daccord

30. Je suls content(e) d'aller au lycée *
Une seule réponse possibie

, oul
NON
Ne se prononce pas

31. Je m'entends bien avec les éléves du lycée *
Une seule rdponse possibie

oul
NON

32. Jai des absences pour des raisons qui ne sont pas vraiment justifiées *
Une seule réponse possidie

Trés souvent (plusieurs fois par samaine)
Souvent! (plusieurs fois par mois)

Parfois

Rarement

Jamais

33. Je me sens bien dans la classe *
Une sewle rdponse possible

Pas du tout d'accord Tout a fait d'accord

34, Ny aune bonne cohésion de classe *
Une seuwle réponze possible

Tout & fait d'accord
Pas daccord

35 Sl pas d’accord précisez pourquol ?

MES RELATIONS AVEC LES ELEVES DE LA CLASSE

38. Je me sens bien intégré(e) dans la classe *
Une seule réponse possible

Pas du tout | Complétement

37, Je me sens entouré(e) d’amis dans la classe *
Une sawe réponse possible

Pas du tout d’accord Tout & fait d'accord

Mes relations avec les professeurs

38, Mes professeurs ont du mal & faire respecter les tégles de la classe *
Une seule réponse possible
Tous
Une majorité
La plupar (moins de la moitié)
Une minorité
Aucun
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Annexe 10 : Questionnaire d’évaluation du bien-étre en pré-test

38, Mes professeurs savent m'intéresser a ce que Ion fait au lycée *
Une seule réponse possible
Tous
| Une majorité
La plupart (moins de la moitié)
Une minorité

Aucun

40. Mes professeurs savent m'encourager *
Une sewe réponse passible

Tous
Une majorité

| La plupart (moins de la moitié)
Une mincrité

Aucun

41. Jalmerals que mes professeurs expliquent davantage les notions difficlles *
Une seule réponse possibie

Pas du tout d'accord Tout A fait d'accord

42 J'al peur quand mon professeur me fait une remarque etiou me punit (heures de
retenues, devolrs supplémentaires, ...) *

Une sewe réponse possidie

oul
NON

LE TRAVAIL AU LYCEE

43. Je suis content(e) d"apprendre de nouveiles choses *
Une seuwle réponse possibie
oul
NON

44. Je me sens en difficulté par rapport aux matiéres enseignées *
Une sewle réponse passible
oul
| NON

45. Tous les jours, pour falre mes devoirs et réviser mes cours, je consacre: *
Une seule réponse possible
2H cu plus par jour
Entre 1H ot 2H
Entre 30 min et 1H
Moins de 30 min

Jo ne travaile pas a la maison

46 Je me sens stressé(e) quand Il y a une évaluation *
Une seufe réponss posaible

A chagque évaluation
Dans ceraines matiéres

Jamais
47. Sivous étes stréssé(e); précisez dans
quelle matiére:

43, J'al peur de me tromper quand je fals des exercices *
Une zeufe réponse possible

Tout e temps Jamais

49 J'al des difficultés a réaliser les activités demandées par mon professeur
Une seule réponsse posaible

e tleamps Jamais

50. Je suls angolssé(e) & I'idée d'avolr de mauvaises notes *
Une seule réponse possible

Jamais Tout le temps
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Annexe 10 : Questionnaire d’évaluation du bien-étre en pré-test

3%. Mes professeurs savent m'intéresser a ce que I'on fait au lycée *
Une seule réponse possible
Tous
Une majorité
La plupan (moins de la moitié)
Une minorité

Aucun

40. Mes professeurs savent m'encourager
Une sews réponse passible

Tous
Une majorité

| La plupart (moins de la moitié)
Une mincrité

Aucun

41. J'almerals que mes professeurs expliquent davantage les notions difficiles *
Une seule réponse possibie

Pas du tout d'accord Tout A fait d'accord

42 J'al peur quand mon professeur me fait une remarque evou me punit (heures de
retenues, devoirs supplémentaires, ...) *

Ine sele réponse possibie

oul
NON

LE TRAVAIL AU LYCEE

43. Je suis content{e) d"apprendre de nouveiles choses *
Une sewle réponse possible
oul
I NON

44. Je me sens en difficulté par rapport aux matiéres enseignées *
Une sewe réponse passible
oul
NON

45. Tous les jours, pour falre mes devoirs et réviser mes cours, je consacre: *

46

47

49

50

Une seule réponse possible
2H cu plus par jour
Entre 1H ot 2H
Entre 30 min et 1H
Moins de 30 min

Jo ne travaile pas a la maison

Je me sens stressé(e) quand Il y a une évaluation *
Une seuie réponss posable

A chaque evaluaton
Dans ceraines matiéres

Jamais
Si vous étes stréssé(e); précisez dans
quelle matiére:

J'al peur de me tromper quand je fals des exercices *
Une zeule réponse possible

Tout e temps Jamais

J'al des difficultés a réaliser les activités d dées par mon p

Une seule réponse posaible

Tout ie temps Jamais

Je suls angolssé(e) & I'idée d'avolr de mauvaises notes *
Une seule réponse possible

Jamais Tout le temps
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Annexe 10 : Questionnaire d’évaluation du bien-étre en pré-test

51. Avoir de bonnes notes me procure (plusieurs réponses possibles) : *
Plusieurs réponses possibles

[7] Delajoie

[] Un sentiment de fierté

[ 7] La reconnaissance de mon travall

| ] De la motivation pour continuer & travailier

LA MISE EN ACTIVITE

52. Je me sens mieux pour travallier : *
Une seule réponse possible.

En groupe
Seul(e)

Le travail de groupe

53. Sije travaille en groupe, je me sens mieux si : *
Une zeule réponze passible

Je choisis les membres du groupe

Le professeur forme les groupes selon ses critéres
Les membres qui forment le groupe sont tirés au sort

54. Lorsque je suls en groupe: *
Une seule réponse possible par igne.

Tout & fait . Pas Pas du tout
daccord D'accord

d'accord d'accord

Ja contribue activement
ay travai en participant
aux débats

Jo partage trés souvent
mes idees sur le sujet
tratéd

Jencoursge les autres
mambres & partager
Burs xlees

Jo suis capable
d'écouter les dées des
autres

Je suis capable de
prendre s parole de ma
propra indiative
Jaccepte de réahiser Jon
téches qui me sont
données

Jonente le travad du
groupe afin d'atteindee
nos otjectifs

55, Lorsque je travallle en groupe plutdt que tout seul: *
Une seule réponse possible par igne

Tout & fait Pas
daccord 0% roceord

Je trouve plus

facilement les réponses ) !
sux actvités

Jo comprands meux jas

notions a ecquény grics = = ™
sux dchanges avec les

autres

Cela me permst

dennchr mes dées

J'a e sentimant de

produire un travail plus

efficace

Ne 5o
Pas du tout
prononce
d' rd
'acco pes

56 En classe, lorsque je travaille en groupe, je me sens que lorsque je travaille mieux tout
seul:

Une seufe réponse posaible par ligne

Tout & fait Pas
d'accord D'accord d'accord

Physiquernent
Moralemant

Dans ma relaton ayec
las autres

Ne s&
Pas du tout
. prononce
d'accord

57. Lorsque le professeur demande a travalller en groupe, en comparaison avec le travall

Individuel : *
Une seule rdponse pocsible par ligne

Tout & fart ) Pas
d'accord D'socord daccord

J& me sens plus
motivé(e) & venir en
cours

Je ma sens plus motivé
(@) & produire un travall
Je me sens moins
siressé(e)

J'as une mediaure
estime de mo-méme
J'ai lo santiment de
MIeUX reussir

J'as lo sentiment de
progresser daventsge

Ne se
Pas du tout
. prononce
d'accord
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Annexe 10 : Questionnaire d’évaluation du bien-étre en pré-test

58. En travall de groupe, je me sens: *
Une seule réponse possible par ligne.

Tout & fat Pes  Pasdutout 03

daccord Daccord daccerd  d'accord

Jo meo sens mieux =N —

guidé(e) dans mon ) )
travall pat le professeur

Je me sens plus a Maise ' Y T o T
avec le professaur — N s St —

Jal une meilleure = R — J S

relaton avec la ) ) ) ) &

professeur

Remerciements:

Nous vous remercions d'avoir pris ke temps de répondre & ce questionnare.

.Goothorms
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Annexe 11 : Questionnaire d’évaluation du bien-étre lors du travail de groupe (Post test)

Le bien-étre des éléves lors du travail de groupe

Afin de poursuivre I'étude sur lo bien-étre des éléves, nous vous remercions de compléter ce
questionnaire portant sur volire ressentl aprés une seance en travad de groupe,

Nous vous remercions de répondre aux questions suivantes et du temps que vous allez y
consacrer.

Les données collectées seront rendues ancnymes ot uniquement utilisées par les deux
professaurs menant I'étude.
*Obligatoie

1. Adresse e-mall *

QUIJE SUIsS ?

2. Mon age *

3 Jesuls:*
Une seule réponse possibie

Une Fille
Un gargon

4. Mon lycée *
Une seule réponse possibie

Lycée géndral ot technologique
Lycée professicnnel

5. Ma filiére : *
Une asuie ndponse possidie

§T28
ARCU
GA

AUJOURD'HUI, APRES LA SEANCE DE TRAVAIL DE
GROUPE :

&, Par rapport & ce que |'al appris, "aurals préféré travalller : *
Une ssuie réponse possibie

En groupe
Seul(e)

7. Pourquol 7 *

2. Lors du travail de groupe de la séance d'aujourd™hui: *

Une seule réponse possible par figne

Tout & fait
d'accord

D'accord Pas Pas du tout
d'accord d'accord
Jai contribud

activement au travall en

particpant aux débats

Jai partagé tres

souvent mes idées sur ) (
le supet traité

Jai ancourage les

autres membres &

panager leurs idées

Jal été capable

d'écouter les idédes dos

autres

Jal été capable de

prendre la parole de ma

propre intiative

Jal accepté de réaliser

las thches Qui me sont

donnédes

Jai ortenté le ravail du

groupe afin d'atisindre ) { ) |
nos objectifs

Ne se

prononce
pas
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Annexe 11 : Questionnaire d’évaluation du bien-étre lors du travail de groupe (Post test)

§. Par rapport a lorsque je travaiile seul{e), aujourd hul lorsque |' al travaillé en groupe : *

Une sewle réponse possible par ligne

Tout & fait D'a y Pas Pas du tout

d'accord d'accord

J'al msux compris les
consignes grace aux
échanges du groupe
Jai trouve plus
facdament les réponses
aux activités grace aux
échanges du groupe

Ja me sens désormais
plus capable d'explquer
les réponsss aux
activités

Jal eu le sentiment de
produire un travad plus
efficace

Jai mieux compris les
notions & acquérir grace
aux échanges avec les
suires

10. Préciser quelles étalent les notions & acquérir aujourd'hul :

11. Aujourd'hui, lorsque |'al travaillé en groupe, je me suls senti(e) bien : *
Une sewle répanse possible par igne

Tout & fait
daccord

Pas Pas du tout

Dlace d'accord

Physquement
Moralermeant

Dans ma relation avec
ies autres

Ne se

Jaccord prononce

pas

12.

13

14

Lorsque le professeur m'a dit que nous alllons travaitler en groupe : *
Une seule réponse possibie par figne.

Pas Pas du tout
daccord d'accord

Tout & fait y
d'accord Caccond
Je ma suls senti(e) plus

moliveia) & venr &n

cours

Je me suis senti(e) plus

motivé (e) A produire un

travail

Jo me suis senti(e)

moins stresss(e)

J'mi ressanti{s) une

medeure estime de

mokméme

J'al eu le sentirment de

mieux réusss

J'&i eu le sentment de

progresssr davantage

Lors de ce travail de groupe : *
Une seule réponse possible par figne

Ne se

Tout & fait o d Pas Pas du tout

d'accord daccord pas
J& me suis senti(e)
mieux guidé(e) dans
mon travall par ks
professeur
Jo me suis senti(e) plus
& l'aiso avec lo
professeur
J'ai eu une meilieure
refation avec le
professour

La constitution des groupes m'a totalement satisfait{e) :
Une seule réponse possibie

Pas du tout d'accord Tout & fait d'accord

. Pour apprendre les notions, faites une liste des avantages et une liste des

inconvénients du travail de groupe :
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Annexe 12 : Auto-évaluation du travail efficace en ST2S

DATE : NOMS du groupe :
ACTIVITE REALISEE :
EVALUATION DU TRAVAIL EN GROUPE
‘oul NON
" ORGANISATION DU TRAVAIL EN GROUPE -nous avons lu les consignes

Environ $ @ 10 min au début de la séance

~NOuUS avOns compris les questions (si besain je questionne le professeur)

/1 -nOus nous sommes organisés (gestion du temps, répartition des toches/riles...)

~nous avons prévu de faire un/des bifans & édiaires sur I' cée de notre travail

~nous avons fait fe point ensemble pow finaliser notre travail & réoliser, & présenter, & rendre
INVESTISSEMENT : ~tous les éiéves ont participé ou trovall de groupe : Echanger, partoger son il, ses points de vue, ses
Tout au long du travail de groupe informations
” ~nous avons travaillé dans le colme en respectant les autres groupes-

“NOUS aVONs respecté et tenu compte des consells du professeur
~NOus avons respecté et tenu compte des points de vue des outres membres du Groupe

m“""""’""‘"’"“‘"" otre Je travail réalisé permet de ropporter fidélement et ciairement le travall du groupe
ET aprés pour vérifier notre travail réalisé ~nous avons respecté le temps imparti
/2 “Ie travail présenté est un travail sérieux et obout! (clolr, Nsible, ogréable)
/10 73
e vocobuiaire scientifique est utilisé ou réinvesti
/2
-le compte-rendu est complet (toutes les consignes sont respectées) o

-le trovail présenté est clovr, lisible, propre

PRESENTATION ORALE prise d'initiative (ie groupe @ montré une réflexion, a fait des chobx...)
Je rapporteur comprend 1o sigrification des résultats obtenus, présentés 4
-le travail présenté respecte et répond oux consignes (fond et forme) 4
e support choisl et pertinent -
“Féidve est oudible dons fa saile -
Féidve sexprime sous forme de phroses correctes Z

éléve se tient correctement
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Annexe 13 : Grille d’observation du travail de groupe

pate : Séance N* ....ccune Possiicaia

Titre de la séance

Objectif de la séance

Observations sur le
déroulé de la séance

Nom du Groupe

Nombre d’éléves
dans le groupe

Support(s) de travail

Activité des éléves

Défendent leur point
de vue en

argumentant
Commentaires

Font preuve
d'efficacité
Commentaires

Prennent des
initiatives
Commentaires

S’entraident
Commentaires

Communiquent
efficacement entre
eux

Commentoires

Sont autonomes
Commentaires

Réalisent les tiches
demandées
Commentaires

Exploitent
efficacement les

ressources et les TICE
Commentaires

Produisent une
synthése :

1. Compléte " ”
2. Construite
3. Soignée ’ " v

Commentaires

Effectuent une
présentation orale :
1. Organisée

2. Dynamique

Commentaires
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Annexe 14 : Résultats des différentes composantes du bien-étre initial

Bien-étre relatf a la qualité de vie pré-test

J'Al DES AMIS EN DEHORS DU LYCEE

JE PRATIQUE UN LOISIR EN DEHORS DU LYCEE

JE PRATIQUE UN SPORT EN DEHOIRS DU LYCEE

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Bien-étre resenti au lycée et en classe : pré-test

JE ME SENS EN SECURITE AU LYCEE

JE NE SUIS JAMAIS OU RAREMENT ANGOISSE(E) A L'IDEE
D'AVOIR DE MAUVAISES NOTES

JE N'Al JAMAIS OU RAREMENT DE DIFFICULTES A

REALISER LES ACTIVITES DEMANDEES PAR MON...

JE JAMAIS STRESSE(E) PAR LES EVALUATIONS

JE N'Al PAS DE DIFFICULTES PAR RAPPORT AUX
MATIERES ENSEIGNEES
JE SUIS CONTENT(E) D'APPRENDRE DE NOUVELLES
CHOSES

JE ME SENS ENTOURE(E) D'AMIS DANS LA CLASSE

JE ME SENS BIEN INTEGRE(E) DANS LA CLASSE

ILY A UNE BONNE COHESION DE CLASSE

JE ME SENS BIEN DANS LA CLASSE

JE N'Al JAMAIS OU RAREMENT D'ABSENCES INJUSTIFIEES
JE M'ENTENDS BIEN AVEC LES ELEVES DU LYCEE

JE SUIS CONTENT(E) D'ALLER AU LYCEE

J'AI UN EDT QUI CONVIENT

0% 20% 40% 60% 80% 100%  120%
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Annexe 14 : Résultats des différentes composantes du bien-étre initial

Qualité de la relation avec les professeurs : pré-
test

JE N'Al PAS PEUR QUAND MON PROFESSEUR ME FAIT
UNE REMARQUE

J'AIMERAIS QUE MES PROFESSEURS EXPLIQUENT
DAVANTAGE LES NOTIONS DIFFICILES

5%

MES PROFESSEURS SAVENT M'ENCOURAGER

MES PROFESSEURS SAVENT M'INTERESSER A CE QUE
L'ON FAIT AU LYCEE

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%
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Annexe 15 : Efficacité du travail de groupe selon le ressenti des éleves et

I’observation du professeur

Efficacité du travail de groupe selon le ressenti des éléves

100%
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4eme de couverture

Résumé en francais

Enjeu de santé publique, le bien-étre est un objectif prioritaire de la politique éducative
francgaise. L'OMS le définit comme le fait de se sentir bien physiquement, moralement et
socialement. L’éducation, familiale ou sociale se doit de respecter ce droit au bien-étre
(ONU, 1989). Notre société reconnait ainsi le statut et les besoins spécifiques des
adolescents, adultes en devenir aspirant a vivre libres, épanouis et socialement insérés.
Pour autant, alors que I'école représente une part essentielle de la vie de ces mémes
adolescents, un tiers d’entre eux déclare ne pas s’y sentir bien ou ne pas lI'aimer. Ces
éleves seraient par ailleurs plus enclins au décrochage scolaire et aux problémes de
santé. Quid dés lors de I'épanouissement de I'éléve en classe et son rapport a I'école et
aux savoirs ? La contribution de la politique éducative au bien-étre des adolescents
constitue un levier pour I'épanouissement des générations futures. Par conséquent,
'enseignant doit penser ses séances afin qu’elles répondent non seulement aux
exigences du programme, mais également en faisant en sorte que ses éleves y prennent
plaisir grace a un contenu intéressant et une pédagogie motivante. Ces dernieres
années, on a ainsi pu observer une évolution des méthodes d’enseignement. Du modéle
transmissif (ou I'éleve « recevait » le savoir par le professeur) utilisé de fagon quasi
exclusive par le passé, 'enseignement actuel est davantage pensé de maniére a ce que
I'éleve devienne alors acteur de son apprentissage. Dans cette perspective
socioconstructiviste, de nombreux pédagogues affirment que le travail de groupe
favoriserait I'acquisition des savoirs grace au conflit socio-cognitif généré par les
interactions entre pairs. Par les relations sociales qu’il induit, cet outil pédagogique
répondrait au besoin fondamental de I'adolescent de se construire par I'opposition a
I'autre. Dés lors la question qui doit se poser en permanence a tout enseignant actuel est
de concilier 'acquisition des savoirs avec le bien-étre des apprenants et les interactions
propres a une dynamique de groupe stimulante. Tel est I'objet de ce mémoire établi a
partir d’'une pratique avec des éleves de 1ére en lycée professionnel et technologique.

Mots clés en francgais :

Bien-étre, travail de groupe, interactions sociales, conflit socio-cognitif, acquisition des

savoirs.
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Résumé en anglais

With public health at stake, well-being has become a priority of French educational policy.
The World Health Organization defines well-being as feeling well physically, morally and
socially. Education, familial or social, must respect this right of well-being (UNO, 1989).
Society recognizes the status and specific needs of teenagers, adults in the making,
wishing to live free, fulfilling lives where they are socially accepted. However, while school
represents an essential role in the life of these teenagers, one third of students declare
that they do not feel comfortable there or don't like it. These pupils are more inclined to
quit school early and to suffer health problems. What about the pupil finding fulfilment in
class and developing a positive relationship with school and learning? The contribution of
the education policy to the well-being of teenagers offers a chance for the fulfillment of
future generations. Consequently, teachers must consider lessons that not only meet the
requirements of the program, but also find ways to present information in interesting ways
that motivate students. These past few years, we have withessed an evolution in teaching
methods. From the "transmissive" model (where pupils "received" knowledge from the
professor) used almost exclusively in the past to the current education system in which
pupils become more active in their learning. In this "socioconstructiviste" perspective,
many teachers assert that group tasks encourage acquisition of knowledge thanks to the
socio-cognitive conflict generated through the interactions between peers. Through the
social relationships that this educational tool requires, the fundamental needs of pupils
would be met through natural conflict and problem-solving. Therefore, the question
educators must answer is how pupils should acquire knowledge while maintaining their
well-being and the appropriate interactions for a stimulating group dynamic. This is the
objective of this report based on observations of pupils of year 12 in a professional and

technical high school.

Mots clés en anglais :

Well-being, group task, social interactions, socio-cognitive conflict, Knowledge acquisition
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