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Résumé

But : L’objectif de cette étude est de démontrer la pertinence d’un étalonnage spécifique a
la Grande Comore pour la batterie ELO de Khomsi (2001). De nombreuses études ont
prouvé 'utilité d’adapter un étalonnage a une population bilingue spécifique en tenant
compte des facteurs développementaux distinguant population monolingue et bilingue.
Cette étude vise a mettre en exergue I’influence d’autres facteurs sur le développement du
langage.

Matériel et méthodes : La batterie ELO de Khomsi, rapide et communément utilisée en
Meétropole et Outre-mer est une batterie évaluant les différents domaines du langage oral.
La passation de cette batterie sur un échantillon de 132 enfants comoriens a permis
d’effectuer une comparaison triangulaire entre Métropole, Comores et Réunion.

Résultats : Le test Z a mis en avant des différences significatives a toutes les épreuves et
pour toutes les classes entre les moyennes comoriennes et métropolitaines. La comparaison
Comores-Réunion a également mis en avant des différences significatives pour la plupart
des épreuves et classes.

Discussion : Si les différences développementales de langage entre monolingue et bilingue
justifient les différences de performances entre France-Réunion et France-Comores,
d’autres facteurs peuvent entrer en jeu lorsque 1’on compare deux milieux bilingues. Les
facteurs linguistiques, géopolitiques et culturels semblent expliquer ces différences
significatives. L’influence géopolitique reste encore a démontrer plus précisément avec des
échantillons plus homogenes.

Conclusion : Cette étude prouve la pertinence d’adapter les outils d’évaluation du langage
oral a chaque population. Cette méthode serait la plus envisageable sur le terrain pour

répondre au manque d’outils valides et au risque de faux diagnostics.




Title : Significance of a specific calibration in Comoros for the battery « ELO » of Khomsi

Key words: bilingualism, comorian, assesment.

Abstract

Goal : The aim of this study is to demonstrate the significance of a specific calibration in
Comoros for the battery « ELO » of Khomsi. Many studies prooved the utility of adapting
a calibration to a specific population, considering the developmentals factors which
distinguish monolingual and bilingual population. This study aim at spotlight the influence
of others factors on the language development.

Method : The battery « ELO » of Khomsi, quick and many used in Metropolis and
Overseas, evaluates the differents fields of oral language. 132 comorian children did the
assesments. These ones allowed to do a triangular comparison beetween Metropolis,
Comoros and Reunion Island.

Results : The Z test spotlights significants differences to all tests and all classes beetween
comorian and metropolitan averages. Also, the comparison beetween Comoros and
Reunion Island spotlights significants differences to many tests and classes.

Discussion : If language developmentals differences beetween monolingual and bilingual
justify differences of performance beetween France and Reunion Island or France and
Comoros, we can consider others factors when we compare two bilinguals environments.
Linguistics, geopoliticals and culturals factors seem to explain these significants
differences. The geopolitical influence remain at being demonstrated more precisely with
bigger and more homogeneous cross sections.

Conclusion : This study proove the significance of adapting the assesment of oral
language for each population. In pratic, this method should be the most practicable to

answer to the lack of intruments and the risk of false diagnosis.




Le bilinguisme est un phénomene qui concerne plus de la moitié de la population dans
le monde. Bloomfield (1935) (dans Abdelilah-Bauer, 2015) définissait « le bilinguisme
comme le fait de posséder deux langues et de parler chacune aussi bien qu’un
monolingue ». Mais un individu bilingue peut posséder des compétences différentes dans
les deux langues en fonction des besoins spécifiques et des facteurs socio-culturels. Le
bilinguisme serait plutdt 1’utilisation quotidienne de deux ou plusieurs langues et non « la
somme de deux sujets monolingues » (Grosjean, 2006). Par conséquent, c’est un
phénomene multidimensionnel (Hamers, 1990). Il n’existe pas un bilinguisme mais
plusieurs bilinguismes ou situations de bilinguisme (Rakotomalala et Moro, 2015). Il peut
se définir alors selon plusieurs facteurs : psychosocial, cognitif ou développemental. La
classification utilisée s’intéresse au facteur développemental. Chez I’enfant bilingue, les
étapes du développement langagier sont les mémes mais a un rythme différent (Diamond,
2010 ; Dalgalian, 2012). Selon I’age d’acquisition de la langue, nous observons différents
types de bilinguisme : le bilinguisme précoce simultané (0-3 ans), le bilinguisme précoce
consécutif (3-6 ans) et le bilinguisme tardif (a partir de 6ans). Chaque type de bilinguisme
posséde sa propre dynamique développementale impliquant ’action de 1’environnement
(Dalgalian, 2012), le statut de chaque langue, la proximité entre les deux langues, ou bien
encore 1’usage spécifique de chacune de ces deux langues.

Lors de I’évaluation orthophonique du langage oral, I’utilisation de tests étalonnés sur des
populations monolingues ne permet pas de refléter les compétences réelles d’un enfant
bilingue. D’une part, les critéres fondamentaux et psychométriques d’un test (criteres de
validité, sensibilité, normalisation et étalonnage) ne sont pas respectés. D’autre part, ces
tests n’évaluent qu’une seule langue, le francais. Ainsi d’emblée, « lorsque 1’on évalue un
enfant bilingue, les résultats ne représentent qu’une partie de ses compétences
linguistiques» (Abdelilah-Bauer, 2015). Dans ces conditions d’évaluation, un surdiagnostic
peut étre pose (Abdelilah Bauer, 2015 ; Boerma et Blom, 2017). Afin d’établir au mieux un
diagnostic orthophonique dans un contexte de bilinguisme, 1’orthophoniste doit prendre en
compte les facteurs développementaux, socioculturels, cognitifs et linguistiques. Par
ailleurs, la connaissance du développement du langage chez 1’enfant bilingue en fonction
du type de bilinguisme parait indispensable.

L’évaluation du langage oral des enfants comoriens représente un enjeu majeur. L archipel
des Comores est une ancienne colonie francaise dont les langues officielles sont 1’arabe et
le francais mais dont la langue orale de la vie quotidienne est le comorien. La langue
comorienne se compose de quatre dialectes respectifs aux quatre iles de ’archipel (La

Grande Comore, Anjouan, Mohéli et Mayotte). La plupart des enfants y apprennent la
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langue frangaise a I’entrée a I’école, ce qui s’apparente a un bilinguisme précoce
consecutif. En parallele, ces enfants apprennent a lire la langue arabe dés le plus jeune age.
Dans ce contexte linguistique particulier, il semble difficile de distinguer un trouble du
langage d’un apprentissage normal de la seconde langue sans outils adaptés et sans tenir
compte du caractere multidimensionnel du bilinguisme.

Par conséquent, dans quelle mesure un contexte linguistique complexe impacte-t-il sur

I’évaluation orthophonique du langage oral ?

Notre étude vise a étudier les hypothéses suivantes :

1) 1l existe des différences significatives entre les moyennes obtenues par les enfants
métropolitains et comoriens aux épreuves de I’ELO de Khomsi pour tous les niveaux
scolaires et a toutes les épreuves.

2) Il n’existe pas de spécificité régionale d’étalonnage propre au bassin india-océanique

3) Il existe des spécificités linguistiques propres aux enfants comoriens.

Méthode

L’objectif de cette étude est de démontrer la pertinence d’un étalonnage spécifique a la
population comorienne. A ce jour, aucun orthophoniste exerce sur I’archipel des Comores.
Toutefois, il existe sur place une forte demande. Plusieurs actions de sensibilisation et de
formation, coordonnées par I’UNICEF, le ministére de 1’éducation nationale comorien, et
Orthophonistes du Monde (OdM), ont été menées afin de répondre a cette demande.
Professionnelles de 1’éducation nationale et de la santé ont pu bénéficier de ces formations
durant I’année 2016. Une orthophoniste s’était également installée sur I’ile de la Grande
Comore, dans la capitale, durant deux ans (2014-2016). Or, il n’existe pas d’outil
standardisé spécifique pour 1’évaluation du langage oral des enfants aux Comores. Il parait
alors nécessaire et cohérent d’adapter un outil d’évaluation du langage oral dans un
contexte linguistique aussi complexe et face a une demande aussi importante.
Pour ce faire, le premier objectif de cette étude est d’étalonner le test ELO de langage oral
a la population comorienne. Avant de mettre a disposition ces résultats, des différences
significatives entre les moyennes métropolitaines et comoriennes devront étre démontrees
d’une part. D’autre part, des différences significatives seront a démontrer entre les

moyennes réunionnaises et les moyennes comoriennes. Cette analyse triangulaire permettra

de démontrer ’impact d’un contexte linguistique spécifique et complexe sur I’évaluation



1.1.

du langage oral. Par ailleurs, elle justifiera la création d’un nouvel étalonnage spécifique a

la population comorienne.

Matériel utilisé

Questionnaire (Annexe A)

Un questionnaire de pré-évaluation a été crée et proposé a chaque enfant. Ce
questionnaire a pour but de récolter toutes les informations essentielles propres a 1’identité
de I’enfant (Prénom, nom, age, sexe, classe, latéralité). Il a également permis de déterminer
la présence d’un des critéres d’exclusion (Port de lunettes). Par ailleurs, il a pour objectif
principal de recueillir les facteurs environnementaux et socio-culturels pouvant intervenir
dans I’acquisition du francgais en tant que seconde langue (L2) (langues parlées a la maison,
présence de la télévision a la maison, fréquence de fréquentation de 1’école coranique,

profession des parents, lieu de résidence, lieu de naissance et place dans la fratrie).

TestELO

Le test choisi pour cet étalonnage spécifique a la population comorienne est la batterie
ELO de A. Khomsi (Khomsi, 2001). Cette batterie permet une évaluation des compétences
langagieres de I’enfant de la petite section de maternelle au CM2. Ce qui correspond a une
tranche d’age de 3 a 10 ans. Elle explore le langage oral sur ses différents niveaux de
structuration : la phonétique/phonologie, le lexique et la morphosyntaxe en réception et en
production. Six épreuves permettent d’évaluer ces différents domaines du langage :
Une épreuve qui évalue 1’étendue du stock lexical par une tache de désignation d’images
(LexR)
Une épreuve de disponibilité lexicale par une tiche de dénomination d’images (LexProd),
subdivisée en deux parties « qu’est-ce que c’est ? » (QQC) et « qu’est-ce qu’il fait? »
(QQF).
Une épreuve testant le phonéetisme et les aptitudes phonologiques par une répétition de
mots (RepM)
Une épreuve testant les capacités morphosyntaxiques en compréhension par désignation
d’images (Compréhension immédiate CI, Compréhension Globale CG)
Une épreuve qui évalue la morphosyntaxe en production par une épreuve de complétion de
phrases (MorSyn) et une épreuve de répétition d’énoncés (RepSyn)
L’ELO est une batterie facile d’utilisation et dont la passation est rapide, une trentaine de

minutes environ. Ainsi, elle permet une visualisation globale et rapide des compétences
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langagieres d’un enfant. Elle est largement répandue aupres des orthophonistes en France
métropolitaine et outre-mer.

Cette ¢tude a regu 1’accord des éditions ECPA, et a bénéficié du prét d’un exemplaire de la
batterie.

Population

Les critéres d’inclusion et d’exclusion

L’échantillon d’un étalonnage doit représenter une population dont le développement
est normal. Dans cette étude, la composition de I’échantillon doit représenter une
population comorienne sans pathologie ou maladie pouvant interférer dans le
développement du langage de ’enfant.

La sélection de I’échantillon a alors retenu les critéres d’exclusion suivants :
- Enfant avec une déficience sensorielle (auditif, visuel) corrigée ou non

- Enfant avec trouble du langage et/ou de la communication

- Enfant avec une déficience motrice

- Enfant avec une déficience intellectuelle

- Enfant suivi en orthophonie

Ainsi que les critéres d’inclusion suivants :

- Enfant scolarisé sur I’ile de la Grande Comore

- Enfant ayant grandi aux Comores

- Autorisation parentale signée

L’échantillon

Un échantillonnage vise a obtenir une représentation globale de toute une population
donnée. Cependant, dans le cas de cette étude, les passations ont été effectuées uniqguement
sur I’lle de la Grande Comore. Cette derniere est la plus grande et la plus peuplée des iles
de P’archipel. Elle renferme la capitale fédérale des Comores, Moroni. Il existe de
nombreux mouvements migratoires en provenance des autres iles (Anjouan et Mohéli) en
direction de Moroni, centre économique et politique de I’Union des Comores. Par ailleurs,
le shiNgazidja, dialecte comorien parlé sur I’ile de la Grande Comore, est « la langue la
plus couramment employée dans 1’archipel » (Chamanga et Gueunier, 1977). Ce choix
s’est également fait pour des raisons logistiques, di a I’impossibilité¢ de déplacements sur
les différentes iles durant la courte période déterminée. Afin d’obtenir un échantillon
représentatif de tous les niveaux socio-culturels au sein de 1’ile (zones urbaines et rurales),

les différentes écoles ont été sélectionnées sur tout le territoire ; une école dans le nord,



trois dans le centre et trois dans le sud (voir tableau ci-dessous). Cette sélection a permis
d’écarter un éventuel biais de géolocalisation. Parmi ces écoles, trois écoles sont des écoles
privées et quatre sont des écoles publiques. L’étalonnage initial de la batterie ELO de
Khomsi a été effectué¢ uniquement aupres d’enfants scolarisés dans une Zone d’Education
Prioritaire (ZEP). Selon A. Khomsi (2001) « la population n’est donc pas tout a fait
représentative de la population scolaire frangaise ; et la proportion d’enfants « a risque »
et/ou en difficulté devrait étre relativement plus importante qu’ailleurs ». Dans cette étude,

I’objectif était d’obtenir un échantillon de tous les milieux sociaux.

Tableau 1 : Répartition des lieux de passation (écoles) et type d’établissement scolaire.

Région Ville Nom de I’école Type d’école
Nord Mitsamiouli Ecole les Oliviers Privée
Centre Moroni EPP Djomani Publique
Moroni Ecole Mouinat Privée
Ntsoudjini EPP Ntsoudjini Publique
Sud Mitsoudjé EPP Mitsoudjé Publique
Mitsoudjé Ecole franco-arabe | Privée
Singani EPP Singani Publique

EPP= Ecole Primaire Publique

La population retenue est constituée de 132 enfants, soit environ 16 enfants par niveau

scolaire (détails dans le tableau ci-dessous).

Tableau 2 : Population de I’échantillon par niveau scolaire et par sexe.

Classe | Filles Gargons | Classe | Filles Garcgons
PSM |6 4 CE1l 8 9

MSM |7 7 CE2 7 10

GSM |9 8 CM1 11 7

CP 11 12 CM2 8 8

Parmi cette population, il est apparu pertinent d’analyser la proportion d’enfants exposés
au francais a la maison. Il s’agit d’enfants exposés soit uniquement au frangais, ou au

frangais et au comorien et/ou d’autres langues. Les autres langues parlées a la maison
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répertoriées sont le malgache, le burundais, ’arabe et I’anglais. Ces derniéres ne
représentent qu’une partie non significative de I’échantillon.

Nous constatons alors que 73% des enfants ne sont pas exposés au francgais a la maison
(Annexe B). Nous pouvons alors parler d’un bilinguisme précoce successif avec une
différenciation de statut des deux langues. L’entrée en maternelle marque I’apprentissage
actif de la langue francaise pour ces enfants. Cette derniére serait la langue de
I’enseignement, ouverture vers la société, tandis que le comorien serait la langue
maternelle représentant le cercle familial. Pour 25% de ces enfants, le francais est parlé a la
maison en parallele ou non du comorien. Mais rares sont les enfants exposés uniquement
au francais (un seul enfant sur tout 1’échantillon). Nous pouvons ici soumettre I’hypothése
d’un bilinguisme précoce simultané pour ces enfants. Par conséquent, bien qu’une majeure
partie de notre échantillon présente une situation de bilinguisme précoce successif, nous

insisterons sur 1’hétérogénéité des profils de bilinguisme possibles aux Comores.

Grace au questionnaire de pré-évaluation, la fréquence de fréquentation de 1’école
coranique a pu étre relevée. Aux Comores, les enfants vont dés 1’age pré-scolaire a 1’école
coranique, cette derniére étant plus fréquentée que 1’école publique. L’arabe représente la
langue de la religion. Mais cet enseignement se limite a 1’alphabétisation des lettres arabes
et a la mémorisation de textes coraniques. Peu nombreux sont ceux qui parlent réellement
I’arabe aux Comores. Nous observons que plus de 50% de notre échantillon fréquente plus
de 3 fois par semaine 1’école coranique. Il parait pertinent de préciser que certaines écoles
privées enseignent également ’arabe en plus du frangais. Ainsi, plus de 90% de notre

échantillon sait lire et/ou écrire 1’arabe.

Procédure

Le recrutement

Différents partenaires ont collaboré a la réalisation de cette étude. Le service de la
jeunesse a la mairie de Fontenay-sous-Bois a permis la réalisation de cette étude par le don
d’une subvention. L’inspecteur général de 1’éducation nationale des Comores a été
I’interlocuteur principal chargé de sélectionner les écoles et contacter les différents
directeurs a la Grande Comore. Nous avons tout d’abord pris contact par mail. Puis, suite a
de nombreux échanges, au cours desquels a été explique ce projet (Annexe C), nous nous
sommes rencontrés lors de mon arrivée a Moroni. La sélection des écoles s’est faite 8 mon
arrivée. La premiere école privée avait toutefois été selectionnée par mes soins.

Connaissant personnellement la directrice de cette école, nous avions échangé depuis Paris.
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Chaque directeur a été contacté personnellement et devait se charger des accords parentaux
(Annexe D) avant mon arrivée dans 1’école. Au sein de chaque école, le directeur se
chargeait de sélectionner les €léves selon les différents critéres d’inclusion et d’exclusion.
Dés mon arrivée dans chaque école, j’étais présentée de maniere collective a tous les
instituteurs puis au sein de chaque classe. Un entretien avec le directeur se réalisait
systématiquement le premier jour de mon arrivée. Durant cet entretien, les enjeux de

I’étude étaient exposé€s ainsi que le déroulement des passations.

Les conditions de passation

Toutes les passations ont été réalisées du 07 Juin 2017 au 10 Juillet 2017. Ce qui
correspond a la fin de ’année scolaire, contrairement aux étalonnages métropolitain et
réunionnais qui ont été réalisés entre Septembre et Décembre. Apres accord des parents,
chaque enfant était vu au cours d’un entretien dans une salle de classe ou un bureau mis a
disposition par le directeur de 1’école. Chaque enfant était vu individuellement sur le temps
scolaire par la méme personne. Le but de cet entretien était toujours expliqué brievement et
de manicre accessible a 1’enfant. Cet entretien débutait par des questions afin de remplir le
questionnaire de pré-évaluation. Certaines informations n’ont toutefois pas pu étre
récoltées correctement, notamment chez les plus petits (classes de maternelle). Le manque
de compréhension des questions ou les réponses floues de certains enfants ne permettaient
pas d’obtenir une réponse claire. La date de naissance, ainsi que la profession des parents
n’ont particuliérement pas pu étre recueillies systématiquement.

La passation des épreuves de la batterie ELO suivait cet interrogatoire. Cette passation
respectait I’ordre de présentation des épreuves : LexR, LexProd, RepM, Cl et CG, MorSyn
et RepSyn. Toutes les consignes étaient données a 1’oral en frangais comme 1’indique le
manuel de la batterie. Toutefois, quelques adaptations ont été nécessaires. Le manque de
compréhension des consignes chez certains enfants a nécessité une traduction en comorien.
Cette adaptation représente un biais mais semblait nécessaire afin d’évaluer au mieux les
compétences langagiéres spécifiques de chaque enfant. Les réponses des enfants étaient
consignées sur des feuilles de passation. La cotation de chaque épreuve respectait les
consignes du manuel. C’était a ’examinateur de juger de la valeur des réponses. Certains
aménagements ont été réalisées lors de la passation de épreuves. Partant de I’hypothése que
I’épreuve de RépSyn apporterait des informations qualitatives et quantitatives
supplémentaires, cette épreuve a été proposée jusqu’au CM2 alors qu’elle n’est proposée
que jusqu’en GSM dans I’étalonnage métropolitain. Les différentes études similaires

menées a La Réunion, en Nouvelle Calédonie et a Tahiti ont démontré la pertinence de
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proposer cette épreuve jusqu’en CM2. La sous épreuve « qu’est-ce qu’il fait?» a
¢galement été proposée jusqu’en CM2 au lieu de s’arréter au CE2. De plus, comme
proposé par Mercier (2012), I’épreuve de RepM a été aménagée pour tenir compte des
particularités phonologiques présentes aux Comores. On distingue dans la phonologie
comorienne deux prononciations distinctes du /R/: la prononciation du /g/ comme en
francais et celle du /r/ vibrante apico-alvéolaire. Ces deux prononciations ont été cotées

comme réponse juste.

Méthode d’analyse statistique

Tous les résultats des enfants ont éte réunis sur un fichier Excel. Une analyse de type
test T de student a ensuite été réalisée afin de comparer les moyennes comoriennes
interclasses. Les moyennes comoriennes ont été comparé aux moyennes métropolitaines et
réunionnaises avec un test Z.

La comparaison des moyennes comoriennes aux moyennes meétropolitaines semble
pertinente pour démontrer que 1’étalonnage métropolitain ne peut pas étre applicable a la
population comorienne. La comparaison des moyennes comoriennes aux moyennes
réunionnaises est intéressante afin d’observer si la géolocalisation des deux iles est un
facteur impactant 1’évaluation du langage oral. D’une part, les deux iles sont francophones.
D’autre part, comme le décrit Mercier (2012), « le créole est une langue composite issue
d’un pidgin né du contact d’une langue d’implantation coloniale, le frangais, et des langues
des populations serviles (malgache, indien, langues d’Afrique de I’est...) » (Chaudenson,
1974). Le créole réunionnais et le comorien posseédent alors comme langues meéres
structurelles le francais et des langues d’Afrique de I’est. Cependant, la situation
linguistique différe sur ces deux fles par le statut de la langue francaise qui est considérée
comme étrangere aux Comores avec 12% de francophones réels, tandis qu’a la Réunion
cette derniére est considérée comme langue officielle mais pas maternelle avec 50% a 70%
de francophones réels (Taglioni, 2003). Comme le souligne Taglioni (2003), « Les
différents statuts officiels et situations vis-a-vis de la langue francaise sont variables dans
I’Océan Indien ». Il sera alors intéressant d’observer si les différences entre ces deux iles
impactent plus que leurs points communs 1’acquisition de la langue frangaise en tant que

seconde langue.
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2. Résultats

2.1. Moyennes et écarts-types comoriens
Les moyennes et écarts-types comoriens calculés pour chaque épreuve selon le niveau
scolaire sont présentés dans le tableau 3 ci-dessous. Une analyse statistique de type T-
Student a permis de calculer les différences significatives entre classes pour chaque
épreuve.
Tableau 3 : Moyennes (m), écarts-types (ET) et différences significatives (P) des épreuves

du test ELO pour chacune des classes de 1’échantillon grand comorien.

LexR | LexProd | QQC | QQF | RepM | Répl | Rép2 | Ci lg1 Ifl | Cg g2 If2 | MorSyn | DysL | DysP | RépSyn | RépSem

PSM | m| 5,70 7,80| 5,70| 2,20 14,00 14,00 7,30 8,50 1,50 1,50| 0,60 5,00 0,60
ET[ 275 7468| 457| 305| 125| 125 3,77 455 165 250] 1,35| 4,03 0,84

P NS NS NS NS NS NS N5 NS N5 N5 N5 NS NS

MsM | m | 10,14 938| 7.29| 2,07| 1479 1479 971 12,00 164| 243| 071] 750 0,57
ET| 2,32 7,16 421|325 0,39 0,85 3,24 3,01 265 348| 1,20 4,31 0,76

P NS NS NS NS NS NS NS NS NS NS

GsM | m | 10,53 953 7,76 76| 26,71 | 1447] 12,24 835 | 712( 1,24 13,00] 10,47 2,53 229 271 208] 771 0,24
ET[ 3,08 530 4,01|275| 384| 150| 251 232 | 2,29|050| 2,83| 1,74| 1,28| 302| 37| 2.56| 440 0,56
P NS NS WS| W] N5| W5| Ms| W§| NS| WS| WS S N
CP | m|11,86| 1517 12,04| 3,13 | 27,87 | 1464 | 13,09 | 8,30 687|070 11,35| 9,65| 1,70| 658 4,76| 6,00] 1047 0,25
ET| 2,14 876| 5,90| 3,36| 342| 171| 2,08| 3,17 | 287|082 476| 341] 1,58| 7,32 3,38| 2,83 | 381 0,58
P NS M5| NS| NS| NS| Ns| NS| N5| MNS| NS =] ns M5| N5| NS NS NS
CEl | m|1153| 1547|11,18|429| 2812 1512|1300 941 | 771|171 |1471] 1294|276 700| 5.06| 553| 1018 0,41
ET[ 2,85 923| 691|254| 348| 1,27| 2,78| 3,78 | 3,00 1,26| 4,25| 3,09] 1,39 7,84 | 3,36| 3,04| 381 0,62
P NS MS| N5| 5 AEE *I N5| Ws| WS| W5| N5| NS M5 | N5| FS S i
CE2Z | m| 12,47 | 1947 14,41| 5,06 30,06 | 15,71 1435 | 10,00 | 871] 1,29 | 15,82 | 12,94 | 3,47 935 535] 559 11,29 0,18
ET[ 3,37 808 | 667|266| 178| 047| 146| 3,89 | 3,33|0,93| 2,67| 2,02| 1,77 8,12 355| 343 | 3,69 0,38
P NS WS Ws| WS NS NS M5| Ns| ~ S N
cMl | m| 1388 1956 19,56| 6,33 | 30,39 | 15,39 15001433 | 983|450 21,17 12,89 828 | 1267 a72| 378] 1272 0,32
ET[ 247 756| 7.56| 257| L89| 0,78| 137| 678 | 368|331 7,11| 274|479 714|325 2,07 | 222 0,61

P NS N5| N5| N5| N5| Ns| NS| N5| NS| NS| Ns| N5| NS M5| N5| NS IH NS
cM2 | m|1318| 1871 1871|547 3065 15,55 1500 [ 1494 [ 10,12 482 [ 23,12 1359] 853 | 11.47] 582[ 447 | 1306 0,47
ET| 1,31 B56| 856| 240| 1,37| 051| 1,00| 537| 3,18 265| 571| 206|445 744 386| 253| 192 0,62

NE&=Non significatif
*=P<3%

*=P<1%

*FE=P) 1%

Lexigue en réception

Nous observons que les différences des moyennes interclasses ne sont pas significatives
pour cette épreuve. Toutefois, les moyennes augmentent sauf entre les classes de CP et

CEL, et CM1 et CM2. Les écarts-types sont assez faibles et homogenes entre les classes.

Lexique en production

Pour I’épreuve de lexique en production, ici encore les différences ne sont pas
significatives interclasses. Les performances demeurent croissantes, a 1’exception de la
classe de CM2 ou la moyenne est inférieure a celle du CM1. Les niveaux d’arrét (signifiés
par des bordures épaisses) doivent étre pris en compte dans nos interprétations, les items
augmentant entre deux classes situées a un niveau d’arrét. Il n’est donc pas pertinent de
comparer leurs moyennes entre elles. Ainsi, pour I’épreuve QQC, les moyennes

augmentent sauf entre le CP et le CEL, et le CM1 et le CM2. Les écarts-types sont assez
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élevés pour cette sous-épreuve, mais restent inférieurs a 10,ce qui témoigne d’une certaine
variabilité des performances dans chaque classe. A 1’épreuve QQF, les performances sont
décroissantes entre la PSM et la GSM, ainsi qu’entre le CM1 et le CM2. Entre le CP et le
CE2, les moyennes augmentent. Les écarts-types sont plutét homogenes et faibles pour

cette SOUS-épI’EUVG.

Répétition de mots

A T’épreuve de répétition de mots, les moyennes du score global augmentent avec le
niveau scolaire sans exception et les écarts types sont assez faibles. Ce qui démontre une
certaine homogénéité des performances dans chaque classe. Cependant, il n’existe pas de
différences significatives interclasses, sauf entre les classes de CE1 et CE2. A I’épreuve
Rép1, les moyennes varient entre 14 et 15 et les écarts-types sont inférieurs ou égales a 1.
Ce qui témoigne d’une forte homogénéité des performances pour chaque classe et d’un
effet plancher a cette épreuve. A I’épreuve Rép2, les moyennes augmentent avec le niveau
scolaire, sauf entre les classes de CP et CELl. Une différence significative (p<5%) est

retrouvée entre les classes de CE1 et CE2. Un effet plafond est observé a partir du CM1.

Compréhension

Entre la PSM et la MSM, aucune différence significative aux moyennes interclasses
n’est observée aux notes Ci et Cg. Toutefois, les moyennes augmentent. Les notes Cg sont
en moyenne 1,7 fois supérieures aux notes Ci. Le méme phénomene est observé dans
I’étalonnage métropolitain (Khomsi, 2001), témoignant d’une capacité a 1’autocorrection
peu développé a cet age.

Entre les classes de GSM et CM2, les moyennes en compréhension immédiate augmentent,
sauf entre la GSM et le CP. Les différences entre les moyennes ne sont pas significatives,
tandis que les écarts-types sont plutot faibles et homogénes jusqu’au CE2. En CM1 et
CM2, les écarts-types sont plus élevés attestant d’une plus grande variabilité des résultats
dans ces classes. En compréhension globale, les moyennes augmentent. A ’instar de la
compréhension immédiate, la moyenne diminue entre la GSM et le CP. Les écarts-types
hétérogénes et plus ou moins éleves pour cette sous-épreuve témoigne d’une variabilité
intra-classe pour les classes de CP, CE1, CM1 et CM2. 1l s’agirait d’une variabilité dans la
capacité d’autocorrection. Une unique différence significative est observée pour cette sous-
épreuve entre les classe de GSM et CP. Entre la GSM et le CE2, les notes Cg sont en
moyenne 6 fois supérieures aux notes Ci. Entre le CM1 et le CM2, les notes Cg sont en
moyenne 8 fois supérieures aux notes Ci. Nous observons alors une augmentation des

capacités d’autocorrection avec le niveau scolaire.
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2.2.

Production d’énoncés

A cette épreuve, les performances augmentent jusqu’au CM1 mais de maniére non
significative entre les classes. Entre le CM1 et CM2, les moyennes diminuent. Les écarts-
types sont assez ¢levés et homogenes a partir du CP attestant d’une variabilité des

performances intra-classe.

Répétition d’énoncés

En répétition d’énoncés, les moyennes sont croissantes sauf entre les classes de CP et
CEL1. Ici encore, les différences ne sont pas significatives. Les écarts-types sont faibles et
homogenes. lls diminuent cependant a partir du CE2, impliquant une homogénéisation des

compétences.

Comparaison moyennes comoriennes/métropolitaines et moyennes
comoriennes/réunionnaises

La comparaison des moyennes comoriennes-réunionnaises et comoriennes-
métropolitaines sont présentés dans le tableau ci-dessous (Tableau 4). Un test statistique de
type test Z a permis de calculer les différences significatives (p) entre population pour
chaque classe et pour toutes les épreuves. Ce test permet de comparer deux moyennes de

variables numériques observées entre deux échantillons.

Tableau 4 : Comparaison des moyennes comoriennes aux moyennes métropolitaines et
réunionnaises pour toutes les épreuves et toutes les classes avec calcul des différences

significatives (P).

_
Lexk e e ees e e s ves e
NS ces ces cen cen ves [ ees
LexProd PTT PrT s s s ves wes e
P P P aes aes ces f ses
RepM s s . . s s s T
ces ces . cen cen NS P NS
ci - - - - - - - -
cen ces ces cen cen ven ves ees
g PTT PrT s s s ves wes e
P P P aes aes ces f ses
Marsyn PTT PTT s T T ves ves s
NS ces cen cen cen ven ven ees
RepSyn - = Y
cen . ces cen cen ven ves ees
NS=Non significatif
*=P=i% Noir= comparaison moyennes francaises et comoriennes
**=p<1% Rouge= comparaison moyennes comoriennes et réunionnaises

*EE=p0,1%
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Comparaison moyennes métropolitaines et comoriennes

Les différences entre les moyennes métropolitaines et comoriennes sont significatives
pour toutes les épreuves et toutes les classes. Il est important de préciser que ces derniéres
sont pour la plupart tres significatives (p<0,1%).

Comparaison moyennes réunionnaises et comoriennes

Les différences entre moyennes réunionnaises et comoriennes sont tres significatives
(p<0,1%) pour la plupart des épreuves et la plupart des classes. Les différences non
significatives observées sont : en classe de PSM pour les épreuves de lexique en réception,
de production syntaxique et pour les classe de CE2 et CM2 en répétition de mots.

3. Discussion

Le contexte linguistique spécifique d’un pays impacte a plusieurs niveaux 1’évaluation
du langage oral de I’enfant bilingue. Cette derni¢re différe de 1’évaluation d’un enfant
monolingue d’une part et se doit d’étre spécifique a I’histoire linguistique de chaque
enfant. Nous discuterons dans cette partie des nombreux facteurs coexistant et expliquant
ce phénomene.

3.1 Vérification des hypothéses et comparaison avec les résultats des etudes similaires

Hypothése 1
Il existe des différences significatives entre les moyennes obtenues par les enfants

métropolitains et comoriens aux épreuves de [’ELO de Khomsi pour tous les niveaux
scolaires et a toutes les épreuves.

Cette hypothese est largement vérifiée (Tableau 4). Les enfants comoriens obtiennent des
résultats bien en deca des résultats métropolitains pour la plupart des épreuves. Seul en
répétition de mots, les enfants comoriens obtiennent jusqu’en classe de GSM, des scores
supérieurs aux scores issus de 1’étalonnage métropolitain. Les capacités perceptives sont
plus développées (Abdelilah-Bauer, 2015) chez I’enfant bilingue, ce qui peut expliquer
cette différence de performances. Si les différences de performance apres la GSM
s’inversent au profit des métropolitains, nous pouvons I’expliquer par le développement du
stock lexical qui connait une explosion vers 2ans. Comme démontré par Bialystok (2009),
les bilingues possedent de meilleures compétences en mémoire de travail et mémoire a
court terme sur les taches non-verbales. Mais sur les taches verbales, les monolingues
obtiennent de meilleurs résultats (Escobar, Kalashnikova et Escudero, 2018). L’aspect
linguistique de la tache la rend plus complexe pour les bilingues pour lesquels le stock

lexical est plus faible que les monolingues dans chacune des langues (Abdelilah-Bauer,
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2015 ; Bialystok, 2009 ; Escobar, Kalashnikova et Escudero, 2018 ; Wewalaarachchi,
Wong et Singh, 2017). La démonstration d’un lien entre capacités perceptives fines et
I’apprentissage de nouveaux mots chez I’enfant bilingue comparé a son pair monolingue a
notamment fait 1’objet de nombreuses études (Havy, Bouchon et Nazzi, 2016 ; Singh, Loh
et Xiao, 2017 ; Wewalaarachchi, Wong et Singh, 2017).
Le développement du langage spécifique a un enfant bilingue différant de celui d’un enfant
monolingue mais aussi 1’¢loignement linguistique entre la langue francaise et la langue
comorienne expliquent ces différences significatives de performances (Havy, Bouchon et
Nazzi, 2016 ; Abdelilah-Bauer, 2015). Le développement du langage se fait a un rythme
différent chez le bilingue. De plus, plus les structures linguistiques de deux langues sont
éloignées, plus le délai d'apprentissage de la deuxieéme langue est long (Hilaire-Debove,
Chalumeau et Efthymiou, 2012). Ces différences montrent bien que I’enfant comorien ne
peut pas étre comparé a un enfant métropolitain. L’étalonnage métropolitain de ’ELO
n’est pas représentatif de la population bilingue des Comores.
Hypotheése 2

1l n’existe pas de spécificité régionale d’étalonnage propre au bassin india-océanique

(Tableau 4).

Cette hypothése est également vérifiée. Les enfants comoriens obtiennent des résultats
inférieurs aux résultats réunionnais a 1’exception de quelques épreuves : en classe de PSM
pour les épreuves de lexique en réception, de production syntaxique et pour les classes de
CE2 et CM2 en répétition de mots. L’entrée a I’école tres récente pour ces enfants de PSM,
soit une période faible d’exposition a la langue francgaise, peut expliquer ces différences de
performance. Nombre d’enfants réunionnais comme comoriens, ne sont exposés a la
langue frangaise qu’a I’entrée a 1’école (Mercier, 2012 ; Chamanga,1977). Toutefois, cette
transition scolaire dépend fortement du contexte social et culturel (Guhn, Milbrath et
Hertzman, 2016).

Les différences de performances entre ces deux populations bilingues dont la langue
seconde est le francais peut s’expliquer par plusieurs facteurs. Le développement du
langage et I’acquisition de plusieurs langues dépend fortement de 1’environnement dans
lequel grandit un enfant (Dalgalian, 2012 ; Guhn, Milbrath et Hertzman, 2016 ; Abdelilah-
Bauer, 2015). En ce sens, la Réunion étant un département frangais d’Outre-Mer, les
enseignements de la langue frangaise et I’exposition a cette derni¢re au quotidien doivent
étre differents de la situation aux Comores. Par ailleurs, bien que le créole et le comorien

possédent des origines linguistiques communes, leurs différences peuvent expliquer ces
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différences de performances. Le creole semble plus emprunt du francais que la langue
comorienne. La base du créole s’inscrit dans la langue francaise (Valdman, 1978) tandis
que la base du comorien est le swahili (Chamanga, 2015). Facteurs linguistique et
géopolitique expliqueraient ces différences significatives. Notons également que chaque
population possede sa propre culture. La transmission culturelle participe a la construction
d’un individu. Elle se transmet notamment a travers la langue. Une influence
bidirectionnelle s’effectue alors entre langue et culture. Cette influence est a prendre en
compte aussi dans I’observation de ces différences significatives de performances, cultures
comorienne et réunionnaise étant dissemblables.

Toutefois, cette hypothése resterait a vérifier. Bien que cette étude démontre en partie que
malgré la géolocalisation commune de nombreux facteurs impactent le développement
langagier d’un enfant selon le pays, certaines situations géopolitiques seraient intéressantes
a explorer afin d’observer leur impact sur ’acquisition d’une seconde langue. La région
india-océanique est emprunte d’un environnement bilingue prégnant (Taglioni, 2003), mais
le cas de Mayotte reste particulier. Cette ile, nouvellement département francais d’Outre-
Mer, est une ile de I’archipel des Comores. Mayotte et les trois autres iles de ’archipel
possédent une histoire linguistique et culturelle commune (Ben Ali, 2014, 2015).
Cependant, I’influence du facteur géopolitique et des phénomenes d’acculturation sur les
processus langagiers seraient des éléments pertinents a étudier plus précisément (Berteaux,
2007).

Hypothese 3
Il existe des spécificités linguistiques propres aux enfants comoriens.

L’analyse qualitative des productions des enfants permet de valider cette hypothese. Les
spécificités linguistiques relevées sont principalement les suivantes :

- Au niveau phonologique, nos observations mettent en avant une prononciation du
/¥l déformée. Le /r/ est plus fréquent dans les productions des enfants comoriens.
Bien que considérée comme réponse juste, cette prononciation est une
caractéristique linguistique spécifique de la phonétique comorienne (Mohamed-
Soyir Bajrafil, 2017).

- Au niveau lexical, I’emploi de paraphasies est souvent di a des variations locales
du lexique («bureau » pour bibliotheque, « chaise » pour tabouret). Certaines
paraphasies répondent a des items non présents dans I’environnement de 1’enfant
(aquarium dit « boite »).

- Au niveau syntaxique, le manque de réponses des enfants n’a pas permis d’apporter

d’informations quantitativement pertinentes. Cependant, nous notons que la
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phrase « il se lave » est produite « il se baigne » par la majorité des enfants de

I’échantillon. Ce phénomene peut également s’ expliquer par des variations locales.

Résultats de PTUNADREQ 4 la Réunion

Une étude similaire a été réalisée sur I’ile de la Réunion, comparant moyennes
réunionnaises et moyennes métropolitaines. Des différences significatives entre les deux
ont été démontré statistiquement. Ces résultats corroborent avec nos observations. En
outre, comme le souligne Chimbutane (2011), bien que le créole ait comme source la
langue francaise, les différences culturelles existent bel et bien entre ces deux populations.

Elles sont ainsi a prendre en compte dans 1’évaluation du langage oral de 1’enfant bilingue.

Validité de 1’étalonnage comorien

La validation des hypothéses démontre la pertinence d’un étalonnage spécifique a la
Grande Comore. Toutefois, la validité de cet étalonnage reste a discuter. En effet, il
n’existe pas de différences significatives interclasse. Ainsi, un étalonnage par tranche
d’age plutdt que par niveau scolaire semblerait plus pertinent.

La continuation de 1’épreuve RepSyn jusqu’en CM2 semble pertinente. Le score maximal
atteint par les métropolitains en GSM (12,3) n’est atteint qu’en classe de CM1 chez les
comoriens. Ce qui apporte des informations supplémentaires sur le décalage d’acquisition
des compétences morphosyntaxiques chez les enfants comoriens comparé aux enfants
métropolitains. Cette épreuve permet de compléter 1’épreuve de production syntaxique
(MorSyn) trés chutée chez les enfants comoriens. Cette derniére n’est pas valide et pose un

probleme de sensibilité.

3.2 Réflexion sur les limites et biais de cette étude

Plurilinguisme
Cette étude a permis de mettre en avant la diversité des profils linguistiques présents sur

I’1le de la Grande Comore (Annexe 2). En effet, certains profils linguistiques rencontrés
correspondent a un bilinguisme frangais-comorien précoce successif tandis que d’autres,
bien que minoritaires, correspondent a un bilinguisme frangais-comorien précoce
simultané. Certains enfants apprennent a 1’école, en plus du francais, la langue arabe. Ce
qui s’apparente a un trilinguisme (francais, comorien et arabe) et constitue un profil
linguistique encore différent. Selon Abdelilah-Bauer (2015), I’acquisition d’une troisiéme
langue ne differe pas de la deuxieme mais le fonctionnement langagier est plus complexe
et le développement parfois ralenti. L’acquisition de plus de deux langues peut ralentir le

processus d’acquisition des langues. L’acquisition simultanée du comorien, du frangais et
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de I’arabe peut alors avoir un impact sur le développement du langage de ’enfant. Une
comparaison des différents profils linguistiques aurait alors été interessante afin de
comparer les résultats. Par ailleurs, nous avons démontré que 90% de notre échantillon sait
lire et/ou écrire I’arabe sans le parler. Il s’agit dans le cadre des Comores, d’une situation
de plurilinguisme complexe puisque I’enseignement de 1’arabe se limite a 1’alphabétisation
des lettres arabes et a la mémorisation de textes coraniques. Les enfants savent lire 1’arabe
mais ne comprennent pas ce qu’ils lisent. En outre, la motivation pour une langue est
étroitement liée a la valorisation portée par son entourage. Ce qui est le cas de ’arabe aux
Comores, langue de la religion. Ces différents profils impactent de maniere dissemblable le
développement du langage chez I’enfant, de par le statut des langues tout d’abord et
I’aspect affectif. En effet, le francais serait la langue de 1’enseignement, ouverture vers la
societé, tandis que le comorien serait la langue maternelle représentant le cercle familial et
I’arabe la langue de la religion. Ce qui implique un investissement émotionnel et affectif
différent pour chacune de ces langues (Ellis, Thierry, Vaughan-Evans et Jones, 2018). De
plus, I’utilisation de ces langues différe : 1’arabe n’est que Iu et écrit, le comorien est une
langue principalement orale, tandis que le francais est parlé et écrit. Les capacités
cognitives sollicitées ne seront alors pas les mémes selon la langue utilisée. Selon certains
auteurs (Puric, Vuksanovic et Chondrogianni, 2017), la nature méme de la seconde langue
a un effet sur le développement des compétences cognitives. Par ailleurs, lorsque plus de
deux langues sont utilisées dans des contextes différents, les enfants bilingues ont moins de
chance de développer des fonctions exécutives aussi performantes comme 1’affirment
certains auteurs (Bialystok, 2009, 2010, 2017 ; Katamataa, Drozdzowicz, Szewczyk,
Marzecovéa et Wodnieckaa, 2018). Le bilinguisme aux Comores n’est donc pas équilibré
(Rakotomalala et Moro, 2015) et met en exergue une dominance de la langue francaise.

Ainsi, il parait plus que primordial de préciser le type de bilinguisme avant d’évaluer un
enfant. Lors de I’anamnése, des renseignements complémentaires sont a recueillir sur
I’histoire langagiere du patient. Ils englobent les contextes d’acquisition et d’usage des
langues mais également des aspects d’ordre affectif. L’entretien doit permettre de situer le
contexte linguistique du patient et de déterminer le type de bilinguisme. Autrement dit,
comme le souligne Sanson (2012), cet entretien doit permettre d’accéder aux pratiques
langagieres effectives dans la famille et aux représentations linguistiques et culturelles de
la famille. L’utilit¢é d’un questionnaire parental afin de récolter toutes ces informations a
notamment été démontrée, comme le soulignent Boerma et Blom (2017). Dans notre cas, la

rencontre avec les parents n’était pas possible afin d’étayer nos observations.
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Le francais occupe depuis la colonisation un statut socio-politique supeérieur. Par
conséquent, 1’acquisition des deux langues dans le cadre d’une diglossie est plus complexe
du fait de la représentation négative de la langue a usage familier, bien que plus fréquente
dans le quotidien de I’enfant. Le rapport hiérarchique de bilingualité entre langue francaise
et comorienne est alors important a considérer dans le développement du langage de
I’enfant. Il peut empécher les transferts positifs possibles entre L1 et L2 lorsque deux
langues sont valorisées. Ce rapport hiérarchique est spécifique a I’histoire du pays et

caractérise le bilinguisme francais-comorien présent aux Comores.

L’apprentissage de la langue seconde dominante a 1’école peut amener des blocages et des
résultats scolaires médiocres influencant la maitrise des deux langues. De nombreuses
études de cas rapportées (Bihmann et Trudell,2008 ; Gendrier, Alessio, et Munitoke, 2011)
ont démontré que «1’éducation bilingue fondée sur la langue maternelle améliore
notablement les résultats d’apprentissage des éléves issus de communautés linguistiques
minoritaires ». Ce n’est pas sans dire que I’héritage culturel influence grandement la
réussite scolaire (Guhn, Milbrath et Hertzman, 2016). Les résultats scolaires dépendent non

seulement de 1’éducation bilingue mais aussi de 1’héritage culturel de la langue maternelle.

Différence des moyennes d’age par classe

Dans certains milieux aux Comores, notamment dans les milieux ruraux, les enfants ne
sont pas systématiquement scolarisés dés leur plus jeune age. Ainsi, il m’est arrivé de
rencontrer dans certaines classes une variabilité des ages. En comparant les moyennes
d’age par classe entre la Métropole et la Grande Comore, les résultats suivants ont été
observés :
- En PSM, la moyenne d’age métropolitaine est de 3,3 et de 3,65 aux Comores soit
une différence de 0,35.

- En MSM, la moyenne d’age métropolitaine est de 4,3 et de 4,4 aux Comores soit
une différence de 0,1.

- En GSM, la moyenne d’age métropolitaine est de 5,3 et de 6,2 aux Comores soit
une difference de 0,9.

- En CP, la moyenne d’age métropolitaine est de 6,3 et de 6,7 aux Comores soit une
différence de 0,4.

- En CEl, la moyenne d’age métropolitaine est de 7,3 et de 8,0 soit une différence de

0,7.
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- En CE2, la moyenne d’age métropolitaine est de 8,3 et de 9 aux Comores soit une
différence de 0,7.
- En CM1, la moyenne d’age métropolitaine est de 9,4 et de 10,2 aux Comores soit
une difference de 0,8.
- En CM2, la moyenne d’age métropolitaine est de 10,3 et de 11,8 aux Comores soit
une différence de 1,5.
Les moyennes d’age sont plus ou moins différentes dans les classes de GSM, CE1, CE2,
CM1 et CM2.
Le développement du langage se définit selon des dges ou tranche d’age et non selon un
niveau scolaire (Abdelilah-Bauer, 2015). Ainsi, les différences d’ages par classe peuvent
expliquer les differences de performances non significatives entre classe supérieure et

inférieure.

Dates des passations

Les passations aux Comores ont été réalisées entre le mois de Juin et Juillet, soit en fin
d’année scolaire, tandis que les étalonnages réunionnais et métropolitain ont ét¢ réalisés en
début d’année scolaire. Par conséquent, comme le propose Khomsi (2001), il faut en tenir
compte dans I’interprétation des résultats en comparant le profil des enfants a ceux de la
classe inférieure ou supérieure. Dans le cas présent, il aurait été conseillé de comparer les
résultats obtenus a ceux de la classe supérieure. Cependant, les différences entre les
moyennes intra-classe étant déja trés significatives, cette comparaison aurait apporté des

résultats plus en-deca comparé aux moyennes métropolitaines et réunionnaises.

Taille des échantillons

L’échantillon comorien, comprenant 132 sujets, est beaucoup plus faible que
I’échantillon métropolitain qui compte 970 sujets et 1’échantillon réunionnais qui en
compte 441. L’¢tude statistique des données a donc été interprétée avec une certaine

réserve, en tenant compte de ces différences de taille d’échantillon.

Batterie ELO

La batterie ELO comprend certains biais dont il faut tenir compte. Tout d’abord, cette
batterie n’évalue pas les capacités métaphonologiques dans leur ensemble (Khomsi, 2001).
Une épreuve de répétition de non-mots apporterait des éléments supplémentaires. En
particulier dans le cas des enfants bilingues puisque ces derniers auraient des résultats plus

faibles que leurs pairs monolingues sans trouble du langage spécifique mais similaires a
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leurs pairs monolingues avec trouble spécifique du langage lors de la répétition de mots de
moins de quatre syllabes (Laloi, Baker, Jong et Le Normand, 2012) .

De plus, ’aspect pragmatique et la communication non verbale ne sont pas évalués dans
cette batterie. Alors que, 1’acquisition d’une seconde langue c’est aussi 1’apprentissage
d’une pratique culturelle différente, soit d’une autre maniére de vivre, de parler, d’entrer en
relation avec autrui et de percevoir le monde. Une épreuve de ce type aurait pu apporter
des éléments supplémentaires dans la comparaison des trois échantillons (Guhn, Milbrath
et Hertzman, 2016).

La langue est par définition un fait social, dépendant de I’environnement. Seulement, les
items de ’ELO ne sont pas adaptés a la réalité culturelle et linguistique des enfants
comoriens (Kroll et McClain, 2013 ; Walker, 2000, 2015). En effet, « La construction des
épreuves [...] doit tenir compte de la fréquence d’exposition aux mots de la langue, en lien
avec les aspects culturels de cette langue. » (Sanson, 2012). Dans le cas de ’ELO, de
nombreux items tels que «lapin», «cochon», «microscope », «pingouin »,
« aquarium », « poireau », « téléphérique » ou bien encore « lavabo » ne sont pas fréquents

dans I’environnement des enfants comoriens et ont été souvent échoués.

Problémes logistiques

Notre échantillon devait compter plus de sujets, soit au total environ 160 enfants. De
nombreux obstacles d’organisation ont été rencontrés. Tout d’abord, la période des
passations s’est déroulée pendant le ramadan, ce qui a engendré de nombreuses
annulations. Les journées scolaires étaient raccourcies et ne m’ont permis de voir les
enfants que durant des demi-journées. De plus, dans certaines écoles publiques toutes les
classes n’étaient pas présentes toute la journée. Certaines étaient présentes le matin et
d’autres 1’aprés-midi uniquement. L’amenagement des passations devait donc s’adapter a
cette organisation. La tournée dans les différents villes et villages devait s’étendre a des
villages plus reculés mais 1’état des routes, le ramadan et la fin de ’année scolaire en

Juillet ont été un obstacle a ces déplacements.

3.3 Intéréts de I’étude et perspectives pour I’exercice de I’orthophonie

Cette étude a permis de dégager plusieurs aspects spécifiques a prendre en compte lors
de I’évaluation du langage chez I’enfant bilingue. La vérification de nos hypotheses vient
confirmer 1’impact spécifique du contexte linguistique sur les compétences langagiéres des
enfants bilingues. Un étalonnage effectué sur une population monolingue ne peut pas étre

utilisée sur une population bilingue car les performances différent significativement. Par
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ailleurs, deux pays bilingues posseédent chacun leurs spécificités. Tout d’abord, la langue
maternelle différe mais également ’histoire du pays et les facteurs socio-culturels, socio-
économiques et geopolitiques. En effet, méme si la langue seconde est la méme, tous ces
facteurs entrent en jeu dans 1’acquisition de cette derni¢re. A fortiori, ces facteurs
influencent les compétences langagiéres de 1’enfant dans ses deux langues. L’adaptation
des outils d’évaluation spécifique a chaque contexte linguistique semble nécessaire dans la
prise en charge orthophonique. Cette adaptation doit comprendre : une anamnése plus
précise pouvant se composer d’un questionnaire parental, le changement des normes
quantitatives (moyenne, médiane, percentile...), et/ ou le changement des items des
épreuves.

Sur le terrain, bien que ’évaluation des compétences linguistiques dans les deux langues
soit préconisée (Boerma et Blom, 2017), ce type d’évaluation est la plus difficile a mettre
en ceuvre par les orthophonistes. Ainsi, la proposition de matériels adaptés parait &tre la
meilleure solution pour répondre aux problématiques d’évaluation du langage de 1’individu
bilingue. Ce type de matériel permettra aux orthophonistes de poser des diagnostics plus
fiables et de répondre aux recommandations de la Haute Autorité de Santé. Il induira la
mise en place d’un projet thérapeutique plus ciblé et plus adapté a I’enfant et son

environnement.

Conclusion

De nombreux facteurs participent a la construction de I’individu. Certains facteurs
different en fonction du milieu dans lequel grandit ’enfant. Il s’agit des facteurs socio-
économiques, culturels, socio-politiques familiaux et idéologiques. L’influence du niveau
d’¢études de la mere sur le langage de 1’enfant a été prouvée. Mais il reste encore a prouver
scientifiquement 1’influence distinctive des autres facteurs sur le développement du
langage de I’enfant. Le développement du langage s’insére dans cette construction
individuelle. Toutefois, chez un enfant bilingue, les étapes du développement du langage
se font a un rythme différent de chez I’enfant monolingue. Jusque-13, les études antérieures
ont démontré I’impact de cette spécificité sur 1’évaluation orthophonique du langage oral
chez I’enfant bilingue. Notre étude est une plus-value dans cette démonstration par la
comparaison entre Métropole et Comores. Elle a pu mettre également en avant I’influence
particuliére des facteurs linguistique, socio-politique et culturel sur les compétences
langagicres présentes chez I’enfant bilingue. La comparaison entre La Réunion et les
Comores a permis dans ce cas précis de démontrer des différences significatives dans

I’acquisition de la langue francaise. Ces deux Tiles, milieux bilingues et francophones,
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possédent des langues maternelles distinctes et des milieux environnementaux, culturels et
politiques dissemblables. Par conséquent, 1’évaluation du langage oral chez 1’enfant
bilingue ne doit pas se suffire a différencier simplement population monolingue de
population bilingue. Il est important de considérer tous les facteurs interagissant dans la
dynamique développementale langagicre de [’enfant. Ainsi, 1’adaptation des outils
d’évaluation du langage doit se faire par une anamnése plus détaillée, un étalonnage
specifique a chaque population, et une prise de connaissance du contexte environnemental

spécifique de chaque individu.
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Annexes

Annexe A : Questionnaire de pré-évaluation.

Date :

Semyp o

Mam :

Date dis namsancs ;
Clagsa

Liew dee Maissance :

Fratrie :

Profassion de la mbre :

ESTIOMMAIRE

Latéralins

Prénam :

Ligrwn s piissiefin s

Profession du pére :

Télévisian & la maison : [ Qui [ ] Non

Fréguentation de 'éoole coranigue : 0. Famais

Languels| parlée(s) & ks maison :

1. Enviran 1 fois par semaine
2. 143 fois par semsinge
3, Plus de 3 fais par semaine

Carrection vswells I:II:Iui |:| Han
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Annexe B : Graphiques descriptifs de I’échantillon grand comorien.

Graphique 1 : Fréquence d’exposition a la langue frangaise a la maison.

Exposition a la langue francaise a la maison
80,00% 3%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00% 25%
20,00%

10,00%
2%

0,00%
non NR oui

NR= Non renseigné

Graphique 2 : Fréguence de fréquentation de 1’école coranique.

Fréguentation de |'école coranique

0,
60,00% 54%

50,00%
40,00% 37%
30,00%
20,00%
10,00% 7%
2%
0,00% - —0

0 1 2 3

0=Jamais ; 1= 1 fois par semaine ; 2= 2 a 3 fois par semaine ; 3= Plus de 3 fois par semaine
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Annexe C: Courrier a I’attention de I’inspecteur général de 1I’Education Nationale

comarienne.

Mg Crrseda BODNA

A M Sxd Heassem Saad Abdon Mous,
I'fnspeciewr (nindral die
I 'Edhioabon Malonale,

M. . ledirecteur. ... ;

Emdiants en Mater | dorthophonic, an saim do Départument Uzmiverctaime 4" Enseimement & de
Fromation en Chribophons, Unirersite Piere ot Marie Corie Pans VI, je patcpe actocllemast &
['siaboratiom et a I"adspriation dn mouvel amlosmess comornien de 1a hatterio d'eralmibon du Langage Jml
dia 4 Ehomsi.

A Takit ez Mouvele-Caledonse, aimsi gqu's I'tle & 1z Edunion, les noreses étaloonéas da Iz battria du
Lingage Oral A Khomii cat 408 réadapidss aux populatons Jocales. Cas &mudes ont moztrs la pectinmcs
d’'sdapter low noomes aables 2 des populatons bilisgees. La raalitd HOnpnivhges amnt Siffdrents selon les
pays. proposar dn mardrsl adapts d'omhnatom des troubles do langage samble primordial afia de
dixgmostquer am mmienx o smfants. Les bilazs dtaozmeés sor noo populabon monclingss matepaliaime
rerdseeient de loin la réelitd Lmemstigos ot colimells présszis swr 1'tds de la Gonde Comors. Catie
damidre gEnt ung ancienns colonde fancaite qui poadeds o fancal: comma lammme admine siratie mais e
COmoTien comese lamgme nstiomels, voit ses enfant grandr o évolner dans oo envimosmemnent balingme &
U'ign scclaimg poar cartaing voime dés 1'2ge pré-scolaie pour d'aumss. Cothe dinension de kilingzisme et un
aliment casential & prande en compin lom de Dealoefion ded toubles dn langape Cetie énalmton
stmdardisés pormetiradt par b vaite de diagnostiquarcaes enfasts au misux afin de pouvedr lew aider.

Tavoms decands aloss Uespdiasos d'évohusr les cozpicssioss lenrarisress de carining ssdfunts dans le odre
da l'dcols, da la classe da petite wection & matermells au CM2. Cos snalnatioms (4 une darée de 40 prutes
of avec accond pamemtal) nows permetivont 4 dtEilir s nowvellss mormes, adapiiss 2 [a populiton
comcrisans, de |'éralatos du Langaps Ol & A Lhoesi D'nne durée d'=e heurs maxiomes, 1sxazen
i individec] ot anonyme wlon los recommandations de la Commisdon Matienals Informatique ot Likartd.
Lss masultam somt confidentals.

Tovoms prie d'agrear, B ..o o ledleeciewr . I'ezpression de mes semtimamis
[RipecTuaLE
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Annexe D : Courrier d’autorisation parentale.

ANNEE SCOLAIRE 2016-2017

Lme etude est zctoellement en cowrs pour reviser les nommes dun ouwhl
d'evaliabon aux troubles du langaze oral. Pour cette etude, 1l est necessawe
d'exarmner un cetamn nombre d enfants qm se developpent normalement sur des
epreuves de repethon de mwots, de lesaque et de syntame. Les cathophomistes ont
en effet besoin ce se referer 3 des nosmes precises ef representzhives de la
populanon locale lors de lems evalmtons pour amm decmder des meillewrs
en fonction de lewr sexe et de leur classe, powr gue ce pett echanhllon de
reference corresponde 3 la reparhhion nationale.

Je vous demande |'autonsation dexamner les competences de votre enfant dans
la padra da 1'aenle TV ime dores d'vme hemre maxormmmm, Texamen et indnndus]
et anonyme selon les recommandztons de [z Commmssion Nahonale
Informahque et Liberteé. Las resultats sont confidentiels.

En acceptant que votre enfant parhcipe a cette recherche, vous nous apportez
une precreuse collkborztion dont nous vous remercions par avanse.

Je vous serais tres reconnaissante de hen voulowr sigmer 1 autorisation jomnte a
cetie lethre et de l: remette a 1'ense1gnant de votre enfant.

Je vous remercie pour voite cooperation et vous pre de crowe, Madame
Monsieur, en 1" asawance de mon devowemesnt.

Oreda BOINA

Emdiants en Ovthophonie
ML G R R e e sl R
O T autonse O Je n’autonse pas (cocher la case choisie) mon enfant

(prénom). .

a participer a 1’ etudemﬁnnmmm:hmurpalﬂieﬂeﬁl:ﬂﬂﬁ
Fata ... . I
SIGHNATURE
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