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|l ntroducti on

« Si tu donnes un poisson a un homme tu le nourris pour un jour, si tu lui apprends

a pécher tu le nourris pour lavie.». Cette citation de Confuci u:

problématiques qui se pose a de nombreux enseignants: ~° savoir | dapprer
| aut onomie intellectuelle chez | es ® ves.
Au sens | arge, on peut d®&fi nir «ihdvidusat o n o mi

agir de sa propre initiative et en connaissance de cause, avec une liberté et une
indépendance relatives, et avec responsabilités».En ef f et , | éun des obj
| 6®col e est bien de former des futurleduci toye
socle commun de connaissances, de compétences et de culture, il est indiqué que les
éléves doivent conquérir leur autonomie et exercer progressivement leur liberté et leur

statut de citoyen responsable.

Cependant, dans le cadre de ce mémoire, e nesouhai te pas mbéint ®
| 6apprenti ssage de | 6autonomie en tant gue
| 6apprenti ssage de | 6autonomie i ntaedpdcigct uel |
a organiser et réguler par soi-méme, de facon réfléchie, les différents aspects des
tdches a accomplir ». Dans son article «I 6 aut on o mi e (s)exnleag-daegsesi o0 n
Quintin aborde cette notion sous un angl e in

| 6aut onomi’e I|tbéoeuxcehrec i¢cc e st r péterice em situatian miPeu® de | |

lui , ces deux notions sont interd®pendantes
doaider | 6individu ° mobiliser cetstaensc ogmupdtitle
I ui soit n®cessaire doa exEreurer Cettendéfiniton dbé f o n ct
étre mise en lien avec la citation de Perrenoud selon laquelle «xd e m° me que | dar
ne fait pas | e bonheur, |l es comp®tences ne

contribuent ».

Cette facette de | &arobtéematiquesiqa onf paise poserc ho au
dans ma classe en d®but dodéann®e. tdlsmuedesf et , I
rituels de dict®es ou | es s®ances de product
de mes éleves ne pouvaient pas effectuer une révision orthographique de leurs textes

de maniere autonome. Tout ,daalpougart déoentre eux O®ta
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déidentifier | eurs fautes et dans | 6hypoth s
disposaient pas des stratégies adéquates pour les corriger. |l fallait donc développer

cette comp®tence pour | eur permettre-laddéacqgu®

Je me suis donc demandée quels moyens pédagogiques je pouvais mettre en
fuvre pour d®velopper cetteasawmp®t ence chez

apprentissage de | a r®vision orthographiqu

o

Je me suis alors int®ress®e ~ | 6organisat.
doapprenti ssage permettelnes savenseigunainit €

transmettre et la répétitivité des situations permet aux €léves de se les approprier.

J 06 aors souhaité savoir si la mise en place de ces rituels pouvait contribuer a

la construction de cette autonomie chez mes éleves.

Cette probl ®mati queEm oewdi abocdegitespasu® e
elle aider les éleves a développer une autonomie dans le cadre de la révision

orthographique de leurs écrits ?

Dans la premiére partie, nous analyserons le cadre institutionnel de ces

notions. Dans la seconde parte, nous d®vel opperons | a notion
rituels et nous nous iIint®resserons plus part
scolaire. La derniere partie concernera le dispositf misenpl ace, ai nsi que | ¢
des r®svultats. Pour finir, nous essaierons d

tirer des conclusions.
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Cadre institutionnel

Je vais tout ddédabord mo2notio®rdans lesanstructions a pl a

officielles. En cycle 3, nous les retrouvons dans :

- Le Socle Commun de Connaissances, de Compétences et de Culture (SCCCC)
dans le Bulletin officiel n® 17 du 23 avril 2015

- Le programme du cycle 3 en vigueur a compter de la rentrée 2018-2019 consolidé
a partir du programme au BOEN spécial n° 11 du 26 novembre 2015, des
nouvelles dispositions publiées au BOEN n°30 du 26 juillet 2018

- Lesrepéres annuels de progressionsetat t endus de fin dbéann®e

A. Lobautonomi e dans | es BO

1. Dans le nouveau socle commun de connaissances, de compétences
et de culture

Dans le nouveau socle commun de connaissances, de compétences et de culture,
l a notion doéaut on o ddmaineatmmpseersauXx. Elle dsatnosu td edsé a b o r «
indiguée dans le préambule du socle commun de connaissances, de compétences et
de culture :« elle donne aux éleves les moyens de s'engager dans les activités
scolaires, d'agir, d'échanger avec autrui, de conquérir leur autonomie et d'exercer ainsi
progressivement leur liberté et leur statut de citoyen responsable. ». Elle apparait
egalement dans le domaine 2 « les méthodes et outils pour apprendre » ou il est
indiqué que « la maitrise des méthodes et outils pour apprendre développe I'autonomie
et les capacités d'initiative ; elle favorise l'implication dans le travail commun, I'entraide
et la coopération. ». Enfin, le domaine 3 « la formation de la personne et du citoyen »
insiste sur «1 6 aut on o mment del ahacynuw goenme une garantie de la liberté

de conscience.

2. Dans le programme du cycle 3 en vigueur a compter de la rentrée
2018-2019
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Loautonomie est au centre des pr®occupation
dans | 6 a nBuletnefficl nd30 du 26-7-2018, elle est mentionnée a plusieurs
reprises.
Dans le volet 1 relatif aux spécificités du cycle 3, cette notion apparait deux fois. En
premier lieu, il est précisé que « la maitrise de la langue reste un objectif central du
cycle 3 qui doit assurer a tous les éléves une autonomie suffisante en lecture et écriture

pour aborder le cycle 4 avec les acquis nécessaires a la poursuite de la scolarité. ». Il

N

est ensuite indigué «xquden gagnant en ai sance eeaht en a
capables de réfléchir aux méthodes pour apprendre et réaliser les taches qui leur sont
demandées, les éléves acquiérent une autonomie et organisent mieux leur travalil

personnel. ».

On rencontre également cette notion dans certainsd omai nes ddensei gnen
effet, si | 6®t ude des «@mergmets a/uw a®@lt evse Pt ad @Ga
certaine autonomie dans la réception et dans la production et renforce la maitrise du
langage» ;| 6art pldixsavquesee,| O daaci anomie »et | e 1
guant 7 de$ érts, xEle idonme | 6®1 ve | ecenstruireppsom es qu

autonomie doamat eur ®cl ai r®

Ce p e nd a n én,francafs gue tcette notion est le plus souvent utilisée. En effet,
| 6objectif central du cycl e -cBdoiecsagsurdratoumai t r i s
les éleves une autonomie suffisante en lecture et en écriture pour aborder le cycle 4
avec les acquis nécessaires a la scolarté ». L6 aut onomi e apparait do

prérequsn®cessaire ©~ la continuit® dbébune scol ar

Cette impression est confirmée par la suite puisqu@n la retrouve dans de nombreux

sous-domaines :

- En lecture et compréhensionde | 6 ®cr it | apprenti ssage
|l ecture est n®cessaire pour gque;|l 6® ve de
- Enécritureoul a pratique de | 06®criture et de | a r

progressivement une autonomie dans la révision de ses textes. lIs mettent alors

en avant | 6i mp o ratexemrea @ne dgdaace prthagnaphigue.
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3. Dans |l es rep res annuels de progress
en CM1

Dans | e domai ne ladgae, lesé@vesidd 6 diavent &re capables

«dborthographier correctement |l es mots appr

autonomie. ».

Léautonomie est donc une comp®tence qui doi't
3.

B. Laplace des rituels dans les programmes.

Ce terme est utilisé tres rarement dans les instructions officielles. Al or s qu6i |
n dpparait ni dans le nouveau socle Commun de connaissances de compétences et
culture, ni dans les reperes de progression, il est en revanche cité deux fois dans le

programme du cycle 3.

Tout déabord dans | e domaine de | 0®criture
peuvent °tre produits | ors de rituels doé®cr |
Ensuite dans | 6®t ude de | a | angue ctivitéset par mi
déoutils pour |l es ® ves, on retrouve |l es r|

Cette notion nbéest cependant  lgrituslespuhnousl d ®v e |
indispensablequi peut °tre util i s ® spuhaitentappsofoedir,sei gna

consolider des notions, des compétences a travers des entrainements courts et

répétés.

A titre doex e replogrammeducytle 3precisaquel, 6obj ecti f es
les éléves « apprennent a exercer une vigilance orthographique et a utiliser des outils
do®c r»ipouneqgeu 6i | s acqui rent de plus en plus d
réviser leurtextee . Or , pour y arriver il faut adopt el
| 6ort hogr aphe apuUc,lessimalsenertnenaialte leur i®portance. Parmi
ceux les plus utilisés on retrouve les rituels de « dictées de mots », de « dictées de
phrases » q u i per mett e n étdadcomnsgidenles hationsl drthographiques

déja apprises.
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Dans |l e cadre de mon m®moi r a lajgestionaiu s don
d®vel oppement idtelectudlaatravers desractwités ritualisées chez les
éléeves sous un angle particulier : cel ui de | apprentissag

orthographique.

. Calre th®origue et scientifique

A. Une d®finition og®n®r ale de | dautonor

Dans | e petit robert I «©Quisd¢detarmineisedondesregled ®f i ni e
librement choisies». Un °tre autonome est capable de d®
selondes r gl es de f oncmémedémesnent qudil a | ui

Cette d®finition doit °tre rapproch®e de |
| aut onomi e prend saatosx¥ quc signike «doirmérger»eet dec

«nomos » qui signifie « loi ». Dans le sens politique, cela renvoie au « fait de se

gouverner dobéapr » ses propres |l ois
Cependant , l e suj et autonome nobest pas un |
Al ors quodoun individu ind®pendant dispose dou

regles, un sujet autonome est un étre social qui doit respecter des regles et des lois
pour pouvoir coexister en société.

Comme | 6i n dacqueseQuidtia dans «xL 6aut onomi e es«legquest i
sujet autonome « apprenant » est un étre capable de diriger son apprentissage »

cependant«ses actions autonomes soOinscrivent dan

p®dagogi que propos® et dans |l es exigences
sociales dbébusage. dans |l e contexte

Ainsi, un ®I| ve unbeéttmdpendant. $Sdn actian etgesd shoix sont

l i mit ®es par |l es r gles fix®es par | 6®col e e

B. La place de | 6autonomie ° | 6 ®col e
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« Ce que saitfaire| 6 e nafuagjnotur d 6 h u i en coll aboration,
demain.»Cette citation de J. Vygotsky r®sume bi ¢
gui est doéapprendre aux ® ves ° devenir des

par eux-mémes et selon leurs conceptions. En résumé, « enseigner exige le respect

de | 6autonomie de | é”>tr€ehtuemanouapplenphace
suit | 6®volution des th®amui eXsXx &d Icd &p p rl éretnis
repose sur un modele traditi o n n e | transmissif dans | equel

détenteur du savoir doit le transmettre aux éleves qui sont seulement des récepteurs.
Par la suite, le modéle behavioriste fait son apparition.Ici,| a t h®or i e de | 6dapr

revét une nouvelle définition:«xapprendre cbébest devenir capabl

ad®quat e, cobest encore construire un »compor
Selon Skinner«knous apprenons dans | 6action, de | 0ex
Cependant, I faudra attendre | 0apparition
socioconstructivistes ( Vygot sky) pour gue | 6 ®1 ve soit

apprentissages. Selon Jean Piaget, les connaissances ne se transmettent pas mais

se construisent a travers une pédagogie active. Selon V. Vygotsky, on apprend a

travers des interactions sociales. Lébapprent
interactive entre |l es ® ves sous | a tutelle
L @&utonomie est donc fortementliéeala capaci t ® de |,pa®don ve = ¢

action, ses savoirs et connaissances que ce soit grace a une pédagogie active (ex :

manipulation) ou grace a des interactions sociales.

1. LoOOoexi stence de plusieurs autonomi e s

Léautonomie noest .Ipnaefet, seitemptiorerevét diffle@mtasn i r
facettes. Hervé Caudron dans « autonomie et apprentissage » distingue sept formes

différentes :

- Léautonomi equdorrpeonrveolilee - |l a maitrise progr
corps et de son environnement ;

- L 6 mnomie affectveo > | 6®1 ve se | ib re de | 6empri
capable de prendre des décisions ;

- Lédautonomi e matedr iveel leest capable de se situ
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- Lédaut ono mteeporalip:atli ®®1 ve est c adarsleltempsde s e
S

est | 6espace
- Lébautonomie: | Ad@®agiver eest capabl e de s 6ex
comprendre

- Lébautonomie mOt ho®bl vogi gsé¢ capabl e ;ddborgan
- Lédautonomie intell BE6®L el b e edévkeloppeagpradcsdite d e

critiqgue, son sens du jugement et sa capacité a réfléchir seul.

2. L6éaut onomi e :kapprentiré ccapdrendeel»l e

Léautonomie intellectuelle peut donc °tre
penser seul, 7 wutiliser ce qubéils ont appris
Cependant, dans cette partie nous ne nous intéresseronspas ~ | 6aut onomi
sens large du terme. Eneffet, comme i ndi qu® dansunéroiondqur oduct
peut rev°tir une finalit® ®ducativcapplcus ® ar

individu a « agir de sa propre initiative et en connaissance de cause, avec une liberté
et une indépendance relative et avec responsabilité par et pour lui-méme, pour son

développement personnel ».

Au contraire, nous nous intéresserons al d aut on o miqe essdefmie par r e
Raphaélle Raab dansson article«xL e par adoxe de | 6auton®»mie el
comme « correspondantau t emps de c¢cl asse au cours desqu

ses propres forces, en dehors de la présence directe du maitre ».
a. Définition

Le sociologue Bernard Lahire di st i ngue deux ptl es dans
déabord, une aut on o miakreglas instaunéas pae le prafesseur e n v o i €
et qui doivent étre matérialisées pour étre intégrées par les éleves. Ensuite, une
autonomie cognitive quirenvoi e ~ | dappropriation des savoir
doit so6®manciper de |l a tutelle du professeur
Cette derniére facette renvoie aladémarchede«p ®d agogi e dex»apparaeut onom
dans les années 1980. L6 aut onomi e e scomme k finali® dupsgsitemal e
®ducatif qui consiste © cr®er |l es conditions
savoir. e . Pl us g®n ®r al e mede tformerbded pdeltes capables s t C
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déoapprendre ™ commudibquerjtcapabique et de r
de respecter un contrat, de» mener une t ©che

Ces deux facettes de | dautonomie semblent
comme | 6Danial Pomtaiedans son article «xqu 6-ece gue | dau?»xnomi e

« On est autonome seulement si existent des regles du jeu explicites », « lorsque
| 6enseignant ndexplicite pas du tout |l es <co
syst me qui ferait que | es ®IonMeditasipondeai ent ,

faire telle chose ».
Selon B. Lahire | 6autrespedenirosregeasppose donc d

1. Transparence : les regles doivent étre explicitées.
2. Objectivation : L6®] peudoit gsbdappuyer sur un en

déi nf og deaegléspetc., écrits ou imprimés. »

3. Publicisation: L6®I ve doit poEkementsvisibles. reporter
Si ces 3 piliers sont respect ®s, | 6®1 ve p
auteur, Il sera alors capable «xsans | 6ai de du ma " tre et san:

résoudre un probléme, réaliser un exercice avec les seules consignes écrites. ».

L6objmmlestdohcbieindeper mettre ° | 6apprenant dbéat
intellectuelle, c'est-a-dire de luidonner«l a cap@drc g a ®i dee®@gudtekruipar
m° me, de fa-on r®fl| ®chie, les di éf Eentt ®s am@
I®] veapdporieendre " Caeppeendtation r®sghenhea pro
un poisson ° un homme, tu Il-unourp®eshpoyuri un:
toute.saCorifeuc-4u8 €£€¥%51

Cependant quelles strat ®gi es | 6 e nisdévelgppaa pob ump e amener S €

®l ves 7 penser et a quif rg Bdles naacnci  draeantt 0 @ fo ImMPreeh |

intell®2ctuell e

b. De | 6autonomie contrainte © | 6autonomi e
Dans son ouvrage «De | 6aut onomi e contraint:.e " I

appropriation de | 6i nt er f»x &annick® Bruncia Picand e par

démontre la nécessité de passer par une autonomie contrainte pour accéder a une

autonomie scolaire:«l 6 aut onomi estoonhrauntk dbéintervent
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pertinent pour que les éléves parviennent a une autonomie scolaire, puis a une plus

large autonomie dans leur existence. »

I. LOautonomie contrainte

Léautonomie contrainte est donc un outil p
pour aider ses apprenants ° acc®der-Picardl 6auto
indigue que «l 6aut onomi e ne peut s 0 ac puebrquer gue
«l 6®duqouanti udvr er af lechedimemeneepluepertnent pour que
|l e destinataire parvi enwmPourcelal 6@ain Demiogm &ntatt
maitre desreglesdujeu.l«accompagne, soutien, gui»dle et ¢
incite donc les éléves a dépasser leurs difficultés en leur proposant progressivement
des solutions, des stratégies. Les éléves prennentalorsc onsci ence que seu
leur permettra de dépasser leurs difficultés. Progressivement, la participation de
| 6®duqdant sd ors de plus en plus discr te ef

dans | e cadre des prises de d®cision | ors de

Pour atteindre une autonomie scolaire, il semble donc nécessaire de créer une
«structureau sein de |l aquelle | 6® ve pourra se r

sa confiance. »

i. Lobautonomie scol aire

Léautonomie scol aire«paepmpdci°tt® eadd®fii g ep ari nl
agir seul pour lui-méme, en fonction des obligations et des contraintes auxquelles il
doit satisfareau sei n de | 6i m.tCette fadonmnie ®dvoie donciavae
capacit® de | 6® ve " exercer seul une compe
lorsqué i | saura utiliser sans | 6ai de dclestgr of ess
dire | or s qlesoréstituerplesuranspasergles transformer et les projeter en
corrélation avec son Etre » (Y. Brun -Picard). C6est ce que Philippe N
«la transformation de connaissances en compétences ». Selon lui, cette
transformati on ne pe wtla décentextualisation » qquw®i' | td @fviem
comme « le fait de faire chercher par I'éléve lui-méme d'autres situations dans

lesquelles il peut utiliser, faire jouer, mobiliser ce qu'il a appris. »
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Mais alors comment les éléves peuvent-ils transformer les connaissances
acquises en compétences ? Quel | es pprentissamds mettreen pthée pour

développer cette autonomie scolaire ?

c. LOi mportance doéune prise doéautonomie pi

Dans | 6adautlomomi e e nleag-llaegaes iQuintirf afffrme que
| 6aut onomi e doéun i n diultplesdparametees :ilae nowealtéode lad e s
situation ; | a repr ®s e nt atlamaftriseqdesdicommpétences requises ;iles
ressources disponibles ou non ~° <cet instant

construit progressivement dans le temps grace a des situations didactiques adaptées.

i. Une autonomie progressive : de | 6 ®tdés¢tayage » a u
Y.Brun-Pi card d®cr it |l e chemi nement - sui vr e.
permet aux ® ves dbéacqu®ridbacec®daut 6nomiee p$

autonomie dans leur existence. La finalité éducative de ce cheminement est donc plus
| arge puisque | 6objectif est bien doéatteindr
| 6on peut de&fa ndapaccoimni dcd dersa groprd iniNaiiveleten”™ agi
connaissance de cause avec une liberté et une indépendance relative et avec
responsabilité par et pour lui-méme, pour son développement personnel ».

Concernant | e passage de | 6autonomu-ei contr
doit obligatoirement se faire progressivement. Pour cela, il doit étre construit dans le

cadre de situations étayées; cest-a-di r e des situations déap

| 6enseignant a dessin® | es pourtours pour C
déautonomi e de | 6®1 ve. Il ci, | 6enseignant
progressivement | es t©ches © accomplir ° |1 06®

Sel on P. Mei ri eu, cet ®t ay age désbmyage» cepenc

progressif. Dans son article intitulé « autonomie », il indique que contrairement aux
situations do®t ay a dgesétayajesrssontssouvamtaraliom@aniséesd e ¢

De ce fait, les enseignants ne sauraient pas former des éléves vraiment autonomes. Il

donne ensuite des pistes pour améliorer cette situation. D6 apr s | unvestr i | f al
tout autant do®nergie © construire des situa

progressive de ces situations : il nous faut a la fois faire acquérir des connaissances a
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| 6®1 ve et rendre | &6B®Idame iIlmMA®&megred gqutéide frma u
permettons»ddacqu®rir

Il rajoute que cette transformation ne peut se faire que dans la pratique
systématique de la décontextualisation. Il définit cette notion comme « le fait de faire
chercher p@&daul O® wveéetwati ons dans | esquelle
appris. ».

On constate dondad ®tda ymoro r I Gedest-tedire;derfaireedes

choix didactiques adaptés aux besoins et au niveau des éleves.

Mais alors comment dosercet«®t ayage de »?20aut onomi e

. L0 ®t a:vuaegmtion indissociable du_concept vygotskien de « zone

proximale de développement »

«Ce que | 6enfant sait faire aujourdoéhui en
demain ». Cette citationrésumel 6 approche vygotskienne pour |
de | 6aupgass@pani el 6i nt eractionni sme social et pas

Cette logique transcende les théses antagonistes qui peuvent exister concernant

le rapport entre le développementd e | 6 enf ant etuisoapprenti ssag
- Ceux qui suivent la pédagogie de Piagetpour qui | 6apprenti ssag
d®vel oppement cognitif de | 6enfant. En r ®s

pas atteint le bon stade ;

- Ceux qui suivent une pédagogie plus volontariste et pour qui le développement est

seulement lasomme des apprentissages; | 6 ® ve peut apprendre
Au contraire, Vygot ski d®passe cette oppo
acquérir de nouveaux apprentissages m° me soi | noa pas atteil

développement adéquate a condition de lui fournir les aides didactiques nécessaires.

Lédensei gnant ddns sat« zané paxisaleadg développement ». Elle
peut étre définie comme «l e p®r i m tre dOdaodieoensiugme peut
r®al i ser seul mai s quoi l peut " son stade d

ad®quate avec | 6ai de d% uemprofpsseurjouccalonnie ®edent que
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médiateur et son objectif est addupénearrcede lelrebddd v e a

autonome.

ZPD

Zone de
Prachain
Développement

Ce que je peux
faire sans aide.

Ce que je peux faire
avec de l'aide.

Ce que je ne peux pas faire,
méme si je suis aidé.

Cbest donc dans <cette ZPD que | 6®tayage ¢
Bruner, | 6®t ayage rassemble | es moyens que
capable :

- Enrblement de la tache ; - Signalisation des

- Maintien de; | 6or i ent aaracteristiques pertinentes

- Contrdle de la frustration ; - Démonstration ou présentation

- Réduction du degré de liberté de modeles.

If audra donc que | 6enseignant soit capabl e

des éléves afin de leur proposer des situations didactiques qui entrent dans cette ZPD.

1 faudra enmette & dispagitiodo | s | bons out pdissentpour (

s6investir dans | a t©che et |l a r®ussir.
. Le r*'le de |l a motivation dans | 6apprent
Donner aux ®l ves |l a possibilit® de s6®pa

développement permet également de mettre en place un cercle vertueux. En effet, au-

dela de la dimension socio-cognitive, il y a une dimension socio-affective et socio-

relationnelle qui doit étre prise en compte. En effet, un éléve qui réussit une tache

m° me avec | 6ai de du merDdférents faaeurs peweantalors avoir ®u s s i
des effets directs s u:irconfiance emosbii estnteid® soi; de | 0 ¢

sentiment dobéeffeécOritl® metrsovanebhleéaut 6apmre
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sont intimement liés. Certains auteurs avancent ainsi le fait que si le degré de

motivation est trop bas, aucune autonomie ne peut étre engagée.

La motivation de | 6®l ve joue ®gal ement u
®motions. Comme | 6i hdegeecilJce dau menadamel s gr
r®cl ame doé°tre ° | O06®coute de soi et de g®re
stressé), de sbencourager, de sobattribuer I
sbautoriser se f®lixxLbensdadiegnamts ud &satt sd @

di fficult®s des t ©ches poudespsqguesmeduresée q'u 0lidl®I
est capable de surmonter.

3. LOIi mportance des ri tuel s dans | e d

intellectuelle

Le Larousse définit le rituel comme «un ensembleder gl es et doéhabitu
par la traditon ». L 6 ®c ol e est un endroit qui est extr?®
rituels ont différentes fonctions selon les moments de la journée et les objectifs des
enseignants. Par exemple, en maternelle les rituels du matin ont pour objectif de
permettre aux enfants dbéapprendre 7 revetir

peuvent avoir ®gal ement dbéautres objectifs.

Dans « premiére école, premiers enjeux », Anne-Marie Gioux définit le rituel
comme « un mode d'organisation régulier lié a une intention de l'ordre de I'éducation,
de l'apprentissage ou de l'enseignement en milieu scolaire et qui est de l'ordre du
collectif. ».Ici,ilr egr oupe trois types doéintention dont
Dans| 6 o u v rcamgirare des rituels a la maternelle », Catherine Dumas indique que

| 6apprenti ssage renvoie au travai lcogditd. | 6enf a

C.Dumas indigue également les caractéristiques communes a tous les rituels qui

sont :

T Latres grande régularité d'un fonctionnement ;

T La répétitivité des gestes, des paroles, des codes mis en place ;
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T LOidentit® formelle des situations dont |
constituent des reperes sdrs, méme si les contenus évoluent ;

1 Des contraintes claires, des regles bien posées et respectées par tous.

Elle indique également que les rituels ont 5 fonctions principales. Tout ddlsabor d,
mar quent un passage entre | a famille .et | 6 G
Ensuite, ils permettent la socialisation des éleves. lls sont également liés aux
apprentissages fondamentaux de lamaternelle: | 6 enf ant apprend son
Enfin, ils permettentde créerun e s pac e dadrales amraimes gés fortes
réglent les enfants ». Elle rajouteque«c et t e aut onomi e srépétitogui er t

des actions et des activités ».

Léorganisation de dei dw®eles opepemetl 6doabhonomi e
effet par sa régularité, sa répétitivité, il participe a la construction de savoirs et de
savoir-faredans di ff ®rents champs disciplinaires.
«l 6i mportance des, il permetude & développdr fa ®énaoireepar sa
rep®t i ti on, des capacit®s dobéanticipation, d e

son caractére connu ».

Une fois le rituel mis en place un contrat didactique est alors passé entre les éleves

et | denseignant. Les ®I  vee sp usiasvgeuret | atsier qguadii Iss
inchangée. Comme | 6i ndi que PhilippdeMerrteal daédsoas
lesquels ? », «i | ndest pas doéens e.iSglondunealat suppoaen s r it
«gue | 6on mette en p spatio-eempodets,s desdregep ads i t i f s

fonctionnement fermes et lisibles qui suscitent la posture mentale requise par le type
débapprenti>ssage Vi s®.
Les activités ritualisées sont donc primordiales pour amener les éléves a
« apprendre aapprendreeé . A txemple, dandséneuvrage«Vi ve | d6ormt hogr a
Marielle Wyns propose des rituels de mémorisation des listes de mots pour que les
éléves acquierent des stratégies de mémorisation efficaces. Elle propose alors des
activités bréeves et variées de 15 minutes. Elle ajoute ensuite que « la régularité des
activités veécues chaque jour est un élément essentiel du dispositif : elle favorise la

m®mori sation en g®n®r ant d&e bonnes habitudes
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On voit donc que les rituels par la régularité de leur fonctionnement et par leur
répétitivité sont des outils indispensables pour développer progressivement une

autonomie intellectuelle.

. M®t hode de recherche

A. Contexte professionnel et méthode retenue

1. Contexte professionnel

Jbenseigne cette ann®e dans une ®cole situ
dans une classe de CM1 qui comprend 27 éléves. Le niveau est hétérogéne. Ainsi,
méme si une grande majorité arrive a suivre les enseignements prodigués en CM1, un
petit noyau de 5 éleves a de grandes difficultés dans tous les domaines. Parmi ces 5
éléves, 4 ont un niveau fin CE1, début CE2, un dernier est allophone. Ce dernier éléve
en est encore 7 | apprenti ssage du d®codage
| 6emp°cheedéesuemwseignements, et en | dabsenc

différenciation dans les lecons et son travail peut étre mise en place.

En d®but dbéann®e, |l es rituegquse debadi cptu®emeftl
pl ace dans nmpennls desnsere an évidence une difficulté particuliere.
Les éleves ne savent pas se relire. Ce probl me concerne | 6ens

Pl usi eurs facteurs peuvent en °tre ° | 06o0origi

- Les éléves les plus performants ne font que survoler leur copie et pensent la plupart
du temps avoir fait juste. l'l's ne voient C
peuvent avoir acquis inconsciemment des stratégies de correction.

- Les éleves moyens et ceux en difficulté r i s qu e nt sdréhérde rcegnitigen

p ui s oeraaitrisent pas suffisamment le systeme orthographique francais.

Joai ®gal ement pu constater gue dans |l a p
aucune strat®gie de correction né®tait ensei
dictées consistaient seulement a dicter une phrase ou un petit texte aux éleves.

Ensuite, 2 alternatives étaient proposées : soit une correction collective au tableau
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mais sans outils de relecture, soit une correction de la dictée, a posteriori, par

| 6enseignant .

Cependant, | 6absence doéun apprenti ssravsien expl i
orthographique peut empécher les éleves de progresser en orthographe et en dictée

puisquébéils ne d®vel oppent pas l.es comp®tence

En conclusion, une grande partie des €élevesestdans | 6i ncapases t ® de
fauteset,dans| 6 hypoth se 0% une faute est rep®r ®e,

pour la corriger.

2. Méthode de recherche retenue : la méthode clinigue

La méthode de recherche retenue est la méthode clinique. Contrairement a la
méthode expérimentale qui consiste a déterminer si une hypothese est valable en
mettant en place des exp®rimentations sur
clinique sdesindividds en pastieulier. COest donc une approch

et non quantitative.

Afin de r®pondre ° sa probl ®matique de rec
aux travaux et aux comportements des individus q u 6 i | a s @lpatctdesonn®s .
données recueillies, il propose ensuite des interprétations et des hypothéses qui

répondront a la problématique de départ.
La problématique a laquelle je souhaite répondre est la suivante :

La mise en place de rituels de correction orthographique peut-elle aider les

eleves a développer des stratégies de relecture orthographique autonome ? En

ddoautr escessdatues@auyent-i | s | eur permettre dbéapprer
seul ?
Af i n dnddyr e& @peo mdi nt ®resserai “"daecretrtjad ais ®®C

une fiche de renseignements que vous trouverez en annexe 1.

B. Présentation du dispositif
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Le systéme orthographigue francais est complexe. Cette complexité rend son
apprentissage long et difficile. De méme cette absence de compréhension et de

repr ®sentation gl obal eenpérie les élayds eesdéveldpper t h o g r ¢
des stratégies qui leur permettraient de corriger leurs écrits.

Isdoi vent donc apprendre 7 apprivoiser Cce:
prennent conscience de | a | ggiquweae | de dI®verl tolpq
représentation globale et organisée de ce systéme orthographique. Il faut donc mettre
en place des activit®s qui | eur peesregies t r ont
déort hogm apthfeet, cbdest s e udpmivoieéncte sl orr sggl uedsi,|l sq t
seront capables de développer des stratégies de correction.

A partir de ce constat, on peut se poser cette question : quelles activités peut-
on mettre en Tuvre pour gque | 6orthographe d

éleveset pour qu o ainssdéyelopper sles gttatégies de relecture ?

Depuis | e d®but de | 6ann®e scol aire, j 6ai

d 6 a c$ Quw isant®interdépendantes. T o u t d 6 a boogantsé deg actvités

doobservation, doanal yse de | 6orthographe
cl assement dobéerreurs. Eifferent® rituel®dfim de ipermettr¢ 6 a i ol
aux ® ves de sbapproprier cet O u tpaciké ade r el

réviser leurs écrits de maniére autonome.

1. Activités pour développer des stratégies de correction : autonomie

contrainte.
Dans | a partie th®origue, nouspeuasvancsq wc®drnisrt
gue progressivement. En effet, pouracc ®der ~° | 6aut outmasserpar scol ai

| 6aut onomi ePoauantcrediant en.ous a vaéeraneistructirecau ® qu 6 i

sein de |l aquelle | 6® ve pourra se rep®rer,

Ainsi, la mise en place de rituels d o i t °tre pr®c®d®e dbdactiyv

do®t ablir ce cadre. Léoenseignant doi t al or s
permettront © |1 6®l ve dledé®tbaypapg e pd e sttioacd reseirg
pr ®sent . E nn la enfsé ent place dds eritiels qui permettra par la suite

d 6 or g a n idsésétayage m progressif.



Le r6le des rituels dans |

Oapprentissage

de |

dautl drexmir

la révision orthographique autonome

Avant de présenter les différents rituels, nous verrons donc | e s

men®e s

a. Progression

e t t pgrmis de anéeoanmec eux une grille de correction.

23

s®ances

Objectifs
Construire un cl assement doer
. Classement des | 6ort hogr ap h e->yeseronsidentifi€esrcing cgtégories
erreurs ddéberreurs auxquelles correspon
classe.
2 Majuscule et
ponctuation Se doter de stratégies orthographiques adaptées a chaque type
3 Accords dans le dobéer r>e ulrcsi |l es erreurs r el v:esott
groupe nominal de | 6axe Isex it c ad e | 6axe phong
4 Accords dans le stratégies seront alors adoptées pour répondre a ces axes:
groupe verbal stratégie de type analytique ; recour s représertafion
Les sons mentale.
6 Léorthogr g
b. Exemple dbébune s®ance

Vous trouverez une séance en annexe 1.

c. Affichagedu c¢cl assement dberreu
!
Fecond, dans lo j {
demum Sons e
onchuation ? 128 & co que fontonds, { \
|
fﬂ,%qmw.mmtmuﬂ«md»{ Fo-tw écnit fo Bon som ? %&uwwawh l Bhorcho lo pronom bufe : « cesb |
rﬂnmwb'&o‘oﬁthdfwm R AR ] T e e fenbralls : _te?>» .
‘d&'mgemuebﬁudauh% | ?Q&uﬂ&mﬁm%ﬁw&w
e WW?@MM [ wwwwﬁr‘”’"%
‘ WQB‘U
T o sirige. ¢W%W¢u s et o A o)
(@ous sommaes oflss & Faseilla. s \Wwwabdm )
Nous sommes ollis & Mensaills }MO@W mmwum

oy

rs

Oulle
.R»—MQMMERATATM los
mobs ?

-ﬁ;b.—huwibwmt?

,‘U,.u,-b»& une lethre g"“"ze

mwette ? Eosate de thowsen un
mag?amgom@evbd&
MWLWQ@M»

«Raﬁ(hwb»nehwnwrmum

«t»mmmgémunwmcega

dww«Raﬂd‘/:vnbe‘ ».
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d. Utilit® du <cl ass amaidd a |la éoenpréhensiors du

systeme orthographique

Ce classement a eu une utilité essentielle : il a permis a mes éléves de classer
|l eurs erreurs en un nombr e d@stdevenue aoesplgsat ®gor
contrbélable. En effet, aprés avoir identifie | eur s erreurs ~ | 6aide de

ont pu adopter les stratégies de révision adéquates pour les corriger.

Je | 6ai @tgise | comme ncbde ce qui mo6 a p ede ntrésr une

communication claire avec mes éléves.

2. Automatisation des processus de correction a travers des rituels
débune autonomi e contrainte ~© une aut

Cependant la création de cet outil de correction ne suffit pas pour développer une
révision orthographique autonome. Des séances doivent étre proposées pour
permettre aux éleves de réfléchir a leurs erreurs et aux stratégies a adopter pour les

corriger.

Ces séances doivent prendre selon moi, la forme de rituels. En effet, ce sont des

activitiesst ruct ur ®es, r1r ®p®t i t i 20ebutes.tCe formatpeemet d 6 e nv
dé®viter | a uJrchasge cognitickeCescbndilioas sant donc idéales pour
permettre aux élevesdes 6 approprier | édoutil

Le cl assemeadoncétdéetrirleius® tout au | ong de | 6a

rituels par mes éléves pendant la relecture des dictées et des textes. J @ également
utilisé le codage de ce classement comme code de correction. Ces activités ritualisées
ontdoncétél 6 occas euxd b po eesgtraidgies. En effet, au cours des ces
activit®s | es cat eyaégiesesent sdliciees pa les edeveslors | e s
des mises en commun. De plus, je les invite explicitement a utiliser la grille de relecture

et Ihéaga.f f i c

Léobjectif est alors quéau feicdsuppant pdurssenp s , i
relire efficacement. En effet, le but est bien de permettre aux éléves de se diriger peu

a peu vers une révision orthographique autonome.
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Je présenterai dans cette partie les différentsrituelsqu e | 6 a i mi s en pl ac

a. Phrase dela semaine et dictée bilan

Voi ci | 6organi sation sur |l a semaine des diff

Lundi Mardi Jeudi Vendredi

Correction par les éleves | Di ct ®e dounelDi ct ®e d o un e| Dictte bilan (dictée

de la dictée du vendredi différenciée)

i Phrase de la semaine

Ce rituel a lieu tous les mardis matin et dure en moyenne entre 15 et 20 minutes.
llestl 6occasi on pour leeest ® e vedh @pepu mainii ggad ariel e c
essay® doéorgani ser ce nmletrauyeux. Dp mé&me pogréwder | ait
une surcharge cognitive etpourleurper met t re de mani pul er | 6out
établi une progression au niveau du contenu proposé. Vous trouverez ci-dessous la
progression que jadbaisi mgse ¢évopygacesation du
correction que les éléves utilisent.

i Compétences et objectifs

Compétences Objectifs

1. Acqu®rir | 6ort hogr/|l Orthographiercorrectement un texte
lexicale. 2. Développer une vigilance orthographique

2. Maitriser les r el ati ons e grace a | 6ut i Iddsuante omyr
l 6®crit relecture.

T Progression

Séances | Nature de la | Objectifs Téaches des éleves Productions attendues
séance
Découverte © o Ecrire sous dictée | L e PE demande aux ®l v
. - vérifications.
St ST .o une phrase et Vérification 1 : lls doivent repasser en vert les
S2 Entrainement | _ = procéder a 2 | majuscules et les points.
. e ) Vérification _n°2 : Pour vérifier les écritures des
— vérifications : P — L
>y sons, ils doivent prononcer les mots a voix basse et
- N°1l: Majuscule et|essayer dlésemeurs.ndr
o
Entrainement é - ponctuation
() —
S3 o - 8 N°2 :Sons
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S4 Evolution 1 © Ecrire sous dictte |Le PE demande aux ®drificatiens
S5 Entrainement | une phrase et | lors de la relecture :
. procéder a 3 | Vérification 1 et 2 : Idem
Entrainement _f vérifications : Vérification 3 : Il doit se poser ces questions :
- 9 - Estice que cbdbest un ?mot
N g N°3: Orthographe | - Est-ce que je peux faire sonner la derniere
S6 f § des mots lettre ?
S7 Evolution 2 " Ecrire sous dictée | Vérification 1, 2, 3 : [dem
S8 Entrainement % une phrase et | Vérification 4 : J6entour e |l es d
S9 § _ procéder a 4 | terminaisons des noms et des adjectifs qui vont
% % vérifications. ensemble et je les accorde.
Entrainement | é N°4 : Accords dans le
g 8 GN
S10 Evolution 3 " Ecrire sous dictée | Vérification 1, 2,3 ;4 : Idem
S11 Entrainement % une phrase et | Vérification 5 : Je souligne les verbes et je fais une
S12 Entrainement | & ° procéder a 4|(fl "che vers |l e sujet qui
é g vérifications. la personne et le nombre.
;..% g N°5 : Accords Sujet -
E 3—3 verbe

i Fiche de pr®pareation dbébune s®anc

Vous pouvez trouver | a séance telativedhex agcords pamg leagroupe nomishad u n e

en annexe 1.

i Exemple

T Grille de relecture

Vous trouverez dans | @reexe n°l, la grille de relecture que les éleves utilisent
|l orsqubils doivent relire | es dict®es de ph

bilan du vendredi.

ii. Dictée bilan et atelier de relecture
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i Dictée bilan

Objectifs : Evaluer les compétences orthographiques et la progression et
mobiliser les stratégies orthographiques lors de la rédaction et de la révision
doun texte dict®.

Chaqgue vendredi matin, les éléves écrivent un texte dicté par mon binéme. Nous
choisissons le texte en fonction des notions et des mots appris en classe. Cet exercice
reste cependant une t©che difficile pour | a

mobiliser de nombreuses compétences.

Afin dé®viter | a surcharge cognitive, nous
différenciées. Nous avons créé trois groupes de besoins qui sont identifiés dans ce
tableau.

A la premiére dictée, tous les éléves sont dans le groupe jaune. La regle est la

suivante : Les éléves qui obtiennent plus de 90% a la dictée passent dans le groupe

sup®rieur. Soé6ils ont entre 80 et 90%, ils re
moins de 80%, ils descendent dans | e groupe
Groupe jaune Groupe vert Groupe violet
Niveau le moins difficile Niveau intermédiaire Niveau le plus difficile
En moyenne dictée de 90 & 100 mots Dictée de 60 & 75 mots Dictée de 90 & 100 mots
Dictée de 30 a 40 mots

* Dictée bilan

Vers le xue siécle, [l accroche de précieuses tapisseries aux murs des
demeures médiévales. Elles étaient décoratives i servaient aussi j protéger 35 mots
du froid. La série La Dame [ la licorne comporte six grands panneaux.

Chaque tapisserie représente une ile bleue, fleurie B printaniére devant, qui
contraste sur un fond rouge, derriére. La scéne centrale montre une dame

gracieuse entourée d'animaux B d*autres créatures fabuleuses. Elle B
parfois accompagnée de sa servante.

72 mots

Ces anciennes tapisseries Sl encore fameuses aujourd’hui. Ainsi, dans les
films adaptés des romans Harry Potter, elles décorent les murs de la salle 100 mots
commune des éleves de Gryffondor.

Cependant , |l a dict®e bilan nbest pas seul en
contrairement aux dictées traditionnelleso 2 c6est | denseignant qui

totalité delacor recti on, i ci, | 6 ®1 vedeexdois. i nvi t ®
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Une premiére fois a la fin de la dictée. La relecture se faiten2temps: | 6 ensei gna
rel it l e texte pour que | es ® vesetpo®Tr i fi en
g u 0 iadsent attention a la ponctuation. La seconde relecture est individuelle et
silencieuse. Ici, les éleves doivent suivre la grille de correction qui est plastifiée et
doivent cocher " chaque fois qubdune ®tape a

La seconde relecture a lieu le lundi lors du rituel de révision orthographique de leurs
dictées.Eneffet,]| or s de | a correction, | denseignant r
et le codage des fautes. C6 e st e n flavestde coamigexles erreurs codées a
| 6ai de de llecwre. grill e de re

1 Rituel de révision orthographique.
Objectifs:Corri ger un texte °~ | 6aide de | 6outil d

Tous les lundis, les éleves corrigent leur dictée bilan qui a été annotée par le
professeur. Pour les aider dans leur tdche, mon binbme a annoté plus ou moins

précisément les copies en utilisant le code de la grille de relecture (P, S, O, C). Ces

annotations | eurieerhmeutenerdéudsenetfde | es
outil. LO6ébobjectif est cependant diff ®rent se

Ainsi, |l es plus perfor mant slagiledecbrrecdionner ont
et |l es strat®gies. s@e doirigercld nnakimum dlaifaute® beg e st @
®l ves | es moins performants ont saBnefeepntr ai r
pour eux | 6objectif nodest pas | a correctior
| 6i nt ®g r eatégies ae calrecionapprise s. Lor s de ces atelier:

donc accompagné les éleves qui en avaient besoin. Je ne leur ai pas pour autant
donn® | es r®ponses, mais je | es ai engag®s

leurs raisonnements et également a utiliser leur outil de relecture.

Enfin, si les éléves arrivent a corriger la majorité des fautes, ils gagnent 5% dans

le pourcentage de résultat.

La dictée bilan et la révision orthographique sont donc deux rituels qui leur
per mettent de f aire uonntpoaicnqgtui suretcesuqubciel c

apprendre.

b. Dans | a peau dbébun professeur
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i Compétences et objectifs

Compétences Objectifs
3. Acqu®rir | 6ort hg 1. Utiliserles stratégies orthographiques pour
grammaticale et lexicale. identifier les erreurs et les corriger.
4. Mai triser l es r(2 Se familiariser avec
et | 6®crit. 3. Apprendre a utiliser le métalangage et
d®vel opper son esprit

ii. Description du rituel

J6borgani se ce r it ueapotrobjestfde gesnettrecanxeEleves mat i n

doutiliser |l es strat®gies orthographiques a
corriger.

J 6 ® au tabkau une phrase qui contient des erreurs. Les éléves doivent alors
se mettre © |l a place du professewraietd®bart® @
rituel en p®riode 3. Dans ce rituel, I noy

doivent identifier les fautes ; qui doivent les coder et enfin qui doivent les corriger en
utilisant la stratégie adéquate.

| ci | es ®I v erc afadévision orthograghigue. Cette activité les
oblige en effet & mobiliser les savoirs et les procédures de maniére efficace. Cela
suppose gque | 6® ve connaisse et comprenne |
de | 6appl i quer skara €dapues obtigé également & @isonner et a
structurer leur pensée.

La mise en commun per met ensuite doexpl i
métalangage. En effet, les éleves verbalisent, justifient, négocient entre eux et utilisent
les mots et les structures de phrases adéquates (adjectif ; nom ; sbaccoé&)de ave
Léempl oi r ®gul i erd ®ivee | coep pre®tl aeluarn geasgper i t dobdanal
construction de compétences orthographiques qui sont nécessaires pour apprendre a
se corriger seul.

Vous trouverez ci-dessous la consigne de la derniére évaluation ainsi que des

exemples de phrases.
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C. Les résultats du dispositif

Dans cette partie, je présenterai les résultats que les éleves observés ont obtenus.
Ceux relatifs aux rituels de dictées seront présentéess ous | a forme doéun d
Ceuxrelatifsaurituel«dans | a peau o Sewontprésentes sous B oune
déun tddelpaurantages de réussite

Dans un second tenp®s|létammtad yesterjad ®rmetst r a i d

les limites de ce dispositif.

1. Présentation des résultats

a. Résultats relatifs aux rituels de dictées

Vous trouverez dans les annexes les graphiques des progrés en dictée des éléves.
Les r®sultats des ® ves sont communi qu®s
réussite afin de stimuler leur motivation. Les éléves doivent ensuite reporter ce

pourcentage sur un graphique. Ce dernier leur permet de renseigner leurs résultats et

de visualiser leur progression. De m° me , ils doivent colori et
coul eur diff®rente chaque fois quobéils change
b. Résultats relatifsaurituel«dans | a peau d&un profess:
Les r®sultats sont pr®sent ®s sous | a for me

les copies des éléves concernés.

Grille dbéobservation
Les fautes | L6 ®1 v e appliqu|LO®I ve appliquqgLOo®I ve ndapplig
sont stratégies de correction | stratégies apprises. stratégies de correction
soulignées et | orthographique apprises. orthographique apprises.
codées.
Eleve 1 X
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Eléeve 2 X

Eléeve 3 X

Eleve 4 X

Eleve 5 X

Les fautes | Il code correctement et applique | Il code correctement mais Il ne code pas correctement les

sont les stratégies de correction. néappl i goutes lgsa s fautes.

soulignées stratégies de correction adéquates.

Eleve 1 X

Eleve 2 X

Eleve 3 X

Eleve 4 X

Eleve 5 X

Le nombre de | Trouve les fautes + code | Trouve les fautes + code | Trouve les fautes | Ne trouve pas

fautes est | correctement + appligue la | correctement mais ndapp!l i g mais ne code | les fautes,

indiqué. bonne stratégie de correction correctement toutes les stratégies | pas toutes les | souligne les
de correction fautes fautes au

correctement hasard.

Eleve 1 X

Eleve 2 X

Eléve 3 X

Eleve 4 X

Eleve 5 X

2. Analyse des résultats

a. Analyse des résultats du rituel «xdans | a peau doéwem prof

pourcentage de réussite.

Eléve 1 Eléve 2 Eléve 3 Eléve 4 Eléve 5
Niveau 1 100 % 92% 92% 69% 7%
Niveau 2 100% 83% 100% 83% 67%
Niveau 3 100% 66% 100% 77% 67%
Concernant les résultats relatifsau rituel«dans | a peau o.@MDapeutpr of es

constater que les éléves 1 et 3 ont réussi a intégrer les processus de correction. En
effet, alld®% wWe Ir ®ussite et | O6® ve 2 a 100 ¢
et 92% au niveau 1. lls réussissent donc a appliguer les stratégies de correction

lorsque les fautes sont soulignées et codées mais ils arrivent également a coder
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correctement les fautes| or sque ce noest paBememeilarsqupar | 0 ¢
seulement le nombre de fautes est indiqué, ils sont capables de les identifier dans le

texte, de | es coder correctement et doéapplinq

L6®I ve 2 cw®amesnt Ic®sreéeux premiers niveaux
réussite au niveau 1 et 83 % de réussite au niveau 2. On constate cependant que plus

le niveau de difficulté augmente, plus son pourcentage de réussite diminue. Ainsi, au

ni veauob8entquel66¥m 6 Cette baisse sbébexplique par |
doappliquer |l es strat ®gi es de correction I
identifiées, il a plus de difficultés lorsque celles-c i ne | e sont pas. Ains

niveau 3, il identifie les fautes mais ne les code pas correctement. Ces difficultés a
identifier |l es cat ®g otraileosr sd ed 6fagpwptl e uk dermpesc

correction adéquates.

Les éléves 4 et 5 obtiennent de moins bons résultats. L6 ®1 ve 4 obtient
nveau 2 et seulement 69 % au niveau. Cel a pe
de fautes ° <corriger dans | 6exercice 1 (12 f

risque de surcharge cognitive est donc plus important dans le premier exercice. |l
obtient 77% au niveau | e plus difficile. On
fautes mais québil a des diffigdddo®dansld f air e
groupe nominal (A) et fautes d 6 a ¢ cans ld groupe verbal (C). Cette confusion
| 6emp°®°che dobéappliquer |l a bonne strat®gie po

codées par la lettre « C ».

L 6 ®| ne dépaSse pas la barre des 80% de réussite dans tous les niveaux. I
obtient 77 % de r®ussite au nicutésaappliqjuer On co
toutes |l es strat®gies de correction apprises
de conjugaison. Aux niveaux 2 et 3, il obtient 67%.0On r emar que que m° me

coder correctement | esapabltesddédapphibgeséer ph
correctement. En effet, il a des difficultés™ cor ri ger | e sandleguootpes dob ac

nominal et également dans le groupe verbal.
b. . Analyse des résultats des dictées bilan

L6®I ve 1 obtient p |dans toudes les9dicteeRbilaneOnva@tu s si t e
®gal ement quodoil est pass® °“&digt®epetvigabet a
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niveau pour les 12 autres dictées. On peut donc penser que cet éléve était capable
déorthographier corre®eement dbapplphgasres| @s
correction avantquecelles-ci s oi ent explicit®es | or% des r

a la premiere dictée (début des rituels).

En revanche pour les autres éleves on peut constater une progression dans les

résultats des dictées.

Pour | 6® ve 2, on peut constater une r ®el |l
les niveaux de difficulté. En effet, son pourcentage de réussite augmente petit a petit
de |l a dict®e 1 jusqud”™ | a di c ®@equiuipermét d ®p as
débacc®der progressivement au niveau vert pui
arrive au niveau le plus difficile (violet), on peut observer que le pourcentage de
réussite diminue et varie entre 89% et 85% sans pour autant descendre sous le seulil
des 80%.

Comme pour lodoBdervevure réelle progression desrésultatsd e | 6 ®1 ~ v e
n°3ce qui I ui per met ddacc®der rapi dement au
(dict®e nA7). Cependant , i obtient moi ns d
redescendre au groupe vert. On peut donc con
lorsque la dictée contient entre 60 a 75 mots. Cependant, i | se peut quobil I

encore le niveau pour réussir des dictées de 100 mots.

Concernant | a pr ogr;emveitiqoercelletei | @®d Stvep asA4c on
et gudell e vari e dfieultéodes dicttes. rOn wataainsi que le
pourcentage de réussite augmente de la dictée 1 a la dictée 5 ce qui lui permet
ddbacc®der au niveau violet. Cependant, on pe
du groupe violet puisque son pourcentage redescend sous le seuil des 80%. On
observe donc quéil y a une progression puisgqg
maisquecelle-ci © ses | imites puisqudil ndarrive pas

supérieur (groupe violet).

Les résultats de | 6 ®1 "ve nA5 sont moi ns bons mais ¢
progression. En effet, il obtient seulement 67% de réussite a la premiere dictée ce qui
| 6obl i ge ~ redescendre dans | e groupe 1 (di

rapidement au niveau jaune sans pour autant progresser puisque ses résultats varient
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entre 82 % et 75%. On observe, en revanche, une réelle progression a la dictée n°10
puisquéil obtient 90% ce qui | ui permet dobac
pas a atteindre un pourcentage de réussite suffisant pour pouvoir rester dans le groupe

vert puisquéil a 77% ~ |l a dict®e nAl2.

On peut donc noter une réelle amélioration des résultats pour les éléves 2,3 et 4.
Cette progression doit étre mise en lien avec le rituel de relecture des dictées bilan.
En effet, ces trois éléves ont intégré les stratégies de correction. Lors des ateliers de
relecture, ils sont donc capables de choisir la bonne stratégie pour corriger les fautes
gui ont ®t ® cod®es par | 6 e rience ilegrmpermet alorsCet t e
déobtenir 5% de plus. Les ® ves qui sont al

fautes voient leurs efforts récompenseés.

Au contraire, on constate que | 6® ve 5 nobe
fautes cod®es par | 6enseignant m° me si l a ¢

prise en charge par ce dernier.

3. Observations et limites du dispositif

A travers ce dispositif, on a donc pu constater que ces rituels de révision
orthographique ont permis ~ une cat®gorie dbob
leurs textes de maniére autonome. Cependant, on observe également les limites de
cesactivitespui squdon constate que | es moins perfo

acquis une autonomie suffisante pour prendre en charge la correction de certaines

fautes.

Sel on moi, ce nbdest pas |l e format des ritue
contenu de ces derniers. En effet, ce dispositi
rituali s®es ®taient ce quobéil y avait de plus

eviter la surcharge cognitive. Ces séances quotidiennes de 151 20 minutes sont plus

efficaces que des séances longues de 60 minutes. De méme la régularité de ces rituels

permet aux ® ves |l es plus en difficult® de
le contenu de certains rituels g u e | 6 a i devpitrébepaméli®e pour permettre a

plus doé®l ves dbéacqu®rir une autonomie progr
des écrits. Ci-dessous, j 6®noncer ai donc Il es | imite

également les améliorations qui peuvent étre apportées.
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Les rituels de révision orthographique du lundi doivent selon moi étre modifiés. En

effet, pendant ces rituels, tous les éleves ont 15- 20 minutes pour corriger les fautes

de l eur dict ®e bil an qgui ont ®t ® cod®es p
différenciation. Les éleves les plus performants peuv e nt donc sobé:nnuye:
terminentt r s rapi dement | dexercice, et |l es ®l ve
car ils sont en surcharge cognitve. Dans | 6oVWivvageée oqgr»tMareller ap h e

WYN propose une différenciation intéressante concernant ce travail de relecture. Elle
propose de varier les annotations des dictées selon le niveau des éleves. Elle crée
pour cela 4 groupes :
Lesélevesexperts: | e nombre de mots fautifs est i nd
la marge.
Lesél ves r el at i v:é&smeotsfautifs sontGaligres ;
Les éleves plus faibles : les mots fautifs sont soulignés et les initiales des erreurs
sont indiquées ;
Les éléves en difficulté : | 6enseignant | es accompagne da

ateliers de relecture.

Une autre amélioration peut étre apportée concernant la transmission des résultats
des ®I ves |l ors des dict®es bilan. Toute | 06c¢
l a forme doéun pourcentage de r ®u srgattditpas Cepen

aux ®I| veiserdobliedsendcdatf®gories doéberreurs quobils
«Vive | 6o r»tMhWyng yargntédie en organisant un suivi plus personnalisé
des erreurs. En effet, el | e dévelopgpercheechapuedi | e s
®l ve une conscience claire des dimensions ¢
de cel |l es qubdi I» Poa celarellepmpode gue tagéisultad global soit

accompagn® doéun graphiqudobébgureu®pedeochaqle

Cela permet alors ° | 6® ve dobéidentifier ses
sur ses points faibles. Par exempl e, cela a
attention sur | pusquélegraphegse Iudduitpermis desavoir que
ce sont |l es fautes qubil fait | e plus souven
Enfin, c e dégalgmemns permisfde réftéehir aux limites des dictées

diagnostiques du vendredi. Selon M. Wyns, les dictées traditionnelles ont des limites
enterme s doOapprpuisquei«d S®Ye ve se retrouve seul ave

ses difficult®s, s exs Cdrtueltoastitye danewiguemeatiunmet e s €
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modal i t® dda®walacdtiivon.®s ritualis®es que | oali
peuvent donc ne pas °tre suffisantes pHEur att
effet celles-c i doi vent °tre coupl ®es avec doéautr
« coopératives » qui mettent en avant les échanges oraux entre éleves et reposent sur
la négociation des graphies. Ces échanges « favorisent alors le développement

cognitif et métacognitif des éléves : utilise le métalangage ; mutualisation des

connaissances et stratégies».Des di ct ®es n®goci ®es, di al ogu(
proposées aux élevespour quobéi |l s puissent progresser.
Conclusion

Léobjectif de ce m®moire ®tait de:¢«Banter de

guoi | 6or gani s a-tlle ader led éeveas a dévemppsr une autohomie

dans le cadre de la révision orthographique de leurs écrits?e . Pour cel a | 6ai
di ff®rents rituels qui avaient tous pour obj
corriger de mani r e aut oasachviés ritiblsées «danslac onst a

peau doun »>petlddorestisnesystematique de leurs dictées ont

effectivement permisames élevesd dacqu®r i r une plus grande a
révision orthographique de leurs écrits. En effet, le format de ces rituels respectait les

trois régles posées par B. Lahire pour rendre les éleves autonomes : les regles

étaient explicitées et connuesdetous; | es ®| ves pouvaient sodap
informations et des régles écrites ; et enfin les éleves pouvaient se reporter a leur

grille de rel ect ur esdispositifs ont dorec pefrmispbuadagesaux Tous ¢

éleves de conquérir cette autonomie puisqudls ont développé«l a capaci t ®

dorgani ser et ed-sn®° m®g uleerf apam r ®&®f | ®chi e, |l es
des t ©ches €. accompl ir.
Pour autant, |l a prodauc®g alne mMeen tc ep er®mMmios r ke nr

|l imites de ces dispositifs pour E®yv elj@ipgpger ¢
pu constater ®iaieand rmppiatsu sludtfoiuss®hltessepour ai
d®vl opper cet tCelaautpenwtmiveeni r du fait que | e

n®t ait pas assez personnal®@s®. udieast ,plal®rcal
t ©ches demand®es O®t@utemaisrtimvoapi esntmppass,” dpr og|

t©edh propos®es ®taient trop compliqu®es pour
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permettre ° tous | es ® ves de progresser, |
niveau des ® @escobetat®eque¢ chaque ® ve f
di ff ®r edtlets®tdadin @ up ra®&fgRarmaibsleer dun sui vi personr
r®sul tats pour | eur permettre de connaitre |
orthograpfte. plEnfmen r ejn dir ep crotmgpr cee dcee |1 i mi t er
bil an pour pntirvdil g ilees apu® céo®e g e §
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4éme de couverture

Dans | e cadre de mon m®moire, je me suis int
intellectuelle chez mes ® ves de cml. Jbai
sur | 6i mportance du d®vel oppement de cette a

des textes qui comprend la relecture et la correction des écrits. Je suis partie du
constat que la majorité des éléves manquait de stratégies de correction pour
comprendre le systéme orthographique francais et que cette incompréhension créait
des blocages chez certains éleves. Ces obstacles les empéchaient donc de progresser
et de sbébam®liorer dans |l es exerci deéeséde rel e

Afin doéoy rem®dier, je me suis int®ress®e au
| 6ort hographe et | e meCanmenslanpse sn®lace degitudlse ques
orthographiques peut aider les éléves a acquérir une autonomie intellectuelle leur

per mettant ainsi déoapprendre ° corriger effi
j 6ai mis en place diff®rents rituel s penda
stratégies de correction orthographique que nous avionsco-c onst r ui t es ensemkt
ensui te cr®® une grille débobservation afin de

déatteindr e | :6dévelpppec chezfles @evas de® stratégies de révision
orthographique.

Mots clés : autonomie intellectuelle ; processus de révision des textes ; rituels ;
correction orthographique; gr il l e doéobservation.

For my dissertation, | decided to study the
| particularly focused my attention on the importance of the development of this

autonomy in the process of correction of writings which includes the ability to read over

and correct the writings. Indeed, | noticed that most part of french students were enable

to do this task because they didndét have the

In order to find a solution, | studied the impact of rituals in the learning of the rules of

spelling and the ability to correct the texts and | asked myself this question :How the
organi sation of orthographydéds ritwuals <can h
correct their writings by themselves so that they can reach an intellectual autonomy in

this area ?

To answer this question, | organised severals rituals during which they were able to

use the strategy of ortographi c 6 setheroThenect i on
for my study, | created an observation grid in order to note if these rituals allowed us

to reach the goal we had.

Key words : Intellectual autonomy ; ort hogr aphneréa andicornec | s
writings ; observation grid ; orthogr aetioncds corr
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Annexe 1 : fiche de préparation « classons nos erreurs »

de pr ®paration doébune s®ance relat

Annexe 3 : grille de correction

Annexe 4: Description des éleves

Annexe 5: Copie des éleves observés
Annexe 6: Graphique des progres en dictée

Annexe 1 : séance « classons nos erreurs »

S é a n c: €lassons nos erreurs !

Mat ér2ilelbandel

ettes a cliasssanf tmpaebegpnr ckeme phe rPJebueart or

pour | e cl asspmkeeaet ddacpoarsasmearse«<nt» d erreur s
1. Mise en | Oral 5 Annoncer :l roébfjleéccthiifr aux types d erreur
situation Coll afin de créer un outil de correction.
2. Réal i g Ecrit 40(For mer |l es bindédmes et «LlLesdandetettes doatienmeot nssi
de | aBind phrases produévieess dpearv odterse édge. Ces phr
Vous allez devoir comparer les erreurs et les classer en regroupant les erreurs qui
sembl ent appartenir a | a méme catégor
ressemblent ont é ez essagepdeiledrdonnerunmmoms d e
3. Mise en | Oral 20/Présenter le cladsémenttedder rde larpsor a ma
commun Coll. progressivement pour chaque catégori e

1. Faire apparaitre une a wrmad élgos iEhr a
2. Demander aux ¢él eves de partager | euy

3. Faire apparaitre |l e titre de |l a cat
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Annexe?2: Fiche de pr®paration doune s®ance

Séance 7 : Accords dans les groupes nominaux

Ecrire au tableau « Dictée du jour »

Etape 1 : Introduction de la séance

20
1. Leur donner 1 min pour sortir le cahier du jour un stylo bleu et un stylo vert pour la correction et leur
demander de ranger la trousse+ écrire la date + dictéedujour.Lor squédéi |l s ont ter mi
= en position do®l ve.
o
g 2. Le PE rappelle que | a dict®e portera sur | es mot
E qui porte sur le pluriel des noms.
3| 3. LePE rappelle le déroulement de la séance.
E Etape 2 : Dictéedelaphrase:«Des mi |l | i ers déampoules brillent t»»
?3) 1. Lire entierement la phrase une premiére fois. Les ®I "ves sont toujours ¢
2 pas commencer a écrire.
2 0 g 2. Lirelaphrase étape par étape, sdassurer que tous |l es ® ves ai
Etape 3 : Relecture individuelle « comment relire sa dictée ? » - 4 vérifications
1. Le PErelit une fois la dictée pour que les éléves effectuent les vérifications n° 1 et 2.
« Je vais relire une fois la dictée. Pendant cette relecture, vous devez faire 2 v®r i f i cati ons.
devez faire attention a la ponctuation en effectuant la vérification n°1, ensuite vous devez faire attention aux
sons des mots que je vais prononcer. »
2. Le PE introduit la vérification n°4, relative aux accords dans le groupe nominal. Il demande aux éléves a
tracerdes«b ul | es d Umexample abt fait collectivement au tableau.
3. Les éléves relisent individuellement leur dictée en suivant les étapes de la fiche « comment relire sa
8 6

Individuel/écrit

dictée ? ». lIs doivent les vérification 1 a 4. lls doivent cocher au fur et & mesure leur grille qui est plastifie.

Pendant ce temps, le PE passe entre les rangs pour noter les erreurs des éléves et les écrire au tableau.
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Collectif/oral

Etape 4 : Correction collective

1. Le PE copie une proposition au tableau a partir des erreurs des éléves.
¢ Des miler déampoule brillent toutes |l es heure

2. Négociation orthographique et partage de stratégies.

Les éléves doivent OBSERVER, ELIMINER ET CONVAINCRE.

- lls doivent trouver et éliminer les erreurs !

- llsdoivent expliquer pourquoiest-c e qu 6i | vy ilgaunafautefparcetqee »our cela, ils doivent
trouver le type de faute (ponctuation -orthographe i son i accord) et expliquer leur stratégie pour
reconnaitre | 6derreur et |l a corriger.

- lIs doivent donner la correction.
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Annexe 3 : Grille de correction utilisée par les éléves lors des rituels

COMMENT RELIRE SA DICTEE

De nombreuses erreurs peuvent étre évitées si on se relit attentivement et si on se pose les bonnes questions. Trace une

croix lorsque tu as terminé une vérification.

MAJUSCULE ET PONCTUATION

As- tu bien respecté la ponctuation  ?
Regarde si |l e mot est en d®but de phrase ou so6il sdagit ddun nom

Repasse en vert la majuscule et le point. |[Exemple : Des lutins violets

SONS

As- tu écritle bon son  ?

Pour vérifier que tu as écrit correctement les sons, prononce - les & voix basse pour entendre le bon son.
Espase A espace

Si tu as le bon son, retrace un trait de crayon a  papier sous le mot.

Exemple : Des lutins violets .

ORTHOGRAPHE

As- tu bien orthographié 1é les mots ?

- As- tu appris ce mot  ?

- Y- a- t- il une lettre muette ? Pour trouver |l a lettre finale ddun mot, essali
de la méme famille.

Exemple : habitant se termine par un « t » car au féminin cela donne « habitante ».

ACCORDS DANS LE GROUPE NOMINAL

As- tu bien accordé le groupe nominal en genre et en nombre ?
R®al i se au crayon ~ papier | dermiodnta-lemens | ddad.Euasediolie tes maeques @e genre
et nombre .

[Ded tin{ viotet ]
_L o

ACCORDS SUJET - VERBE

As- tu bien accordé le sujet et le verbe ?

1. Pour bien accorder le verbe, cherche le pronom sujet. Je me pose la guestion ¢ C'esté qui (+ v
situation dans ma téte.

2. Lorsque le sujet est un groupe nominal, remplace - le par un pronom sujet pour bien accorder le verbe.

Cr®e ensuite | a :Shuigneles vathesaat fais und fleche vers le suj et qui d®t er mi ne |

personne et le nombre.

—
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Annexe 4 : Description du profil des éleves observés

Eleve 1 : trés bon éleve

Classe : CM1 Sexe : Masculin

Age : 9 ans Dispositif particulier : non

Nombre déoann®es:4dmsns | 6®col e

Profildel 06 ® lau tvaeail : Lo®l ve A est un excellent ®&I

matiéres. Il finit son travail toujours en avance et il aime lire. Il maitrise parfaitement

bien la langue francaise, que ce soit en orthographe lexicale ou grammaticale. Il a eu
doexcerl®seunlttsat s | ors des dict®es que nous av
de mettre en place le dispositif.

Eleve 2 : Niveau moyen
Classe : CM1 Sexe : Masculin

Age : 9 ans Dispositif particulier : non

Nombre doann®es:4dm (dspuidldCPL ol e

Profil de 1 6®I LweRrlaw et rAa wasitll pantinipe @dtivenaeatermo y e n .
classe et « veut bien faire é . 1 est m®content | orsqudon ne
du mal "’ accepter | orsqudoi dugdosemneCamme rl®P®In
apprend toutes ses |l e-ons par ciur 7 |l a mais
nous faisions il avait dbéassez bons r®sultat

et que les phrases dictées étaient également apprises avant. Cependant, dans la copie

crdessous, on peut constater quéil y a des f a
se demander soi l comprend | 6i mportance dobac
nécessaires pour le faire. On peut donc remarquerquesans | 6ai de du prof

ndest pas encor e sasfaptes ktidese tklie effiacement | e r

Eléve 3 : bon niveau

Classe : CM1 Sexe : Féminin
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Age : 9 ans Dispositif particulier : non

Nombre doann®es:4dm (dspuidldCPL ol e
Pr of il de | 60 ®O0exxet awndg r&Ilvaid tr s studieuse ¢

dans son travail et demande souvent des exer
travaille ses lecons chez elle et est aidée par ses parents. Elle a progressé dans toutes

|l es mati res depuis | e d®but de | 6ann®e.

Eléeve 4 : Niveau faible

Classe : CM1 Sexe : Féminin

Age : 9 ans Dispositif particulier : non

Nombre doéann®es:4dms (dspuidldCPL ol e
Profil detrdva@l®l 6 ®le deanorbbreases difficultés en frangais que ce

soit en orthographe, en grammaire ou en vocabulaire. Ell e nbéarrive pa
concentrer en cours et a besoin de temps pour rentrer dans la tache. Elle comprend
difficilement les consignes et je dois régulierement les lui réexpliquer. Elle fait donc

| 6obj et doun ®tayage plus iBpod®aont doéenh®@s

égalementr e mar qu® quobdell e ne particippudétredipas du
sa timidit® et il se peut ®gal ement qudell e
®gal ement dans |l a classe sa siTur Cpngemart!| e qui
l es dict ®es, en d®but doéann®e entifeed seseerrenrd ®t a i t
et encore moins de | es corriger. I y avai

concernant cette compétence.

Eleve 5 : Niveau faible

Classe : CM1 Sexe : masculin

Age:9ans Dispositif particulier :En APC depuis le
d®but de | 6ann®

Nombre doéoann®es:4dms (dspuidldCPL ol e

Profil de | 6 ®Cetélee abeaucdup de difficuliés a entrer dans la tache

et a étre attentif en classe.llr encontre cependamenfrangdisugse d 6o b s
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dans |l es autres mati res. Ses procupeihesons dod
de fautes. Cependant, depuis | e d®but de | 6a
Annexe 5 : Copies des éleves observés

Les fautes des phrases 1 a 3 étaient soulignées et codées.

Les fautes des phrases 4 étaient seulement soulignées

Le nombre de fautes était indiqué pour les phrases 5, 6, 7.

Copie de | 6® “ve nAil
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