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Résumé

Le mémoire de recherche qui suit aura pour sujet I'enseignement pluriannuel en groupes de
niveaux plutdt qu'en groupes d'ages. Ce mémoire va s'articuler autour de trois parties : une partie
bibliographique qui fait état des différents travaux et diverses parutions faits au sujet de
l'apprentissage par cycles et du redoublement.

Dans un second temps, nous verrons les différentes expérimentations réalisées : une
séquence de décloisonnement de deux classes de CM2 en groupes de niveaux sur la notion des
adjectifs qualificatifs, causant des difficultés aux éleéves. Le but étant de mettre en exergue les
progres rapides des €léves dans des conditions d'enseignement favorables et en faisant appel a de
nombreuses modalités de différenciation. Il est question durant cette expérimentation de construire
au fur et a mesure une séquence adaptée aux difficultés repérées chez les éleéves et de procéder a des
remédiations ciblées.

I1 sera aussi question de rendre compte de 1'avis des enseignants sur la pratique du maintien
des ¢éleves dans le niveau et comprendre leur comportement : y ont-ils recours ? Et pourquoi ? Les
enseignants seront invités a faire part de leurs idées d'alternatives possibles a cette pratique dans le
but de réduire les inégalités scolaires et conduire les €léves a la réussite. Enfin, il leur est présenté
une organisation spécifique d'enseignement, en accord avec le sujet de ce mémoire, afin qu'ils
puissent donner leur opinion sur les apports bénéfiques que pourrait avoir cette organisation.

Enfin, nous analyserons toutes les sources et données obtenues afin de tenter de répondre a
la question : « Un enseignement pluriannuel, prenant en compte les différences de niveau des éléves
plutdt que leur age et mis en place, sur les disciplines fondamentales, grace a un décloisonnement
en groupes de niveaux et une différenciation, permettrait-il la réduction des inégalités scolaires et

une meilleure réussite des éléves a 1'école élémentaire ? »

Mots-clés : enseignement pluriannuel, décloisonnement, différenciation, groupes de niveaux,

maintien dans le niveau, réussite scolaire, difficultés scolaires, organisation des apprentissages



Abstract

The following research thesis will focus on multi-year teaching in level groups and no
longer in age groups. This thesis will be organized around three parts: a bibliographical part which
reports on the various works and various publications made about the learning in cycles and also
about class repetition.

In a second step, we will see the various experiments carried out : a sequence of
decompartmentalization of two classes of CM2 in level groups on the notion of qualifying
adjectives, causing difficulties to the students. The aim is to highlight the rapid progress of students
in favorable teaching conditions and using many forms of differentiation. During this experiment, it
is necessary to construct a sequence adapted to the difficulties identified for the students and to
make targeted remedies.

It will also be a question of reflecting the opinion of teachers on the practice of maintaining
students in the level and understand their behavior : do they use it? And why ? Teachers will be
invited to share ideas of possible alternatives to this practice with the aim of reducing school
inequalities and leading students to academic success. Finally, they are presented with a specific
teaching organization, in accordance with the subject of this dissertation, so that they can give their
opinion on the beneficial contributions that this organization could have.

Finally, we will analyze all the sources and datas obtained in order to try to answer the
question: "A multi-year teaching, taking into account the differences of pupils level and not their
age and set up thanks to decompartmentalization into groups of levels, and therefore differentiation,
on the fundamental disciplines would it allow the reduction of the educational inequalities and the

best success of the pupils in the elementary school? "

Keywords : multi-year teaching, decompartmentalization, differenciated pedagogy, level group,

repeating, school success, school difficulties, learnings organization
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Introduction

Selon l'enquéte PISA de 2012, la France est le 5éme pays de 'OCDE qui fait le plus
redoubler ses éleves : 28% des éléves francais de 15 ans déclarent avoir déja redoublé au moins une
fois. Malgré une baisse du taux de redoublement, comparé¢ a 2009 (enquéte PISA : 38% en 2009), la
France reste fidele a cette pratique historique. En effet, elle est peu contraignante au niveau
réglementaire avec des criteres de décision flous et une place essentielle est laissée a la famille dans
la prise de décision. Le redoublement est souvent, pour 1'¢leve et la famille, un outil stratégique
pour s'assurer d'une bonne orientation. Pour les enseignants, le redoublement représente parfois, une
pression sur leurs ¢éleves, un levier sur l'image d'eux donnée a leurs collegues. Ceci conduit le
redoublement a perdre tous ses objectifs pédagogiques orientés sur la réussite scolaire des éleves et
a n'étre plus qu'une stratégie utilisée a mauvais escient. (Rapport CNESCO, Conférence de

Consensus, Lutter contre les difficultés scolaires : le redoublement et ses alternatives)

Afin de tirer les conséquences de la loi n° 2013-595 du 8 juillet 2013 d'orientation et de
programmation pour la refondation de 1'école de la République qui a posé le principe d'une école
qui ne stigmatise pas les difficultés mais accompagne tous les éléves dans leur parcours scolaire, le
décret du 18 novembre 2014 modifie le code de 1'éducation et proscrit le maintien en maternelle, et
limite drastiquement son usage en élémentaire et au collége. Cependant, il faut donc prévoir des
alternatives. Des ¢études menées dans les différents pays de I'OCDE ayant peu recours au
redoublement, ont permis de dégager différentes pistes : le looping, quand I’enseignant suit ses
¢léves plusieurs années ; des classes a effectif réduit ; des groupes de besoins ; des rattrapages en fin

d'année, des écoles d'été...

Une autre alternative est sérieusement étudiée en France : 'organisation pluriannuelle des
programmes scolaires. La loi n°89-486 du 10 juillet 1989 d'orientation sur I'éducation va déja dans
ce sens: la scolarit¢ est organisée en cycles pour lesquels sont définis des objectifs et des
programmes nationaux de formation comportant une progression annuelle ainsi que des critéres
d'évaluation. Pour assurer I'égalité et la réussite des éléves, l'enseignement est adapté a leur diversité
par une continuité éducative au cours de chaque cycle et tout au long de la scolarité. Les cycles
d'apprentissage ont ensuite €té¢ réformés et réorganisés en 4 cycles de 3 ans, par la loi de

programmation et de refondation de I’Ecole de la République du 8 juillet 2013.

Les programmes de I'Education Nationale étant toujours organisés autour de cycles
d'apprentissage de trois ans, cette alternative ne semble pas avoir ét¢ abandonnée. De nombreux

scientifiques (psychologie, sciences de 1'éducation, pédagogie...) s'accordent a dire qu'un
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apprentissage sur plusieurs années serait bénéfique a 1'éléve qui apprendrait a son rythme et cela
avec moins de pression d'échéance, et une réduction des inégalités. Cependant, on peut voir, dans
les études plus récentes citées ci-dessus, que la France n'est pas un bon éléve : les chiffres du

redoublement restent tres élevés.

Nous allons donc, dans un premier temps, nous attacher a étudier différentes publications
sur le sujet, cela afin de tenter de définir ce qu'est I'enseignement en cycles d'apprentissage
pluriannuels, afin d'établir les différents éléments essentiels a une mise en place efficace de la
réforme sur le terrain et, enfin, de comprendre les causes du peu d'efficacité des réformes sur la

baisse du taux des redoublements.

Dans une seconde partie, nous étudierons les résultats de 1'expérimentation mise en place en
classe. Il s'agit de rendre compte des progres des €leves grace a des séances de décloisonnement en
é¢tude de la langue, sur une notion ciblée et par groupes de niveaux. Il s'agira d'étudier les
différentes difficultés rencontrées par les ¢éléves au fur et a mesure de la séquence et de rendre
compte de la réduction des écarts de niveau entre ¢leves grace a ce dispositif.

I1 sera aussi question de se pencher sur les avis et attentes du corps enseignant en termes de
maintien des éléves dans un niveau, mais encore a propos d'alternatives a cette pratique afin de

favoriser la réussite scolaire des éléves.

Dans une troisiéme partie, nous tenterons de voir, si au regard des différentes lectures faites
et des expérimentations réalisées, un enseignement pluriannuel, prenant en compte les différences
de niveau des ¢€léves plutot que leur dge et mis en place, sur les disciplines fondamentales, grace a
un décloisonnement en groupes de niveaux et une différenciation, permettrait la réduction des
inégalités scolaires et une meilleure réussite des éleves a 1'école ¢€lémentaire. Il serait question
d'acquérir un certain niveau de connaissances et compétences pour €tre apte a passer au collége.
Selon le niveau de chaque éleve, le temps passé a I'école élémentaire pourrait donc varier de 3 a 7

ans.
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Premiere partie

APPORTS SCIENTIFIQUES

1- Définition des cycles d'apprentissage pluriannuels

La question des cycles d'apprentissage pluriannuels est le sujet de prédilection de Philippe
Perrenoud, docteur en sociologie et anthropologie, spécialiste des pratiques pédagogiques. Lorsque
'on se penche sur le sujet, on note treés rapidement qu'il est stirement 1'auteur le plus prolifique sur le
sujet et cela depuis de nombreuses années. Nous nous pencherons sur la postface de son ouvrage de
2005, Les cycles d'apprentissage. Vers une nouvelle organisation au service des éléves. Dans cette
postface, intitulée « "Laisser du temps au temps" Une vision simpliste des cycles d'apprentissage
pluriannuels. », Philippe Perrenoud fait une mise au point sur la définition de ces cycles
d'apprentissage pluriannuels en tentant de casser les idées regues sur le sujet. Il débute par un
rappel de la finalité premiére de la mise en place de cette organisation pédagogique : mieux lutter
contre l'échec scolaire. Selon lui, aucune « définition canonique » de cette notion de cycles
pluriannuels ne fait 1'unanimité. Sur un ton humoristique, Perrenoud se « gausse » des nombreuses
personnes toujours attachées a une unité de base étant l'année scolaire et considérant les cycles
pluriannuels comme un simple « empilement d'années ». De plus, il est conscient que l'allongement
du temps d'apprentissage est vécu par certains comme un « danger, celui de se risquer dans une
étendue sans horizon, en perdant tout repere ». Il s'attache aussi a démonter 1'idée que les cycles
"laisseraient du temps au temps" et permettraient aux ¢€léves "d'avancer a leur rythme". Selon lui,
les cycles d'apprentissage pluriannuels permettraient d'appréhender au mieux le « processus
souterrain [...] qui rendra I'éléve disponible pour apprendre, franchir une nouvelle étape », plutot
que de créer des blocages chez I'¢leve par un acharnement pédagogique. Pour Perrenoud, il est
important de ne pas considérer cette organisation comme un simple éloignement des échéances, car
si elle n'était que cela, elle aurait pour conséquences d'accroitre les inégalités. Selon lui, s'adapter
intégralement au rythme de chaque éléve « accentuerait les écarts entre eux ». Les cycles sont, pour
Perrenoud, une possibilité de « souplesse » si I'¢leve a besoin d'une « maturation » avant d'aborder
d'autres notions. Perrenoud insiste sur le fait que les cycles pluriannuels ne sont pas qu'un simple
allongement du temps mais sont aussi une amélioration de « la qualité et l'intensité de la prise en
charge pédagogique ». Le but étant d'« oser différencier ouvertement et fortement les actions en

fonction de la distance qui sépare chaque ¢€léve des objectifs de fin de cycle ».
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Jean Archambault, docteur en psychopédagogie au Canada, tente d'agrémenter cette
définition dans son article « L'organisation de I'école primaire en cycles d'apprentissage au Québec :
un concept a préciser », extrait de Revue des Sciences de I'éducation, n® 34, publié en 2008. Dans
une partie de cet article, Archambault nous fait état des différentes définitions et précisions données
par les principaux théoriciens s'étant penchés sur le sujet, dont Perrenoud bien sir. Perraudeau
définit le cycle comme « un regroupement d'apprenants répondant a des attentes et des besoins
intellectuels communs ». Pour Tardif, « les cycles ne constituent pas une juxtaposition d'années
scolaires, mais ils deviennent un outil pour l'action pédagogique, susceptible de favoriser

l'apprentissage des €leves ».

Dans son avis au Ministre de 1'éducation du Québec de Novembre 2002, la Commission de
I'enseignement primaire définit le cycle d'apprentissage, dans le premier chapitre « Comprendre les
cycles d'apprentissage », comme « une structuration pluriannuelle du parcours scolaire des éléves

qui met I'apprentissage au centre de toute action pédagogique et didactique ».

Perrenoud ayant brisé les idées recues sur les cycles d'apprentissage pluriannuels et apres
I'¢tude des différentes définitions données par les spécialistes en la matiere, on peut noter que les
définitions sont treés similaires. En effet, pour résumer, les cycles d'apprentissages semblent étre
pour tous, non pas un simple allongement du temps, mais davantage un outil pédagogique fort pour
parvenir a une différenciation des situations d'apprentissage qui permettrait une meilleure réussite
scolaire des ¢leéves. Nous allons donc, maintenant, nous pencher sur les €léments essentiels au bon

fonctionnement et a 'efficacité de cette nouvelle organisation scolaire.

2- Les facteurs de réussite d'un enseignement pluriannuel

Pour la Commission de l'enseignement primaire, il est primordial que 1'éléve puisse « vivre,
a sa maniére et a son rythme, des activités d'apprentissage suffisamment significatives pour qu'il ait
la motivation de faire les efforts pour acquérir les compétences qui témoigneront de ses
apprentissages ». Pour cela, la Commission prone l'adaptation de l'enseignement aux différences
entre ¢léves, la diversification des modeles de regroupement des éléves, le décloisonnement entre
classes, des enseignants travaillant en équipe et la transformation des procédures d'évaluation. Les
points essentiels sont donnés et chacun est en accord avec les recommandations et avis des

différents auteurs étudiés.

Revenons sur le premier point : la différenciation. Selon Perrenoud, « Différencier, c'est
organiser les interactions et les activités de sorte que chaque éléve soit constamment ou du moins
trés souvent confronté aux situations didactiques les plus fécondes pour lui ». La Commission le

traduit ainsi : la différenciation permet de « garder le cap sur les objectifs finaux de formation tout
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en utilisant différentes stratégies quand un éléve bute sur un obstacle ou au contraire lorsqu'il
progresse plus rapidement que prévu». Perrenoud précise que le role de 1'école consiste a
« distribuer les moyens et l'intelligence de fagon optimale [...] : investir non pas les mémes moyens
pour tous, mais des moyens proportionnés aux obstacles ». Archambault considere qu'il y a trois
composantes essentielles aux cycles d'apprentissage. Il classe la différenciation dans ce qu'il appelle
«la composante pédagogique ». Pour lui, il faut baser la différenciation sur une évaluation
formative qui permet de mieux appréhender les apprentissages et le temps nécessaire au

développement des compétences.

La seconde composante essentielle, selon Archambault, est la composante organisationnelle
faisant référence au regroupement des éléves. Il s'appuie sur les travaux de Gather Thurler (2005)
pour qui il est essentiel de passer la classe en groupes flexibles. S'appuyant sur les études de
plusieurs chercheurs, la Commission de l'enseignement primaire, conseille la création de groupes
d'¢éleves de niveau homogene pour les matieres telles que le frangais ou les mathématiques et de
préférer d'autres modalités de formation de groupes (« groupe d'intéréts, d'ages... ») pour les autres

matieres.

La troisieme composante citée par Archambault est la composante professionnelle. En effet,
on peut facilement imaginer qu'un travail constant de différenciation, d'organisation de la classe
flexible selon les disciplines, les besoins, les intéréts de chacun est un travail fastidieux et éreintant.
Effectivement, la différenciation et la création de groupes flexibles imposent « de planifier,
d'organiser, d'évaluer des situations d'apprentissages multiples, de varier les stratégies
pédagogiques, d'utiliser différents outils ». C'est en cela que la Commission considére comme
essentielle la coopération des enseignants, le but étant que «les enseignants partagent et
développent leur expertise ensemble ». Archambault cite en cela Perrenoud, pour qui « c'est en fin
de compte, les pratiques professionnelles, le travail des enseignants, qu'il s'agit de transformer. Les
valeurs, les attitudes, les représentations, les connaissances, les compétences, les identités et les

projets des uns et des autres sont donc décisifs ».

Etant maintenant aux faits des différents incontournables a la réussite dans la mise en place
des cycles d'apprentissage pluriannuels dans les différents pays étudiés (France, Suisse, Canada) et
sachant que malgré toutes ces recommandations, les résultats des études sur la réussite scolaire ne
traduisent pas une amélioration significative du niveau scolaire des ¢éléves, il est intéressant de se

pencher, a présent, sur les facteurs ayant contribué a ce peu de succes notable.
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3- Les obstacles

a- Une réforme floue

Tout d'abord, pour Perrenoud, « il faut faire appel a la solidarité des parents : [...] il faut que

les parents acceptent 1'inégalité de traitement comme condition de 1'égalité des acquis minimaux».

La Commission de l'enseignement primaire au Québec souligne la difficulté a mesurer les
effets bénéfiques et les limites de la mise en place de cycles pluriannuels. En effet, elle fait état du
trés peu d'études sur le sujet car c'est une « "réalité émergente" puisque nulle part on ne peut
observer une pratique généralisée des cycles d'apprentissage ». Le concept étant « beaucoup plus
une philosophie qu'une démonstration scientifique rigoureuse ». Plus précisément, concernant la
création de groupes d'éleves, la Commission souligne le manque d'études permettant d'appréhender
l'efficacité des différentes formes de regroupements, ce qui n'aide pas les praticiens a mettre en

place les réformes dans leur classe.

Archambault fait le méme constat: «l'ambiguité et I'imprécision des demandes
ministérielles formulées aux directions d'écoles en ce qui a trait a la mise en ceuvre des cycles
d'apprentissage ». Il met en lumiére un paradoxe : afin que les enseignants puissent s'engager et
s'approprier ces réformes, elles ne peuvent pas €tre trop directives car l'enseignant n'y trouvera pas
son intérét. Cependant, cette « imprécision » et cette flexibilité conduisent les enseignants a se
sentir démunis face a la tiche qui leur incombe. De plus, cela conduit a une trés, voire trop grande
variété d'organisations et pratiques pédagogiques. Ceci rend compliqué I'é¢tude des différents effets

des réformes, les variables étant, par la méme occasion, trop variées et donc non comparables.

D'autre part, il est important de noter, pour la Commission de 1'enseignement primaire, que
de nombreux enseignants semblent étre toujours attachés au redoublement. Or, les réformes ont
pour but d'enrayer le recours a cette pratique. En effet, certains restent convaincus que le
redoublement permet aux ¢éléves de rattraper leur retard. D'autres recourent au redoublement pour
des questions d'image vis-a-vis de leurs collégues : « l'enseignant ne veut pas étre considéré comme
incompétent aupres de ses collégues et répugne a leur faire accueillir un éléve qui ne semble pas
prét a affronter les exigences du prochain degré ». Cet attachement au redoublement ne leur permet

donc pas d'adhérer a la finalité des réformes : limiter le redoublement et lutter contre I'échec

scolaire.
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b- Des enseignants peu écoutés

Les enseignants sont aussi amenés a travailler en équipes pédagogiques, en coopération avec
leurs collegues. Selon Gather Luther, « le passage du travail solitaire a la coopération est souvent
douloureux et, dans un premier temps, rend effectivement moins efficace ». Ceci consiste selon la
Commission a accepter de « partager ses conceptions et croyances pédagogiques et de négocier

celles-ci avec ses collegues ».

C'est autour de la question de la prise en compte des enseignants dans la construction et la
mise en place des réformes qu'écrit Sabine Kahn, docteur frangaise en science de 1'éducation, dans
un chapitre intitulé « Les réformes contre le redoublement ou les limites des recherches non
collaboratives », dans Recherches en Education. Savoirs et collaborations entre enseignants et
chercheurs en éducation. Elle tente de rendre compte des avis des praticiens vis a vis des réformes
contre le redoublement en citant quelques Verbatim d'enseignants recueillis lors d'entretiens semi-
directifs (50 enseignants francais et 60 enseignants belges, en 2007). Le constat que 1'on peut en
faire est le suivant : « sentiments de défiance, d'enthousiasme et de désarroi, parfois les trois a la
fois » : « Alors eux, ils savent mieux que moi ce qu'il faut faire. [...] Ils devraient venir nous
montrer puisqu'ils sont si malins ».

Selon Sabine Kahn, les réformes ont contribué¢ a développer le « sentiment de dépossession de son

travail ».

Cependant, elle met un point d'honneur a ne pas remettre en cause la bonne volonté des
enseignants et le souci de faire réussir tous leurs éléves. Elle pointe, par contre, du doigt le manque
de concertation des praticiens dans les différentes études menées pour la mise en place de ces
réformes. Elle condamne « I'absence d'espace d'intéressement : [...] un réseau d'acteurs qui trouvent
de l'intérét a cette innovation ». Ce réseau ne peut se créer qu'au prix d'une « traduction » afin de
restituer les réformes au sein du probléme qui est le sien : « une problématisation ». Sabine Kahn
résume ses propos en affirmant que « pour s'imposer, se développer, autrement dit, passer du statut
de réforme édictée a celui de réforme appliquée, elle doit pouvoir donner lieu a un réseau, c'est-a-

dire avoir des caracteres qui permettent que différents acteurs y trouvent des intéréts ».

Or, pour elle, la traduction n'a pas ¢été faite et il n'a donc pas été trouvé d'espace
d'intéressement entre les enseignants, les chercheurs et les politiques. Les voies possibles de mise
en ceuvre de ces réformes sont laissées a l'initiative des enseignants. Ce qui conduit, comme nous
I'avons dit précédemment, a une diversité de mises en ceuvre et organisations pédagogiques censées
aller dans le sens des réformes. Sabine Kahn regroupe ses mises en ceuvre en deux catégories : les
« programmes » et les « anti-programmes ». Les programmes étant les « mesures préconisées qui

sont imposées pour une autre fin que leur seule réalisation » et les anti-programmes étant « le
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respect formel d'une mesure, alors qu'en réalité , ses pratiques ne vont pas dans le sens de la
réforme ». Elle donne 1'exemple d'un enseignant qui a une classe hétérogene (comme demandé par
la réforme) mais qui scinde sa classe en groupes de niveau homogéne car « dans sa pratique

didactique, il lui parait fonctionnel de travailler avec des éleves de méme degré ».

En conclusion, nous pouvons dire que les différents chercheurs sur le sujet s'accordent sur la
définition des cycles d'apprentissage pluriannuels comme n'étant pas un empilement d'années
scolaire mais comme étant un outil pédagogique favorisant la réussite scolaire des éleves. Le
consensus se fait aussi sur les éléments essentiels a sa mise en ceuvre : un souci de différenciation,
une importance du travail en groupes, selon différentes modalités et enfin, un travail collégial des
équipes enseignantes : « les équipes-cycle ». Cette homogénéité des propos laisserait a penser que la
mise en place de cette nouvelle organisation scolaire serait simple. Il n'en est pourtant rien, au vu
des faibles résultats observés en terme de réussite scolaire. Cette difficulté de mise en place de ces
réformes tient du fait que les directives gouvernementales sont floues et n'offrent pas la possibilité
aux enseignants de se les approprier et d'étre certains de leur bonne « traduction ». Pour Sabine
Kahn, le manquement principal, lors de la mise en place de ces mesures a été de ne pas assez
prendre en considération les réalités-terrain du métier et les pistes des enseignants sur les possibles

mises en ceuvre des cycles d'apprentissage pluriannuels.
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Deuxieme partie
PROTOCOLE D'EXPERIMENTATION

Dans un premier temps, il était important pour moi de mettre en place une expérimentation
de décloisonnement par groupes de niveaux, afin de voir les bienfaits effectifs de cette méthode
d'enseignement sur les progres des éléves en difficulté et la réduction des écarts de niveaux dans les
classes.

Nous avons donc décidé, avec la directrice en charge d'un autre CM2, de mettre en place une
heure de décloisonnement par semaine, le jeudi matin, apres la récréation. Ce créneau a été choisi
car le matin, les éléves sont plus disposés a apprendre et nous tentons donc de consacrer ce temps
aux enseignements fondamentaux du francais et des mathématiques.

Cette expérimentation devra tenter de mettre en avant les progres des éléves sur une notion

donnée en étude de la langue et juger de la réduction des écarts de niveaux entre les groupes.

En parall¢le de cette expérimentation en classe et étudiant les réalisations des €leves, il m'a
semblé important de connaitre l'attitude des enseignants vis-a-vis du maintien dans le niveau et voir
s'il ont, eux-mémes, des idées pour compenser le moindre recours au maintien et favoriser la
réussite scolaire de leurs éleves ?

Pour ce faire, 139 enseignants, directeurs et enseignants stagiaires ont répondu a un

questionnaire sur le sujet.
Enfin, ce questionnaire a aussi pour but d'obtenir I'avis de ces enseignants face a une

proposition d'organisation scolaire a laquelle je leur propose de réfléchir. Il s'agirait d'un

enseignement élémentaire par niveaux et non par ages.
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EXPERIMENTATION EN CLASSE

L'expérimentation a été mise en place avec la seconde classe de CM2 de I'école, classe de la
directrice qui enseigne, elle aussi, a mi-temps, les jeudis et vendredis. Le niveau des deux classes

est plus ou moins identique. Elles sont composées du méme nombre d'éléves : 27.

I- CONSTATS

Le francais étant l'un des enseignements fondamentaux, si ce n'est l'enseignement
fondamental a la réussite scolaire générale des ¢éléves, nous nous sommes interrogées sur les notions

d'étude de la langue qui posaient des problémes récurrents et globaux a nos éléves.

Au niveau grammatical, le niveau de nombreux ¢éléves est catastrophique : ils n'ont pas
connaissance de la nature des mots, de leur fonction et donc des liens qu'ils ont entre eux dans la
phrase. Certains ¢éléves écrivent de fagon quasi phonétique : il m'est possible de voir sur certains
écrits des choses du type : « joré du yalé ». Il est donc trés rare, méme chez les « bons €léves » de

trouver des productions sans erreur d'accord dans le groupe nominal ou verbal.

Au niveau lexical, les ¢éléves ont un vocabulaire trés pauvre : ils ne comprennent pas
toujours des consignes simples et sont tres limités dans la compréhension de textes, littéraires ou
non. Leurs manifestations orales s'arrétent a l'utilisation de vocabulaire basique et ils ont par

conséquent des difficultés a enrichir leurs propos écrits ou oraux de nuances lexicales.

Nous avons donc décidé de travailler sur la notion d'adjectifs qualificatifs. En effet, nous
avons toutes deux constaté que les éléves n'avaient une connaissance que trés vague de ce qu'était
un adjectif qualificatif.

De plus, cette notion permet aussi bien de travailler les aspects grammaticaux que lexicaux

qui posent tant souci a nos éléves.

Nous avons donc mis en place, chaque semaine durant une période de 5 semaines, une
séance d'une heure, en décloisonnant nos deux classes en groupes de niveaux, afin de travailler cette

notion et dans l'objectif de réduire les écarts de niveau entre les ¢éléves.
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II- LE DECLOISONNEMENT EN GROUPES DE NIVEAUX

1- Définition des groupes

a- L'évaluation diagnostique

L'exercice consiste a souligner les adjectifs présents dans un texte. Aucune autre consigne
n'est donnée. Il y a 19 adjectifs qualificatifs a repérer, représentant différents niveaux de difficulté :
adjectifs de couleur, de description physique, adjectif de la forme d'un participe présent, adjectifs
cardinaux ...

Exercice proposé : (cf. travaux d'éleves en Annexe 1)

Souligne les adjectifs dans le texte

En vacances, nous allons dans un petit village gai et accueillant du Sud de la France. Des maisons
hautes ou basses se nichent sur la colline verdoyante. De vieilles tuiles grises couvrent les toits des
maisons. Autour de la grande place centrale, de nombreux paysans viennent vendre des 1égumes
frais et abondants de leur production . Un vieux pont enjambe une petite riviére; sur I'eau verte, des

canards gris remontent le courant en allongeant derriére eux leurs larges pattes jaunes.

b- La notation
1 point par adjectif repéré
-1 point par adjectif non repéré

-1 point par ¢élément repéré mais n'étant pas un adjectif

c- Les résultats
Quatre groupes se distinguent :
- 13 ¢éleves obtiennent un score supérieur ou égal a 15 sur 19 — GROUPE A
- 15 ¢éleves obtiennent un score entre 6 et 14 — GROUPE B
- 15 ¢éleves obtiennent un score entre 5 et -6 — GROUPE C

- 11 ¢leves obtiennent un score inférieur ou égal a -7 — GROUPE D

Les ¢leves des groupes C et D semblent, pour un grand nombre, n'avoir aucune conscience
de ce qu'est un adjectif. Ils soulignent des groupes de mots (parfois compléments du nom), des

noms, des déterminants, des verbes... (cf. travaux d'éleves en Annexe 2)

Pour des raisons de temps et d'organisation des enseignements, il nous a été possible de ne
faire que deux groupes de niveaux. Les groupes A/B et C/D ont été réunis. J'ai pris en charge les
séances du groupe C/D. Quatre séances ont été proposées aux éléves, préparées au fur et & mesure

de la séquence afin de s'adapter et de remédier aux difficultés constatées en s€¢ance précédente.
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2- Séquence d'enseignement

(cf. Fiche séquence en Annexe 3)

(cf. Fiche de notation en Annexe 4)

a- Séance 1

- Définition d'un adjectif qualificatif :

A partir d'un exemple et de sa manipulation, les deux groupes établissent collectivement la
définition d'un adjectif qualificatif.
L'objectif est d'aboutir a la définition suivante :
Un seul mot
1l donne un détail, une information sur un nom
1l peut étre supprimé de la phrase, on perd juste un détail
1l peut étre placé avant ou aprés le nom (exemples)
1l peut étre placé aprés un verbe d'état (exemples)

1l s'accorde en genre (féminin/masculin) et en nombre (singulier/pluriel) avec le nom qu'il qualifie

Cette définition est rappelée aux éléves et projetée au tableau en chaque début de séance.

- Groupe A/B : exercice de réinvestissement

A partir d'un texte neutre, les éléves doivent le réécrire pour en faire un texte qui fait peur
(groupe A) ou un texte qui fait rire (groupe B), en ajoutant entre autres des adjectifs qualificatifs.

Les ¢éléves de ces groupes A/B, suite a I'évaluation diagnostique, semblent avoir les
compétences nécessaires au repérage et a la définition d'un adjectif. Il a donc été décidé de leur
proposer un exercice de réinvestissement basé¢ davantage sur le lexique. En effet, 1'objectif principal
de I'exercice est d'enrichir leur panel lexical dans des thémes donnés, en leur fournissant, en plus de
ceux issus de leurs productions, une liste d'adjectifs du champ lexical des thémes proposés : le rire
et la peur. (c¢f. Annexe 5)

De plus, l'analyse des productions des éléves permet aussi de faire une évaluation

diagnostique sur d'éventuelles difficultés d'accord dans les groupes nominaux.

Texte neutre a transformer :

Un homme traverse la rue. Un lampadaire projette une lumicre. Il tourne dans une
ruelle. Un chat passe devant lui sur un muret. Il tente de carresser le chat. Le chat lui
jette un regard puis lui tourne le dos. Tout & coup, un bruit se fait entendre et 'hnomme
fait un bond. Il se retourne et voit plein de gens.
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— Les résultats (cf. travaux d'éleves en Annexe 6)

En ce qui concerne le groupe A : « transformer en un texte qui fait peur », la quasi totalité
des ¢€leves a réussi a respecter le théme. Ils ont utilisé un vocabulaire et des adjectifs en accord avec
le champ lexical de la peur. Onze d'entre eux ont utilisé 5 adjectifs ou plus.

Concernant le groupe B : « transformer en un texte qui fait rire », a peine la moiti¢ des
¢leves a utilisé un vocabulaire ou des adjectifs du champ lexical du rire. Ils ont produit pour
beaucoup, des écrits a caractére trés enfantin, d'un niveau « pipi, caca » assez étonnant. De plus,
seuls six d'entre eux ont utilisé 5 adjectifs ou plus.

Il aurait été¢ appréciable d'avoir le temps d'échanger les thémes entre les groupes afin de
déterminer si I'écart de résultats dans I'exécution de cet exercice est dii aux thémes différents ou a

une réelle différence de niveau entre les deux groupes.

- Groupe C/D : exercice de réinvestissement

Les ¢léves doivent recopier les 4 phrases écrites au tableau, souligner le ou les adjectifs et
enfin écrire deux autres adjectifs qualificatifs possibles en dessous.

L'objectif principal de cet exercice est de vérifier la bonne compréhension de la définition et
leur capacité a repérer maintenant un adjectif dans une phrase. De plus, le fait de chercher deux
autres adjectifs leur permet, comme pour le groupe A/B, d'enrichir leur panel d'adjectifs et donc de

vocabulaire.

— Les résultats (cf. travaux d'éleves en Annexe 7)

Sur 21 éleves, 10 €leves ont été capables d'identifier un ou plusieurs adjectifs sans souligner
des ¢éléments n'étant pas des adjectifs qualificatifs. Concernant les deux adjectifs a trouver, les
¢léves ayant identifié des adjectifs (les trois quarts des éléves) ont été¢ capables de trouver deux
adjectifs par lequel ils pouvaient les remplacer. Une bonne moiti¢ de ces éléves est aussi capable
d'accorder les adjectifs trouvés avec le nom qu'ils qualifient.

Le simple travail de définition de l'adjectif, de fagon collective, et grace a des manipulations
de la phrase d'origine pour donner des exemples a chaque point établi de la définition, a suffi a faire
progresser les ¢éleéves de ce groupe dans leur connaissance de cette classe de mots et des différentes

regles a y appliquer.
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b- Séance 2

- Groupe A/B :

- Exercice d'accord

Accordez Les adjectifs entre parenthéses. Encadrez le nom quil qualifie ew précisant
son genre (m/f) et son nombre (s/p).

1) (gentil) Les ... filles aident leur mére.

2) (obéissant) Les enfants ..........ccccceevvinciicncnnnne sont appréciés.

3) (méchant) Ce gargon est vraiment ............cccccooeeiiiiiiiiiinens .

4) (beau) Cette actrice est super .........cccoceeevvcveniecnene .

5) (nombreux) De ......cccoceviveiiieiinine e heures se sont écoulées.
6) (magnifique) Ces poupées SoNt .........ccccccvveviireicnieniiienecnnnne .

7) (étonnant) C'est un gargon ...........ccccceceuevvenencne !

8) (préparé) Les gateauX ........ccccevmereneneinirneeeniennes avec amour sont les meilleurs.

L'objectif de cet exercice est d'automatiser chez 1'éleve la recherche du nom, de son genre et

de son nombre afin de pouvoir accorder correctement 'adjectif qualificatif.

— Les résultats (cf. travaux d'éleves en Annexe 8)

Tous les é¢éleves du groupe A/B ont accordé correctement les adjectifs et ont défini
correctement le genre et le nombre des noms qualifiés. Cependant, il est important de noter que les
trois quarts des €léves de ce groupe considérent le groupe nominal « simple » (déterminant + nom)
comme ¢tant le nom. La différence entre le nom et le groupe nominal et ses composants n'est pas

encore acquise pour les éleéves.

- Exercice de transformation de complément du nom en adjectif

Toujours dans le but d'enrichir le vocabulaire de ces €éléves qui ne semblent pas avoir de
difficulté¢ dans 1'identification et 1'accord d'adjectifs, ma collégue a souhaité travailler autour de la
transposition de compléments du nom en adjectifs. Ce choix a aussi été fait au vu des résultats de
'évaluation diagnostique ou certains €léves ont montré une confusion entre les adjectifs et les

compléments du nom. Remplace les compléments du nom par un adjestif du méme sens.
Ex : LUne robe & fleurs = une robe fllewrie

1) Une maison de couleur bleue — ..

2) Des gens de la ville — ...

3) Ma tante de Paris — ......

4) L'amour de ma meére — ..

5) La pollution de la Terre — .................. e

6) L'autorit¢ des parents — ..... BRSO

7) Une maladie des poumons — ......

8) Le garde de la forét — ........

9) Une tenue d'été — ...........
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— Les résultats (cf. travaux d'éleves en Annexe 9)

Aucun ¢éleve n'a trouvé tous les adjectifs recherchés et prés de la moitié des €éléves n'en a pas
trouvé la moitié. Ceci n'a pas été dii a une non compréhension de I'exercice mais a un manque
certain de vocabulaire. Cela a donné lieu a des créations originales : « maladie poumoniere » ou
« poumonale », « une tenue étéene » ou « éténiaire »...

Seuls deux éleves ont correctement accordé la totalité des adjectifs trouvés. Néanmoins,

aucun éléve n'a omis tous les accords.

- Groupe C/D :

- Exercice d'analyse grammaticale
Soulignez Les adjectifs dans Le texte.

Encadrez Le nom qu'il qualifie en précisant son genre (m/f) et son nowbre (s/p).

Sur les coétes bretonnes, on annonce pour la semaine prochaine une tempéte
exceptionnelle. En effet, a la télévision frangaise, les journalistes spécialisés en
météorologie préviennent les populations concernées en émettant régulierement des
messages enregistrés. Dans cette courte vidéo diffusée, on décrit les gestes simples a
réaliser et I'on demande aux adultes responsables de mettre a l'abri les populations

sensibles comme les jeunes enfants et les personnes agées.

Cet exercice a été réalisé en bindme afin que les éléves puissent justifier leur choix : pourquoi est-ce
un adjectif ? Pourquoi ce mot est-il le nom ? Comment puis-je définir son genre et son nombre ?
L'¢leve souligne, encadre et précise le genre et le nombre qu'une fois son camarade convaincu par
ses explications. Cela a pour objectif, en plus d'argumenter, d'encore renforcer 1'automatisation des

¢léves dans leur réflexion orthographique lorsqu'ils sont amenés a produire de 1'écrit.

— Les résultats (cf. travaux d'éléves en Annexe 10)

Prés de la moiti¢ des €leves de ce groupe a trouvé au moins la moitié des adjectifs, dont huit
ont trouvé plus de 12 adjectifs sur les 14 présents dans le texte. On peut noter une trés belle
progression des compétences des ¢éleves dans l'identification des adjectifs. Aussi, d'assez bons
résultats sont constatés sur l'identification du nom, de son genre et de son nombre.

Au regard des résultats sur cet exercice, deux groupes de niveau semblent se créer : non pas
en lien avec les ex groupes C et D, mais en lien avec le caractére et la motivation des éléves. En
effet, les €léves ayant obtenu de « mauvais » résultats sur cet exercice sont ceux qui ne sont que tres

peu investis dans le travail scolaire en général, méme dans le cadre de projets de classe ou d'école.
La mise en commun et donc l'analyse grammaticale du texte ayant pris plus de temps que

prévu, les €éléves n'ont pu faire le second exercice de la séance. Il sera donc fait lors de la prochaine

séance.

MAHE Marie 23/ 92 Mémoire de MEEF2



c- Séance 3

- Groupe A/B :

- Exercice de transformation de complément du nom en adjectif

Ceci est le méme exercice que celui réalisé lors de la séance précédente, toujours avec pour

objectif d'enrichir le vocabulaire des éleves.

RrRewmplace Les compléments du nom par un adiectif du méme sens.
Bx : Une robe & flewurs — Une robe flewrie

1) Des patés de la CampPagne — ..o e et
2) L'amour entre frEreS — .....cocoiiiiiiiii ettt e et e e
3) Mes amis de HONGIE — .....cooiiiiiiiicccc e s s s
4) Les habits du FOi — ..o e

5) Un geste pour I'6COI0GIE — .......couiiiiiiiciiiecicece e e e s
6) Une plage de MEdIterranée — ...........ccoiiiiiiiiciciice s
7) Un randonnée @ PIiBdS — ..ot e e s s

8) Des compétitions d'@quitation — ..........ccooiiiiiiic s

9) Une navette de I'®SPACE > .....ccooiiiriiieieiciee ettt et ettt en s ean

— Les résultats (cf. travaux d'éleves en Annexe 11)
Les résultats sont similaires a ceux de la séance précédente et le constat est le méme : les

¢léves manquent énormément de vocabulaire.

- Exercice de réinvestissement

Les ¢leves doivent écrire un texte triste en utilisant au minimum 12 adjectifs qualificatifs. Il
leur est précisé qu'il faut parmi eux, utiliser des adjectifs appartenant au champ lexical de la
tristesse. Une liste d'adjectifs qualificatifs du champ lexical de la tristesse est remise aux €léves en

fin de séance. (cf. Annexe 12)

— Les résultats (cf. travaux d'éléves en Annexe 13)

12 ¢éleves sur 26 n'ont pas atteint le minimum de 12 adjectifs dans le texte produit.
Cependant, seuls quatre éleves n'ont pas réussi a donner un caractere triste a leur texte. Il est aussi a
noter que dix ¢éléves ont dépassé les attentes en enrichissant leur texte de plus de douze adjectifs
qualificatifs.

La lecture de certains textes par les éléves, a I'ensemble de la classe, a permis aux éléves
d'affiner leur esprit critique sur leur travail et celui de leurs camarades. Cette mise en commun a
permis de mettre en évidence l'apport qualitatif des adjectifs qualificatifs dans un texte, afin de

donner plus de nuance et de richesse a leurs productions.
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- Groupe C/D :

- Exercice d'accord (méme exercice que le groupe A/B)

Accordez les adjectifs entre parenthéses. Encadrez le nom qu'il qualifie en précisant
son genre (m/f) et son nombre (s/p).

1) (gentil) Les ..o filles aident leur mere.

2) (obéissant) Les enfants ...........cccooeieiiiiinnnnne sont appréciés.

3) (méchant) Ce gargon est vraiment ...........ccccccenveviiiiienniinenne .

4) (beau) Cette actrice est sUPer ..........cocceevevvveverneeecnne .

5) (nombreux) De .......cccooverienieniinecie e heures se sont écoulées.
6) (magnifique) Ces poupées SoNt ............ccccceveeiiiiiicinciniecienns .

7) (étonnant) C'est un gargon ..........ccccceeeeecvennene !

8) (préparé) Les gateaux ............ccovviiiieiiicienienns avec amour sont les meilleurs.

— Les résultats (cf. travaux d'éleves en Annexe 14)

Seuls deux ¢éléves ont correctement accordé moins de cinq adjectifs sur 8 et onze éléves ont
correctement accordé sept ou huit adjectifs, soit un score parfait ou quasi parfait. De plus, il est

important de noter que l'identification des noms est trés bien réussie par la grande majorité des

¢leves de ce groupe.

— Comparaison des résultats des groupes A/B et C/D

Comme dit précédemment, les ¢éléves du groupe C/D ont trés bien réussi l'exercice
d'identification des noms, ce qui n'a pas €té le cas pour les €léves du groupe A/B.

D'autre part, on constate une différence dans les résultats sur l'accord de l'adjectif et
l'identification du genre et nombre des noms. En effet, le groupe A/B obtient de meilleurs résultats.

Cependant, il est a noter que les écarts de résultats se sont réduits depuis 1'évaluation diagnostique

qui montrait un €cart gigantesque entre le niveau des deux groupes.

Eval. Diag Exercice 2 Eval. Diag Exercice 3 (= ex2 A/B)
3 Groupe C Acc. Nom G/Nb
Ml (e ik (agl) (sur 8) (sur 8) (sur 8)
i Niccolo 2 5 6 4
Gabrielle 7
Chiara 1 7 7
Julie ABS
Bilal 6
Anna 5 6
Emma 4
Gabriel 4
Maxime ABS 7
Yolann 7
Savanna 5 7
Zeyneb 2
Timothée Mathéo 4
Axel 4
Groupe B Jon 5
Matiso Groupe D
Karol
Raphaél
Alaa
Juliette
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- Exercice de réinvestissement (méme exercice que le groupe A/B, séance 1)

Tout comme les éleves du groupe A/B, lors de la séance 1, les éléves doivent, a partir du
méme texte neutre, le réécrire pour en faire un texte qui fait peur (groupe C) ou un texte qui fait rire

(groupe D), en ajoutant entre autres des adjectifs qualificatifs.

— Les résultats (cf. travaux d'éléves en Annexe 15)
Plus de la moitié des éléves du groupe n'a ajouté d'aucun a deux adjectifs qualificatifs

seulement et seuls trois €léves ont ajouté plus de cinq adjectifs.

— Comparaison des résultats des groupes A/B et C/D

En moyenne, les éléves du groupe A/B ont ajouté 5,8 adjectifs qualificatifs contre 3 pour les
¢léves du groupe C/D. Il y a donc un écart de niveau entre les deux groupes en ce qui concerne les
capacités de réinvestissement de la notion.

Des similitudes sont toutefois a noter. En effet, comme souligné précédemment concernant
le groupe A/B, le respect du théme a été plus compliqué pour les groupes en charge du texte qui fait
rire. Les mémes observations sont faites sur les deux groupes. De plus, la différence des moyennes

du nombre d'adjectifs ajoutés varie de fagon cohérente avec cette observation, et ce au sein des deux

groupes :
Moyenne adjectifs ajoutés Groupe A/B Grou pe C/D
Peur 6,5 3,7
Rire 51 2
GLOBAL 5,8 3

On peut donc se demander si le choix des thémes pour ce type d'exercices de transposition
n'est pas une variable didactique essentielle a prendre en compte afin d'adapter ses objectifs et

s'adapter aux différents niveaux d'avancement des éléves sur la notion et I'acquisition lexicale.

d- Séance 4

- Groupe A/B :
- Exercice d'accord

Dans Lles phrases, accorde les adjectifs entre parenthéses avee le nom qu'ils qualifient.

1) (endormi) Ce matin, les éléves étaient ...............cccceennnes .

2) (sucré) Jeanne aime les pommes ...............ccoeevvvnennn .

3)(petit)La ...l fille s’appelle Emmanuelle .

4) (impeccable) Le blouson de George reste .................................malgré les lavages. .

5) (4gé) Caroline et Sarah paraissent plus ...............c.............que leurs amies.

6) (centenaire) L'arbre ............ccoeeeeeeeeil fait de 'ombre a la maison.

7) (éducatif) Des activités ........................cccceu..... SONt A votre disposition.

8) (imprévu) J'ai eu une absence ....................ccceeveenene.... CAr j'étais malade.

9) (bruyant) J'aiun voisin ......................cccceueuee.e.. juste au-dessus de mon appartement.
gggd(encourageant) Cesontdesrésultats ................................ pour un gargon qui se donne a
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— Les résultats (cf. travaux d'éleves en Annexe 16)
19 ¢éleves ont correctement accordé au moins huit des 10 adjectifs qualificatifs. Seuls 2

¢léves obtiennent tout juste la moyenne. Cet exercice est globalement réussi.

- Exercice de correction de texte

un éléve a rendu La dictée ci-dessous.
Souligne Les adjectifs et corrige Les erveurs d'accord des adjectifs si besoin.

Fovec con dhaunnunes magique, les Rénos semblaient tro, ligen poun mandien sun la tewne
nonde. En un counts instant, b w'devinent dans lo ciel doilée et oboeruinent s laines
infinin, oo willes Wuminge o lon maisons cowverte de tudes nouges. Fen Ralitants
inbriguéels oumninent de grand yeuss en woyan cen braves Roron senolen. Tous

Au dela du réinvestissement en production d'écrits, il était intéressant de voir si les éléves
¢taient capables de repérer et corriger des erreurs dans un texte. En effet, j'avais pu noter que malgré
un guidage important dans la relecture de leurs dictées, et ce méme en laissant du temps entre deux
relectures, beaucoup de mes éléves n'étaient pas capables de s'apercevoir de leurs erreurs. Ils ne
prennent pas le temps de relire plusieurs fois, avec un seul objectif a la fois. Il subsiste
régulicrement des erreurs qui ne concernent qu'une relecture phonétique, comme des oublis de
lettres dans un mot, par exemple.

Cet exercice a donc pour objectif de les habituer a une relecture minutieuse et ciblée afin,
toujours, de leur donner des automatismes dans la maitrise de la langue.

I1 est cependant dommage, que les ¢léves du groupe C/D n'ait pas fait cet exercice durant la
séquence, car c'est souvent a eux que manquent ces compétences de relecture citées précédemment.
Par conséquent, il est prévu d'inclure ce type d'exercices dans le plan de travail et cahier

d'autonomie de la derniére période.

— Les résultats (cf. travaux d'éleves en Annexe 17)

En moyenne, les éléves ont identifi¢ 9,5 erreurs d'accord sur les 14 présentes dans le texte.
Le repérage des erreurs d'accord est une tache bien réussie par les éléves, seuls 3 éléves n'obtiennent
pas la moyenne. Concernant les corrections apportées en termes d'accord, les éléves en corrigent
correctement, en moyenne, 8 sur les 9,5 repérées.

Sans obtenir de travail « parfait », on peut constater que les éléves sont capables de réduire

le nombre d'erreurs produites et de les corriger lors d'une relecture ciblée a objectif unique.
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- Groupe C/D :
- Exercice d'accord (méme exercice que le groupe A/B)

Dans les phrases, accorde les adjcotifs entre parenthéses avee Le nom qu'ils qualifient.

1) (endormi) Ce matin, les éléves étaient ...............ccoveennns .

2) (sucré) Jeanne aime les pommes ...........cc.eeeeviennnne «

3)(petit) La ...eveeneeeeens fille s’appelle Emmanuelle .

4) (impeccable) Le blouson de George reste .................ccc............malgré les lavages. .

5) (4gé) Caroline et Sarah paraissent plus ..............................que leurs amies.

6) (centenaire) L'arbre ............................fait de 'ombre a la maison.

7) (éducatif) Des activités ...................................... sonta votre disposition.

8) (imprévu) J'ai eu une absence ..................euevvereeneneen... CAr j'étais malade.

9) (bruyant) J'ai un voisin ........................cc.......... juste au-dessus de mon appartement.

10) (encourageant) Ce sontdes résultats ................................ pour un gargon qui se donne a

fond.

— Les résultats (cf. travaux d'éleves en Annexe 18)
Deux tiers des éléves obtiennent un score supérieur a la moyenne et pres de la moitié a

accordé correctement au moins huit adjectifs qualificatifs sur les dix.

— Comparaison des résultats des groupes A/B et C/D

Le groupe A/B obtient une moyenne de 8,1 adjectifs correctement accordés contre une
moyenne de 6,6 pour le groupe C/D. Malgré cet écart de résultats, il est important de souligner qu'il
se réduit au fur et a mesure et que le groupe C/D obtient des résultats plus que corrects au vu du
niveau de départ du groupe concernant cette notion.

Le but n'étant évidemment pas d'effacer totalement les inégalités, mais de les réduire, la
comparaison des résultats montre une nette amélioration du niveau des éléves du groupe C/D et

semble montrer I'efficacité de 1'organisation mise en place.

- Exercice de réinvestissement (méme exercice que le groupe A/B, séance 3)

Tout comme les éléves du groupe A/B, lors de la séance 3, les éléves doivent écrire un texte
triste en utilisant au minimum 12 adjectifs qualificatifs. Il leur est précisé qu'il faut parmi eux,

utiliser des adjectifs appartenant au champ lexical de la tristesse.

— Les résultats (cf. travaux d'éléves en Annexe 19)

Seul trois éléves ont réussi a agrémenter leur texte d'au moins 12 adjectifs qualificatifs, avec
un maximum de 14 adjectifs. Cependant un de ces €léves n'a pas respecté le theme demandé : « un
texte triste ». 15 ¢€léves n'obtiennent pas la moyenne de 6 sur cet exercice. Cet exercice de
réinvestissement semble étre un exercice compliqué pour les ¢€léves. Ce type d'exercice faisant

appel a de nombreuses autres compétences, de fagon simultanée.
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— Comparaison des résultats des groupes A/B et C/D

Groupe A/B Groupe C/D
Moyenne adjectifs ajoutés 11,1 5,6
Minimum d'adjectifs ajoutés 1 0
Maximum d'adjectifs ajoutés 20 14
% d'éléves ayant respecté le théme 79% 58%

Les ¢éleves du groupe A/B, ayant acquis davantage de compétences et de mécanismes
d'automatisation que les éléves du groupe C/D, ont bien mieux réussi cet exercice de
réinvestissement. Ce type d'exercices est bien situ¢ dans la ZPD (zone proximale de
développement) des éléves du groupe A/B. En effet, il fait appel a de nombreuses compétences que
ces ¢léves maitrisent mais aussi a des compétences qu'ils sont en train d'acquérir. Cela les met au
défi d'une créativité totale, du respect d'un théme et du respect des régles grammaticales et
orthographiques.

Au contraire, ce n'est pas le cas pour les éleves du groupe C/D, qui ont été mis en échec dans
cet exercice. Nous avons pu voir que les bases fondamentales et théoriques sont en cours
d'acquisition et qu'ils maitrisent mieux l'identification des adjectifs qualificatifs et leurs accords.
Cependant, elle ne sont pas encore assez ancrées pour leur permettre une automatisation de ces
taches qui leur permettrait de se concentrer sur les autres compétences a mettre en ceuvre.

Néanmoins, il est a noter que les exercices de réinvestissement proposés durant la séquence
sont les exercices les moins réussis, et ce, quel que soit le groupe concerné. Nous savons d'ailleurs
trés bien, que ce type d'exercices est a favoriser afin que les différents enseignements prennent sens
pour les ¢éleves. C'est une tache difficile certes, mais qu'il ne faut surtout pas négliger et qui doit étre

travaillée réguli¢rement.

3- L'évaluation sommative

Afin de se rendre compte des progrés des éléves durant cette expérimentation par
décloisonnement en groupes de niveaux, avec des exercices ciblés sur les besoins de chacun des
groupes, il m'a semblé essentiel de pouvoir comparer les résultats de 1'évaluation diagnostique du
début d'expérimentation a des résultats issus du méme exercice.

Les ¢leves ont donc été invités a refaire le premier exercice proposé¢, lors de 1'évaluation
diagnostique, ou il était question de souligner les adjectifs dans un texte.

Souligne les adjectifs dans le texte

En vacances, nous allons dans un petit village gai et accueillant du Sud de la France. Des maisons
hautes ou basses se nichent sur la colline verdoyante. De vieilles tuiles grises couvrent les toits des
maisons. Autour de la grande place centrale, de nombreux paysans viennent vendre des légumes
frais et abondants de leur production . Un vieux pont enjambe une petite riviére; sur l'eau verte, des

canards gris remontent le courant en allongeant derriére eux leurs larges pattes jaunes.
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— Les résultats (cf. travaux d'éleves en Annexe 20)

| Eval. Diag |Eval. Som| Progression

Timothée

Groupe B

Mattéo
Edwin
Karol
Raphaél
Alaa
Juliette
Tanguy
Anouk
Arthur
Alicia
Tristan
Valentine
Rafaél
Chloé
Manon

Groupe C

Niccolo
Gabrielle

Gabiriel
Maxime
Yolann

Savanna
Zeyneb

lon

Groupe D
Cam'rom

Yannis

Léandro
Groupe A/B Groupe C/D
Eval. Diag Eval. Som. Eval. Diag Eval. Som.
Score moyen 13,1 14,9 -6,3 3.6
Score minimum 7 6 -15
Score maximum 18 19 5
Moyenne Evaluation Evaluation Progression
Des scores Diagnostique Sommative (en points)
Groupe A 15,9 16,6 0,7
Groupe B 10,6 13,5 29
GROUPE A/B 13,1 14,9 1,8
Groupe C 0,6 6,1 55
Groupe D -15,8 0,2 16
GROUPE C/D -6,3 3,6 9,9
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Groupe A :

Cinq ¢éléves stagnent ou régressent. Apres étude approfondie de leur évaluation sommative,
il semblerait que les exercices concernant la transposition de compléments du nom en adjectifs aient
introduit une certaine confusion entre les deux notions chez ces €léves. En effet, ils ont souligné des
compléments du nom lors de I'évaluation de fin d'expérimentation, alors qu'ils ne l'avaient pas fait
lors de la premiére réalisation de I'exercice.

Cela me pousse a dire qu'il faut bien cibler les objectifs et les notions a travailler et éviter au
maximum de les confronter a d'autres notions, dans un premier temps en tout cas, tant que les
différents aspects de la notion et les compétences associées ne sont pas acquises.

11 faut cependant noter que quatre ¢léves ont eu un score parfait en repérant tous les adjectifs

qualificatifs du texte. Il n'y en avait aucun lors de la premiére passation de I'évaluation.

Groupe B :

Trois éléves stagnent ou régressent. Le constat est le méme que pour les éléves du groupe A.
Deux ¢éléves trouvent tous les adjectifs ; aucun lors de la premiére évaluation. On peut noter de

belles progressions : +10, +9 ...

— Groupe A/B :

Le groupe obtient un score moyen de 14,9 contre 13,1 en premiére évaluation, soit pres de 2
points de progression. Ce résultat traduit un trés bon niveau des éléves de ce groupe sur

l'identification d'adjectifs.

— Groupe C/D :

Quatre ¢€leves stagnent ou régressent. Ceci, probablement di, en partie, a leur comportement
et manque de motivation et d'implication dans tous les domaines scolaires.

Trois éléves obtiennent un score de 17 et 18, sur 19 possibles. On enregistre des
progressions impressionnantes : +29, +25 ...

Le groupe obtient un score moyen de 3,6 contre -6,3 en premicre évaluation, soit une

progression de presque 10 points.
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QUESTIONNAIRE AUX ENSEIGNANTS EN POSTE

(cf. questionnaire vierge en Annexe 21)

En paralléle des observations faites de I'évolution du niveau des éléves sur une notion
problématique, il était intéressant d'avoir une vision, méme réduite, de ce qu'il en est, aujourd'hui,
du redoublement ou maintien dans le niveau.

Ce questionnaire comporte donc une partie concernant les comportements et attitudes des
enseignants vis-a-vis de cette orientation. Cette partie rend compte des intentions de maintien ou
non par les enseignants, des différentes raisons qui les poussent a faire tel ou tel choix et de leur
avis sur le maintien des ¢éléves dans le niveau .

Une autre partie propose aux enseignants de faire part de leurs idées d'alternatives au
maintien dans le niveau des éléves. Les enseignants sont invités a répondre ouvertement, s'ils le
souhaitent et ont des idées.

Enfin, en dernicre partie du questionnaire, une organisation spécifique des enseignements a
'école ¢élémentaire est présentée aux enseignants. Une suite de questions permet d'expliciter leur

avis sur cette organisation.

1- L'échantillon

Le lien vers le questionnaire en ligne a été partagé via les réseaux sociaux et plus

particuliérement via des groupes d'enseignants de différents niveaux.

139 professeurs des écoles, professeurs des écoles stagiaires et directeurs d'écoles
¢lémentaires ont accepté de répondre aux questionnaires.

Postes Niveau de classe

2%

m Professeur des ecoles Professeur des ecoles (stagiaire)
Directeur/directrice d'ecole elementaire Enseignant spécialisé
» CM2 cm1 CE2
. . - CE1 aCP CP;CE1
Ancienneté dans le métier « CEZOML « CELGE2 eMLOM2

= Autres multi niveaux Je ne suis pas en charge

Nombre d'éléves par classe

. 61
\ 53
15% 15
5 2
= Moins de 2 ans mDe3a5ans De6al10ans | ] ——

mDellail5ans 1 Del16a20ans m Plusde 20 ans Moins de 15 16320 21325 26330 Plus de 30
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2- Les attitudes et comportements des enseignants vis-a-vis du maintien dans le

niveau

Tout d'abord, 60% des enseignants interrogés considérent enseigner dans une école ou les
enfants ont des difficultés scolaires. Malgré ce chiffre important, seuls 25% d'entre eux ont prévu de

maintenir un ou plusieurs ¢éléves de leur classe dans le niveau, cette année.

Mais alors, cela veut-il dire que les 75% restants ont tous les bons éléves dans leur
classe ? Non, car sur les 105 enseignants ne prévoyant pas de maintien cette année, plus de 85%

considerent que certains de leurs éléves n'ont pas le niveau pour passer dans le niveau supérieur.

Qu'est-ce qui pourrait expliquer cette contradiction ?
Intéressons-nous d'abord, aux enseignants prévoyant de maintenir des éléves dans le niveau
et voyons s'ils considérent que leur conseil d'orientation est pris en compte, que les démarches sont

facilitées et si des alternatives auraient pu étre trouvées en amont.

Premierement, 75% de ces enseignants considérent que les démarches sont compliquées. De
plus, 45% constatent que leur proposition d'orientation n'est jamais a rarement respectée par la

hiérarchie.

Ce constat pourrait donc en effet étre une des cause de la non-proposition de maintien de
certains éléves n'ayant pas le niveau pour passer en classe supérieure : pourquoi s'embéter dans

des démarches fastidieuses pour n'étre que peu écouté ?

De plus, 82% des enseignants proposant un maintien considérent que les €éleves en question
auraient dii étre maintenus dans des niveaux inférieurs. Certains enseignants pourraient donc
considérer que le maintien est trop tardif et que trop de lacunes se sont accumulées pour que le

maintien soit bénéfique et suffisant a la réussite scolaire de ces €leves.

Intéressons-nous maintenant, aux enseignants n'ayant pas prévu de maintien dans le
niveau cette année. Comme dit précédemment, 85% considérent pourtant avoir, dans leur classe,
des €léves n'ayant pas le niveau requis pour un passage de classe supérieure.

Voyons ce qui les conduit a ne pas proposer de maintien : (90 enseignants concernés)
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Raisons de non-maintien

Ce n'est pas la politique de I'école / de lnspection || NN -
Demande d'orientation spécifique _ 19%
Je trouve que notre avis n'est pas assez pris en compte par notre hiérarchie _ 16%
Je suis contre le maintien des éléves dans le niveau _ 13%
Attente fin de cycle _ 11%
J'en ai parle aux parents qui étaient contre cette proposition _ 10%
Eleve ayant déjaredoublé [ 4%
Motivation de 'éleve [ 4%
Je trouve que les démarches sont trop compliquées - 3%

Autres alternatives mises en place . 2%

ruves | 1%

Les enseignants sont donc obéissants et suivent les directives ministérielles demandant la
baisse du nombre de redoublement et 1'étude au cas par cas des demandes de maintien dans le
niveau. En effet, 41% des enseignants considérant que certains de leurs éléves n'ont pas le niveau
pour un passage en classe supérieure, ne proposent pas de maintien car ils savent en amont que ce
n'est pas la politique de leur école et/ou de leur hiérarchie.

Pour répondre a I'hypothése proposée précédemment, a savoir que les enseignants pouvaient
étre démotivés par des démarches lourdes, seuls 3% des 90 enseignants interrogés semblent
démotivés pour cette raison. Cependant, 16% consideérent que leur avis n'est pas assez pris en
compte par leur hiérarchie. Si on ajoute a cela, les 41% qui, peut-étre implicitement, connaissent
d'avance la politique anti-maintien de I'école et de leur hiérarchie, ce score s'éleve a 57%.

20% des 90 enseignants ont, eux, préféré conseiller des orientations plus spécifiques a leurs
¢leéves en difficulté : ULIS, SEGPA, Unité UPE2A ... plus adaptées aux besoins spécifiques de
leurs éléves n'ayant pas le niveau requis.

Il est aussi important de noter que 10% des 90 enseignants interrogés ont été confrontés au
refus de la part des parents. Il est donc évident que les enseignants se découragent dans
I'accomplissement de ce type de démarches, leur avis ne semblant n'étre que peu pris en compte par

le reste de 1'équipe éducative (parents et hiérarchie).

Penchons-nous maintenant sur le nombre d'éléves concernés dans les classes. En moyenne
les enseignants proposant le maintien, le propose a 1,35 éléves. Et chez les enseignants ne proposant

pas de maintien, 3,34 éleves n'ont pas le niveau pour passer en classe supérieure, selon leur

professeur.
Ecole sans difficulté Ecole avec
GLOBAL
scolaire difficultés scolaires
Nombre moyen d'éléves maintenus 1,35 1,11 1,55
Nombre moyen d'éléves n'ayant pas le niveau mais n'étant pas maintenus 3,34 2,44 3,83
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I1 aurait été intéressant de savoir si les enseignants ayant recours au maintien 1'ont proposé a tous les
¢léves qu'ils considéraient ne pas avoir un niveau suffisant. Car au vu des résultats du tableau ci-
dessus, nous sommes tentés de nous demander si au moins un, voire deux ¢éléves des classes qui y

ont déja recours, n'auraient pas di se voir proposer un maintien dans le niveau.

Derniére interrogation concernant ces éléves maintenus, quelles sont les disciplines dans

lesquelles ils ont des difficultés ?

Disciplines concernées par les difficultés des éléves

= En frangais = En mathématiques
= En frangais et en mathématiques Dans les autres disciplines
m Dans toutes les disciplines

Et enfin, pour cloturer cette partie, il faut se demander alors, quelle est 1'attitude globale des

enseignants interrogés vis a vis du maintien dans le niveau ? Pour ou contre le maintien ?

Attitude vis a vis du maintien dans le niveau

® Je suis pour  m Je suis contre Je n'ai pas d'avis

Malgré les difficultés rencontrées par les enseignants dans la démarche du maintien d'un
¢léve dans le niveau, une large majorité des enseignants interrogés (59%) restent « pour » le
maintien des éléves dans le niveau si ces derniers n'ont pas le niveau requis pour un passage et une

réussite dans le niveau supérieur.
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Apres 1'é¢tude des verbatims, les raisons pour lesquelles les professeurs interrogés sont
contre le maintien sont, dans 1'ordre décroissant du nombre de citations : (reformulations)
- 11 faut préférer la différenciation et s'adapter davantage a 1'éléve pour trouver des solutions
adéquates et spécifiques (6 réponses sur ce théme).
- Cela peut engendrer une baisse, voire une perte d'estime de soi (5 réponses sur ce théme).
- Il y a peu de résultats positifs constatés dans la progression des ¢éléves maintenus (5 réponses sur
ce théme).
- Il y a souvent d'autres problémes (familiaux, psychologiques...) qui conduisent 1'éleéve a rencontrer
des difficultés dans sa scolarité, mais que 1'école ne peut malheureusement résoudre (3 réponses sur
ce theme).
- 11 faut réfléchir au cas par cas et non de maniére systématique (2 réponses sur ce théme).
- Il faut totalement réorganiser I'école, les enseignements et la formation des professeurs pour faire

réussir les éleves (1 réponse sur ce théme).

3- Les alternatives au maintien dans le niveau

83 enseignants ont proposé des alternatives au maintien dans le niveau, de fagon ouverte.
Voici le classement des propositions faites :

(cf. Verbatims et classement par themes en Annexe 22)

Alternatives au maintien dans le niveau

Différenciation /S'adapter al'éléve 66

Décloisonnement (en groupe de besoins, avec niveaux
inférieur ou supérieur)
Aides extérieures (AVS, RASED, Psychologue, Orthophoniste
)

Orientation spécifique (ULIS, SEGPA ...)

a1

N
\‘I

11
Réduire le nombre d'éléves par classe - 7
Classe a plusieurs niveaux - 6
Remise a niveau, soutien scolaire . 5
Enseigner par cycle . 5
Plusieurs enseignants par classe . 4
Plus de moyens finanders et matériels l 3
Tutorat entre éléves l 3

Un enseignant unique sur tout le cycle I 1
nb de citations
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4- Un enseignement par niveau et non par age

La derniére partie du questionnaire présente aux enseignants interrogés, une organisation
spécifique de I'école élémentaire et de son enseignement. Ils ont ensuite été invités a répondre a des

questions afin de faire part de leur avis sur 1'organisation proposée :

Un enseignement par niveau et non par age

Aujourd'hui, malgré I'appellation de "cycles d'apprentissages”, 'enseignement en France est généralement pratiqué en
"groupes classes" ou I'age des éléves conditionne le placement dans une classe (du CP au CM2).

Dans cette rubrique, nous aborderons l'idée d'un enseignement par niveau en frangais et mathématiques.

Il n'y a plus de classes (CP, CE1, CE2 ...) mais des groupes de niveaux quelque soit 'age des éléves. lls sont évalués sur
différents disciplines plus spécifiques (grammaire, lecture, calculs, géométrie ...) en début de période pour établir les
groupes.

Cette organisation conduit I'équipe éducative a travailler ensemble sur des progressions communes et sur les attendus de
chaque groupe de niveau. Cela oblige aussi a un décloisonnement total le matin ou I'aprés-midi. Tous les éléves ont le

méme emploi du temps sur cette demie journée.

La seconde demie journée serait consacrée a des projets d'école ou des projets thématiques qui permettraient d'acquérir
les connaissances et compétences attendus dans les autres disciplines.

Il faudrait, comme dans certains pays, atteindre un certain niveau de compétences et connaissances pour pouvoir
prétendre passer au collége. Les éléves auraient entre 3 et 7 ans pour atteindre ces objectifs.

Tout d'abord, 83% des enseignants interrogés trouvent cette organisation intéressante.

A premiére vue, quelle est votre attitude vis-a-vis de cette
organisation ?

m Je trouve cette organisation intéressante Je suis contre Je n'ai pas d'avis
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Intéressons-nous aux raisons pour lesquelles 5% des enseignants interrogés sont contre.
p q g g

Voici leurs réponses :

Je pense qu'il serait trop difficile d'organiser ce genre de chose, les équipes ne sont pas toujours complétes dés la
rentrée, et cela demande beaucoup de dialogue et de travail d'équipe, ce qui n'est malheureusement pas toujours le
cas dans les écoles. De plus, certains enfants de 9 ans tant des difficultés, pourraient se retrouver avec un groupe
de "petits" par exemple, ce qui ne valorise pas I'ego et donc pourrait freiner leurs apprentissages.

Pas motivant pour un éléve en grosses difficultés de se retrouver avec des plus petits. Cela peu complétement le
dégodter de I'école.

Ca me parait bien compliqué a mettre en place . Il faudrait que les enseignants de | équipe soit tous d accord pour
un tel projet, s entendent bien, soient tous motivés pour que tous fournissent le méme travail , et que de
nombreuses heures soient payées pour Preparer ce projet . De plus dans une petite école, ¢a serait plus
envisageable que dans une grosse école , compte tenu du nombre d enfants

On ne tient pas compte de la maturité psychologique des enfants

Les éléves qui acquiérent en 3 ans rentreront donc au collége. Certains qui ont besoin de 7 ans resteront donc a

I'école élémentaire. On ne parle dans ce systéme que des compétences mais qu'en est-il de la maturité.? Un trés
bon éléve peut ne pas avoir la maturité pour étre prét face a l'organisation du collége.

On ne joue que sur les mots, il s'agit de passages anticipés et de maintien sous couvert d'une autre organisation.

Trop de différences d ages,litiges avec les parents

Cette organisation masque les difficultés, il y a des paliers a franchir, des incontournables

Voyons maintenant, ce que les enseignants pensent des possibles apports de cette

organisation par les éléves.

Tout d'abord, 83% des enseignants interrogés pensent que cette organisation permettrait une
plus grande réussite des €leves et 77% que cela apporterait davantage de motivation de la part des
éleves.

En terme de solidarité, deux tiers considérent que cela améliorerait les rapports et la
solidarité entre éleves et 72% que cela améliorerait aussi la solidarité au sein de I'équipe éducative.

Au niveau de la psychologie de 1'¢leve, les enseignants sont majoritairement d'accord pour
dire que ce dispositif améliorerait des problémes récurrents dans nos écoles, chez les ¢éleves

rencontrant des difficultés : phobie scolaire, ennui, sentiment d'échec ...

Pensez-vous que cette organisation permettrait de

. ] : Pensez-vous que cette organisation permettrait de réduire
réduire le phénomeéne de phobie scolaire ?

I'ennui des éléves précoces ou ayant des facilités ?

® Qui ® Non = Oui = Non
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Pensez-vous que cette organisation permettrait de réduire le
sentiment d'échec de certains éléves en difficultés ?

® Qui ® Non

Enfin, il était intéressant de se demander si les enseignants pouvaient avoir le sentiment de se voir
priver de leur liberté pédagogique dans le cadre d'une telle organisation. En effet, un tel dispositif
oblige a établir des progressions communes au sein de 1'école, d'avoir un emploi du temps commun,
mais aussi des objectifs communs. Cela peut obliger aussi a travailler sur des traces écrites et
exercices communs, ce qui pourrait conduire les enseignants a travailler ensemble sur des heures
définies et dans les murs, et non plus de fagon personnelle : quand et ou on le veut.

Malgré ces possibles contraintes, 82% des enseignants interrogés ne semblent pas inquiétés
par une quelconque perte de liberté pédagogique, pourtant fer de lance du corps enseignant. Ce
chiffre est encourageant et démontre l'ouverture des enseignants aux changements dans le but

d'aider leurs éléves a réussir.
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Troisieme partie

UN ENSEIGNEMENT PLURIANNUEL PAR NIVEAU
FAVORISE-T-IL LA REUSSITE SCOLAIRE ?

Au regard des différentes lectures faites et des résultats de I'expérimentation et de I'enquéte
réalisées, nous allons tenter de répondre a notre hypotheése : un enseignement pluriannuel,
prenant en compte les différences de niveau des éléves plutot que leur age et mis en place, sur
les disciplines fondamentales, grace a un décloisonnement en groupes de niveaux et une
différenciation, permettrait-il la réduction des inégalités scolaires et une meilleure réussite

des éléves a 1'école élémentaire ?

1- Pour les éléves

Nous avons pu constater, tout au long de I'expérimentation, de trés beaux progres de la part
des ¢éleéves, notamment chez ceux du groupe C/D qui avaient obtenu des résultats trés inquiétants
lors de I'évaluation diagnostique. Leur marge de progression possible était donc énorme. Pour la
plupart de ces éleéves, il fallait tout reprendre depuis le début, a croire qu'ils n'avaient méme jamais
été confrontés a cette notion durant leur scolarité. Pourtant, les programmes scolaires conseillent
dans leur progression une simple révision de la notion d'adjectifs qualificatifs épithétes en CM2, la
notion ayant déja été abordée les années précédentes.

Le fait de partir de ce constat et de considérer que les éléves n'avaient jamais étudié cette
notion, a permis de lever une a une toutes les difficultés constatées généralement chez eux. Dans un
souci de différenciation, afin de s'adapter le plus possible aux éléves, ces derniers se sont vu
proposer différents types d'exercices : accorder un adjectif donné, repérer un adjectif, repérer un
adjectif et l'accorder, remplacer un adjectif et I'accorder... le nombre de tiches cognitives est
évolutif afin de permettre aux éléves d'automatiser chacune des compétences et petit a petit, d'étre
capables de les cumuler.

Suite a cette séquence adaptée, nombreux sont les éléves a avoir atteint le niveau des éleves
de groupe A/B a leur premiere évaluation, qui était déja trés bonne. Aujourd'hui, en utilisant le
méme baréme pour définir les groupes, le groupe A serait composé de 24 éleéves (13 au départ) ; le
groupe B de 17 ¢éléves (15 au départ), soit le groupe A/B de 41 éléves ; le groupe C de 8 éleves (15
au départ) ; le groupe D de 5 €leves (11 au départ), soit le groupe C/B de 13 éléves (26 au départ).

Cette expérimentation a donc réussi a montrer que la réduction des inégalités scolaires est

possible par un enseignement en groupes de niveaux et faisant appel a la différenciation.
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— Les limites de I'expérimentation

Considérant que les résultats des exercices de réinvestissement et des exercices lexicaux ne
sont, en général, pas réussis et cela, méme chez le groupe A/B, nous ciblons la comparaison des
résultats et la progression des €leves sur les notions d'identification et d'accords des adjectifs.

De plus, l'objectif principal de la séquence était de pouvoir améliorer les compétences
orthographiques des ¢éléves concernant les accords dans le groupe nominal. Et, a présent, avec le
recul de Il'analyse des résultats aux différents exercices, je pense que suite a l'évaluation
diagnostique, seuls les éleves des groupes C et D auraient dii suivre cette séquence de remédiation.
Les ¢leves du groupe A/B auraient seulement eu besoin d'une séance de rappel sur les accords des
adjectifs. Nous avons d'ailleurs pu constater I'apparition d'une confusion entre les adjectifs et les
compléments du nom, chez les éleves du groupe A/B. Il aurait donc mieux valu ne pas mélanger les
notions, mais réellement rester ciblé sur I'objectif donné et ne proposer ces séances qu'aux éleéves
qui en avaient besoin.

Il aurait été possible, ensuite, sur une seconde séquence de décloisonnement, de reformer
des groupes de niveaux afin de travailler le réinvestissement de cette notion dans les productions
d'écrits.

Ceci aurait vraiment permis de répondre entiérement a I'organisation scolaire proposée. En
effet, cette organisation pluriannuelle en groupes de niveaux permettrait aux ¢éléves maitrisant une
notion de ne pas avoir a suivre de longues séquences sur le sujet. Cela conduit rapidement a leur
ennui et parfois leur décrochage, qui peut aussi avoir des conséquences sur le comportement en
classe.

Enfin, les possibilités organisationnelles de cette expérimentation étaient trés limitées, en
temps, en moyens humains et en espace. Par conséquent, il n'a pas été possible de mettre en place
des groupes de niveaux plus restreints. Chaque groupe étant 1a composé d'environ 27 éleves, il n'a
pas été possible d'expérimenter le travail en petits groupes, ce qui favoriserait les apprentissages et
permettrait aux €éléves un plus grand investissement dans la tache.

L'organisation proposée étant imaginée pour étre une organisation d'école, avec disparition
des classes du CP au CM2, l'expérimentation réalisée avec seulement deux classes d'un méme
niveau (CM2) ne permet pas de répondre totalement a 1'hypothese.

Il aurait été intéressant de pouvoir élargir cette expérimentation aux classes de CM1 de
I'école, afin de voir si les classes se mélangeaient ou non au sein des groupes. De plus, cela aurait
permis de faire plus de groupes, méme si ceux-ci n'auraient pas été plus restreints en nombre
d'¢leves.

Evidemment, il aurait aussi été intéressant de pouvoir mener l'expérience sur une plus

longue durée afin de pouvoir proposer ce type de séquences sur d'autres notions et d'autres
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disciplines. Ceci aurait permis de voir si les éléves étaient toujours dans les mémes groupes ou si un
phénomeéne de mixité selon les notions et les disciplines apparaissait. En effet, c'est, selon moi,
grice a une forte mixité de ce type, que cette organisation scolaire pourrait faire évoluer le
sentiment de frustration a rester plus ou moins longtemps a 1'école élémentaire. Les €léves seraient
habitués depuis toujours a étre parfois avec des plus petits, parfois des plus grands, et en général

avec des petits et des grands a la fois.

2- Selon les enseignants

Nous avons d'abord pu constater que pres de 60% des enseignants interrogés sont pour le
maintien des ¢éleves dans le niveau. Ils ne sont pourtant que 25% a proposer, cette année, un
maintien a au moins un ¢leéve de leur classe. Nombreux de ces enseignants (82%) pensent pourtant
que ce maintien aurait ét¢ plus bénéfique dans les niveaux inférieurs. De plus, les démarches
semblent compliquées et leur avis peu entendu, puisque pres de la moitié pense que leur proposition

d'orientation n'est que rarement ou jamais respectée.

Le maintien dans le niveau ou redoublement ne semble donc plus avoir la cote dans les faits.
Pourtant, selon notre enquéte et nos lectures, il fait majorité ; les enseignants étant conscients que

certains de leurs ¢leves ont besoin de plus ou moins de temps pour acquérir une méme notion.

Conscients de cela, les enseignants semblent réfléchir a des alternatives a cette pratique et
sont force de proposition. On peut constater que les suggestions remportant le plus grand nombre de
suffrages rejoignent totalement I'organisation scolaire proposée dans ce mémoire : différencier,

décloisonner.

Concernant cette organisation, présentée dans les grandes lignes aux enseignants, 83% la
trouvent intéressante. IIs s'accordent a dire que cela pousserait a plus de solidarité dans les écoles,
réduirait le phénomene de phobie scolaire (55%), permettrait de réduire I'ennui des éléves précoces
ou ayant des facilités (95%) et permettrait de réduire le sentiment d'échec de certains éléves en

difficultés (72%).

De plus, les enseignants ne se montrent pas effrayés par quelconque perte de liberté
pédagogique. Malgré le fait que les enseignants soient réputés pour étre contre le changement, les
résultats de cette enquéte montrent qu'ils sont, au contraire, conscients que le systéme actuel n'est
pas efficace pour tous. Ils se montrent donc ouverts au changement et cela, méme si les
transformations sont importantes. Ils paraissent donc plus inquiets de la réussite de leurs €éléves que

de leurs conditions de travail.

MAHE Marie 42 / 92 Mémoire de MEEF2



— Les limites de 1'enquéte

Tout d'abord, I'enquéte n'a pu étre complétée que par 139 enseignants. Les résultats ne
peuvent donc pas étre jugés significatifs et représentatifs de I'ensemble du corps enseignant

francais.

De plus, le sujet est trés complexe et prend en compte de nombreux paramétres, aussi bien
, . . . T .
économiques, politiques que scientifiques. Cette enquéte n'étudie pas ces parametres et se cantonne
a une prise en compte rapide de 1'avis des enseignants sur cette organisation. En effet, tout comme
le disent certains des enseignants contre cette organisation, elle serait compliquée a mettre en place
et le but n'était pas de juger de sa faisabilit¢ mais d'avoir une réflexion a propos d'une idée encore

utopique.

3- Selon les scientifiques

Les scientifiques étudiés semblent s'accorder a dire que I'apprentissage en cycles
pluriannuels permettrait une plus grande réussite des éleves et une réduction des inégalités.
Pour Perrenoud, il permettrait aux éléves « d'avancer a leur rythme » en leur évitant des blocages
dis a un acharnement pédagogique. Cependant, il souligne qu'il faut veiller a ne pas s'adapter
totalement a chaque éléve, ce qui aurait I'effet inverse. Il s'agit davantage de souplesse permise par
la différenciation, composante pédagogique essenticlle a la mise en place de ces cycles pour

Archambault.

Archambault parle aussi de composante organisationnelle selon laquelle il faut passer la
classe en groupes flexibles dans lesquels les éleves sont placés en groupes de niveaux homogénes
pour les disciplines tels que le frangais et les mathématiques et en groupes d'intéréts pour les autres
disciplines. C'est l'avis de la Commission de I'enseignement primaire au Québec pour laquelle il
faut diversifier les modalités de regroupement des éleves et décloisonner les classes. Pour
Perraudeau, ces groupes homogenes doivent répondre a des « attentes et des besoins intellectuels
communs ». Il faut que les activités d'apprentissage soient suffisamment significatives pour que les

¢léves soient motivés a faire des efforts pour acquérir de nouvelles compétences.

— Les freins a la mise en place des cvcles pluriannuels

Tout d'abord, les experts soulignent une ambiguité et une imprécision des demandes
ministérielles. La trop grande liberté laissée aux enseignants dans la mise en place des réformes
cause, selon eux, une trop grande variété de traduction des textes ou encore, le sentiment d'étre

démunis chez les enseignants.
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D'autre part, comme constaté aussi lors de 1'enquéte menée pour ce mémoire, les enseignants
semblent attachés au redoublement, comme le souligne aussi la Commission de I'enseignement
primaire au Québec. Il faudra donc accepter de « partager ses conceptions et croyances
pédagogiques et négocier celles-ci avec ses collegues », afin de tendre vers une coopération

enseignante ou les enseignants « partagent et développent leur expertise ensemble ».

De son coté, Sabine Kahn ne remet pas en cause le travail et la motivation des enseignants,
mais le manque de concertation des praticiens dans les différentes études menées. Il faudra donc
veiller a se concerter davantage, écouter et prendre en compte les avis et constats du personnel sur
le terrain lors de la mise en place de réformes afin que celle-ci soit réellement effective.

Nous avons d'ailleurs pu constater dans notre enquéte que les enseignants ne se sentaient, en
effet, que peu €coutés par leur hiérarchie et qu'ils étaient ouverts a un changement radical de
l'organisation scolaire. Ils nous ont d'ailleurs démontré qu'ils étaient force de proposition sur ce

sujet.
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Conclusion

Pour conclure, tous les éléments nous conduisent a penser qu'un enseignement pluriannuel,
basé sur le décloisonnement et la différenciation permettrait de réduire les inégalités scolaires et de
contribuer a une plus grande réussite scolaire des €leves.

L'expérimentation menée avec les deux classes de CM2 a montré des progres spectaculaires
de la part d'éléves avec de grosses difficultés. Le fait de pouvoir regrouper les éléves par niveaux et
donc de cibler les activités sur leurs difficultés avec un étayage conséquent a largement permis aux
¢léves de « rattraper leur retard » sur les €éléves ayant moins de difficultés.

Tout comme les experts qui pronent le recours a ce type d'organisations pédagogiques des
apprentissages : décloisonnement, différenciation, groupes homogenes ; les enseignants s'accordent
a dire qu'elles seraient des solutions a I'échec scolaire.

De plus, malgré les réticences des politiques et des chercheurs, les enseignants sont ouverts
a la mise en place de ce type d'organisation. Il faudrait, semble-t-il, seulement un peu plus de

concertation entre les différents « camps » et y impliquer davantage les personnels sur le terrain.

Cependant, il faut tout de méme relativiser cet engouement par le fait que, comme certains
enseignants I'ont souligné dans l'enquéte, cette organisation serait difficile a mettre en place.

En effet, la question est bien plus vaste que le potentiel pédagogique d'une telle organisation :
il s'agirait ici d'une réforme globale de 1'enseignement et de la scolarité en France. Il faudrait donc
faire appel non seulement a des chercheurs, des scientifiques (pédagogues, didacticiens,
psychologues, ...), mais également aux politiques, économistes... Et aussi au personnel sur le

terrain, afin de mener des recherches plus complétes et approfondies.

Au-dela d'une réforme globale, ce type d'organisation est-elle possible a 1'échelle d'une
¢école ? 1 s'agit donc aussi de questions plus logistiques : Comment gérer le temps ? Les espaces ?
Comment organiser les enseignements ? Qui s'occupe de quoi? Et Comment ? Questions

auxquelles il a été difficile de répondre lors de l'expérimentation en classe.
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Annexe 1 : Evaluation diagnostique

(travaux d'éleves*)

* les travaux présentés ont obtenu la note moyenne de chaque groupe

Souligne les adjectifs dans le texte M- A\

En vacances, nous allons dans un petit village gai et accueillant du Sud de la France. Des maisons
hautes ou hasses se nichent sur la colline ierdoyam;. De vieilles tuiles m'ses’couvrem les toits des

Groupe ,

A maisons. Autour de la grande place Centrale, de nombreux paysans viennent vendre des légumes
frais et abondants de leur production . Un vieux pont enjambe une petité riviére; sur l'eau verte, des
canards ﬂfemonlem le courant en allongeant derriére eux leurs largw'i)axtes jaunes,

T G i 4 T
Souligne les adjectifs dans letexte. ()Y, vt 1S - =(AA
- En vacances, nous allons dans un petit v—illagc gai/e( accueillant du Sud de la France. Des maisons
r%upe hautes ou basses se nichent sur la colline verdoyante. De vieilles tuiles grises couvrent les toits des
maisons. Autour de la grande place entrale, de hombreux paysans viennent vendre des légumes
frais et abondants de leur production . Un vieux pont enjambe une petite riviére; sur I'eau verte, des
canards gris femontent le courant en allongeant derriére eux leurs Targes pattes Jjaunes, -
-

Souligne les adjectifs dans le texte Ao-2% =(A
En vacances. nous allons dans un mVlllagc (gai et accuelllant du Sud de la France. Des maisons
Groupe hautgp ou basnes se nichent sur la colline verdoyante. Dc vicilles tuiles grm couvrent les toits des
C maisons. Autour de la‘grande place centrale; dé nombreux paysans viennent vendre des Icgumes
frais et abondants de leur production . Un#ieux pont enjambe une {Emc‘«nvnm sur l'eau verte, dcs

”
canards.gris remontent le courant en allongeant derriére eux leurs larges pattes jaunes. "

c re

. . N | -
Souligne les adjectifs dans lc texte e S

En vacances, nous allons dans un pgméllage g&'&ﬁccucilléhtdu Sud de la France. Des maisons
Groupe d\autesoubm& se nichent sur la oollmewcrdoyantg De vicilles't tuiles g gnscs.coumm les toits des
D maisons. Autour de Ja grande place (entralc. de iombreux paysans viennent yendre des légumes
frais et abondants de leur production . Un' v:cuxpont enjambe une psmgnwéte sur |'eau &cﬂc,
canards gris remontent le courant en allongeant derfiére eux lers larges pattes jauncs,

Annexe 2 : Evaluation diagnostique
(travail d'un éléve pensant que « les petits mots » sont des adjectifs et ayant

obtenu le plus bas score des deux classes)

T
}

- - -+

Soulizne les adisctifs dans le text A~ 213
. s _ .

_En vacances, nous allons dans unpetit village gai etgictueillantay Sud de } France. Des maisons

(I\\;ulci ou‘bassa\t,mchcm sur ) colline chdoyan@ Dervml\wnlcs,gns?&oouvnm wgns 1_

maisons. Autour & laj granJcsplaoe centrale; de(nombreuﬁaysans viennent vendre des légumes

Q;B ef@bondant) dé leur production . Uthch pont enjambe %\nw riviére; sur 'eauterte: dés

canard@yemomem le courant en allongeant derriére eux leurs @pattesﬁguﬁ!
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Annexe 3 : Fiche séquence

CcM2 Grammaire

MEMOIRE - LES ADJECTIFS

Décloisonnement CM2A et CM2B par groupes de niveau sur les adjectifs.

Informations générales

@ e - Faire progresser les éléves sur la définition et l'identification d'adjectifs dans
Objectif un texte, une phrase.
- Faire progresser l'éleve en termes de gestion des accords dans le GN

@ M. MAHE
Auteur
E ) Créative Commons - liberté de reproduire, distribuer et communiquer cette création au
Licence public sous conditions : citation de la paternité, pas d'utilisation commerciale, pas de
modification.

Déroulement des séances

Séance 1 : SEANCE 1 - GROUPES A et B (45 min)
Séance 2 : SEANCE 1 - GROUPES C et D (45 min)
Séance 3 : SEANCE 2 - GROUPES A ETB (50 min)
Séance 4 : SEANCE 2 - GROUPES C ETD (50 min)
Séance 5 : SEANCE 3 - GROUPES A ETB (61 min)
Séance 6 : SEANCE 3 - GROUPES C ETD (61 min)
Séance 7 : SEANCE 4 - GROUPES A ETB (51 min)
Séance 8 : SEANCE 4 - GROUPES C ETD (56 min)
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Séquence - MEMOIRE - LES ADJECTIFS - 19/02/2019

Grammaire

SEANCE 1 - GROUPES AetB

Séquence - MEMOIRE - LES ADJECTIFS - 19/02/2019

- Définir avec les éléves ce qu'est un adjectif

- Construire des listes d'adjectifs selon un théme donné

- Ajouter des adjectifs dans un texte afin de I'enrichir et de lui
donner une certaines connotation

@am

minutes
(2 phases)

@ Objectif(s) de

séance

Feuille A4 a carreaux
Texte neutre

\ Matériel

Vs

Grammaire
SEANCE 1 - GROUPES C et D
N
@ o - Définir avec les éléves ce qu'est un adjectif @ a5
¥ Objectif(s) de | - Etre capable d'identifier des adjectifs épithétes dans des minutes
seance phrases et les remplacer par d'autres (2 phases)

- Construire une liste d'adjectifs

Feuille A4 a carreaux
Texte neutre

\ Matériel

1. Définition collective d'un adjectif

Ecrire une phrase simple au tableau
(ex : Le veilhomme a un chat) --> Analyse gramm. de la phrase (DET/ADJ/N/V/DET/NOM)
"On va tenter de définir ensemble ce qu'est un adjectif"

(créer du carte mentale d'aprés les propositions des éleves. Donner des exemples. Les éléves écrivent en
méme temps que PE au tableau, dans cahier de legon de grammaire)

- un seul mot

- Ildonne un détail, une information sur un nom.

| peut étre supprimé de la phrase, on perd juste un peu de détail.

- Il peut se placer devant un nom --> demander aux éléves de trouver d'autres mots pour remplacer "veil" =>
ce sont des adjectifs (les noter sous "vieil")

- Il peut se placer aprés un nom --> écrire 2éme phrase (ex : C'est un homme riche) --> demander aux éléves
de trouver d'autres mots pour remplacer "riche" => ce sont des adjectifs

--> Dans les 2 cas, ce sont des adjectifs épithétes du nom

- Il peut se placer aprés un verbe d'état (étre, paraitre, sembler ...) --> écrire 3éme phrase (ex : Cet homme
est beau) --> demander aux éléves de trouver d'autres mots pour remplacer "riche" => ce sont des adjectifs

--> Dans ce cas il est attribut du sujet (du nom qui est sujet du verbe d'état)

- Il s'accorde en genre (féminin / masculin) et en nombre (singulier / pluriel) avec le nom qu'il qualifie (qu'il décrit)
--> demander aux éléves de proposer un exemple m.s /f.s/m.p/f.p

- Il peut étre complété d'un adverbe : trés beau, vraiment beau, ...

2. Réinvestissement

& (collectif) | réinvestissement | n 25 min.

"Je vous distribue un texte que I'on va lire ensemble. Ensuite, vous devrez transformer ce texte en :
GROUPE A : un texte qui fait peur

GROUPE B : un texte qui fait rire

eny ajoutant des adjectifs."

--> Relevé par PE
Notation : nb adj ajoutés / nb adj correctement accordés / 0 si théme non respecté ou 1 si théme respecté

1. Définition collective d'un adjectif & (collectif) | mise en commun / institutionnalisation | m

Ecrire une phrase simple au tableau 29°min;

(ex : Le veilhomme a un chat) --> Analyse gramm. de la phrase (DET/AD)/N/V/DET/NOM)
"On va tenter de définir ensemble ce qu'est un adjectif"

(créer du carte mentale d'aprés les propositions des éléeves. Donner des exemples. Les éléeves écrivent en
méme temps que PE au tableau, dans cahier de legon de grammaire)

- un seul mot
- Il donne un détail, une information sur un nom.
- Il peut étre supprimé de la phrase, on perd juste un peu de détail.

- Il peut se placer devant un nom --> demander aux éléves de trouver d'autres mots pour remplacer "veil" =>
ce sont des adjectifs (les noter sous "vieil")

- Il peut se placer aprés un nom --> écrire 2éme phrase (ex : C'est un homme riche) --> demander aux éléves
de trouver d'autres mots pour remplacer "riche" => ce sont des adjectifs

--> Dans les 2 cas, ce sont des adjectifs épithétes du nom

- Il peut se placer aprés un verbe d'état (étre, paraitre, sembler ...) --> écrire 3éme phrase (ex : Cet homme
est beau) --> demander aux éléves de trouver d'autres mots pour remplacer "riche" => ce sont des adjectifs

--> Dans ce cas il est attribut du sujet (du nom qui est sujet du verbe d'état)

- Il s'accorde en genre (féminin / masculin) et en nombre (singulier / pluriel) avec le nom qu'il qualifie (qu'il décrit)
--> demander aux éléves de proposer un exemple m.s/f.s/m.p/f.p

- Il peut étre complété d'un adverbe : trés beau, vraiment beau, ...

2. Réinvestissement

% (collectif) | réinvestissement | n 25 min.

"J'ai écrit des phrases au tableau. Vous devez les recopier sur la feuille a carreaux et souligner en rouge le ou les
adjectifs. Puis vous écrirez 2 autres adjectifs possibles en-dessous."

- Les jeunes filles portent souvent des robes a fleurs.
- Vos enfants sont studieux.

- Ce chat affamé court aprés une pauvre souris.

- La nouvelle maitresse parait gentille.

--> Relevé par PE

Notation : nb adj identifiés par phrases / nb adj trouvés en remplacement / 1 pour bon accord des adj de
remplacement.
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Séquence - MEMOIRE - LES ADJECTIFS - 19/02/2019

u SEANCE 2 - GROUPES AETB

- Lister des adjectifs sur un theme donné
- Savoir accorder les adjectifs avec le nom qu'il qualifie
- Transformer un complément du nom en adjectif

@mo

minutes
(3 phases)

@ Objectif(s) de

séance

\ Matériel

Cabhier de lecon

Liste des adjectifs par thémes
Exercice sur les accords

Exercice sur les compléments du nom

Séquence - MEMOIRE - LES ADJECTIFS - 19/02/2019

Grammaire n Grammaire
SEANCE 2 - GROUPES CETD
~
@ o - Savoir identifier des adjectifs dans un texte @ 50
¥ Objectif(s) de | - savoir accorder les adjectifs avec le nom qu'il qualifie inliites
séance (3 phases)

Cabhier de lecons
Exercice 3 et4

\ Matériel

1. Liste d'adjectifs

% (collectif) | découverte | m 10 min.

Retour sur séance précédente et les productions d'écrits.
Distribuer la liste des adjectifs, les faire lire un par un par les éléves.
Faire expliquer par un éléve ou faire chercher un éléve dans le dictionnaire si adjectif non compris.

2. Accord des Na:mn”:m @H@ (binémes) | entrainement | n 20 min.

(1 éléve du groupe A avec un éléve du groupe B --> Tutorat)
Distribuer un polycopié par binémes.

15 min : Accorder les adjectifs entre parenthéses : un éléve propose et justifie, le second valide ou non. Les
éléves changent de rdles a chaque adjectif.

INSCRIRE NOMS DE L'ELEVE + RELEVER EXERCICES
Puis 5 min de correction collective (sans le travail sous les yeux)

3. Remplacer un complément du nom par un adjectif

m (individuel) | recherche | n 20 min.

(Individuel)

Distribuer polycopié

15 min : Remplacer les compléments par des adjectifs ayant le méme sens.
INSCRIRE NOMS DU BINOMES + RELEVER EXERCICES

Puis 5 min de correction collective (sans le travail sous les yeux)

1. Rappel définition adjectif

& (collectif) | découverte | n 10 min.

Retour sur séance précédente :

1) MANQUE DE TRAVAIL DE CERTAINS !!
2) Définition ADJECTIF

Noter les points essentiels au tableau.

2. Identification des adjectifs dans un texte

@num (binémes) | entrainement | m 20 min.
(1 éléve du groupe C avec un éléve du groupe D --> Tutorat)
Distribuer un polycopié par bindmes.

15 min : Souligner les adjectifs dans le texte. Encadrer le nom qu'il qualifie et préciser son genre et son
nombre.

Un adjectif par éléve.
INSCRIRE NOMS DU BINOMES + RELEVER EXERCICES
Puis 5 min de correction collective (sans le travail sous les yeux)

3. Accorder des adjectifs dans des phrases

m (individuel) | recherche | n 20 min.

(Individuel)

Distribuer polycopié

15 min : Accorder les adjectifs entre parenthéses avec le nom qu'il qualifie.
INSCRIRE NOM DE L'ELEVE + RELEV ER EXERCICES

Puis 5 min de correction collective (sans le travail sous les yeux)
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Séquence - MEMOIRE - LES ADJECTIFS - 19/02/2019

n SEANCE 3 - GROUPES AETB

Grammaire n
SEANCE 3 - GROUPES CETD

Séquence - MEMOIRE - LES ADJECTIFS - 19/02/2019

Grammaire

- Transformer un complément du nom en adjectif

- Savoir accorder les adjectifs avec le nom qu'il qualifie
- Créer un texte triste grace a I'emploi d'adjectifs

- Lister des adjectifs sur un théme donné

@mw

minutes
(4 phases)

@ Objectif(s) de

séance

Cabhier de legons
Exercice 4 et 5

\ Matériel

1. Rappel définition adjectif

& (collectif) | découverte | m 1 min.

AuTNI:

Définition ADJECTIF

1 mot

1 détail sur le nom

S'accorde avec le nom (m/f, s/p)

Avant/aprés le nom ou aprés un verbe d'état (étre, sembler, paraitre ...)

2. Remplacer un complément du nom par un adjectif

m (individuel) | recherche | n 15 min.
(Individuel)

Distribuer polycopié

10 min : Remplacer les compléments par des adjectifs ayant le méme sens.

INSCRIRE NOM DE L'ELEVE + RELEV ER EXERCICES

Puis 5 min de correction collective (sans le travail sous les yeux)

3. Réinvestissement mu (individuel) | réinvestissement | m 25 min.

Exercice 4
Ecrire un texte triste en utilisant au moins 12 adjectifs.
(Précisez qu'il faut parmi eux des adjectifs du champ lexical de la tristesse)

--> Relevé par PE
Notation : nb adj ajoutés / nb adj correctement accordés / 0 si théme non respecté ou 1 si théme respecté

& (collectif) | mise en commun / institutionnalisation | n

20 min.

4. Lecture

Lecture de QUELQUES textes (analyse critique des
éleves )

+ Lister les adjectifs du champ lexical de la tristesse utilisés par TOUS les éléves
--> A recopier dans le cahier de lecons

-

- Savoir accorder les adjectifs avec le nom qu'il qualifie

- Ajouter des adjectifs dans un texte afin de I'enrichir et de lui
donner une certaines connotation

- Construire des listes d'adjectifs selon un théme donné

@mw

minutes
(4 phases)

@ Objectif(s) de

séance

\ Matériel

Cabhier de lecons
Exercice 3

Feuille A4 a carreaux
Texte neutre

1. Rappel définition adjectif

& (collectif) | découverte | m 1 min.

AuTNI:

Définition ADJECTIF

1 mot

1 détail sur le nom

S'accorde avec le nom (m/f, s/p)

Avant/aprés le nom ou aprés un verbe d'état (étre, sembler, paraitre ...)

2. Accorder des adjectifs dans des phrases

m (individuel) | recherche | n 20 min.

(Individuel)

Distribuer polycopié

15 min : Accorder les adjectifs entre parenthéses avec le nom qu'ils qualifient.
INSCRIRE NOMDE L'ELEVE + RELEVER EXERCICES

Puis 5 min de correction collective (sans le travail sous les yeux)

3. Réinvestissement

& (collectif) | découverte | m 25 min.

"Je vous distribue un texte que I'on va lire ensemble. Ensuite, vous devrez transformer ce texte en :
GROUPE A : un texte quifait peur

GROUPE B : un texte qui fait rire

eny ajoutant des adjectifs."

--> Relevé par PE
Notation : nb adj ajoutés / nb adj correctement accordés / 0 si theme non respecté ou 1 si theme respecté
4. Lecture

Lecture des textes transformés
Analyse critique des éléves
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Séquence - MEMOIRE - LES ADJECTIFS - 19/02/2019 Séquence - MEMOIRE - LES ADJECTIFS - 19/02/2019

SEANCE 4 - GROUPES AETB

Grammaire n Grammaire
SEANCE 4 - GROUPES CETD

R @ o - Savoir accorder les adjectifs avec le nom qu'ils qualifient @ 56
@ - Savoir accorder les adjectifs avec le nom qu'il qualifie. @ i mmm:nwgmg_,Am, de | - Créer un texte triste grace a I'emploi d'adjectifs minutes
¥ Objectif(s) de | - Etre capable de repérer des erreurs d'accord d'adjectifs et kil zUsterdes adjectifs sirunthéme donné (5 phases)
seance étre capable de les corriger. (4 phases)
Cabhier de lecons
\ Matériel Exercice 4 et 5
\ . Cahier de lecons Evaluation diagnostique
Matériel Exercice 6 et 7
Eval diag 1. Rappel définition adjectif % (calect | décovere | S 3 min.
AuTNI:
1. Rappel définition adjectif & (collectif) | découverte | n 1 min. Définition ADJECTIF
1 mot
AuTNI: 1 détail sur le nom
Définition ADJECTIF S'accorde avec le nom (mff, s/p)
1 mot Avant/aprés le nom ou aprés un verbe d'état (étre, sembler, paraitre ...)
1 détail sur le nom
S'accorde avec le nom (m/f, s/p) R
; : p . 2. Accorder des adjectifs dans des phrases m (individue) | réinvestissement | m 15 min:
Avant/aprés le nom ou aprés un verbe d'état (étre, sembler, paraitre .
(Individuel)
Distribuer polycopié
10 min : Accorder les adjectifs avec le nom qu'ils qualifient, dans des phrases.
2. Savoir accorder les adjectifs dans des phrases m {novisueD | recherche | m 15 min. > INSCRIRE NOM DE L'ELEVE + RELEVER EXERCICES
Puis 5 min de correction collective (sans le travail sous les yeux)
(Individuel)
Distribuer polycopié
10 min : Accorder les adjectifs avec le nom qu'ils qualifient, dans des phrases.
. Réinvesti ment indih i ;
INSCRIRE NOM DE L'ELEVE + RELEV ER EXERCICES Sl S £ aavidven | rénvestsement | @ 20 min.
Puis 5 min de correction collective (sans le travail sous les yeux) Exercice 4
Ecrire un texte triste en utilisant au moins 12 adjectifs.
(Précisez qu'il faut parmi eux des adjectifs du champ lexical de la tristesse)
--> Relevé par PE
3 ﬂoqmﬂmﬂ l'accord Q.Nﬁ-.ﬁnnmﬁm dans un texte @ (ncividied | réknvestissement | m S Notation : nb adj ajoutés / nb adj correctement accordés / 0 sithéme non respecté ou 1 si theme respecté
Exercice 7 4. Lecture & (collectif) | mise en commun / institutionnalisation | m
15 min : Dans un texte, corriger les erreurs d'accord sur les adjectifs. Lecture de QUELQUES textes (analyse critique des 10 min.
--> Relevé par PE puis 10 min : correction (projeter texte au TNI) éleves )
Notation : nb d'erreurs relevées / nb accords corrigés correctement Distribuer lste d'adiectifs “trist
--> Distribuer liste d'adjectifs "tristes"
4. Re-passation de I'évaluation diagnostique m (individueD | évaluation | n 70 min
e . 3 & = . p 5. Re-passation de I'évaluation diagnostique (individuel) | évaluation | 10 min.
Refaire passer I'évaluation diagnostique du début de séquence. P 9 9 @ n
--> Relever sans correction Refaire passer I'évaluation diagnostique du début de séquence.

--> Relever sans correction
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ion

Fiche de notati

Annexe 4

S1 S2 S3 S4 T
Eval. Diag Exercice 1 Exercice 2 Exercice 3 Exercice 4 Exercice 5 Exercice 6 Exercice 7 Eval. Diag| Progression
. Théme Acc. Nom G/MNb | Acc. | Acc. g Th. Acc. k Acc.
Groupe A | (max19) | Ad. A | Acc | 370" | sur8) | (sur8) | (sur8) %.m 9) | (sur9) Abm 9) | (sur9) As.w.mﬁ (1/0) | (sur10) aﬁa:: (sur 11) | (Max 19)
[Mehdi 2 4 6 4 5 1
Jocelyn 7 6 5 7 7 9 ?
Helin 5 6 5 7 7 10 1
Manon ABS ABS
|driss 6 6 7 6 8 10 9 1
Prune 7 7 5 4 12 9 7
Aya 3 2 7 6 7 4 6 8 7
Elsa 9 5 7 6 7 6 14 11 1
Mariama 5 6 4 7 6 15 8 10 9 11
Sodéry 7 5 4 5 4 13 9 10 8 2
Albane 5 7 5 7 3
Clara 4 4 5 10 9 9 8
Timothée ABS 7 6 6 6 16 -
Groupe B
Mattéo 7 1 7
_mass 7 4 4 ABS 7 10 7 9
Karol 8 2 6 4 4 6 10 14 6
Raphaél 1 2 4 9 10 4
Alaa 13 3 3 5 4 15 8 10 2
Juliette 10 7 7 5 12 11 7
Tanguy ) 2 4 8 8 6
Anouk 4
Arthur 7 3 3 5 5 7 1 10 3
Alicia 13 5 3 4 5 14 6 9 7 4
Tristan 13 6 6 5 6 5 9 8 11 10 9
Valentine 14 7 7 5 5 12 7 9
Rafaél 14 1 4 4 1 7
Chioé 14 5 5 6 5 9 10 1
[Manon ABS 3 5 4 12 9 8 7 -
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S1

S2

7))
W

S4

Sroupe C

Exercice 1

Exercice 2

Exercice 3 (= ex2 AB)

Théme (= ex1 A/B)

Exercice 4
(= exb A/B)

Exercice 5

Eval. Diag|

Progression

[Niccolo
Gabrielle
Chiara
Julie
Bilal

nna
Emma

|Gabriel

|Maxime

Yolann

Savanna
Zeyneb
Mathéo
|Axel

lon

Adj. Id.
( sur 6)

-1

4(-2

4(1

.#N
(sur12)

Acc.
(sur 12)

Nb. Adj. | Id. Nom |Genre/nb)
(sur 14) | (sur 13) | (sur 13)

Acc.
(sur 8)

Nom
(sur 8)

G/Nb
(sur 8)

4 5

4 7

5 7

10
10

(=] (-]

NN

Groupe D

Cam'rom
Manoah
Nell
Yoann
Elia
Yannis
Sharon
mmar
drian
Léandro
Thomas

ABS

6

ABS

4
7

5

3 5] 5

~NE O O [ |

B4 B B w

Adj. Aj.

Théme

Acc | 1 /0

(sur 10)

Adj. Th

(mini 12)| (1/0)

10
14

& oo o oo

14

ABS

(max 19)

njo|=

B& N[

O (oo oo W~

ABS

10

ABS

ABS

13

10

OO |00 o

[5,]

12

19
14
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Annexe 5 : Liste d'adjectifs des champs lexicaux

MAHE Marie

LAPEUR
angoissé angoissant
inguiet inquiétant
effravé éffrayant
effarouché terrorisant
apeuré terrifiant
craintif sombre
terrorisé lugubre
terrifié horrible
épouvanté bizarre
horrifié menagant
paniqué cruel
affolé féroce
fraumatisé méchant

de la peur et du rire

57 /92

LE RIRE

risible
comique
désopilant
hilarant
drdle
rigolo

rieur

hilare

mort de rire
pli¢ de rire
marrant
poilant

& mourir de rire

bidonnant
tordant

Mémoire de MEEF2



Annexe 6 : Rendre un texte effrayant ou drole

(travaux d'éléves - Séance 1, A/B)

Un homme traverse la rue. Un lampadaire projette une lumiére. Il tourne dans une
g'uclle. Un chat passe devant lui sur un muret. Il tente de carresser le chat. Le chat lui
Jette un regard puis lui tourne le dos. Tout a coup, un bruit se fait entendre et 'homme
fait un bond. Il se retourne et voit plein de gens.

Un homme mcde faveoe B mue . Un Bmpadai
o et llid - TP Burne doms wne Toile. pelite
naff toveiat, oot s, Un chat panc
dedocumk %mmw.ﬁﬁumamg@.
mmm&%&gﬁ&w-ﬁw&i
il wn wgpnd wolfique puis But twowe &
des . Tout & @up wn huct asswdiodt o fiit
ontondue o B louPiot hawome fit wn
bomd . T2 s ndlowoons ot doutemont of -
veil pliin 36 tohio.

Adp 4o AA

Po—8+3
A 4 A
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Un homme traverse la rue. Un lampadaire projette une lumiére. )

@ ruelle. Un chat passe devant lui sur un muret. Il tente de carresse 2y
jette un regard puis lui tourne le dos. Tout a coup, un bruit se fai —
fait un bond. 11 se retourne et voit plein de gens.

u.m. and MMW’Q&M nd
oL & Pom{.ad&,u rekaint T &%‘:e don wne
avalle e it @ gronds Gik som nidage . Un chat
‘meu passe e o qpamde ¥l tarak en done e
A Dol A de peatoat dlenkc dg b’e)n.}m '
rmq_Q,Er Q-a.ux‘\wprr::f conlig n myn T
Mﬁi Lt e pacdnin bodument J(?mﬁmuzt |
d hudike Ay todecod fance mais persen me fenfost
Teud & caup b U F&&m%éﬁ&n@m |
L {8 bead hude U entmt flion de St paddes
éAa.LL-L\e‘AQo. e Qlu c‘ﬂu,dimﬂ rcve e em .

MAHE Marie 59 /92 Mémoire de MEEF2



Un homme traverse la rue. Un lampadaire projette une lumiére. Il tourne dans une
ruelle. Un chat passe devant lui sur un muret. Il tente de carresser le chat. Le chat lui
jette un regard puis lui tourne le dos. Tout & coup, un bruit se fait entendre et 'homme
fait un bond. Il se retourne et voit plein de gens.

Qunmmu@.uc&@une mdmm.mgm.«&ﬁzoﬁwnwl

™
Uh\c.gaia&% w@pa.w’.chmmk Qo M um musek L R
~

Mdﬂcwﬁcgah&g_ aRaJIQw.,{eJ.i'n.m
.Mﬂu&uwpxmhtmmm&oa “Ecn»lac.%p -
wmt gaﬂm_m Mhhut q,riumhmvﬁ."ﬁwm %:u.t

Gord. pessfusc . X 2 natouana o rait o dla gans aigdlon

R mammam‘md:um%o;u%@i,. -~
ﬂlr(a - i
ﬁ(l :} e
b 4 .
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Un homme traverse la rue. Un lampadaire projette une lumiére. Il tourne dans une ==
ruelle. Un chat passe devant lui sur un muret. Il tente de carresser le chat. Le chat lui "
jette un regard puis lui tourne le dos. Tout a coup, un bruit se fait entendre et I'homme
fait un bond. Il se retourne et voit plein de gens. ~

ﬂ | ==
7 'Um»lﬁmu mm m:«diﬂaé.l’ W&A Q?m
ﬂ@w o wnt mally on chrcalid. Jnoﬁf‘ﬁ.w.maﬁd
T d%gu ffb'i:h o:m.mw.}’c’)q:tﬁu
ﬂL ¥4 74! "47}..43& wﬁ’ f bt mconds dmcng e
7&:& .'.aw“uju,q un Brait VWWJT(WM
un o) | 'x;kfowq.r.;[.mnf/wwi,ua..mnnk ol
raba ;mloJ”th‘# A8

H?OAE =
oo tady) ———— ===
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Annexe 7 : Repérer les adjectifs, les remplacer par d'autres

©

(travaux d'éléves - Sénace 1, C/D)

glml\' . 34 JC/VMM

(SL«,W %&-{W Mg—nc em aouge LAWP Cmum&
Quﬁu\odju% Qu.g,?m\ {Lﬂmur mcf&c

'((A?’:};.lu ;..Tc,- /Lc E"\i x:.,—*ab uy@q LEL%.X
d " 4

7 %
o tfmﬂ Aom .‘.éud;..u.&

: saom) : A %’n[f.
(c,uﬂ\.a.}” n.élsmn cou.rqf:c,s lime l& d."uvu
u{udc wau_

U‘&L‘% m:rf£ -
,[0. 'nou.vgp{ ‘mﬂafsmc. {'LMa.Jr cmbﬂc

amtcenme © 6’9)0/1,)

A
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Nkl\d’ Ll: 5/6
'+l &R
CAccords: C/1L
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Annexe 8 : Accorder les adjectifs qualificatifs

(travaux d'éléves - Séance 2, A/B)

Accordez les adiectifs entre parenthises. Encadrez le nom aw'il qualifie en préicisant
son genre (m/f) et son nombre (s/p).

Ae-BATL B
» 2
1) (gentil) Les .OLWMER . ..................... { ﬁlles&ndent leur mére. N.m'.(
em. BN 3
2) (obélssant)\,_._e}en@ ............. sont appréciés. ’

3) (méchant) e  gargon est vraiment (mc.%(k .......................... :

F :
5) (nombreux) De . MMMA ......................... ‘Beures!se sont écoulées.

6) (magmﬁque{@om mau)u)og«m .......................... :
8) (préparé) M W ............................ avec amour sont les meilleurs

m P

Accordez les adjectifs entre parenthéses. Encadrez Le nom qu'il aualifie en précisant
son genre (m/f) et son nowbre (s/p). Q
; i; 7.2 / Non m n
1) (gentil) Les ... gandi00a................ filles) aident leur mére. ‘N 8
= Gine

2) (obéissant) Les enfants). . &G4 1/0..... sont appréciés. \/ .
3) (méchant) Ce garcon|est vraiment ..’:x:\‘.\ilt_i..i.'\u.]lt........... 3
ice)

4) (beau) Cette est super ., bt.«  § A A ./

/O
6) (magnifique) Ces| poupéessont ..[ ). Il&')l\ﬁl.&fwa ............. " /

7) (étonnant) C'est uni_w .uf&n QA W | 'v/
)

8) (préparé) Les gateaux’. '\‘" 2 ..(.Q...., ................... avec amour sont les meilleurs / -
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Annexe 9 : Transformer des compléments du nom

en adjectifs

(travaux d'éléves - Séance 2, A/B)

I .
remeplace les compléments du nom par un adjwtif duw méme sens. Na q 3
Bx : Une robe & fleurs — Lne robe fllewrie Aec: 4

1) Une maison de couleur bleue — (AJMWWX .......................................
2) Des gens de la ville — 00) M% ........ R
3) Ma tante de Paris — . [‘.Q. XWM ........... \/ ........................................................

4) L'amour de ma mére — ...

.......................................................................................................

8) L'autorité des parents — b M W > /

...............................................................

7) Une maladie des poumons — WM!OA;T%W ....... X ................................

8) Le garde de la forét — ('ﬂ\c?ﬁnd& QM ........................ T
9) Une tenue d'été — .. | J/\L. W ............................ X .............................................

Rewplace les compléments du nom par un adjectif du méme sens. ‘ ¢ 6 5
Ex : Uune robe & fleurs — Lne robe fllewrie Aa'. [r

1) Une maison de couleur bleue — ...LL1.. CODUNENN.. DROM oy

2) Des gens de la ville — X X

.........................................................................................................

3) Ma tante de Paris — . 10, X0MKR... Pafa e om0, V

..................................................

) L'amour do Ml B — ... L. . i il i S i miiionesosssasiossashass sesassvasss 7~’( .........................

5) La pollution de la Terre — &"prsmt@v\w ..... a&\/ .....................
D' -

6) L'autorité des parents — .eZl..uuu\&uia\,...MQanQ,a ........................ ¥ A

..........................

0) Unmlomas A =5 M a2 i  area i

[R2T e U TSy LRIV TR Y Yo 1 s LR O RV L R U O O A A T S



(travaux d'éleves - Séance 2, C/D)

Ans: 3 iy
I3
....... YAty NJ... N -\

...&JTZ&A.}S...@U.......

Soulignez les adjectifs dans Le texte.
Encadrez le nowm qu'il qualifie ew précisant son genre (/o) et son mowbre (s/p).

"

Sur les /cbtesbretonnes, “on annonce pour la Lsemame haine une ]tempét i
i") b | . _FQ F
exoepuonnelle/En effet, a’ la(télévision” francaise/ les W /__ﬂ_@s/en
YR

météorologie préviennent Ieﬁwpopul'sfﬁons\ concemée?' eﬁ émettant réguliérement des

‘6@ nregistrés. Dans oette\co)e«@\djmm’on décrit lesigestesislmples’a
> ,“) o7

réalnser et I'on demande aux Ites’ responsables de metire a 'abri les|po, '_j pulatio
sensibles comme lesljeunes epfants’et Iesij'erso ygées / F
MP 5 ,
PRENOMS iy
: LES ADJECTIFS IV 3/1% CD-EX2
SMMM ........................ G 313

.............................

Soulignez Les adiectifs dans Le texts.
Encadrez Le nom qu'il qualifie en précisant som genre (m/f) et som nonmcbre (s/p).

Sur les @Ehc't;t%nm on annonce pourgi E prochaine Q‘ te‘/
_o_egﬁgnm_le./sn ofet. 3, a gaews.oﬂ francaise, les(@___]%ﬂ_s
)(‘

météorologie préviennent les [___jgﬂg concernées en émettant régulierement des

mngpmm Dans ce%e %@)«mﬂm /on décrit les Etes>ssmples/é

réaliser et I'on domande aux (adultes] nsables de mettre a I'abri les(@g@
@mms les-lﬁunesm Ies £
€M P MP
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I' d

PRENOMS - LES ADJECTIFS ;. 2111 (.1 R

Soulignez les adijectifs dans le texte.
Encadrez Le nowm qu'il qualifie en précisant son aenre (m/f) et som nombre (/p).

Sur les ,Q;z}gj bretonnes, on annonce  pour la ochame un tempéte\
£ S S g.s
exceptlonnelle En effet, a la Ziﬁévisson]frangalse les [journalistes] spécialisés’ en
¢ H P
météorologie préviennent les E@ulaﬁonsl concermnées en émettant uliérement des

[messaées}gnrqg_strés Dans cette courte \vidéo| diffusée, on décrit les gestea simples &

M,P PR MR
réaliser et I'on demande aux dunes responsables de mettre a l'abri les bogulatiogg'
M, t. K
sensibles comme les{ieunes,‘enfantsbt Iesrhg ggnnes}ﬁgées /

np*

Annexe 11 : Transformer des compléments du nom
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en adjectifs

(travaux d'éléves - Séance 3, A/B)
ernernnns KL TR TV T WS R e A T

remplace Les com du now par un adjectif du wbnee sens

2) L'amour entre fréres — .. XM Gmk.m.& ....... K ....................................................

6) Une plage de Méditerranée — ,UMM(}‘WV .................................
7) Unqandonnée & pieds — . Une. Mlbdmld\.u, ,9( .............. )( .......................................

PRENOM % LES ADJECTIFS AB-EX4

rRemplace Les compléments du nom par un adjectif du mime sens. A( .SQ
Ex: Une robe & fleurs —+ Lne robe fllewrie ¢ 2

1) Des pétés delacampogne—*&b
2)Lammmm~£\m S

3) Mes amis de Hongrie — th VLA

4) Les habits du roi — &DQ&QS&U Dga&u &
e

5) Un geste pour l'écologie eaCa« Q.C..C9
ew:»m«mamm~%ﬁ£ jl;

7) Unerandonnée & pieds — %m,a [
a)o.wma~oqm~®eac.mn.mbfm WAL, LS.
9)Ummvauderup.ee—o%2< /mum, A{n«a@\/ ...........
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P!§N0M! r LES ADJECTIFS AB- EX4

Rewplace Les compléments du nom par un adjectif du méme sens. E)
Bx : Une robe & fleurs — LUne robe fllewri A’((. t{

1) Des patés delacampagne-ogwl]xﬁww o WW

4) Les habits du roi — &-fo\n)‘k/l'm’ﬁga&a,k./ .........................................
5) Un geste pour I'écologie — p\)M\WSiDEAW-\/

8) Une plage de Méditerranée — AJ&M;\&W&F . W\/ .........
T UnDntormibn B PIe ..ol isssicin s it actitssnsbiismisbosssonsisiotiaid .

9) Une navette de I'espace — ’\}\MN\WW*&&“ ........ \/ ................................

—_— =

PRENOM : LES ADJECTIFS AB- EX4
domen.... e

mﬁuusmﬁémm du now par un adieotifdu méme sens. A g 2_
Ex : Une robe & fleurs — Une robe fllewrie

Annexe 12 : Liste d'adjectifs du champ lexical
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MAHE Marie

de la tristesse

LA TRISTESSE
abattu anéanti
accablé blessé
affligé brisé
attristé chagriné
décu découragé
désespéré démoralisé
mélancolique désolé
morose effondré
nostalgique éprouveé
pessimiste inconsolable
triste malheureux
inquiet navré
affecté peiné

70 / 92

Annexe 13 : Ecrire un texte triste
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(travaux d'éleves - Séance 3, A/B)

Eeris wn texte triste en utilisant au moins 12 adjectifs. ﬁﬂ'\ A 3

™)y . = | . e p
..\_’.Mt.xm.ttm.wm&u.d.wﬁ....m.nm..cé..k.mm‘wﬁwm

» ] { /1 o g ? g . . i
o OO AR .. G J bbb o M RGN 0 M cl0b: Chtacidl RCA QS .....
L’ PV o Q(I,_ / 2 : 4 o 1

...... \ @_\1 e . SO DR YOI R Pitacatsst. . i o L O . . Sish S0 2y
..~.'>.c>.<.../m.¢,;..‘t.mru&m&..m...dw;é.mmmm‘;@a..‘s&’o... Rkt sz AT

4

w ] 0y / /. /. / 4 v ‘. .
aam'ng{d/ea}wj,‘i/#m'}@w&w raalfuintinc 0 arcdin s et
749 ' A N V) 9l e .
W;e*ﬂé@_@%am&ggen/ﬂwf@/m&%maﬁm
bdorid UMY Qb0 . 272 ARG ol U I ORI

.........

PRENOM : alusdle ﬂda 2 ISP

Eoris win texte triste en utilisant au moins 12 adjectifs. T)\ 1

New 237 La.qloik cRinis me o i 4o g da by
E&w&&mﬁ,méw mémm&ah".;’.ﬁﬁz‘

g dade s o hoil .cnn avts. . piid. 4 €. A otk gl %
O R AR NIV ok

N7 QLMMAJ('Z. 8T . %,«M A
g ﬁﬂmé&maw' o

AR ML A

---------------------------------------------------------------------

Annexe 14 : Accorder les adjectifs qualificatifs
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(travaux d'éleves - Séance 3, C/D)

PRENOM (,—Jmf ................................ | CD-EX3

Accorde les adjectifs entre parenthises.
Encadre L nom quil qualifie en précisant son aenre (m/f) et son noncbre (s/p).

: .Bjn
1)(9enti|)l.es..3z‘«_n{k;% ..................... [fijes]aident leur mére. &‘: o1 n %
2) (obéissant) Les enfants W .................... sont appréciés. G/me. AT §
PRENOM :. AGMBE. ..., | CD-EX3

Accorde Les adjectifs entre parenthises.

Encadre Le nom qu'il qualifie en précisant son aenre (m/f) et son nombre

= ) S
1)(wmnm..ﬁ% ................. @Eaidemleurmére. ﬁ:ﬂ ; BE\"' 2

2) (obéissant) Les|enfants .. M ......... sont appréciés. G/v: @l 6
3) (méchant) Ce gargon estfraiment .. Meihems. 1. S

4) (beau) Cotb-od super gfa.u. MS..... .

5) (nombreux) De ....... Al i HlgA L. ............ ge:q'@u sont écoulées.

6) (magnifique) CesL___gggsong W ................... ;

7) (étonnant) C'est ungargon ... M

8) (préparé) Lesigateaux)........ MM”P .......... avec amour sont les meilleurs

PRENOM :.:2.2 o | CD-EX3

Accorde les adjectifs entre parenthises.

Encadre Le nowm qu'il qualifie en précisant son aenre (m/f) et son nombre (s/p).

.M 43
1) (gentil) Les .\ f?f ....... files|aident leur mere. ,{\:: '..B| ‘g

2) (obéissant) Lesjenfants.......Lut...L.. ol .....c.... sont appréciés, Cmne A S
3) (méchant) Ce gargon est'_vr_a_'@.. Lot 0y l .................. .

4) (beau) Cette actrice est puper)

----------- .

5) (nombreux) De ......... bt Lorennnnr.. & heures se sont écoulées.
6) (magnifique) g:esE@oom ........m.;:\.‘.do.:.".,;.que. .............. fless «

7) (étonnant) C'est un. . x;'.!o. . al..... ot ]

8) (préparé) Les@..;...\..p.;.:.[ .................... [ - avec amour sont les meilleurs

—



Annexe 15 : Rendre un texte effrayant ou drole

(travaux d'éleves - Séance 3, C/D)

Cénﬂ/“ém"m’e awes Ya . Uy gnraaf»a pagfelle wn
dmuw'izfﬂ@w ohes, ume | 2omblee. 4t MQ/M.
fo s ot poir Ll folle ur momlon® magperedd puin Guc
batape Ss ooh. Toal & cootipy, un gau‘td Maéa 6‘1:')( o
P Y Sces checttsncod ot Y’ Bomanse gax'f wn gwo”Mﬂ/‘.
j(’?:o zelaan: _é“f‘b‘i“‘.‘i”;"ﬁ”{ of a ‘{uﬁwde gend, aemens ! 7

f.
Ads 1|

3
M- 10

' iir- A

U Somnme Tamerse fo e m‘.%\wm
{u\mé'e&i mkzmm‘;e tounme  dams ume Awalle

%vr.-* r.r'

dovant Ll  san um MJI‘K Gnte_ ola
:QOUM-RAWLPQ cgcut MOKr!%&Iﬂm#}dﬁm

neganchs  puus bbeatin) R daon g L L b yponaik

el %!T@t O Cal-va/—UN\ beuih _a_?/m:"/
Sa @m& onfondre o= PHorama gaﬁi um bemdh- I{M.
nolounme ok asoik Anumabells aver b ok mo Pl

|
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==

Aal-
tai
7L A |

\z{-s\ zQsoMrW\e. )C\A.W@u:,f— Da../wug Mual
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ca_c..u.. )w‘oa.. Avv\a...-h\ ‘.Jn\ /po./m.‘\a.c\a.a-n.r-T
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Annexe 16 : Accorder les adjectifs qualificatifs

(travaux d'éléves - Séance 4, A/B)

Dans les phrases, accorde Les adjectifs entre parenthéses avee le nom gu'ils aualifient.
1) (endormi) Ce matin, les éléves étaient emdewm ......... .

2) (sucré) Jeanne aime les pommes mafm ............. ;
3) (petity) La palili.......... fille s'appelle Emmanuelle .
4) (impeccable) Le blouson de George reste .un\lmu.(&'& ...malgré les lavages: .
5) (a4gé) Caroline et Sarah paraissent plus ?:.;éﬂb ................. que leurs amies.

6) (centenaire) L'arbre mbmnm ...... fait de 'ombre a la maison.

7) (éducatif) Des activités &u&k&&\ ......... sont a votre disposition.

8) (imprévu) J'ai eu une absence M:.mw. ................... car j'étais malade.

9) (bruyant) J'ai un voisin PMNW .................... juste au dessus de mon appartement. >

10) (encourageant) Ce sont des résultats..mcMD.%)mhh) ..... pour un gargon qui se donne &
fond. S

pans les phrases, accorde Les adiectifs entre parenthéses avee Le nowm qu'ils qualifient.
1) (endormi) Ce matin, les éléves étaient .Q.(\Cl@ﬂ.ﬂ.mg..

J : . :
2) (sucré) Jeanne aime les pommes S0saeR. ... X 1 \ !
\

.

5) (agé) Caroline et Sarah paraissent plus ;2.0 a.S .................. que leurs amies.

_—

6) (centenaire) L'arbre .£.2.0 cum ..fait de 'ombre & la maison.

7) (éducatif) Des activités .QL{QCO.‘.’. L .(3 sont a votre disposition.
\.
8) (imprévu) J'ai eu une absence . LL\L,JO AR o car j'étais malade.
9) (bruyant) J'ai un voisin .E).n.uu;mt .................... juste au dessus de mon appartement.,

10) (encourageant) Ce sont des résultats .Q(\CQ!).DQ;%QDK\Q.\?pour un gargon qui se donne &/
fond. c -~
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Annexe 17 : Corriger un texte

(travaux d'éléves - Séance 4, A/B)

U élive a rendw La dictée ci-dessous. o '
Souliane les adiectifs et corrige les erveurs d'accord des adjectifs st besown.

MWA
m&mmm&uwm&dﬁ¢wuw

i R it it b s, it ey s Bhe Roioals
p o st do b 20ge
St o ol e 0l  ium

U éléve a rendw La dictée ci-dessous.

-

S0 ne les adjectifs et corrige Les ervewrs d'accord des adiectifs si besoin.

R &
mﬁmmmm&&&ﬁmzm&a&&o&a¢oﬂwm%r&mm
el
mm& lm{wmumdm&mawmk&m&mwopemtoub

ﬁl’m’ wwﬂ‘m (ﬁ\:ﬁ/ {\" ZB 10

—

MAHE Marie 76 /1 92 Mémoire de MEEF2



e

W El3ve @ remdu La dictée ci-dessous. 70

Souligne Les adijectifs et corrioe Les errewrs d'accord des adjectifs si besoin. Al Gn?""
ApON

m&mmm&a'wmkd&&&oﬂwm&”&m»

%@.uu&m@;umwamw&m@

C otenspdin
WW&WWmeMMbMM
o Ady @R
semlaiont celte i el : des Rommes \
mw i ,\“}ﬁ;i flee A0 8

U éléve a rendu La dictée cl-dessous,
Souliane Les adiectifs et ioe Les ervewrs d'accord des adjectifs st besoin.

MMMW%MMM&%WWMLW

&» un - lﬂb b’&mﬁn‘m‘b Q@ cuz i oﬂw”dn‘mr, qu,
nonde. couhbi/ﬂbl’nml', dans e : et 'k&lm
m%«uly %N\M\b e co«wojfe» dc 'tou?eb\

WW&MP@%WWWMbMM

ﬂrL O L'
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Annexe 18 : Accorder les adjectifs qualificatifs

(travaux d'éléves - Séance 4, C/D)

Dans Les phrases, accorde Les adiectife entre parenthises avee Le nom qu'ils gualifient.
1) (endormi) Ce matin, les éléves étaient .amakomis..............

2) (sucré) Jeanne aime les pommes ;c.au'.ty .............. .
3) (petitt) La ..@ekike......... fille s'appelle Emmanuelle . ’
4) (impeccable) Le blouson de George reste .umptccalffh................malgré les lavages. .
5) (age) Caroline et Sarah paraissent plus agéq ..................... que leurs amies. -

6) (centenaire) L'arbre ...conlemciad.. ... ...fait de 'ombre a la maison.

7) (éducatif) Des activités 2<ksembinees. ................ sont & votre disposition. ~
8) (imprévu) J'ai eu une absence .imPRAts..................... car j'étais malade.
9) (bruyant) J'ai un voisin &A{J&-\r ceerrieeaneneee.... JUSte au dessus de mon appartement.

y,
10) (encourageant) Ce sont des résultats .mgm\f;.... pour un gargon qui se donne a
fond.

Dawns les phrases, accorde Les adjectifs entre parenthises avee Le mone qu'ils gualifient.

1) (endormi) Ce matin, les éléves étaient ... s e rwors.....

2) (sucré) Jeanne aime les pommes P.z‘du\/&- e \
3) (petith La .......pek, %o i ool Bremnate:

4) (impeccable) Le blouson de George reste ...... l(;.a,..magﬁ.c ..... 2 .h\algré les lavages. .
5) (ageé) Caroline et Sarah paraissent plus ..... CW L R, SO que leurs amies. -

6) (centenaire) L'arbre ... .a’m'f’ fngicti.. ......fait de 'ombre & la maison.

J ‘.
7) (éducatif) Des activités ... ie ol sont & votre disposition.
8) (imprévu) J'ai eu une absence ...‘.;;..f.:«.c'.'.v..'..,. ................... car j'étais malade.
Nai i {:)'7! \'% P
9) (bruyant) J'ai un voisin .......\.; .J.w\. - V7N, (A Juste au dessus de mon appartement,
\
f10r3<:'(<aneourageant) Ce sont des résultats ... .Laud 4.0 le.. pour un gargon qui se donne &
ond. .
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pawns Les phrases, accorde Les adjectifs entre parenthéses avee le nowm qu'ils gualifient.
1) (endormi) Ce matin, les éléves étaient .. Db 4., ...

2) (sucré) Jeanne aime les pommes .. XA, Midaess N (

3) (petitt) La \\V./t«ff. ....... fille s’appelle Emmanuelle .

4) (impeccable) Le blouson de George reste vu..ﬁu‘..&rke« ............. malgré les lavages. .

5) (4gé) Caroline et Sarah paraissent plus ’ﬁgu; veeeee.Que leurs amies. <

6) (centenaire) L'arbre ..... ... fait de 'ombre & la maison. 4

7) (éducatif) Des activités @BJ&M ........... sont a votre disposition.

8) (imprévu) J'ai eu une absence L’mf/wrvu.(.. ............... car j'étais malade.

9) (bruyant) J'ai un voisin W juste au dessus de mon appartement.

Y
10) (encourageant) Ce sont des résultats %Wn’ pour un gargon qui se donne &
fond. :

Dans les phrases, accorde les adjectifs entre parenthéses avee le now qu'ils qualifient.

1) (endormi) Ce matin, les éléves étaient .Cly: /v @, ..o

2) (sucré) Jeanne aime les pommes ... Ak, ... % RL™

3) (petift) La 1J<sL .......... fille s'appelle Emmanuelle .

4) (impeccable) Le blouson de George reste ..m\,‘."’f.CLQ Pf .............. malgré les lavages. .

5) (agé) Caroline et Sarah paraissent plus :.h,;’?,éque leurs amies.

6) (centenaire) L'arbre ... L.\t xf Ludidé.... fait de 'ombre & la maison.

7) (éducatif) Des activités U_.!u‘*"sh sont a votre disposition. X

8) (imprévu) J'ai eu une absence .;.u."{;w.J.; ...................... car j'étais malade. L

9) (bruyant) J'ai un voisin L‘(V..lev\j ....................... juste au dessus de mon appartément

:gz d(enooc.:ragear\t) Ce sont des résultats ...i;:;,::.'.‘.:ag;u.—vxi ........ pour un gargon qui se donne é/
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Annexe 19 : Ecrire un texte triste

(travaux d'éléves - Séance 4, C/D)

i mmw&w&mmm&m &m{m hmt..c.f.mt Kohouge quchi gl
et oo s Do o %ﬂ%&uw&m in omwk Q. . JEANIOE. KM crgt»l w.{d‘c (A
A ol ﬁw&am &u’t o, ol Lt o il .l s
B o o b e e &w M,&e& nbeni Fitne C el o i asifad o d b
PR NP I Do e, b e B oo i m\w\wammbt

... AN

RV VN SO s+ 237 = ¥ -3 % ...... Lf).n); ...... .é{:a..b.ﬂ. ....... ) @QH cﬂ&

...... aiA.n.CA. MMMW W

B

..........................................................................................................................................................

€Ecoris un trist . utilisant aw moins 12 adjectifs.

é’cb&nl.mun A&.M‘\«d&%mdﬂ D-tunl‘—u tmnunm.h,

MWM Mwmk.wm..ab, m:) ,xm,‘lu wgunﬁ
N «(u.uua iln.gme, demandangda. ) ﬁa.um. k. cn.u(»w....«.k (ST )

......................................................................................... z......-..............-...............-.-................u....---
............................................................................... T.C\......uu..--......-.-.-...........-................-.-.u.....----
..................................................................................... ').\-.------.......-.-.-............--............u-.---....------
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Annexe 20 : Evaluation sommative

(travaux d'éléves*)
* les travaux présentés ont obtenu les notes les plus élevées et les plus basses

de chaque groupe

Groupe
A
L P Hebim (70

Enmncw,nousallonsdmsm@t_wllage metmxﬂm&xswdelal-‘rmcc Des maisons
Mm“nmﬂmlaﬂhwumwmnnngamksmmmlesmsda
mmAmomdelaMplaceccnualc de nombreux paysans viennent vendre des légumes
fms_etmm;s_deleurproducuon Un vieux pont enjambe une petite riviére; surl‘eanm des
canardsggremonwmlecoumtenallongeamdcmércmkmlm patm;amm

Souligne les adjectifs dans le texte Q, WaMa,
En &“ %%
vacances, nousallonsdansun@_n village gm et fcuedl;ﬂdu%dc la France. Dcsmmsons

hautcs
ou bassws: nichent sur la colline verdoyante. De vieille Vicilles tuiles gnsc( couvrent les toits des
mmsons. Amour de la gmnde plaec centmle. de nombrew(paysans viennent vendre des légumes

fraxsct
lﬁondamdelcmproducuon UnMpom ‘wlbeunegdngnn&e surl'cauvcne des
M&mmkmmtmmwmmlmmw

Groupe

B . g
Souligne lca adlectife dens Ic e Amadk
Envamnomallonsdmmg‘t_v%lhge g_ietaﬁcgillam’duSuddelaFranoc.D;smaisom
Jhautes ou bpsses_é nichent sur la colline veniipyantefDe vieilles tuiles grises couvrent les toits des
maisons. Autour de la grande place centrale, de nombreux paysans viennent vendre des légumes
frais et abondants de leur production . Un vieux pont enjambe une petite riviére; sur I'eau verte, des
canards gris rémontent le courant en allongeant derriére eux leurs larges pattes jaunes. .

Souligne les adjectifs dans le texte. TomH
En vacances, nous allons dans un petit village gai et accueillant du Sud de la France. Des maisons
hamaoubassmscmebentsmlaoolhmvcrdoyanw Demncsunlesgmeseouvrcnﬂcstonsdes
mumAmomdehgmdeplwemgdemmﬁmmymmmmmmdslegmes
&lxscubonda_nlsdc leur production . Un vieux pont enjambe une petite riviére; sur I'eau verte, des
canardsgrisi’éumtenllceomenallangwuderriérecuxlcuxslargcs’panesjauns{ o

o> ol
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Groupe
C Souligne lcs adjectifs dans le texte Yakielte  19_7.18

En vacances, nous allons dans un petit village gai &t accueillant du Sud de la France. Des maisons
hautes ou basses se nichent sur la colline verdoyante. De vieilled tuiles grises couvrent les toits des
maisons. Amaum‘m@médemm’mmmmmmwgm
frais €t abondan gdelcmprodwnon Unvmpomen;ambem_menvnae ml‘mmdes
mﬂsmmmnt«nkcommmaﬂmgunt%m kmmm&

Souligne les adjectifs dans le texte B—4S=F

Enmmdlomdmsmpem%@@ml@duSuddeth Des maisons
hm_ouhssaxmcwuuhwllmewDemﬂa%wmvnmlesmudcs

mnwnaAummdel(gtmdephcceean,de@mbmmp.mwemmvmdndulégm

ﬁmsétabondaﬁsjc leur production . Un@uypggemmbeme&ng@ sur I'cau verte, des
camm:m;mmnmtkoommallongumdemémeuxlal@pmam/

Groupe

Souligne les adjeetifs dans l¢ texte. Nl  4S-S= A0
Envmmdlomdamm&vﬂhgemﬂmmﬂhﬁdu_&ﬁdeh?m Des maisons
huutcsoubasesscmchentwlaeollmvﬂy__ De vieilles tuiles grises couvrent les toits des
mmAmmdch@mm__ﬂs &bombrmpaymywnncntvendmdulégmnu/
Mdﬁbondmfsdelewpmdmuon Unmpomenm\bempeuynvm sur I'eau verte, des
m@mtkmmmmmmmemmwam

Souligne les adjectifs dans le texte. \‘\Qm& ) 2K
En vacances, nous allons dans un pefit village @nmuumdiswdeurm Des maisons
hnnuou@:emk_@_whcoﬂmcverdoym De Vieilles %@mmmlammdu
mm%ﬁeh@plmﬁﬂm&dcm&wxp&ymwmn%duwgms
ﬁms‘etﬁondnntsdeleurprodwuon Un(iémnpontaumbcm@rﬂg sur I'cau verte, des
\mmmkwmdmmﬁmmmmmjm/
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ts

ionnaire aux enseignan

Quest

Annexe 21

Les alternatives au redoublement

Dans le cadre de mon mémaire, fétudie les allernalives possibles au redoubiement afinde
rédure les indgaités scolares et favoriser I réussite de tous les déves.

Acetle fin, je vous remerde de répondre aux quesions suivantes.

Répondre & ce quasiomaine ne vous prendra que 5 3 10 minutes et me parmelra davar une
vision plus daime de l'avis des ensagnants en dcole démeantaire o de pouvar recensar un cedan
nambee de vos praposiiions ou idées.

"‘Obligatare

Qui étes-vous ?

1. Vous étes : *
Une seuk réponse possble

Professaw des écoles

! Professawr des écoles (stagaie)
DirecteurMirectics d'école démentaire
Enseignant profilé (UPE2A, RASED, ...)

2. Enquelle classe enseignez-vous 7 *
Plusiaurs réponses possibles

[ ce

[ cet

[] ce2

[ omt

[ com2

D Je suis en charge ddéves 3 prdfils spéciliques
] ¢ ne sis pas en chame duneclasse

3. Combien délé

te votre cl ?

L

4. Depuis bien de temp eigr ous 7 *
Une seulke réponse possble

Mans de 2 ans
DeldasSans

De6at0ans
De 11 a15ans
De 16 4 20 ans
Plusde 20 ans

5. C idé vous igner dans une école ol les enfants ont des difficultés scolaires
2+
Une sauwle réponse possibke

Ou
| Non

6. Cefte année, avez-vous prévu d"avoir aumaintien dans le niv pour un ou
plusieurs éléves de votre classe 7

Une saule réponse possible

| Ou Passez §la question 7.
| Non Passer & la question 15,

J'ai prévu de maintenir des éléves dans le niveau

7. Combien d'éleves avez-vous prévu de
intenir dans le niv ?

8. Vous t que les dé hes & suivre pour le maintien d'un éléve sont :
Une sauwle réponse possibke

| Fadles
| Comgliquées

9. Vous constatez que votre hiérarchie suit votre proposifion :
Une saule réponse possibie
| Toupurs
Souvent
| Une %ois sur deux
Rarement

| Jamas

10.

P queces éléves fau moins un) auraient eu besoin d'un maintien dans les
Q-E.i!!..ltrszﬂlniﬂ_oga

Une saule réponse possibke
| Ou
| Non
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11. Ces éleves ont des difficultés :
Une seulke réponse possble

En fangas
En mahématiques
En mahématiques ¢ en Fangais
Dans les aures discglines
' Dans toutes les dsdplines

12. Pensez-vous qu'un décloisonnement en groupes de niveaux pour ces disciplines aurait
puaider ces éléves 7
Une seulke réponse possble

Qui
Nan

13. Pensez-vous qu'un décloisonnement en groupes de niveaux pour ces disciplines aurait
pu faire éviter le maintien de ces éléives 7

Une seule réponse possble
+ Qi
Nan

14. Quelie est votre attitude visa vis du maintien des éléves dans un niveau 7
Une seulke réponse possble

Je suis pour Passez § la question 20
Je suis conke Passez & b question 21

' Je n'aipas davis Passez & la question 22

Je n'ai pas prévu de maintenir des éléves dans le niveau

15. Considérezvous que tous vos éleves ont le niveau pour passer dans le niveau
supérieur 7

Une seuke réponse possble

Oui Passez & la question 16
Non Passer d la question 17.

Tous mes éléves ont le niveau pour passer dans le niveau
supérieur

16. Quelle est votre attitude vis-a vis du maintien des éléves dans un niveau ?
Une seulke réponse possble

Je suis pour Passez & la question 20
Je suis conve Passez & b question 21

'+ Je n'ai pas davis Passer & la question 22

Mes éléves n'ont pas tous le niveau pour passer au niveau
supérieur

17. Combien d'éléves considérez vous ne pas
avoir le niveau pour passer dans le niveau

supérieur 7

18. Pour quelles raisons ne prévoyezvous pas le maintien de ces éléves dans le niveau ?
Plisiews sponses possibles

[7] e sus conve le manten des daves dans ke niveau

D Jen 8 park aux parents qui daent conke catie praposiion

D Je tmouve que les démarches sont Yop campliquées

D Je tmuve que nolre avis rfest pas assez pris en comple par noYe hidrarchie
D Ce n'est pas la polifque de lécole | de linspaction

_H_ Autre

19. Quelle est votre attitude vis-a vis du maintien des éléves dans un niveau 7
Une saule réponse possible

| Je suis powr Passez & b question 20
1 Je suis conre Passer § la question 21
| Jen'apasdavis Passez § b question 22

Je suis pour le maintien dans le niveau

20. Expliquez pourquoi vous étes pour le maintien

Passez § la question 22.
Je suis contre le maintien dans le niveau

21. Expliquez pourquoi vous ées contre le maintien
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Alternatives au maintien dans le niveau

Pouwr répondre aux questions de cetle rubrique, imaginez que le redoubk tou fen dans le
niveau n'est plus autorisé.

22. Pensez-vous avoir une ou des idées d'alternatives possibles au maintien dans le niveau
?

Une seule réponse possible
Oul Passez 4 la quostion 23
Non Passez & la quostion 26

Passez & la quostion 26
J'ai des idées d'alternatives

23. Alternative 1

24, Alternative 2

25. Alternative 3

Passez & /a question 26

Un enseignement par niveau et non par age

Aupourdhui, malgré fappeliation de “cycies d'apprentissages®, I'enseignement en France est
généralement pratiqué en “groupes classes® ol fige des déves conditionne le placement dans
une cdasse (du CP au CM2).

Dans cette rubrique, nous aborderons Iidbe d'un enseignement par niveau en francais ot
mathématiques.

Il n'y a plus de classes (CP, CE1, CE2 ..) mais des groupes de queique soit I'ige des
dlves. lis sont évalués sur diférents disdplines plus spécifiques (g o, lecture, calculs

gbomitrie ...) en début de période powr établr les groupes.

Cette org dutl'é éducative & travailer ensemble sur des progressions
communes ol sur los .-!x!- co chaque groupe de niveau. Cela oblige aussi & un
déclasonnement btal ke matin ou I'aprés-mid. Tous les élbves ont le méme emplol du temps sur
cotto demio oumée.

La do demie joumébe serait rbo & des projets diécole ou des projets thématiques qui
per jont d'acquérir les o ot comp dus dans les autres discipines.
Il faudrait, dans certains pays, e un certain niveau de compétences et

pour pouvair prélendre p !_oo:o‘. Les élbves auraient enke 3ot 7 ans
pour atteindre ces objectifs.

26. A premibre vue, quelle est votre attitude vis-a-vis de cette organisation ?
Une seule rdponse possible

Jo trouve cette organisation intéressante Passez & la question 28
Jo suis conke Passoz & la question 27
Je nai pas d'avis Passez & la question 28

Je suis contre cette organisation

27. Expliquez pourquoi vous étes contre cette organisation

Passez & la quostion 28
Un enseignement par niveau et non par age

28. Pensezvous que cette organisation permettrait une plus grande réussite dos dléves 7
Une soeule ndponse possible

Oui
Non

29. Pensezvous que cette organisation permettrait un plus grand intérét et une plus
grande motivation des éléves ?
Une seule rdponse possible

Oui
Non
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30. Pensez-vous que cette organisation permettrait une plus grande solidarité des éléves
au sein de I'école 7

Une seule réponse possible
Oui
Non

31. Pensez-vous que cette organisation permettrait une plus grande solidarité de I'équipe
enseignante au sein de I'école ?

Une seule réponse possible
Oul
Non

32. Pensez-vous que cette organisation permettrait de réduire le phénoméne de phobie
scolaire 7

Une seule réponse possible
Oul
Non

33. Pensez-vous que cette organisation permettrait de réduire I'ennui de certains éléves
précoces ou ayant des facilkés 7
Une seule réponse possible
Ouil

Non

34. Pensez-vous que cette organisation permettrait de réduire le sentiment d'échec de
certains éloves on difficultés ?

Une soule réponse possible
Oul
Non

35. Pensez-vous que cette organisation vous priverait de votre liberté pédagogique 7
Une seule réponse possible
Oul
Non

Passeoz 4 la question 36

Remerciements

Merd beaucoup pour volre participation el de faide que vous m'apportez dans la réaksaton de ce
mémoie.

Si vous le souhaltez, laissez-moil votre ad'esse mal, je vous enverrai los résultats de fenquite.

36. Mail

.Oooﬂomo::n
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Annexe 22 : Verbatims des alternatives au maintien

(83 enseignants - avec classement par theme)

TOTALIND. 83
66
41|

AIDES EXTERIEURES (AVS, RASED, PSY, ORTHOPHONISTE ...) 27

ORIENTATION SPECIFIQUE (ULIS, SEGPA ...) 11

REDUIRE LE NOMBRE D'ELEVES PAR CLASSE 7 |

NIVEAUX 6

ENSEIGNER PAR CYCLE 5

REMISE A NIVEAU, SOUTIEN SCOLAIRE 5

PLUSIEURS ENSEIGNANTS PAR CLASSE 4

TUTORAT ENTRE ELEVES 3

3

VERBATIM ALTERNATIVES

Aide humaines donc 2 enseignants par classe
Un reel enseignement sur tout le cycle

Plus petit effectif de classe

Orientation en ULis par exemple si | enfant en releve
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Travailler conjointement par cycle

Avoir recours aux AVS quand c'est possible

Des effectifs pour un meilleur accompagnement

Orientation au college

double niveau

Groupe de besoin et vrai travail de cycle

AVS quand c'est possible

Orientation enseignement specialise

Orientation des eleves vers etablissements specialises

Orientation en SEGPA
Reorientation : SEGPA, ULIS, etc.
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Passage classe sup avec remise a niveau ds le niveau inf

Stage de methode de travail pour les eleves qui ne savant generalement pas comment s'organiser pour reviser entres
autres

Projet passerelle entre I'ecole et le college

Decloisonnement dans une classe de niveau inferieur pour certains domaines

Adaptation pedagogique au niveau de l'eleve en prenant en compte ses difficultes

decloisonnement

Un accompagnement en dehors de I'ecole peut parfois étre d'une grande aide (orthophoniste suivi Afev...).

Passage dans le niveau superieur avec decloisonnement dans le niveau inferieur sur certains temps (CE1 non lecteur qui
va en CP sur les temps de lecture)

PAP

Generaliser les classes a plusieurs niveaux de favBon a favoriser le tutorat inter eleves. Et donc, former les enseignants a
avoir des classes multi niveau a raisonner en progression de I'enfant s'inspirer de Freinet de Montessori d'lIsabelle
Pelloux avec la pedagogie de la cooperation.

differenciation renforcee

plus de travail en ateliers et plus d'aide personnalisee

Differenciation pedagogique

Segpa

Pedagogie differenciee

Une programmation adaptee pour |'eleve

Une approche reellement differencier des eleves en fonction de leur besoins : creer des groupes de besoins

Coordination des enseignants dans le cycle

Mettre |'eleve en double-niveau proche

Differenciation des contenus

Decloisonnement avec classes de niveau -1 ou -2

Un allegement du nombre d'eleves par classe permettrait d'avoir une action plus ciblee.

Aide type rased si difficultes ciblees

Differenciation

Plus d intervenants

Tuteur entre eleve

Double niveau

Decloisonnement

Avs pour pallier les difficultes

Cours particuliers pour remise a niveau

proposer du travail plus simple pour faire progresser |'eleve malgre tout

Moins d' eleves dans les classes ce qui permet de gerer reellement I'heterogeneite.

Pas de programme specifique a chaque niveau |'eleve progressant a son rythme

Intervention du Rased

Plus de maitres que de classes

Differenciation

Integrer ponctuellement | enfant dans sa classes de niveau pour des domaines precis ( lecture.....)

Mise en place d'une differenciation pour s adapter au niveau de | eleve.

Travail en plan de travail uniquement et ce pour toute la classe

Le dispositif RASED travaille souvent dans notre ecole il fait particulierement bien progresser les eleves a difficultes.

Temps passe dans la classe en dessous en lecture ou en numeration pour combler les lacunes

La differenciation

Adaptation

Changer completement le systeme en cessant de faire un groupe d'age par niveau c'est stupide et ca ne fonctionne pas.
Que les eleves puissent avancer a leur rythme et non suivant leur age.




Differentiation
Multi niveaux

Remise a niveau

| |
L'enseignant peut differencier le travail

Moins d'eleves par classe pour avoir reellement le temps de s'en occuper
|

Differenciation au sein de la classe

Aide aux devoirs

Differenciation
faire travailler | enfant dans certaines matieres sur des competences de | annee precedente

Parcours personnalise +soutien

Les etudes dirigees

La segpa

Differenciation au sein de la classe

Demander une AVS
De la differenciation renforcee.

Differenciation pedagogique au sein de la classe (programme de CP en lecture pendant que les autres font du CE1)
Apc reguliers

aides exterieures

plus de tutorat par les eleves
Aide du RASED
Ime (dans certains cas)

Aude individualisee avec AVS formee

Des cours de "soutien" en parallele de certaines heures de classe
Differenciation

Adaptation si besoin de mouvement physique

Rased mais peu developpe en quartier favorise

parcours personnalises ovit chaque eleve peut avancer a son rythme avec le probleme du passage au college en cycle 3
et de la continuite de la prise en charge d'une classe a l'autre

Aide personnalisee

Prise en charge exterieure

Orientation scolaire

Suivis exterieurs

Presence effective d un rased
Travailler en ilots differencies
Vraies aides exterieures

Dans ma classe on va souvent au rythme de chacun je personnalise des que j'en ai l'occasion. La differentiation est
donc recurrente.
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Envisager des parcours differents comme la segpa
Suivi medical

Des RASED qui ont les moyens de fonctionner pour prendre en charges les eleves en grandes difficultes de maniere
reguliere (vrai maitre E qui choisit ce poste pour aider et non pour se planquer)

Prise en charge exterieure : orthophoniste psychomotricite etc.

Un parcours alternatif en classe ou dans une autre structure

psychomotricien...)

Moins d'eleves par classe
Aides exterieures (orthophonie psy...)

Reduire les effectifs des classes
Les stages d'ete
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	The following research thesis will focus on multi-year teaching in level groups and no longer in age groups. This thesis will be organized around three parts: a bibliographical part which reports on the various works and various publications made about the learning in cycles and also about class repetition.
	In a second step, we will see the various experiments carried out : a sequence of decompartmentalization of two classes of CM2 in level groups on the notion of qualifying adjectives, causing difficulties to the students. The aim is to highlight the rapid progress of students in favorable teaching conditions and using many forms of differentiation. During this experiment, it is necessary to construct a sequence adapted to the difficulties identified for the students and to make targeted remedies.
	It will also be a question of reflecting the opinion of teachers on the practice of maintaining students in the level and understand their behavior : do they use it? And why ? Teachers will be invited to share ideas of possible alternatives to this practice with the aim of reducing school inequalities and leading students to academic success. Finally, they are presented with a specific teaching organization, in accordance with the subject of this dissertation, so that they can give their opinion on the beneficial contributions that this organization could have.
	Finally, we will analyze all the sources and datas obtained in order to try to answer the question: "A multi-year teaching, taking into account the differences of pupils level and not their age and set up thanks to decompartmentalization into groups of levels, and therefore differentiation, on the fundamental disciplines would it allow the reduction of the educational inequalities and the best success of the pupils in the elementary school? "
	Pour conclure, tous les éléments nous conduisent à penser qu'un enseignement pluriannuel, basé sur le décloisonnement et la différenciation permettrait de réduire les inégalités scolaires et de contribuer à une plus grande réussite scolaire des élèves.
	L'expérimentation menée avec les deux classes de CM2 a montré des progrès spectaculaires de la part d'élèves avec de grosses difficultés. Le fait de pouvoir regrouper les élèves par niveaux et donc de cibler les activités sur leurs difficultés avec un étayage conséquent a largement permis aux élèves de « rattraper leur retard » sur les élèves ayant moins de difficultés.
	Tout comme les experts qui prônent le recours à ce type d'organisations pédagogiques des apprentissages : décloisonnement, différenciation, groupes homogènes ; les enseignants s'accordent à dire qu'elles seraient des solutions à l'échec scolaire.
	De plus, malgré les réticences des politiques et des chercheurs, les enseignants sont ouverts à la mise en place de ce type d'organisation. Il faudrait, semble-t-il, seulement un peu plus de concertation entre les différents « camps » et y impliquer davantage les personnels sur le terrain.
	Cependant, il faut tout de même relativiser cet engouement par le fait que, comme certains enseignants l'ont souligné dans l'enquête, cette organisation serait difficile à mettre en place.
	En effet, la question est bien plus vaste que le potentiel pédagogique d'une telle organisation : il s'agirait ici d'une réforme globale de l'enseignement et de la scolarité en France. Il faudrait donc faire appel non seulement à des chercheurs, des scientifiques (pédagogues, didacticiens, psychologues, …), mais également aux politiques, économistes... Et aussi au personnel sur le terrain, afin de mener des recherches plus complètes et approfondies.
	
	Au-delà d'une réforme globale, ce type d'organisation est-elle possible à l'échelle d'une école ? Il s'agit donc aussi de questions plus logistiques : Comment gérer le temps ? Les espaces ? Comment organiser les enseignements ? Qui s'occupe de quoi ? Et Comment ? Questions auxquelles il a été difficile de répondre lors de l'expérimentation en classe.

