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Introduction

La production langagiére est caractérisée par divers niveaux : cognitif, phonologique,
lexico-grammatical etc. Au niveau cognitif, on parle de deux types de la production langagiére
: la production orale et la production écrite. Le premier se développe au cours de I’enfance
quand on commence a communiquer tandis que le développement du second commence plus

tard et ne peut pas évoluer naturellement, sans formation.

L’existence de différences interlinguistiques et interculturelles nous amene a constater
qu’il existe aussi différentes fagons de s’exprimer a 1’écrit, basées sur des conventions d’écriture

qui varient d’un pays a I’autre.

Ce mémoire a pour objectif de comparer les textes argumentatifs produits par des
apprenants russophones avec ceux produits par les deux groupes de contrdle, les francophones
et les russophones monolingues. Nous cherchons a identifier quelles stratégies emploient les
apprenants lors de 1’écriture d’un texte argumentatif. Nous nous attacherons a montrer que les
différences linguistiques (Relativisme linguistique, Slobin, 1987) existent non seulement dans
la production orale, mais aussi dans la production écrite. De ce fait, nous supposons que les
apprenants qui rédigent un texte en langue étrangére peuvent adapter de nouvelles stratégies de
leur L2 mais seront cependant influenceés par la structure de leur L1. Nos analyses seront basées
sur le modele d’analyse du discours la quaestio (Klein & Stutterheim, 1987) et porteront
notamment sur la référence aux entités et aux modalités. Nous présenterons les exemples au fur

et a mesure du développement de la partie pratique.

Nous pensons que c’est un sujet intéressant, car nous aurons la possibilité de voir a
quelles stratégies recourent les apprenants quand ils rédigent un texte argumenté et de vérifier
s’ils conservent les stratégies de leur langue maternelle ou si, au contraire, ils s’adaptent
rapidement a d’autres stratégies. Notre motivation pour ce sujet est liée également a I’intérét de
comparer les productions écrites en deux langues typologiquement différentes comme le

francais et le russe.

Le présent mémoire fait partie d’un plus vaste projet sur la rhétorique contrastive de

différentes langues.

Notre travail se présente en deux parties. La premiére partie inclut les points théoriques
et la méthodologie. Cette partie est constituée de quatre chapitres. Le premier chapitre porte sur
la production verbale. Dans le deuxiéme chapitre, nous parlerons de I’argumentation. Le
troisieme chapitre concerne les contrastes entre le francais et le russe. Enfin, le quatrieme

chapitre explique la méthodologie de ce travail.
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La deuxiéme partie porte sur les résultats de notre analyse. Ainsi, elle comporte quatre
chapitres. Le premier chapitre porte sur les résultats de ’analyse générale. Le deuxiéme chapitre
est consacré a I’analyse fonctionnelle, basée sur le modéle de la quaestio. Le troisieme chapitre
porte sur ’analyse de la référence aux entités. Enfin, le quatrieme chapitre est consacré a la

référence aux modalités.

Nous sommes persuadés que ce sujet peut amener d’autres chercheurs a analyser
davantage de questions concernant les contrastes entre des productions écrites argumentés en
différentes langues. Il peut étre également utile pour les didacticiens qui enseignent le francais

aux apprenants russophones ou le russe aux apprenants francophones.
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Partie I.

Cadre théorique et méthodologie
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Chapitre 1. La production verbale

1.1. La production verbale en langue maternelle

1.1.1. Production orale

La production orale est une capacité physique naturelle des humains qui se développe
au cours de I’enfance chez chaque locuteur. Selon Ferrand (2002), la capacité de parler fait
partiec de notre cognition, et c’est celle que I'on exerce le plus souvent dans notre vie
quotidienne. De ce fait, ce processus est considéré plus spontané et rapide que celui de la

production écrite, se développant plus tardivement et nécessitant un entrainement.

Malgré sa rapidité, comme le montrent les psycholinguistes, la production orale est un
processus complexe. Le locuteur a besoin d’un laps de temps pour produire son énoncé. La
durée dépend normalement de la quantité de travail que notre cerveau doit effectuer afin de
retrouver I’information linguistique qui est reliée aux idées qu’on a envie d’exprimer. (Strijkers

& Costa, 2011).

Le modeéle de Levelt (1989) « Speaking blueprint » décrit des étapes de la production
orale et nous parait pertinent dans le cadre de ce travail car il présente les trois étapes principales

de maniere claire et précise (cf. figure 1).

La premiere phase correspond a la conceptualisation du message. Durant cette phase le
locuteur passe par deux étapes. En premier lieu, il essaie de générer son message, autrement
dit, il structure sa pensée en adaptant les idées aux objectifs communicatifs et a la situation. Ce
processus constitue la « macro-planification ». De surcrott, il existe la deuxiéme étape de la
conceptualisation que Levelt nomme linéarisation. Elle consiste a ordonner les idées a

exprimer. Cette tache est plus ou moins complexe en fonction du type du discours a produire.

Le résultat de cette premiére phase de travail est I’élaboration du « message préverbal »

qui comporte les idées choisies et linéarisées par le locuteur.

Dans la deuxieme phase qui est nommée « la formulation du message » on observe deux
étapes : l’encodage grammatical et 1’encodage phonologique. L’encodage grammatical
présuppose le choix des lemmes qui possedent I’information lexicale et morpho-syntaxique de
1’élément. A partir de ces lemmes, celui qui encode le message produit une structure, présentée

comme une ligne de lemmes groupés en phrases et sous-phrases. Quant a I’encodage
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phonologique, il consiste a choisir les formes grammaticales correspondantes aux lemmes

sélectionnés.

La troisiéme étape de la production verbale est ’articulation du message préparé. Ce

processus est automatisé et tres rapide.

Dans son ouvrage, Levelt parle également de la compréhension. Dans le schéma ci -
dessous, cet élément est marqué sous le nom « speech-comprehension system ». Ce processus
concerne la capacité du locuteur a identifier ses propres erreurs et contribue a la compréhension

du discours entendu.

| CONCEPTUALIZER 4
dai discourse mode!,
situation knowiedge
message |rew=wo A mcmce e e
generation ency:l;pedu
bp{ Monitoring ¢
V parsed speech
preverbai message
;- FORMULATOR 2 . SPEECH=
e COMPREHENSION
| grammatical E SYSTEM
encoding I
1 phonological ,,,-4"'"‘
encoding
phonetic plan T ] ]
('mtcmalspeea\) phonetic string
[ aRTiCULATOR | F aomon ]
L » overt speech T

Figure 1 : Représentation du processus de la production langagiére : "Blueprint for the speaker
Levelt 1989, p.9.

Le modele présenté ci-dessus illustre bien I’activité langagiére des locuteurs

monolingues lors de la création du message verbal.
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Ainsi, on peut conclure que, le processus de la production orale est un processus
complexe, mais qui ne demande pas un temps particulierement long au locuteur pour formuler
ses messages. Comme le constate Fayol (1997, p.5), le locuteur peut configurer son message
au moment de 1’énonciation, ce qui rend la production orale trés interactive. A I’aide de gestes,
de mimiques et d’intonations de son interlocuteur, le locuteur est capable de comprendre ce

qu’il dira ensuite et construira son message en se basant sur ces informations explicites.

1.1.2. Production écrite

Quant a la production écrite, elle demande un certain nombre de connaissances et de
compétences cognitives. D’apres Hayes et Flower (1980), la rédaction d’un texte se compose
de trois éléments : I’identification de I’environnement de la tache, I’activation de la mémoire a

long terme et la rédaction elle-méme.

Le premier élément constitue I’environnement de la tache, ce qui consiste a lire et
comprendre la consigne, si elle existe, pour bien rédiger le texte final. Néanmoins, on n’écrit
pas toujours en vue de répondre a une consigne. L’environnement de la tache est aussi le fait
de déterminer ce qu’on a besoin d’exprimer, pourquoi et pour qui. Cette étape est similaire a la

macro-planification du message dans le modéle de Levelt.

Selon Fayol (1997 : 5), en ce qui concerne I’environnement de la tache, a I’écrit on
n’observe pas d’interactivit¢é comme a I’oral puisque «la situation d’énonciation est
pratiquement toujours monologique». Par conséquent, le locuteur ne possede pas
d’informations sur son allocutaire. En d’autres termes, il n’a pas de retour venant de lui lors de
la création du message. De ce fait, il est plus compliqué de se rendre compte si le message

produit est compréhensible.

Pour mieux comprendre le fonctionnement du processus d’écriture, nous allons étudier
le modéle proposé par Fayol et discuté par Hidden (2013 : 32). Ce modele présente le processus

d’écriture du début a la fin et contient trois sous-processus.

La premiére étape correspond a la planification. Dans ce stade le locuteur choisit les
informations nécessaires, puis les met en ordre en les adaptant au destinataire du message. Le
choix se déroule sous forme de notes sur le brouillon. Fayol souligne les premiers problémes
qui se posent durant cette étape. Ce sont majoritairement les problémes de la pertinence du
message transmis. Le scripteur se demande si tout ce qu’il veut exprimer sera bien décodé par
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le(s) destinataire(s) et si ses propos sont bien formulés. Cette étape correspond a ce que Levelt
appelle Conceptualisation. Néanmoins, si dans son modeéle ce processus est interne, a 1’écrit il
est verbalisé devenant ainsi accessible au chercheur. En effet, les brouillons peuvent étre étudiés
et analysés, a la recherche des traces de planification par exemple.

L’étape suivante est appelée la mise en texte. Les capacités dont le locuteur se sert
pendant le processus de mise en texte se deroulent sur trois niveaux : local (choix du lexique,
syntaxe, orthographe, etc.), intermédiaire (ponctuation, temps verbaux etc.), et global
(organisation de texte, paragraphes etc.). Cette étape est beaucoup plus lente qu’a I’oral car elle
demande les procédés rédactionnels nécessaires pour bien rédiger le texte. Par ailleurs, le
processus de mise en texte a I’écrit peut étre ralenti par le scripteur, pour qu’il puisse varier le
lexique et les structures syntaxiques utilisées, tandis qu’a ’oral le locuteur ne dispose pas de

cette opportunité.

La derniere étape porte sur la révision. C’est une des étapes les plus complexes de ce
modele. 11 s’agit de détecter les erreurs commises et de les corriger, ce qui n’est pas toujours
évident car le repérage des erreurs dans son propre texte est une tache extrémement difficile et

on n’a pas toujours les connaissances suffisantes pour les corriger, méme si on les a décelées.

Selon Fayol, le processus de lecture d’un texte produit par une autre personne mobilise
les connaissances permettant de repérer des erreurs plus facilement que dans un texte

récemment rédigé par soi-méme.

Pour conclure, comme le dit Hidden, la rédaction d’un texte en langue maternelle est un
processus a la fois linguistique (le choix du lexique, syntaxe etc.) et rédactionnel qui n’a aucun
lien avec une langue particuli¢re, mais qui s’inscrit dans un systéme de connaissances partagées
par tout le monde. De plus, rédiger un texte implique un ensemble de processus complexes qui
sont a gérer simultanément. Cela pose des problémes de concentration car le scripteur se
focalise sur un aspect a la fois, ce qui méne ensuite a la perte du fil du texte, c’est-a-dire qu’il
peut changer de sujet trop rapidement ou donner une information hors du sujet initialement

pOSé.

En prenant en compte tout ce qui a été mentionné jusqu’ici, on peut dire que le texte est
ainsi défini par deux grands principes qui assurent son unité logique, autrement dit un ensemble
organisé et pourvu de sens, ou le locuteur s’adresse a I’allocutaire dans le but de transmettre un
message. Ce sont le principe de cohérence, autrement dit le contenu sémantique unifié du texte,

et le principe de cohésion, ¢’est-a-dire I’enchainement des idées dans le texte (Vigner, 2012).
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Concernant le principe de cohérence, selon Charolles (1978), il s’appuie sur quatre

regles qui concernent le sens du texte :

1. La régle de progression de I’information — chaque phrase doit contenir au moins

une nouvelle information par rapport au contenu précédent ;

2. La régle de continuité — en méme temps chaque nouvelle phrase doit étre liée a

une phrase précédente en se basant sur I’information déja connue ;

3. La regle de non-contradiction — une phrase ne peut pas étre en contradiction
logique avec une autre phrase qui la précéde ;

4. Lareégle de répétition — un texte doit contenir des indices de la récurrence.

A ces régles on ajoute des régles de cohésion qui jouent un réle considérable dans le
développement du texte. Vigner (2012) indique que cela met en jeu différents outils que 1’on
utilise pour bien former le texte et pour qu’il soit homogene. Il s’agit donc de la fonction des
connecteurs, de la ponctuation, des reprises lexicales, de I'utilisation des temps verbaux, des

accords en genre et en nombre, etc.

Le dernier point que discute Vigner (2012), mais qui n’est pas moins important, est le
probléme de I’intelligibilité du message. Le message doit toujours viser un destinataire qui en
lisant n’aura pas de possibilité de demander a 1’auteur ce qu’il n’a pas compris ou bien de
préciser telle ou telle idée introduite par ’auteur. Pour éviter I’incompréhension du lecteur, le
scripteur doit penser a sélectionner les informations pertinentes et intéressantes, au besoin
informatif de son public, a la représentation rhétorique et, bien sir, a ne pas oublier certaines

régles de ’orthographe, de la grammaire et de 1’usage.

Dans ces conditions, nous pouvons conclure que le processus de 1’écriture en langue
maternelle est un processus complexe, exigeant d’effectuer un grand nombre d’opérations et
menant souvent a la situation de «surcharge cognitive», surtout pour un scripteur non
expérimenté (Hidden, 2013).
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1.2. La production verbale en différentes langues

1.2.1. L’acquisition d’une langue étrangére

L’acquisition d’une langue étrangére est un processus qui est au cceur de nombreuses
approches et courants linguistiques. Les travaux effectués sur ce sujet traitent les questions de
I’acquisition sous les angles différents. Les questions qui provoquent le plus d’oppositions
concernent le lien entre le développement de la compétence grammaticale et la compétence
discursive en L2 ainsi que le role que jouent les interactions verbales lors de I’acquisition d’une
L2.

Dans leur article Matthey & Véronique (2004) distinguent trois courants majeurs qui
regroupent les travaux effectués en RAL (Recherches sur ’acquisition des langues secondes).
Dans cette partie nous allons présenter brievement les caractéristiques principales de ces trois
approches afin de démontrer la variation existante et indiquer quelle approche est au cceur de

notre analyse.

1.2.1.1. Le générativisme en RAL

En ce qui concerne I’approche générativiste, on peut dégager deux positions quant a
I’acquisition de L2. Premi¢rement, certains auteurs, comme par exemple Bley-Vroman (1990),
estiment que 1’acquisition de L2 est un processus complétement différent de celui d’acquisition
de L1. Deuxiemement, les autres soutiennent le fait que lors de ’acquisition de L2 le transfert
de L1 et I’acceés a la GU (grammaire universelle) ont lieu. Cette position est soutenue par
Tsimpli & Roussou (1991), Vainikka & Young-Scholten (1996) etc. IIs considérent qu’au début
d’apprentissage de L2 I’apprenant n’a pas de catégories lexicales a disposition ce qui I’amene
a transférer les propriétés fonctionnelles des catégories lexicales de L1 en L2. Une bonne partie
de recherches est consacrée a I’acces a la GU. Les chercheurs débatent sur la question si I’acces

a la GU est partiel ou total lors de ’acquisition de L2.

1.2.1.2. Le fonctionnalisme en RAL

L’approche fonctionnaliste est basé sur I’analyse de différents aspects d’interaction tels
que la phonologie, la syntaxe, le lexique etc. Lenart & Perdue (2004) expliquent qu’afin de
comprendre le fonctionnement du langage il est indispensable d’analyser les interactions des

locuteurs en se basant sur deux types de computation. Le premier type concerne la construction
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des phrases, plus précisément des unités significatives minimales qui forment des unités plus
grandes jusqu’au niveau de la phrase. Le deuxiéme type prend en compte le contexte discursif
dans lequel une phrase est employée. Cela permet d’effectuer une interprétation référentielle du

texte.

En effet, ces deux types de computations définissent 1’objet de la recherche sur
I’acquisition d’une langue étrangere. La question qu’on peut se poser de ce fait est la suivante :
Comment D’apprenant maitrise-t-il progressivement 1’organisation phrastique et la

contextualisation de ses énoncés ?

1.2.1.3. L’interactionnisme en RAL

La troisieme approche a D’acquisition d’une langue étrangeére a comme 1’objet
I’acquisition des capacités grammaticales et discursives ce qui refléte d’approches citées
précedemment. Néanmoins, pour les interactionnistes, le langage ne peut pas étre analysé de
maniéere exhaustive sans entrer dans la dimension sociale. Matthey & Véronique (2004)
estiment que le processus d’acquisition ne présuppose pas seulement le fait d’acquérir le
langage, mais aussi devenir un membre de la société ou la langue acquise est pratiquéee. De ce
fait, cette approche réunit les deux types d’analyse : ’analyse grammaticale et interactionnelle.
L’objet de la recherche est donc la maniere d’organisation des interactions par des locuteurs a
I’aide des moyens linguistiques formels et en méme temps la maniére dont 1’organisation

interactive contribue a la structuration de ces moyens linguistiques.

Notre mémoire de recherche et I’analyse qui est effectuée dans le cadre de notre étude
se situent plutot dans I’approche fonctionnaliste a I’acquisition. L’analyse des écrits des
apprenants russophones du francais est destinée a voir comment ils organisent un texte
argumentatif ; on vise a comparer si le résultat final ressemble aux écrits des francophones
monolingues et s’il reste quand méme des stratégies similaires a celles utilisées par des

russophones monolingues.

Dans la partie suivante on parlera de I’acquisition de la compétence écrite chez les

apprenants.

1.2.2. Production écrite chez les apprenants étrangers

Le processus d’écriture en langue étrangere différe de celui en langue d’origine. Les

apprenants de francais L2 ont déja obtenu une compétence rédactionnelle dans leur propre
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langue ou les principes de la rédaction ne sont pas forcément les mémes que dans la langue
qu’ils apprennent. Par conséquent, apprendre a écrire en francais L2 exige une compétence

construite autrement mais s’appuyant sur des connaissances qui existent déja (Vigner, 2012).

En effet, le processus d’écriture en LE est plus long et requiert une rédaction du texte
plus attentive et laborieuse. Pour mettre en ceuvre les compétences rédactionnelles, 1’apprenant
doit avoir des ressources lexicales et syntaxiques, des ressources discursives appropriées aux

principes rhétoriques a disposition (Vigner, 2012).

En I’absence d’un certain nombre de compétences en L2 on observe chez le scripteur
une forme de « recul » des aptitudes rédactionnelles (Hidden, 2013). En d’autres termes, il n’est
plus capable d’exploiter les mémes stratégies qui fonctionnent bien en L1. Ce phénoméne est
expliqué par des limites linguistiques qui empéchent le scripteur de planifier, construire son

texte selon la vitesse et la rigueur qu’il possede en langue d’origine.

Ainsi, pour simplifier le processus de rédaction en L2, le scripteur a souvent des recours
a sa langue maternelle. En effet, lors de I’acquisition de la compétence écrite en langue
étrangére le processus du transfert des compétences rédactionnelles a lieu. Ce terme est défini
par le Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde (Cug, 2003) comme
« Un ensemble de processus psychologiques par lesquels la mise en ceuvre d’une activité dans
une situation donnée sera facilitée par la maitrise d’une autre activité similaire et acquise
auparavant. » En d’autres termes, la pratique de la langue maternelle, les processus de rédaction

déja acquis dans cette langue vont solliciter la réalisation de la tache en langue étrangeére.

Hidden (2013) se base sur le modeéle de Wang et Wen pour montrer que le processus de
rédaction en L2 chez le scripteur est bilingue puisqu’il a la possibilité d’utiliser les deux langues

en méme temps.

Ce modele met en évidence que seulement la composante «environnement de la tache»
se déroule en L2 uniquement. Les deux composantes «processus de composition» et «mémoire

a long terme» combinent L1 et L2 avec les effets de dominance de I’une ou de I’autre (ibid.).

Le processus de composition comprend cing sous-composantes qui sont reliées entre
elles d’une maniére récursive, c’est-a-dire le scripteur n’effectue pas ces étapes dans un ordre
précis, mais cela varie selon ses besoins. Par exemple, comme le dit Hidden (2013 : 36) : « La
génération et I’organisation des idées, elles, peuvent avoir lieu avant et/ou pendant la génération
de texte, etc. ». On se rend compte également que malgré ’utilisation de L2 pendant ’analyse
de la tache et la génération de texte, le scripteur se tourne quand méme vers sa langue maternelle

pour générer et organiser ses idées et contrdler la composition (Hidden, 2013).
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Quant a la mémoire a long terme, ce sont seulement les connaissances linguistiques qui
sont principalement en L2 tandis que les connaissances du monde et les connaissances

rhétoriques sont en majorité en L1 (ibid.).

Le modele présenté ci-dessous illustre le processus de rédaction en langue étrangére qui

a été décrit :

Environnement de la Processus de composition Mémoire a long terme
tache

Analyse delatach Générati
i nalyse delatache énération
Entrée : —> Y » g
Tache de d’idées
production
écrite .
— Connaissancs
Rhétoriques
Sortie :
Texte Connaissances
produit Génération de texte linguistiques
T

2 | (L dominan?
Seulement

| L2 dominante |

Figure 2 : Modeéle descriptif du processus de composition en L2, Wang et Wen, 2002

Dans ces conditions, il nous parait pertinent de citer un passage de G. Vigner (2012 :

28) qui récapitule ce qui a été dit ci-dessus :

« Ecrire, c¢’est d’abord réécrire, s’imprégner de certaines maniéres de faire,
imiter, transposer, combiner des éléments déja disponibles dans une culture donnée,
avant de pouvoir élaborer un écrit plus original. Ceci vaut en LM, car la compétence
d’écrit ne fait pas partic des compétences acquises par la seule pratique sociale,
comme le permet 1’échange oral, mais demande un minimum d’apprentissage aux
contacts de mode¢les, c’est-a-dire d’'un composé de normes et de conventions en
vigueur dans une communauté discursive donnée, que 1’on va plus ou moins tenter

d’imiter. ».

Ensuite, en comparant les étapes rédactionnelles du texte en L1 et L2, on ne remarque

pas beaucoup de différences de nature qualitative mais il existe un certain nombre de différences
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plutdt quantitatives (Hidden, 2013). En d’autres termes, les étapes ne changent pas dans leur

nature, mais le temps de la réalisation de la tache ainsi que la longueur des textes peuvent varier.

Quant a la structure, il y a systématiquement trois étapes d’écriture : la planification, la
mise en texte et la révision. Lors de la premiére étape en L2 le scripteur a tendance
naturellement a moins planifier qu’en L1 et surtout au niveau des phrases et pas du texte en
général. Cela s’explique par la préoccupation du scripteur de bien formuler ses idées ce qui
I’empéche de structurer son texte. De plus, la difficulté a s’exprimer en L2 influence dans une
grande mesure le nombre d’idées mises en évidence par le scripteur. Suite a ces faits, la

longueur de texte en L2 est souvent réduite avec une planification moins développée qu’en L1
(ibid.).

Le processus de mise en texte est beaucoup plus ralenti pour le scripteur en L2, le temps
de formulation des idées est consacrée aux recherches du vocabulaire et des formes appropriées
au contexte. Cela peut conduire a la perte de fil des idées et a la négligence du texte dans sa
globalité (ibid.).

La révision en L2 a un caractére plus local qu’en L1 car le scripteur fait attention a
certaines erreurs d’orthographe ou de grammaire mais ignore, a divers degrés, la structuration
de I’ensemble. En méme temps, cette étape prend plus de temps et plus d’effort en langue
étrangeére qu’en langue maternelle pour que la version finale du texte réponde a la consigne

donnee (ibid.).

Somme toute, on peut constater que le processus d’écriture chez 1’apprenant d’une
langue étrangere differe de celui que ’on peut rencontrer chez le scripteur natif. De ce fait, on
suppose que des textes écrits par des apprenants seront différents des textes rédiges par des
scripteurs monolingues dans leur structure, dans 1’organisation des idées et dans I’utilisation de

tels ou tels moyens syntaxiques, grammaticaux etc.

Dans la section suivante on parlera d’hypothese du relativisme linguistique qui peut étre
également considérée comme un facteur qui joue un réle dans la variation des écrits des

scripteurs dont la langue maternelle est différente.
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1.3. Hypothese du relativisme linguistique

Discutée pour la premiere fois en 1929 par un linguiste américain Edward Sapir et
ensuite développée dans les travaux de son disciple Benjamin Lee Whorf, la notion du
relativisme linguistique se développe au cours du 20e siecle. Cette notion représente le fait que
les différences structurelles entre les langues sont paralleles aux différences de cognition non
linguistiques, c’est-a-dire la structure d’une langue pourrait influencer les capacités cognitives
(Kay & Kempton, 1984).

Les premieres versions de I’hypothese étaient trés fortes en présupposant que la langue
et la culture définissaient completement la fagon de penser d’un peuple. Vandeloise (2003 : 42)
constate que « selon la formulation la plus radicale de cette hypothese, les facons de penser des
locuteurs de différentes langues seraient complétement différentes ». Cela est démontré dans
les travaux de Whorf qui a analysé les caractéristiques de la pensée humaine a travers I’analyse
des productions des représentants de nations diverses. 1l a constaté des différences dans la

perception et I’expression des sensations de température, des couleurs, etc.

Les études recentes, comme celles de Whorf, se focalisent également sur les differences
culturelles et linguistiques afin d’expliquer I’influence de la pensée sur nos productions orales
et écrites. Croft (2010) nomme cette notion « la relativité extréme » en s’appuyant sur le fait
que chaque culture est unique et possede sa propre créativité. En d'autres termes, dans chaque
culture on retrouve les éléments qui lui sont propres et qui, a priori, n'existent pas dans les
autres. Ce sont des éléments basiques, qu'il s'agisse de la cuisine, de la musique, du folklore ou
des habitudes.

Ainsi, a I’instar des cultures, les langues ont des systémes uniques, ce qui explique
pourquoi, par exemple, dans une langue deux significations sont exprimées par une seule forme
tandis que dans une autre langue il y a deux formes complétement différentes. Par exemple, le
mot « corn » en anglais signifie une céréale ainsi que mais, alors qu’en frangais il y a deux mots
distincts pour ces deux significations. De ce fait, on peut supposer que les concepts existant
dans le monde et exprimés par les mots qu'on utilise vont souvent varier d'une langue a l'autre.
La réponse a cette variation est dans la conceptualisation opposée, c’est-a-dire, la dénotation
d’un mot dans une langue ne coincide pas avec la dénotation de ce méme mot dans une autre

langue.

Dans son ouvrage, Slobin (1987 : 443) discute également ce lien entre nos pensées et
les idées que l'on exprime. Il appelle ce processus « thinking for speaking ». Selon lui, ce
processus ne dépend pas seulement du choix du lexique ou de formes grammaticales pour
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exprimer telle ou telle idée. Au-dela de ces deux éléments, notre cerveau va chercher une
stratégie discursive particuliere en fonction de notre tdche communicative au moment
d’énonciation. Autrement dit, nos stratégies discursives sont exposées a I’influence de nos
modes, de ce qu’il appelle « penser pour parler » qui, a leur tour, sont issus des stratégies
grammaticales d’une langue donnée. Ainsi, selon ce point de vue, la culture et la langue
d’origine ne déterminent complétement notre pensée, mais peuvent influencer notre fagon de

structurer la pensée au moment ou on effectue telle ou telle tiche communicative.

Toutes ces études mentionnées sont basées principalement sur les productions orales de
locuteurs de différentes langues. Dans notre travail, on cherche a vérifier si cette hypothése est
bien pertinente pour les productions écrites. Ainsi, dans la section suivante nous tacherons de

voir quelles sont les perspectives dans ce champ de recherche.

1.4. La rhétorique contrastive

Pour comprendre si la variation de structuration de la pensée est également présente a
I’écrit, nous avons ¢étudié¢ la notion de la rhétorique contrastive. Proche de I’hypothese du
relativisme linguistique, la rhétorique contrastive concerne I’écrit. Hidden (2013), maitre de
conférences en didactique des langues a I’Univertsité Bordeaux Montaigne discute cette
hypothése dans son ouvrage. Elle s’appuie sur les résultats de recherches en rhétorique
contrastive qui montrent qu’un plan de texte choisi en L1 n’est pas forcément celui qui convient

dans la structuration de textes en L2.

Pour illustrer ce phénomene, Hidden cite Kaplan (1966) qui a mené une analyse traitant
les productions des apprenants étrangers en anglais. Les résultats ont montré que certains
apprenants n’arrivent pas a produire un texte bien organisé avec des marqueurs de cohésion,
c¢’est-a-dire, ils n’arrivent pas a écrire un texte qui serait logiquement structuré dans sa vision

globale.

Cela prouve que les productions écrites ne varient pas qu’au niveau phrastique, mais

plus globalement, au niveau textuel.

Ainsi, Kaplan essaie d’expliquer dans son ouvrage la nature de cette variation a 1’écrit.
En passant par I’hypothése du relativisme linguistique, il constate que ce sont plutdt les
différences « des conventions d’écritures » qui sont mises en avant dans chaque culture. Cette

idée a donné naissance a un grand nombre de recherches visant a analyser et a comparer les
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traditions d’écriture en différentes langues. L’analyse repose sur les critéres particuliers, selon

lesquels la production écrite peut varier d’un pays a I’autre.

Le premier critére correspond a la linéarité. On regarde comment est introduite 1’idée
centrale dans le texte, a partir de quel moment de production elle apparait. On analyse si les

autres idées présentes dans le texte sont en lien avec 1’idée centrale ou bien s’il y a un écart.

Le critére suivant est lié au plan du texte. En effet, a ce stade-Ia il est important de repérer
les parties de la production. On regarde s’il existe une division des idées, I’introduction et la

conclusion et on analyse comment le scripteur les introduit.

Les enchainements jouent un role majeur dans cette analyse. Tout ce qui est lié a la
cohésion d’un texte montre le raisonnement du scripteur. Il s’agit des connecteurs, des reprises

anaphoriques, de la ponctuation, de la mise en page, etc.

Un autre critere sous-entend I’implication de ’auteur dans le texte. On se pose la
question de savoir si ’auteur est présent ou absent, et s’il est présent ; par quels moyens

linguistiques cette présence est exprimee.

Le dernier critere est li¢ au style de la production. D’une culture a I’autre, on va observer
’utilisation ou non des figures de style comme des métaphores, des personnifications, des

oxymorons, etc.

De cette facon, on voit qu’il existe de nombreux critéres guidant la production écrite.
Par ailleurs, ces facteurs ne fonctionnent pas de la méme maniere dans les différentes cultures
et langues. En d'autres termes, en comparant plusieurs textes écrits sur le méme sujet par des
locuteurs de différentes langues, on peut observer des différences en s’appuyant sur les critéres
mentionnés. Ce fait explique aussi pourquoi lors de I'apprentissage d'une langue étrangére, pour
rédiger un texte dans cette langue on ne peut pas toujours recourir au systeme de la structuration
textuelle existant déja dans notre cerveau. Le scripteur en langue étrangére n’a encore aucun
automatisme quant a la structuration textuelle de cette langue et doit porter son attention sur les
élements locaux comme le lexique, les structures grammaticales, etc. Il doit apprendre a
nouveau le principe de la structuration de tel ou tel genre textuel dans cette langue pour étre
capable de produire les textes aussi bien structurés et ordonnés que ceux produits par les

scripteurs natifs.
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Chapitre 2. Argumentation
2.1. La séquence argumentative
2.1.1. La séquence argumentative en langue maternelle

Une personne ne parle jamais sans raison. On parle pour décrire, raconter des
événements, présenter un sujet, etc. En fonction de notre objectif discursif, on entre dans tel ou

tel type de texte. Ainsi, dans notre travail on s'intéresse au type textuel argumentatif.

Selon Adam (1992 : 103), l'argumentation se construit & partir de notre volonté de
diffuser notre opinion sur un sujet donné et le soutenir devant un auditoire vaste. Le schéma de
base de ’argumentation inclut plusieurs ¢léments reliés 1’'un a 1’autre (cf. figure 2). Le premier
¢lément présenté par Adam s’appelle les données. Cet élément est explicite et apparait sous
forme d’une proposition. Ensuite, les données peuvent soit s’appuyer sur les arguments soit étre
réfutées. Donc, dans le premier cas, I’énonciateur utilise la régle d’inférence qui inclut F(S) —
fondement ou support. Ainsi, a 1’aide de 1’élément support il met en avant un garant pour
soutenir ses propos. Dans le deuxiéme cas, I’énonciateur réfute la proposition a 1’aide de Q(F)
— qualificateur modal de force de persuasion, en montrant qu’il n’est pas d’accord avec le fait
donné. A la fin de chaque structure argumentative émerge une conclusion qui se base sur la

logique de garant ou de restriction.

> [2] donc These

T T Conclusion

[1] Données

[3] vu que Garantie [5] probablement Q(F)
Loi de passage Indicateur modal de force
[4] étant donné F(S) [&6] sauf si Réserve
Support Condition de réfutation

Figure 3 : Schéma de I'étayage argumentatif des propositions, Adam 1992, p.106.

Selon Ducrot (1981 : 13), il existe deux formes d’argumentation. La premié¢re forme est
nommée autorité polyphonique et est constituée de deux étapes principales. Tout d’abord, on
observe un locuteur mettant en évidence une proposition P. Le locuteur dans ce cas-la peut étre

I’énonciateur lui-méme ou une autre personne. Il est important de constater que cette
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proposition « ne fait pas elle-méme 1’objet d’une assertion ». Autrement dit, elle donne une
base & une autre proposition qui fait partie de la deuxieme étape. Lors de cette étape, le locuteur
introduit la deuxiéme proposition Q en montrant qu’il adhére a ce qui est dit. En méme temps,

le lien logique entre P et Q induit le fait que la vérité probable de P résulte en vérité de Q.

(1) Il va faire beau (P) : nous devrions sortir (Q).

La deuxiéme forme d’argumentation correspond au raisonnement par autorité. Comme
dans le cas précédent, cette forme est composée de deux étapes. Lors de la premiere étape, le
locuteur L présente un énonciateur affirmant le fait qu’une personne X dit que P est vrai. Cette
personne X n’est pas forcément présente dans la proposition. Quant a 1’ordre de ces
propositions, la deuxieme assertion se place avant 1’assertion principale pour évoquer ce que X
a fait. Lors de la deuxiéme étape, la tache du locuteur est d’affirmer P. Dans ces conditions, il

va procéder en s’appuyant sur le statut et les compétences de X pour prouver que P est vrai.

2 On m’a dit que Jean viendrait. (X dit que P) Je pense donc qu’il va venir.

(L affirme que P)

Dans notre travail de recherche, nous allons nous intéresser a la premiére forme de
I’argumentation puisque c¢’est sur cette forme-ci que se fonde la structure d’un essai, ou d’une

lettre argumentative, faisant partie de notre analyse.

2.1.2. La séquence argumentative en langue étrangere

L’argumentation en langue étrangére est plus complexe par rapport a celle en langue
maternelle. Méme des personnes ayant une compétence assez développée sont susceptibles a
éprouver les difficultés en ce qui concerne la construction du sens global. Selon Arditty (1992),
les difficultés principales ne concernent ni le lexique ni les propositions en tant que telles mais
plutot les relations entre ces propositions. La création d’un texte argumentatif nécessite

I’optimisation des connaissances et de 1’expérience vécue. Il est donc évident que I’expérience
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et les réalités de vie sont divergentes pour des représentants des pays différents. De ce fait, afin
d’étre convaincant dans ses propos et utiliser les procédés telles que I’ironie et 1’implicite,
I’apprenant doit se servir de toutes les composantes de sa compétence langagiére ainsi que

mettre en avant ses connaissances encyclopédiques, analyser le contexte et la situation.

Si Pon parle d’un texte argumentatif rédigé par un apprenant, les différences de
I’entourage et du mode de vie se montrent dans une simple utilisation ou non d’un marqueur
contrastif. Arditty (1992) prend le marqueur quand méme comme exemple. Ce marqueur, qui
sert a détailler une argumentation en mettant en ceuvre une norme implicite, est souvent utilisé
par des natifs mais totalement absent dans des écrits des apprenants. Cet exemple illustre le fait
que l’argumentation est étroitement liée a la figuration ce qui explique la difficulté
acquisitionnelle pour I’apprenant. En effet, des stratégies argumentatives des apprenants
deviennent plus solides en méme temps que leur répertoire des moyens linguistiques augmente.
Plus les connaissances du systeme linguistique et la compréhension du systéme du monde social
sont stables, plus diversifiées sont les stratégies argumentatives mises en place par des

apprenants.

2.2. Le genre des essais/lettres argumentatives

Pour préciser les conventions d’un essai ou d’une lettre argumentative, il est important
tout d’abord de définir la notion de genre. Pour ce faire, nous citerons Bronckart (1996 : 58)
qui propose trois criteres principaux sur lesquels se repose cette notion :

« ...nous considérons que tout genre se définit par trois dimensions essentielles ;

1.les contenus qui sont (deviennent) dicibles a travers lui ;

2. la structure (communicative) particuliére des textes appartenant
au genre ;
3. des configurations spécifiques d’unités langagicres, traces

notamment de la position énonciative de 1’énonciateur et des ensembles
particuliers de séquences textuelles et de types discursifs qui forment sa
structure. »

Ainsi, on peut déduire que le genre d’essai a une structure bien particuliere qui
nécessite un ordre précis des énonciations et des paragraphes et englobe un ensemble de

procédeés spécifiques.
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Selon Bronckart, le genre d’essai dans la langue frangaise entre dans la problématique
concernant les événements sociaux controversés. De ce fait, ce genre est directement lié a une

prise de position par rapport a un événement et au nombre d’arguments utilisés pour la défendre.

Quant a la structure, elle est facilement repérable si I’on consulte une lettre officielle,
par exemple. Premiérement, on observe une forme d’adresse a celui a qui on écrit (cela n’est

pas le cas pour les essais). On Vérifie la mise en page et donne nos cordonnées.

Deuxiémement, dans I’introduction on présente le sujet a cause duquel on écrit cette

lettre ou essai en donnant notre avis par rapport a la situation donnée.

Ensuite, intervient le processus d’argumentation de notre position. Chaque argument est
nécessairement situé dans un paragraphe séparé et étayé par un ou plusieurs exemples. Des
arguments sont reliés 1’'un a 1’autre par les marques de connexité et sont hiérarchisés selon la

stratégie argumentative choisie.

Le point suivant concerne les contre-arguments. Cette partie peut étre aussi bien absente

que présente dans le texte, dépendant de 1’objectif du scripteur.

Enfin, il est indispensable de donner une conclusion en cohérence avec tous les

arguments mentionnés.

En ce qui concerne la structure de ce genre en russe, elle ressemble a celle du francais.
Les travaux récents des auteurs russes se focalisent sur le genre d’essai argumentatif. Par
exemple, Mineeva (2015) dans son article, parle de la théorie et de la pratique de ce genre en
expliquant son développement et son histoire. Selon cet auteur, on observe également une
introduction, ou ’on annonce le probléme et notre position. La partie suivante comporte
plusieurs arguments qui sont composés selon le principe de : 1’assertion, 1’explication,
I’exemple et le jugement final. Quant a la conclusion, les idées principales sont résumées afin

de parvenir a une thése générale sur le contenu d’essai.

Le texte produit lors d’un essai doit respecter les consignes de la mise en page ainsi que
les liens logiques entre les idées exprimées. Les phrases doivent étre courtes, simples ayant un

style expressif de présentation.

Ainsi, le genre de ’essai et de la lettre argumentative a une structure bien particuli¢re et

des consignes précises a respecter, ce qui nécessite un modele d’analyse qui convient a ce genre
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de texte. Dans la section suivante, nous proposerons un modele d’analyse du discours qui, selon

nous, est pertinent pour notre étude.

2.3. Modalisation

2.3.1. La gestion des modalisations

La modalisation joue un rdle majeur dans DI’écriture d’un texte qu’il soit narratif,
argumentatif, descriptif ou autre. La notion de modalité peut étre définie de manieres diverses.
On peut retrouver les définitions assez larges comme celle de Bally (1942 : 3) qui indique que
la modalisation est « la forme linguistique d’un jugement intellectuel, d’un jugement affectif
ou d’une volonté qu’un sujet pensant €énoncé a propos d’une perception ou d’une représentation

de son esprit ».

Dans notre travail on se concentrera sur la modalité du discours et notamment celle du
discours argumentatif. Dans son article Von Stutterheim (1993) discute plusieurs catégories qui
forment la modalité d’un texte. La premiére catégorie dont elle parle est celle de factualité. La
factualité est, a son tour, subdivisée en trois composantes : le domaine de factuel, le domaine
de contrafactuel et la proposition ouverte. Von Stutterheim explique qu’une proposition devient
ouverte lorsqu’elle n’entre ni dans le domaine de factuel ni de contrafactuel. C’est le cas des
structures complexes comme par exemple la subordonnée infinitive dans une proposition. Dans
la phrase « He left the city for finally getting some rest. » la premiére partie reflete du domaine

de factuel tandis que la deuxiéme est une proposition ouverte.

La deuxieme catégorie dont parle Von Stutterheim (1993) est la possibilité/la nécessite.
Les propositions de ce type peuvent représenter une conséquence nécessaire. Par exemple, la
forme de la phrase « Peter had to take the exam yesterday. » souligne qu’il existe des conditions
qui ne laissent pas d’autre choix au personnage. Le deuxiéme exemple « Peter was able to take
the exam yesterday » représente plutot une conséquence possible d’un événement. De ce fait,
la structure générale de ce type de propositions inclut : une proposition P, une proposition Q
présupposée qui n’est pas spécifiée, une modalité indiquant la relation abstraite entre les

propositions P et Q.

La troisieme catégorie comprend les modalités avec la valeur déontique et épistémique.
Quant aux modalités déontiques, on parle de jugement appréciatif on non de 1’énonciateur basé

sur les normes préétablis. Les modalités épistémiques sont une estimation de la probabilité d’un
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événement pas 1’énonciateur. Dans I’exemple qui suit, on voit les deux modalités s’employer
ensemble : «The tribes must have come from the north into the valley, and (had to) work hard
for their support. » La premiére partie de la phrase est donc une estimation des chances de
réalisation d’un événement alors que la deuxiéme est un jugement basé sur les normes

existantes.

La troisieme catégorie définie par VVon Stutterheim (1993) peut étre appelée le degré de
la certitude. Selon I’auteur, elle pose le probléme de définition, car peut étre confondue avec la
modalité de valeur épistémique. Afin d’identifier le type de modalité correctement, il est
nécessaire de connaitre ’énonciateur et son point de vue. Voici I’exemple qui illustre cette
catégorie des modalités : « According to their belief, they must perhaps have been Gods. ». Le

mot perhaps dans ce cas-1a illustre ’incertitude de 1’énonciateur.

Apres avoir évoqué Dl'approche générale aux modalités dans le discours, nous

présenterons ensuite 1’utilisation des modalités dans le discours argumentatif.

2.3.2. La modalisation dans le discours argumentatif

En ce qui concerne le discours argumentatif, I’implication de scripteur dans le texte est
extrémement importante lors de création d’un texte de ce genre. Selon Giroud (1997), dans les
écrits argumentatifs le scripteur tente de construire une « schématisation » afin de convaincre
le destinataire. Pour ce faire, il est indispensable que le scripteur définisse sa position par
rapport a ses propres propos en creéant une distance entre lui-méme et son texte. Autrement dit,

la modélisation dans ce cas-1a va contribuer a la construction de la prise en charge énonciative.

Dans ce chapitre, on présentera les modalités utilisées par des apprenants de francais
langue étrangére dans les dialogues oraux qui ont été analysées et présentées par Giroud (1997)
dans I’article « Comment des apprentis — scripteurs négocient 1’écriture d’un texte : la gestion
des modalisations ». Afin d’effectuer I’analyse des modalités, ’auteur s’est basé sur la
distinction suivante qui est essentielle pour I’argumentation : les modalités illocutoires/
intersubjectives (un énoncé déontique ou injonctif, pression sur le destinataire) et les modalités

propositionnelles (un énoncé appréciatif ou épistémique, évaluation des arguments).

Pour mieux comprendre de quel type de propositions il s’agit, nous allons présenter
brievement leur nature. Quant aux modalités illocutoires / intersubjectives, elles peuvent étre
divisées en trois groupes. Le premier groupe inclut les énoncés de valeur déontique exprimant

I’obligation, la permission, I’interdiction. Le destinataire est impliqué soit explicitement : « Il
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faut que vous compreniez... » ; S0it implicitement : « Ces réactions égoistes doivent étre mises
en cause. ». Le deuxiéme groupe comprend les énoncés de valeur volitive exprimant le souhait
etc. de I’énonciateur : « Nous espérons que... ». Enfin, le troisieme groupe inclut les modalités
d’énonciation injonctive expriment des ordres qui impliquent explicitement le destinataire : «

Dites oui... ».

En ce qui concerne les modalités propositionnelles, elles sont divisées en deux groupes.
Le premier regroupe les énoncés de valeur épistemique exprimant une évaluation de certitude
(doute, certitude). L’énonciateur peut étre impliqué explicitement : « Il nous semble que... »
ou implicitement : « Il y a de fortes chances que... ». Le deuxiéme groupe comprend les
énoncés de valeur appréciative exprimant une évaluation sur l’axe bon/ mauvais :

« Heureusement, nous vivons dans une sociéte... ».

L’analyse de corpus qui fait I’objet de 1’étude conduit par Giroud (1997) met en ceuvre
le contexte dans lequel les modalites citées ci — dessus sont employées. En d’autres termes, il

s’agit de différentes fonctions que ces modalités effectuent dans un texte argumentatif.

On présentera, dans un premier temps les fonctions des modalités illocutoires /
intersubjectives. Les modalités déontiques sont majoritairement utilisées pour « I’efficacité
argumentative ». Par exemple, I’auxiliaire devoir dans une phrase peut renforcer un argument :

« Des femmes...elles doivent avoir... ».

En ce qui concerne les modalités injonctives, on peut évoquer deux fonctions retrouvees
dans le corpus. La premi¢re fonction qui est appelée textuelle par I’auteur sert d’un
organisateur : « Ajoutons gue... ». La deuxiéme fonction refléte d’un ordre adressé directement

au lecteur : « Dites oui a ['interdiction... ».

On passera a présent aux modalités propositionnelles. En ce qui concerne les modalités
épistémiques, 1’auteur évoque les fonctions telles que la diminution de degré de certitude dans
le contexte de présentation d’un contre — argument : « Le cas peut étre considéré comme une
réussite. ». La deuxieme fonction présentée est celle du renforcement de degré de certitude lors
de la présentation d’un argument incontournable : « C’est bien la nature qui la soumet. ». En
effet, cette fonction coincide avec celle déja citée précédemment, dans le cas des modalités

déontiques.

Quant aux modalités appréciatives, elles ne sont pas nombreuses dans les dialogues
étudiés. Les énonciateurs utilisent principalement les adverbes qui expriment une estimation

sur I’axe bon / mauvais (heureusement, malheureusement, honnétement).
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On peut donc conclure que la modalisation est un outil qui joue un rdle important dans
un discours argumentatif. Elle permet de renforcer I’argumentation et s’adresser au lecteur dans
le but de le convaincre. Dans ce mémoire de recherche, nous allons également analyser les
différents procédés de modalisation a partir des écrits argumentatifs dans deux langues : le

frangais et le russe.

2.4. Modele psycholinguistique d’analyse du discours la quaestio

Pour analyser les lettres argumentatives dans le cadre de ce travail, on utilisera le modéle
psycholinguistique d’analyse de discours appelé la quaestio. Ce modéle a été introduit par Klein
et von Stutterheim en 1987 comme une approche fonctionnelle de I’analyse du discours.
Comme le constatent Dimroth et Lambert (2011), le modéle quaestio inclut des analyses sur

trois niveaux : discursif, sémantique et linguistique.

Selon ce modele, on analyse la production langagiére constituée de plusieurs énoncés
en partant d’une question a laquelle le texte peut répondre. Pour un texte descriptif, la question
de base pourrait étre formulée comme telle : « Qu est-ce qu’il y a dans un lieu ? » ou « Comment
est X (un personnage ou un objet) ? » Pour un texte narratif, on pourrait la formuler comme : «
Qu’est-ce qui s’est passé pour un protagoniste dans un temps donné ? ». Et pour un texte

argumentatif, elle pourrait étre : « Pourquoi X (événement ou propos) est important a défendre
? ».

Cette question nous permettra de distinguer deux plans de discours. Tout d’abord, on
prend en compte les énoncés qui répondent directement a la question posée. Nous les appelons
la trame. Le deuxieme plan est nommé [’arriere-plan. Il concerne les énoncés qui ne font pas
I’objet de la question posée. Toutes les informations présentes dans le texte font partie de cinq
domaines référentiels : le domaine du temps, de I’espace, des proces (actions, processus, états),

des entités (personnes, objets et notions comme : tourisme, guerre, féte, etc.) et des modalités.

En outre, le modele de la quaestio porte également sur le statut de 1’information
présentée dans 1’énoncé. Ainsi, elle peut étre topicale, constituer le topic ou le theme d’un
énoncé, ou elle peut constituer le focus, ¢’est-a-dire le commentaire du topic. Cette notion est
souvent appelée rhéme en linguistique textuelle. Le topic de 1’énoncé reprend les informations
données dans la quaestio. Par exemple, pour un texte argumentatif, si la quaestio formulée est
« Pourquoi X est important ? », X constituera le topic de I’énoncé et la raison, ou I’argument,

fera partie du focus.
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Selon ce modéle, nous pouvons analyser la progression des informations a travers le
texte. Les auteurs appellent cette progression « mouvement référentiel » en présentant ses quatre

types : introduction d’une information, maintien, changement et réintroduction.

Le choix de ce mod¢le d’analyse est justifié¢ par le fait que ’analyse fonctionnelle permet
de repérer les différences entre les productions dans différentes langues sur les niveaux varies.
On a la possibilité de savoir quel type d’information est mis en avant dans un énoncé et quel

role est attribué a chaque élément constituant cet énoncé.

Dans le chapitre suivant nous présenterons les contrastes entre le francais et le russe afin

de faciliter notre analyse comparative des productions dans ces deux langues.

Chapitre 3. Le francais et le russe : contrastes entre les deux systemes
3.1. Contrastes linguistiques

Le francais et le russe sont deux langues typologiquement différentes qui présentent de
nombreux contrastes. Dans cette section nous parlerons de différences qui nous semblent
importantes pour notre analyse, a savoir la structure de la phrase et la nature du syntagme
nominal en francais et en russe. Notre analyse porte sur la référence aux entités principalement
exprimees par ces moyens. Nous parlerons également des types de subordination, utiles pour

mener notre analyse genérale des textes.

3.1.1. Structure de la phrase et le syntagme nominal

Tout d’abord, il est important de parler de la structure de la phrase. Les premicres
différences dans la structure de la phrase sont I’intonation et I’ordre des mots. Ainsi, en russe
on utilise beaucoup I’intonation pour marquer le topic de la phrase. N’importe quel mot dans
n’importe quelle position peut avoir ’accent logique dans une phrase donnée. Néanmoins, en
francais, ’accent n’est pas aussi libre qu’en russe et se trouve d’habitude a la fin de la phrase
ou du syntagme. De ce fait, on observe de nombreuses constructions en francais qui permettent
de réorganiser la phrase. Ce sont les constructions emphatiques « c’est...qui (que) » et les
constructions avec répétition pronominale : « Pierre I’a lu, ce livre ». Quant a ’ordre des mots,
il est libre en russe puisqu’on observe le changement de la structure de la phrase selon le besoin
énonciatif. Par exemple, la phrase « Petr procel knigu » (Petr a lu le livre) peut se transformer
en « Knigu procel petr », « Prochel Petr knigu » et « Prochel knigu Petr ». Dans ces cas-1a ¢’est
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I’intonation qui va définir ce qui représente le topic et le focus de I’énoncé. Cela est impossible
a faire en frangais car I’ordre des mots est plus rigide et le changement de la position des actants
rend la phrase incompréhensible. Néanmoins, I’inversion en frangais n’est pas impossible dans

la structure : le complément circonstanciel — le verbe intransitif — le sujet (Gak, 1988).

3) Hier sont venus trois clients trés presses.

Un autre point important est le systéme de déclinaison présent en russe et absent en
francais. Enrusse, on parle de six cas : le nominatif, le génitif, le datif, I’accusatif, I’instrumental
et le locatif. En frangais il n’y a pas de déclinaison et les liens entre les parties de la phrase sont
effectués a I’aide de prépositions. Par exemple dans la phrase frangaise « la circulation du sang
» on utilise la préposition « de » plus article « le » tandis qu’en russe on dirait cirkuljacija krovi,

ou le deuxiéme nom est au genitif.

Un autre phénomene intéressant concernant la structure de la phrase est la possibilité
d’omettre le pronom sujet en russe. Cela a lieu quand le sujet a déja été introduit auparavant
dans une autre phrase, et qu’on sait de quoi il s’agit. Par exemple, la réponse a la question « ¢to
on delaet ? » (Que fait-il ?) peut étre « (On) rabotaet. » ((Il) travaille) ou on observe 1’omission
du pronom on « il » qui n’est pas obligatoire. En frangais, au contraire, on ne peut pas laisser le

verbe sans le pronom sujet.

La différence suivante entre ces deux langues concerne les déterminants. En francais,
cette catégorie est composée des articles definis et indéfinis. En russe, cette catégorie est
absente, ce qui veut dire que pour la ou un article est utilisé en francais, en russe on cherchera
un autre moyen lexico-grammatical. L’ordre des mots, certains pronoms (démonstratifs) et les
adjectifs spéciaux ayant une valeur de précision : dannyj (donné), nastojasij (réel), podlinnyj

(véritable) jouent alors un réle majeur dans ce cas.

3.1.2. La subordination

Pour les deux langues, le russe et le frangais, il existe trois principaux types de
subordonnées. Le premier type correspond a la proposition subordonnée relative. En frangais,

le lien entre les parties est effectué grace aux pronoms relatifs simples (qui, que, dont, ou) et
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composés (lequel, duquel, etc.), liés & un nom ou un pronom dans la partie principale de la
phrase.

(C))] Je vois les gargons qui jouent au football.

En russe, le principe est le méme, néanmoins la subordonnée est introduite par les
conjonctions (« ¢to » — que, « ¢toby » — pour que, « budto »— comme) et par les mots conjonctifs

(« kakoj, kotoryj » — quel, « ¢ej »— a qui).

(5)
On JKHBET B JaoMe, KpbILIa KOTOpPOro BHJHA BIAJICKe
PP3SG VPR PREP LOC NSG CONJ VP ADV
(participle
passé)
Il habite dans maison  toit dont est vue de loin

I habite dans la maison dont le toit se voit au loin.

Le deuxiéme type est celui de la subordonnée complétive. En francais, elle est introduite

par la conjonction de subordination « que », placée apreés le verbe.

(6) Je sais que tu réussiras.

En russe, la variation des conjonctions dans ce cas est plus vaste. Ainsi, la subordonnée
peut étre introduite par « cto, ctoby » - que, « budto » — comme, « li, esli by » — si.

(7)

On XOYeT, YTOOBI BBI VIILTH
PP3SG VPR CONJ PP2PL VP
I veut que vous partez
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Il veut que vous partiez. (subjonctif)

Enfin, le troisieme type correspond a la proposition subordonnée circonstancielle. En
francais et en russe, on observe plusieurs types de subordonnées circonstancielles : de temps,
de lieu, de maniére, de cause, de but, etc. La subordonnée de lieu en frangais est introduite par
les conjonctions « ou » et « d’ou ». En russe, trois conjonctions sont utilisés : « gde » - oU, «

kuda » - ou, « otkuda » - d’ou.

(8)
On omien Tyqa, rIe HaXOOUJICSI JIOM.
PP3SG VP ADV CONJ VP NSG
1 est allé la ou se trouvait maison

Il est allé 1a ou était la maison.

3.2. Contrastes culturels

Il est bien évident que non seulement les différences linguistiques entre les langues
peuvent impacter la fagon dont on écrit, mais aussi les différentes facons de vivre, les sociétes
qui nous entourent. On consideére donc qu’il est utile d’évoquer dans cette section quelques

stéréotypes sur la vie des francais et des russes.

Dans son article Zhbikovskaia (2007) évoque les différences entre la culture francaise
et la culture russe. Tout d’abord, elle présente les faits historiques afin d’expliquer tels ou tels
stéréotypes existants. Ensuite, elle déemontre les divergences des deux peuples sur des exemples

de co mportements concrets.

Les particularités historiques et sociales ont créé une forme de collectivisme chez les
russes. Le fait d’étre soucieux quant a ce que les autres vont dire et penser de la personne définit
en grande partie le comportement des russes. Cela explique pourquoi il est important pour les
hommes d’ouvrir les portes devant les femmes, céder leur place dans le transport en commun
etc. Il n’est pas naturel pour les russes de fendre a ne pas remarquer quelque chose peu agréable,
quelque chose qui n’est pas conforme aux normes de morale et de comportement, comme le
font les européens dont les francais. Cela est une questionne d’honneur de commenter la
situation, d’essayer de la changer. Une inaction est considérée comme I’égoisme, I’indifférence
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ou la lacheté. 11 s’agit d’avantage des situations qui se passent dans un endroit public et qui
concernent d’autres personnes. Au contraire, les russes négligent souvent leurs propres
problémes et préferent ne rien dire pour les résoudre en se contentant de se plaindre a leurs

proches.

Le sentiment de collectivisme a fait naitre également un autre trait saillant chez les
russes, ’envie d’étre comme tout le monde, ne pas ressortir de la population générale. Cela peut

expliquer 1’agression des groupes envers des personnes avec une forte personnalité.

En ce qui concerne les frangais, il est estimé qu’ils vivent dans un monde dont le centre
est la France. lIs sont tres fiers de leur histoire et ont tendance a croire que c’est la France qui a
déterminé les normes démocratiques, philosophiques, scientifiques, la cuisine exquise ainsi que
le savoir vivre. Tout cela a suscité une tendresse qu’éprouvent les frangais envers leur langue.

Beaucoup d’attention est portée a ’orthographe, a la grammaire et a la maitrise de la parole.

Une des plus grandes différences entre les francais et les russes concerne les normes de
politesse et 1’étiquette. Les russes ne font pas attention a la politesse. Cela n’est pas di au fait
qu’ils sont mal élevés ou qu’ils ne connaissent pas les régles d’étiquette. Un tel comportement
et, de méme, expliqué par I’histoire du peuple. Une personne russe privilégie ce qui est a
I’intérieur a ce qui est a 'extérieur. Chez les frangais, en revanche, 1’étiquette joue un rdle
majeur. Encore une fois, I’histoire de la société francaise est marquée par un systéme complexe
des relations hiérarchisées. En effet, a I’intérieur de chaque type de société il existait un modele
de comportement spécial avec ses normes d’étiquette spécifiques. De ce fait, de nos jours les
francais continuent d’apprendre les normes de politesse ce qui les aide a apercevoir la

négligence des manieres et les actes impolis.

Pour résumer, on peut remarquer que les particularités dans les facons de vivre sont
définies par des raisons historiques, sociales etc. Ces différences se manifestent de nombreuses
maniéres, par exemple dans le comportement et dans la fagon de réagir a telle ou telle situation.
Nous supposons que ces différences peuvent également jouer un réle dans la création des textes.
Par exemple, le fait d’apprécier les normes de politesse va définir leur abondance dans les écrits
des francophones alors que cela n’est pas probablement le cas chez les russophones. De plus,
le fait de ne pas aimer résoudre leurs propres problémes peut influencer la structure des lettres
argumentatives des russophones. La structure argumentative, étant tres répandu en France et
faisant partie de nombreuses correspondances quotidiennes, est ancrée dans les esprits des
frangais. Les russes, qui n’ont pas I’habitude d’écrire des lettres exprimant des plaintes ou des
requétes, sont susceptibles de choisir ou construire une nouvelle structure des lettres de ce type
en effectuant la tche qui est proposée dans le cadre de notre analyse.
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Chapitre 4. Méthodologie

4.1. Recueil et traitement de corpus

Pour atteindre notre premier objectif consistant a comparer les productions écrites des
russophones et des francophones monolingues, nous avons défini la tache qui s’adapte le mieux

a notre situation.

Nous avons proposé a nos participants de rédiger un essai argumenté sous forme de
lettre. Cette lettre officielle doit s’adresser au maire de la ville ou habitent nos participants.
Dans la version francaise du test, la consigne consiste a persuader le maire de la ville de ne pas
annuler le concert annuel donnée a la fin de 1’été. Les arguments doivent évoquer les avantages

culturels et économiques pour la ville et ses habitants. Voici la consigne exacte en francais :

Vous habitez dans une ville qui organise chaque année un grand concert gratuit pour
marquer la fin de I'été. Pour des raisons financieres, votre ville annonce qu'elle veut supprimer
cet évenement musical. Vous écrivez au maire de la ville pour le persuader, a I'aide d'arguments
et d'exemples précis, des avantages culturels et touristiques que ce concert représente. Vous
insistez également sur I'intérét économique de cette manifestation pour les commercants et les

artistes de la région. (250 mots)

En ce qui concerne la version russe de ce test, nous avons essaye de relier au maximum
la consigne au contexte culturel russe : les villes n’organisent pas beaucoup de fétes, mais un
des événements les plus importants pour les citadins est le défilé et la féte du 9 mai, soit la fin
de la Seconde Guerre Mondiale. Depuis quelques années, cet évenement prend de I’ampleur et
de plus en plus de jeunes y participent, ce qui implique un grand nombre de personnes puisque
pratiquement chaque famille en Russie a été touchée par cette guerre. La consigne en russe
propose donc aux participants de rédiger une lettre au maire, lui demandant de ne pas annuler
cette féte. Pour des raisons évidentes, les arguments demandés sont d’un ordre différents : ils
sont davantage historiques, culturels et patriotiques qu’économiques. La longueur demandée

est de 250 mots également. Voici la consigne en russe et sa traduction en francais :

Bul oicuseme 6 2copode, kxomopulil Kaxcowiii 200 opeanuzyem cpaHouo3Hvlll napao
yecms 9 mas. M3-3a ¢hunancoswix npobnem, 1acmu 2opooa 00bABNIAIM 0 603MONCHOU OMMEHE
OAHHO20 MEPONPUAMUs 8 IMOM 200Y. Bul pewiaeme nanucamos nucomo m3py 2opooa, 4moowl ¢
NOMOWbI0 KOHKPEMHbLIX apeyMeHMOos8 U Npumepos yoeoums e20 6 6adCHOCMU NpOGedeHUs

napaoa. Bvl ykazvieaeme na Kynvmypuwie u odOpazogamesnbHbie NPEUMyWecmed, a makice
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ommeyaeme 3IKOHOMUUECKUL UHMEPeEC, KOMOPbLU Npeocmasisiem OaHHbIl NPA30HUK Ol

PAboOmHUK08 8 001ACMU MOP20BIU U APMUCMO8 20pooa. (250 cros)

Vous habitez dans une ville qui organise chaque année un grand défilé pour marquer
la victoire lors de la Seconde Guerre Mondiale le 9 mai. Pour des raisons financieres, votre
ville annonce qu'elle veut supprimer cet événement cette année. Vous décidez de vous adresser
au maire de la ville pour le persuader, a l'aide d'arguments et d'exemples précis, de
l'importance de ce défilé. Vous montrez les avantages culturels et touristiques ainsi que

l’intérét économique que représente cette féte pour les commergants et les artistes de la ville.
(250 mots)

Quant a notre deuxieme objectif, il consiste a comparer les productions écrites des
apprenants russophones du francais avec les productions des francophones et des russophones
monolingues. On vise a vérifier en quoi leurs textes sont divergents ou similaires des textes des
scripteurs monolingues. Pour cela, nous leur avons demandé d’effectuer la méme tache et de
rédiger une lettre argumentée en frangais. Afin de voir si la consigne donnée a un impact sur la
production finale, nous avons divisé les apprenants en deux groupes. Le premier groupe
comprenant six personnes a rédigé leurs textes sur le sujet proposé aux francophones
monolingues (annulation du concert annuel). Le deuxieme groupe comprenant quatre personnes
a rédige leurs textes sur le sujet proposé aux russophones monolingues (annulation du défile de

la féte du 9 mai). La consigne a été proposée en francais pour les deux groupes.

Les participants ont pu réaliser leurs textes sur ordinateur et nous les transmettre via le
courrier électronique. Nous n’avons pas contr6lé le temps mis pour la réalisation de cette tache
ni leur fagon de rédiger, a savoir ’utilisation de supports d’aide a la rédaction, etc., puisque
nous ne considérons pas que cela influencerait fortement les résultats des scripteurs ayant un
niveau du francais B2-C1. Ce qui nous intéresse dans le cadre de notre analyse c’est la

structuration de la pensée et non pas les erreurs lexicales ou proprement grammaticales.

4.2. Participants

Quant au profil des participants monolingues, on a analysé neuf textes de francophones
natifs et neuf textes de russophones natifs. On a choisi les locuteurs a tranche d’age 20-35 ans
ayant un niveau d’études a partir de Bac +1. Les participants sont majoritairement des femmes
faisant leurs études en économie, médicine et linguistique. Pour les russophones natifs, les

conditions de participation a I’enquéte incluent le fait de ne pas avoir appris le francais comme
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langue étrangére. Néanmoins, la connaissance d’autres langues étrangéres, outre le francais, est
autorisée si la personne n’a jamais fait de séjour de plus de 3 mois dans un pays étranger. Les
mémes conditions sont exigées pour les francophones natifs. Le nombre de langues apprises
n’est pas limité.

En ce qui concerne les apprenants russophones du francais, on a analysé dix textes dont
six portent sur I’annulation du défilé de la féte de 9 mai et quatre sur ’annulation d’un concert
annuel. Les participants ont entre 19 et 23 ans et étudient tous dans des facultés de linguistique,
de didactique des langues ou de traduction. Leur niveau du francais peut étre estimé entre B2
et CL.

4.3. Procédure d’analyse

Pour passer a I’analyse, nous avons découpé tous les textes en propositions, ce qui
permet de regarder chaque proposition en détail afin de rendre 1’analyse plus précise et élaborée.
Tous les textes ont été traités en version numerique et sont disponibles dans les annexes 1-32
ainsi que sur la plateforme numérique en version XML. Les exemples de productions
russophones qui sont présentes dans la partie analyse sont glosés et traduits en frangais mot a

mot.

Dans un premier temps, nous allons effectuer une analyse générale. Tout d’abord, elle
consiste a analyser le nombre de mots dans les productions, ¢’est-a-dire, vérifier si la consigne
imposée (250 mots) est respectée. Pour ce faire, nous nous appuyons sur le critére de 1’espace

et de ce fait, le calcul se réalise automatiquement par le programme Word.

Cette méme partie d’analyse inclut le calcul du nombre de propositions et
I’identification du type de ces propositions : simples, coordonnées ou subordonnées. Pour les

propositions subordonnées, on définit aussi le type : relative, complétive ou circonstancielle.

Dans un second temps, nous allons faire une analyse fonctionnelle de productions qui
se base sur le modele de discours la quaestio, évoqué dans le chapitre 2 de la partie théorique.
Dans notre cas, la question formulée est : « Pourquoi la féte ne doit-elle pas étre annulée ? ».
Nous allons donc classer les idées dans les textes sur deux plans de ce modéle : la trame et

’arriére-plan.

Ensuite, nous allons faire une analyse de la référence aux entités. En d’autres termes, on

analysera les moyens d’introduction du théme principal, le nombre et les moyens de son
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maintien ainsi que le changement du theme. Cette analyse nous permettra de mieux comprendre
la logique du déroulement de la pensée dans les textes.

Enfin, nous allons analyser les modalités utilisées par les scripteurs dans leurs textes.
Nous allons distinguer les modalités illocutoires / intersubjectifs dont les modalités déontiques,
volitives et injonctives ainsi que les modalités propositionnelles dont les modalités
épistémiques et appréciatives (cf. Chapitre 2 du cadre théorique). Cette analyse sera suivie

d’une discussion des résultats obtenus.

41



Partie 2.

Résultats des analyses
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Chapitre 1. Analyse générale

Dans un premier temps, nous avons Veérifié si la consigne, plus précisément le nombre
de mots imposés (250 mots), a été respectée par tous les participants. Dans les productions des
francophones, elle n’est respectée que par deux scripteurs dont les productions comportent 263
et 253 mots, ce qui se rapproche le plus du nombre demandé. Les sept autres productions
dépassent le nombre de mots imposés : leur moyenne est de 329,4 mots.

Quant aux russophones, ils tendent a respecter la consigne imposée. Néanmoins, il y a
des textes ou le nombre de mots est inférieur a celui de la consigne (198 mots) ou supérieur a

la consigne et s’approche des 310 mots. La moyenne correspond donc a 278,2 mots.

En ce qui concerne les apprenants russophones du francais, leur moyenne se situe entre
les deux résultats obtenus précédemment et correspond a 299,5 mots. La plupart des textes ont
le nombre de mots qui est proche a celui demandé dans la consigne. Seulement trois productions

ont le nombre de mots supérieur a celui imposé : 329,409 et 449.

Le tableau représentant le nombre de mots utilisés par chaque scripteur est disponible
dans I’annexe 33. La figure 4 ci-dessous présente le nombre moyen de mots utilisés dans les
deux groupes. Comme on peut le voir, les productions des scripteurs francophones sont dans
I’ensemble un peu plus longues que celles des russophones. Les productions des apprenants

présentent une moyenne qui se situe au milieu des deux groupes de contréle.

Nombre de mots dans les productions

340
330
320
310
300
290
280
270
260
250

B francophones russophones M apprenants

Figure 4 : Nombre de mots moyen dans les productions des francophones, des russophones et des
apprenants russophones du francais.
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Dans un second temps, nous avons analysé la longueur et le type de propositions utilisés
par les francophones et les russophones. Chez les francophones, les textes sont composes de 30
propositions en moyenne. Le texte le plus court contient 20 propositions tandis que le texte le
plus long contient 35 propositions. Nous avons observé 17,7 propositions simples en moyenne
par production, ce qui représente plus de moitié des textes. Les propositions subordonnées sont
employées a hauteur de 10,4 en moyenne et on trouve 1,5 proposition coordonnée en moyenne
par texte. La figure 5 ci-dessous résume cette répartition syntaxique dans les textes frangais.

Nombre de différents types de propositions
chez les francophones

20
15

10

W propositions simples M propositions subordonnées M propositions coordonnées

Figure 5 : Nombre de différents types des propositions chez les francophones.

Nous avons cherché a connaitre la nature des propositions subordonnées utilisées par
les francophones. Ainsi, les propositions subordonnées les plus fréquentes sont les relatives.
Leur nombre est de 5,5 en moyenne par texte sur 10,4, ce qui représente la moitié. L’exemple

9 illustre ceci.

(9)

a. Et que dire de tous nos commercants

b. qui bénéficient de cet événement.

(production d’un francophone_Annexe 3)

Les propositions circonstancielles constituent 2,7 propositions en moyenne parmi
lesquelles on retrouve des subordonnées de but, de condition, de cause et de comparaison.

Quant aux propositions complétives, elles constituent 2,1 propositions en moyenne par texte.
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Propositions subordonnées chez les
francophones

w ~ U

M relatives circonstancielles B complétives

Figure 6 : Nombre de types de propositions subordonnées chez les francophones.

En ce qui concerne les russophones, le nombre moyen de propositions correspond a 28,3
contre 30 propositions dans les textes francais. Le texte le plus court comprend 22 propositions
alors que le texte le plus long compte 37 propositions. De la méme facon que chez les
francophones, les propositions simples sont les plus nombreuses. On en compte 20,7 par texte
en moyenne. Le nombre de propositions subordonnées s’éléve a 6,1 tandis que le nombre de
propositions coordonnees est toujours bas — 1,4 propositions. Le résultat concernant la
composition syntaxique des textes produits par les francophones et les russophones est donc

trés similaire, ce qui est représenté par la figure 7 ci-dessous.

Nombre de différents types de propositions
chez les francophones et les russophones

25
20
15

10

0 — —

Francophones Russophones

M propositions simples M propositions subordonnées M propositions coordonnées

Figure 7 : Nombre de différents types des propositions chez les russophones et les francophones.

Concernant les propositions subordonnées, les russophones utilisent souvent les

subordonnées complétives, ce qui constitue 2,5 propositions par texte en moyenne.
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(10)

TTo3BonbTe MHE pacckasaTh Bawm,
VPR PP1SG INF PP2PL
Permettez moi raconter VOUS

Permettez-moi de vous raconter

qTO 3HA4YUT 3TOT Mpa3aIHUuK JUIA JKUTEIIEH Halero ropoja
CONJ VPR PDEM  NSG PREP  GEN PP1PL GEN
que signifie cette féte pour habitants notre ville

ce que signifie cette féte pour les habitants de notre ville.

(Production d’un russophone_Annexe 17)

La moyenne des propositions relatives s’¢léve a deux propositions. Les propositions
circonstancielles sont les moins utilisées, seulement une proposition par texte en moyenne a été
attestée. Elles comprennent des subordonnées de but, de condition, de comparaison et de cause
comme chez les francophones. La différence syntaxique constatée concerne donc la fréquence
d’utilisation des subordonnées relatives par les francophones par rapport aux russophones, qui

eux, emploient davantage les subordonnées complétives.

La figure 8 ci-dessous résume la répartition des propositions subordonnées dans les textes

produits par les francophones et les russophones.
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Propositions subordonnées chez les
francophones et les russophones

6

5

4

3

2

B

. [ ]

Francophones Russophones
W complétives relatives M circonstancielles

Figure 8 : Nombre de types de propositions subordonnées chez les francophones et les russophones.

Quant aux apprenants, le nombre moyen de propositions par texte correspond a 28,4 ce
qui est trés proche de celui dans les productions des russophones monolingues ainsi que des
francophones monolingues. Le texte le plus court contient 20 propositions tandis que le texte le
plus long compte 42 propositions. De méme, on constate que les propositions simples sont
utilisées le plus souvent. Leur nombre moyen correspond a 19,9 propositions. Le nombre moyen
de propositions subordonnées est égal 5,9 propositions ce qui se rapproche du résultat obtenu
dans I’analyse de textes des russophones monolingues qui est égal 6,1 propositions. On voit
donc que les apprenants utilisent les propositions subordonnées beaucoup moins souvent que
les francophones monolingues tout en maintenant ainsi la stratégie de leur langue maternelle.
Le nombre moyen de propositions coordonnées est un peu plus élevé que dans les deux groupes
de controdle, soit 2,5 propositions. La figure 9 ci-dessous présente la répartition syntaxique dans

les trois groupes analysés.
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Nombre de différents types de propositions chez
les francophones, les russophones et les

apprenants

25
20
15
10

5

0 — — [

Francophones Russophones Apprenants
M propositions simples propositions subordonnées M propositions coordonnées

Figure 9 : Nombre de différents types des propositions chez les russophones, les francophones et les
apprenants.

En ce qui concerne les propositions subordonnées dans les productions d’apprenants,
nous avons constaté un nombre moyen identique des propositions relatives et complétives. La
moyenne de ces deux types de subordonnées correspond a 2,6 propositions. Encore une fois, on
constate que les apprenants ne privilégient pas 1’utilisation des subordonnées relatives comme
le font les francophones natifs. De ce fait, leur résultat final est plus proche de celui des

russophones monolingues ce qui démontre qu’ils continuent a suivre la stratégie de leur L1.
(11)

a. Enfin, il ne faut pas omettre de mentionner la foire artisanale et gastronomique

b. qui a lieu a la fin d’été. (subordonnée relative)

(production d’un apprenant_Annexe 23)

(12)
a. Nous croyons

b. gue nous devions faire un effort pour trouver une solution et garder ce concert...

(subordonnée complétive)

(production d’un apprenant_Annexe 27)
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Quant aux subordonnées circonstancielles, elles ne sont presque pas employées comme
chez les russophones monolingues. Leur nombre moyen constitue 0,7 propositions. Ce sont

majoritairement les subordonnées de cause qui sont utilisées.

La figure 10 ci-dessous résume la répartition des propositions subordonnées dans les

textes produits par les francophones, les russophones et les apprenants.

Propositions subordonnées chez les francophones, les
russophones et les apprenants

III-I-

Francophones Russophones Apprenants

N

[

B complétives relatives M circonstancielles

Figure 10 : Nombre de types de propositions subordonnées chez les francophones, les russophones et les
apprenants.

A T’issue de cette analyse on peut constater que les productions des francophones sont
un peu plus longues que celles des russophones et des apprenants. Quant au type de
propositions utilisées, les trois groupes utilisent le plus souvent les propositions simples.
Cependant, dans les textes des scripteurs francophones, on remarque plus de propositions
subordonnées que dans les textes des russophones et des apprenants, notamment les
subordonnées relatives. En revanche, chez les russophones, ce sont les subordonnées
complétives que 1’on retrouve le plus souvent. Quant aux apprenants, ils emploient les deux
types de propositions mentionnées avec la méme fréquence. Du point de vue syntaxique, ce
résultat met en lumiére le fait que les apprenants n’adoptent pas la stratégie utilisée par les
francophones monolingues qui privilégient les propositions subordonnées relatives. Ils
continuent a suivre la stratégie de leur L1 qui est le russe. On peut donc expliquer cela par
I’influence de la langue maternelle sur le processus d’écriture d’un texte en langue étrangere au

niveau syntaxique.
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Chapitre 2. Analyse fonctionnelle

En nous servant du modéle de la quaestio, nous avons distingué la trame et 1’arriére-

plan des productions.

Concernant les scripteurs francophones, leurs textes contiennent plus de propositions
correspondant a la trame qu’a I’arriére-plan. Les propositions de la trame sont au nombre de
10,3 en moyenne, alors que celles de I’arriére-plan ne représentent que 2,5 par texte. On les
trouve surtout au début et a la fin, alors que tout le texte répond directement a la quaestio.
L’exemple suivant présente un extrait d’une des productions en francais, mettant en lumiére la
distribution entre la trame et I’arriére-plan. Les propositions considérées comme de la trame

sont marquées en gras.
(13)

a. Par cette présente lettre, je tenais a vous faire part de mon grand desarroi face au souhait de

notre ville d’arréter le Grand Concert de fin d’été.
b. Ce concert pour nous, habitants de notre jolie ville, était un événement festif incontournable

C. qui avait un aspect touristique indéniable.

d. Depuis la mise en place de cet événement musical,

e. le tourisme régional n’a cessé d’étre a la hausse

f. et nos sites culturels ont connus une constante augmentation.

g. De ce fait, cela n’a pu que bénéficier a nos commercants.

(Production d’un francophone_Annexe 6)

Sous différentes formes, les scripteurs évoquent les arguments en faveur de la féte.

Dans les productions des russophones, la répartition des idées est différente de celle des
francophones. Dans quatre textes sur neuf, la trame représente la majorité des propositions. En
revanche, dans les cinq textes restants, ’arriére-plan est plus long que la trame. Le nombre
moyen de propositions de la trame est 6,1 alors que celui des propositions de 1’arriére-plan est
de 9,1. L’exemple 14 ci-dessous représente une argumentation indirecte en faveur du maintien
de la féte de 'anniversaire du 9 mai marquant la fin de la Seconde Guerre Mondiale. L’ auteur

fait une digression et parle de sa famille plus que de I’événement lui-méme.
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(14)

a.
A AyMaro,
PP1SG VPR qTO HE COBpY, €CIn CKaxy,
CONJ PART VF CONJ VPR
Je pense
ue ne pas mentirai si dis
Je pense q P
que je ne mentirai pas si je
dis
4TO BOIHA B Poccun KOCHYJIaCh K101 CEMBH...
CONJ NSG PREP LOC VP ADJ ACC
que guerre en Russie a touché chaque famille

que la guerre en Russie a touché chaque famille...

Most CEeMbS HE HCKITIOUCHHE.
PP1SG NSG PART NSG
Ma famille ne pas exception.

Ma famille n’est pas une exception.

Mou npajeabl YIUTH Ha ¢poHT JIOOpOBOJIBLIAMH.
PP1SG NPL VP PREP LOC INS
Mes arriére- sont partis au front volontaires

grands-peres
Mes ancétres sont partis au front volontairement.

(Production d’un russophone Annexe 13)
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Ces quelques textes changent le résultat final et font que la trame est moins représentée
dans les textes produits en russe que dans ceux produits en francais. Ce résultat peut étre dd a
un hasard ou représenter une fagon plus libre des russophones de traiter un sujet.

Quant aux textes des apprenants, comme on I’a déja mentionné dans la méthodologie,
ils étaient divisés en deux parties. Nous avons donc analysé chaque partie des textes séparément.
En ce qui concerne les textes au sujet d’annulation d’un concert annuel (consigne proposée aux
francophones monolingues), la répartition de trame et d’arriére-plan est égale. C’est-a-dire on
retrouve le méme nombre de propositions qui répondent directement a la quaestio et de celles
qui contiennent les autres détails. Le nombre moyen est de 7,2 propositions pour les deux — la
trame et Darriére-plan. L’exemple 15 ci-dessous illustre cette répartition. Les propositions

considérées comme de la trame sont marquées en gras.

(15)
a. Monsieur le Maire

b. je me prmets de vous ecrire au nom de 1’association « Toulouse aujourd’hui » d’apres
votre decission prise sur « Relax d’été ».
Je me presse de vous communiquer afin de vous mettre au courant

d. que la supprimation du grand concert gratuit de la fin d'été pourrait avoir des
consecoinces catastrophiques.

e. Il ya plusieurs raisons.

f. Par exemple, ce concert est devenu une tradition culturelle pour les gens et attire
de plus en plus de personnes chaque année.
Cet événement unit les gens dans la solidarité.
C'est vrai

i. qu'ily ades inconvénients.

(production d’un apprenant_Annexe 26)

Concernant les textes au sujet d’annulation de défilé annuel de 9 mai (consigne proposée
aux russophones monolingues), le résultat obtenu ne correspond pas au résultat précédent. Dans
quatre textes analysés nous remarquons que les propositions de I’arriére-plan sont plus
nombreuses que celles de la trame. Leurs moyennes sont donc 11 et 6 propositions
respectivement. Encore une fois, les scripteurs ont tendance a porter leur attention au sujet de
la guerre et ce qu’elle représente et non a celui de I’annulation du défilé. Dans I’exemple 16 ci-

dessous on peut voir que les propositions de la trame sont absentes.
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(16)

a. Premiérement, la Russie moderne est le successeur 1égal de 'URSS, non seulement sur

le plan juridique, mais aussi sur le plan spirituel.

b. Sinous venons de ’enfance,

c. la Russie moderne viens de I’union soviétique, la puissance victorieuse.

d. Nous pouvons remplacer le drapeau rouge avec un drapeau tricolore,

e. nous pouvons fermer le mausolée avec une décoration,

f.  nous pouvons accrocher des plaques commémoratives a Kolchak et Mannerheim,
g. mais cela ne changera pas la situation.

h. Personne n’est oublié et rien n’est oublié.

Nous sommes les héritiers de cette génération,
- quiont tout porté sur leurs épaules.

(production d’un apprenant_Annexe 32)

Cet exemple montre qu’en fonction du sujet I’organisation textuelle n’est pas la méme
et on retrouve cela dans plusieurs textes ce qui prouve que ce n’est pas un trait individuel, mais
une conscience plutét collective ou culturelle.

Si I’on regroupe les résultats obtenus chez les apprenants, on peut constater que la
moyenne de 1’arriere-plan est de 8,7 propositions, ce qui est supérieur a celle des propositions
de la trame qui en compte 6,7.Le graphique 11 ci-dessous présente la répartition des

informations dans les productions des francophones, des russophones et des apprenants.
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La répartition des idées

12

10

Francophones Russophones Apprenants
B Trame Arriere-plan

Figure 11 : La répartition des idées selon les deux plans de discours chez les francophones, les
russophones et les apprenants.

Ainsi, on voit que les francophones répondent directement a la question et organisent
leurs textes autour de la queastio. En revanche, la moitié des russophones ont tendance a partir
dans une explication plus générale des faits. Cela peut étre expliqué par le fait qu’ils considerent
que I'information de I’arri¢re-plan est plus importante que celle de la trame pour argumenter
leur point de vue. De cette fagcon, pour expliquer pourquoi le défilé du 9 mai ne doit pas étre
annulé, les russophones préféerent parler de la guerre et sa signification en général afin de
souligner I’importance de cet événement au lieu de répondre a la question posee en évoquant
des réalités plus concrétes. Nous avons constaté le méme résultat dans le groupe des apprenants
qui ont redigé le texte sur le méme sujet que les russophones monolingues. Cela confirme notre
supposition quant a la raison de I’abondance des propositions faisant partie de I’arriére-plan
dans les textes a ce sujet. Néanmoins, les apprenants de I’autre groupe montrent des résultats
qui se rapprochent a ceux des francophones monolingues, car les propositions de la trame
représentent la majorité.

De ce fait, nos analyses montrent que le sujet influence activement I’argumentation des
scripteurs. Lorsque le sujet touche a la culture, aux valeurs enseignées et transmises fortes dans
une société on trouve plus d’implication personnelle, de moralité. Un sujet peut inciter le
scripteur d’argumenter directement, c’est-a-dire, de répondre a la quaestio de maniére directe,
I’autre peut provoquer le scripteur a chercher davantage de concepts a travers lesquels il va

argumenter ses propos.
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Chapitre 3. Analyse de la référence aux entités

La troisieme partie de notre analyse porte sur la référence aux entités. Nous avons repéré
I’entité principale dans les textes afin d’analyser comment elle est introduite par les scripteurs,

combien de fois elle est maintenue et s’il y a des changements.

3.1. Introduction de I’entité principale chez les francophones et les russophones

Dans les productions de francophones, I’entité principale est mentionnée pour la
premiere fois dans une phrase faisant partie de I’arriére-plan qui permet de s’adresser au
destinataire. On peut dire que ces phrases répondent a une sous-quaestio qui pourrait étre
formulée comme : Pourquoi X (le scripteur) écrit cette lettre ? Dans ce cas, on considérerait que
le théme est placé en focus de la phrase en tant qu’information nouvelle qui se trouve a la fin

de la phrase.

a7 Je viens par la présente vous demander de renoncer a la décision de supprimer
le grand concert gratuit (COD).

(Production d’un francophone_Annexe 3)

Sur le plan syntaxique, le theme est introduit en tant que syntagme nominal dont la
fonction est le COD dans 5 productions sur 10 ou complément de nom dans 3 productions sur
10. 1l est généralement introduit en fin de phrase. L’exemple 17 ci-dessus illustre la premiére

fonction et ’exemple 18 ci-dessous présente le second cas de figure.

(18) Bonjour monsieur, je vous écris cette lettre en raison de la décision qui a été
prise en début de semaine par la Mairie concernant I’annulation de I’événement musical prévu

a la fin de cet été (complément de nom).
(Production d’un francophone_Annexe 5)

Le SN exprimant le théme est toujours accompagné d’un déterminant défini comme on

peut le voir dans les mémes exemples. Le fait que I’introduction d’un nouveau référent se fait
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grace au déterminant défini est expliqué par la présence de ce theme dans la consigne. Le

scripteur parle donc d’un théme qui est connu au destinataire.

Quant aux aspects lexicaux, nous avons attesté 1’utilisation des noms synonymiques tels
que concert, événement qui sont suivis ou précédés d’adjectifs suivants : annuel, grand, gratuit,

musical, culturel.

Quant aux russophones, ils mentionnent également I’entité¢ dans des phrases faisant
partie de ’arri¢re — plan qui comportent une adresse envers le maire. Dans la majorité des textes
(huit sur dix), ’entité principale est introduite a la fin de ’énoncé en tant que complément du

nom. L’exemple 19 ci— dessous illustre cette fonction.

(19)
a.
Ilene Moero  oOpameHuss npuBieds Bame  BHUMaHHE K CYIIECTBYIOIEN BEPOATHOCTH  OTMEHBI
NSG PP1SG GEN INF PP2PL ACC PREP ADJ DAT GEN
But  mon message attirer votre  attention  vers  existante possibilité suppression

Le but de ma lettre est d’attirer votre attention envers la possibilité existante de suppression

exeroqHoro mapaaa nobeast CCCP  Han TI'epmanueii B Benukoit OrtedecTBEeHHONH BOMHE.

ADJ GEN GEN GEN PREP LOC PREP ADJ ADJ LOC

annuel défilé victoire URSS au- Allemagne dans  Grande  patriotique guerre
dessus

de défilé annuel de victoire d’URSS contre 1’ Allemagne dans la grande guerre patriotique. (complément de nom)

(Production d’un russophone Annexe 13)

Dans deux textes sur dix, on observe I’introduction de I’entité principale en tant que

COD. L’exemple 20 ci-dessous illustre nos propos.
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(20)

a.
A obpamarocb K BaM c npocsOoii  He OTMEHATh  mapax  Io
PP1SG VPR PREP PP2SG PREP INS PART INF ACC PREP
Je m’adresse vers Vous avec requéte nepas supprimer  défilé de

Je vous prie de ne pas supprimer le défilé de

II0BOLY IIPa3JHOBaHUSA 9 Mas, Benukoro Jus [MTo6enp!!
NSG GEN NUM GEN ADJ GEN GEN
propos féte 9 mai Grand Jour Victoire

9 mai marquant le Grand Jour de victoire ! (COD)

(Production d’un russophone_Annexe 16)

En ce qui concerne les aspects lexicaux en russe, on retrouve les mémes moyens qu’en
francais. Les scripteurs emploient donc le nom parad (défilé) qui est souvent précédé par les

adjectifs : ezegodnyj (annuel), prazdnicnyj (festif), torzestvennyj (solennel).

Pour résumer, nous avons constaté que I’introduction de la référence principale se fait
dans les énoncés de ’arri¢re-plan dans les textes des deux groupes. Aux niveaux syntaxique et
lexical, nous avons attesté 1’utilisation des structures telles que COD et complément de nom
chez les francophones. En revanche, les russophones privilégient davantage la structure
complément de nom. De ce fait, ’entité principale apparait sous forme d’un nom précédé ou
suivi d’un adjectif a la fonction de complément précédé d’un déterminant en francais et sans

déterminant en russe.
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3.2. Maintien de I’entité principale chez les francophones et les russophones

Une fois I’entité en question introduite dans les textes, les scripteurs ont soit le choix de
la garder en tant que théme de la phrase suivante, et donc de maintenir cette information, soit
de changer de théme. Dans les textes de scripteurs francophones, on observe que 1’entité
principale est maintenue en tant que theme dans 8,4 propositions par texte en moyenne sur 30
propositions. Le maintien se fait principalement dans les phrases faisant partie de la trame. Il
est important de mentionner que ’entité principale est présentée quasiment dans chaque énoncé,
ce qui montre que les autres entités sont employées dans le but d’argumenter sur I’importance

de I’entité principale.

Sur le plan syntaxique, nous avons attesté que les francophones privilégient le maintien
de P’entité principale en tant que sujet (45 % des cas). Souvent le sujet est accompagné d’un
pronom démonstratif. Dans ’exemple 21 ci-dessous le maintien de I’entité principale se fait en

tant que sujet :

(21)

a. De plus ce concert permet aussi aux touristes et méme aux non habitués de pouvoir y
assister et peut-étre aussi I’occasion pour eux de faire des connaissances.

b. Eneffet il y a beaucoup de commerces a proximité

c. donc méme si le concert est gratuit,

d. tout ce qui est autour ne I’est pas et contribue a 1’économie de la ville.

(Production d’un francophone_Annexe 7)

La deuxiéme fonction la plus fréquente du maintien de I’entité principale est le
complément de nom (22% des cas). Ecore une fois, ce type de maintien est souvent accompagné

d’un pronom démonstratif. L’exemple 22 ci-dessous illustre ces propos.

(22)

a. Il permet donc a ces grandes comme petites enseignes de gonfler leur chiffre d’affaire,

b. et de faire marcher un peu plus le commerce de notre ville.
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c. Pour conclure, la suppression de ce concert de fin d’été a un effet négatif sur la vie

de notre ville, autant culturellement parlant qu’économiquement

d. puisque sans ce rassemblement la ville ne sera plus autant apprécier qu’auparavant.

(Production d’un francophone_Annexe 10)

Nous avons également remarqué que pour maintenir ’entité de la féte, les francophones
utilisent les pronoms personnels (12 % des cas). Il est nécessaire de mentionner que le maintien
de la référence fait a 1’aide des pronoms personnels se trouve généralement au début de

I’énoncé.

(23)

a. Il s’est bien installé dans I’agenda culturel et attire des milliers de personnes.

(Production d’un francophone_Annexe 3)

Par ailleurs, les francophones utilisent les pronoms relatifs afin de maintenir le theme
(11 % des cas).

(24)

a. La ville ne peut se passer de ce concert
b. qui fédére de nombreuses autres initiatives,
C. qui tisse du lien social...

(Production d’un francophone_Annexe 3)

L’entité principale est donc le plus souvent présentée par un pronom démonstratif suivi
d’un nom synonymique. Parmi les synonymes employés, on retrouve les mots « festival », «
concert », « événement musical ». La figure 12 ci-dessous résume la répartition des moyens de

maintien chez les francophones.
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MOYENS DE MAINTIEN CHEZ LES
FRANCOPHONES

pronoms relatifs
12%

pronoms
personnels

13%
pronom

démonstratif+suj
et
50%

Figure 12 : La répartition des moyens de maintien de I'entité principale chez les francophones.

En ce qui concerne les productions des russophones, le maintien de I’entité principale
se fait 7 fois par texte en moyenne sur 28,3 propositions au total. Ce résultat est proche de celui
observé dans les textes des francophones. Dans la plupart des cas on observe le maintien dans
les phrases de la trame. Néanmoins, dans les textes ou les phrases de I’arriére — plan sont plus

nombreuses, le maintien peut étre effectué dans ces phrases — la également.

En ce qui concerne les russophones, nous analyses montrent qu’ils privilégient le

maintien de ’entité principale en tant que sujet placé au début et au milieu de 1’énoncé (55%

des cas).
(25)
a.
...dTO BO BpeMA npasaHOBaHUSA 9 Masdl...
CON PREP ACC GEN NUM GEN
que dans temps féte 9 mai

...que pendant la féte de 9 mai...
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b.

Hapan 9 Masg - 3TO Hamie Hacjeauc, 3TO BOIIPOC AYXOBHO- HPaBCTBCHHHOTIO...
NSG NUM GEN PDEM PPI1PL NSG PDEM NSG ADV ADJ
Défilé 9 mai  c’est notre  patrimoine c’est question  spirituellement morale

Le défilé de 9 mai est notre patrimoine, ¢’est la question de I’éducation morale et spirituelle. ..

(Production d’un russophone_Annexe 16)

Comme les francophones, les russophones utilisent les pronoms démonstratifs afin de
maintenir 1’entité principale. Néanmoins [’utilisation de ce type de maintien n’est pas aussi

fréquente que chez les francophones (11% contre 41%).

(26)
d.
JT1oT Npa3sgHUK- HAaNOMMHAHHE, Kak Joporo o0OmIencss MHUpP  HAllUM  TPajeAaM...
PDEM NSG NSG PART ADV VP NSG PP1PL DAT
Cette féte rappel comment  cher a colté paix  nos arriére-
grands-
péres

Cette féte nous rappelle combien la paix a co(ité a nos ancétres.

(Production d’un russophone_Annexe 15)

Les russophones maintiennent également 1’entité principale en tant que complément
de nom (32 % des cas étudiés) et COD (13 %). Les exemples ci-dessous illustrent les deux

fonctions respectivement.
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(27)

a.
Hanerocn,
VP
Espere
Jespere
b.
BBI O6paTI/ITe BHUMAaHHE Ha BBIIICONMMCAHHBIC  TMMPUMEPLI COIMAJIBHO  KYJIBTYPHOI'O  3HAYCHUA u
PP2PL VF ACC PREP ADJ ACC ADV ADJ GEN CONJ
Vous préterez  attention a décrits ci-dessus  exemples  socio culturel signification et

Jespére que vous ferez attention aux exemples décrits ci-dessus qui représentent la signification sociologique et culturelle ainsi

que

9KOHOMHUYECKOM OIMpaBAaHHOCTHU JAHHOI'O MeponpusiTusl...
ADJ GEN ADJ GEN
économique justification cet événement

I’importance économique de cet événement ...

(complément de nom)

(Production d’un russophone_Annexe 14)

(28)

a.
I[JIH HHUX OYCHb BAXXHO TIPOBECTH NpasaHUK BMECTE C BHYKaMH. ..
PREP  PP3PL  ADV ADV INF ACC ADV PREP INS
Pour eux trés important  passer féte ensemble avec  petit enfant

Pour eux c’est trés important de passer la féte avec leurs petits enfants. ..
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(COD)
(Production d’un russophone_Annexe 17)

Quant aux synonymes utilisés, on retrouve les mots suivants : parad (defilé), prazdnik
(féte), meroprijatie (événement), sobytie (événement). Le graphique 13 ci-dessous résume la

répartition de maintien de I’entité principale chez les russophones.

MOYENS DE MAINTIEN CHEZ LES
RUSSOPHONES

cobD
13%

sujet
55%

Figure 13 : La réparation des moyens de maintien de I'entité principale chez les russophones.

Pour conclure, nous avons constaté que les deux groupes de contrdle maintiennent le
plus souvent I’entité principale en tant que sujet et complément de nom. Néanmoins, dans les
textes des francophones le maintien se fait souvent a 1’aide des pronoms démonstratifs ce qui
n’est pas le cas chez les russophones. Par ailleurs, les francophones recourent souvent au
maintien a I’aide des pronoms personnel (il) et relatifs (qui). En revanche, les russophones

privilégient la structure de COD sans I’utilisation de pronom pour effectuer le maintien.

3.3. Changement d’entité chez les francophones et les russophones

Concernant les changements, nous avons repéré les propositions ou le theme change

en introduisant une nouvelle idée. Nous avons attesté 1,2 changement par texte chez les
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francophones, 1,7 changement par texte chez les russophones en moyenne. De ce fait, les

russophones font plus de changements que les francophones.

Les themes figurant dans les énoncés des francophones sont exprimés par des noms tels
que « la culture », « I’éducation », « le commerce ». On trouve aussi les noms évoquant I’entité
de tourisme. Voici I’exemple qui illustre I’introduction de I’entité¢ de tourisme présentée dans

un énoncé faisant partie de la trame.

(29) Depuis la mise en place de cet événement musical, le tourisme régional n’a cessé

d’étre a la hausse et nos sites culturels ont connus une constante augmentation.

(Production d’un francophone Annexe XXX)

En ce qui concerne les russophones, on retrouve les entités qui sont exprimees par des
noms suivants : « kul'tura » (culture), « finansy » (commerce), « obrazovanie » (éducation). En
revanche, dans les textes produits par des russophones, il y a des noms faisant référence a la
guerre (vojna) et a la victoire (pobeda) ainsi qu’a I’histoire (istorija). Dans deux textes sur neuf
le nombre de maintien d’entité de guerre et victoire est supérieur au nombre de maintien d’entité
principale. Dans le premier texte la référence a la féte a lieu quatre fois, tandis que les noms
exprimant I’entité de la guerre apparaissent 12 fois. Dans le second texte, c’est quatre contre

huit.

Les figures 14 et 15 montrent la répartition des thémes dans les textes des francophones

et des russophones. Ces graphiques comprennent I’introduction et le maintien d’autres thémes.
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ENTITES DANS LES TEXTES FRANCOPHONES

tourisme
6%

culture
22%

féte
59%

Figure 14 : La répartition des themes dans les textes des francophones.

ENTITES DANS LES TEXTES RUSSOPHONES

histoire

2%
commerces
10%

féte
51%

Figure 15 : La répartition des themes dans les textes des russophones.

En résumé, la différence des sujets proposés a deux groupes de contrdle fait apparaitre
de nouvelles entités qui remplacent ’entité principale lorsqu’un changement de théme est
effectué. De cette maniere, dans les textes des russophones les entités de guerre, de victoire et
d’histoire sont introduites tandis que dans les textes des francophones on observe 1’apparition

d’entité de tourisme.
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3.4. Réintroduction de I’entité principale chez les francophones et les russophones

Nous avons remarqué une différence concernant la réintroduction de I’entité principale
dans les deux groupes de contréle. Les changements sont plus fréquents chez les russophones
que chez les francophones natifs qui maintiennent davantage 1’entité principale en tant que
theme des phrases. Quant aux russophones, les changements étant plus fréquents, on trouve

plus systématiquement une réintroduction de I’entité principale.

En ce qui concerne les moyens de réintroduction chez les francophones, dans neuf textes
sur dix I’entité principale est réintroduite dans les phrases faisant partie de la trame. Elle est
présentée comme une information déja connue car elle apparait sous forme d’un SN précédé
par un déterminant défini. De ce fait, on considérera que 1’entité principale est le topique de la
phrase lorsqu’elle est introduite. Quant aux moyens lexicaux, lors de la réintroduction les
scripteurs francophones utilisent les noms synonymiques dans la plupart des cas précédés par
un pronom démonstratif. L’exemple 30 ci-dessous illustre la réintroduction de I’entité

principale dans les textes des francophones.
(30)
a. L’impact est ¢galement sensible sur les autres commerces,

b. les touristes qui flanent dans nos rues commercantes se laissent aller a quelques

dépenses en cette fin d’été.
c. L’étude chiffrée que nous avons menée cette année peut prouver tous ces faits.
d. Au-dela de tous les commercants
e. qui se préparent et animent notre ville en cette période tant attendue,
f. les artistes s’investissent dans 1’organisation de cette rencontre musicale.

(Production d’un francophone_Annexe 3)

En ce qui concerne les scripteurs russophones, dans neuf textes sur dix on retrouve la
réintroduction de I’entité principale dans les phrases de la trame. Néanmoins dans quatre textes
sur dix, les scripteurs réintroduisent I’entité principale dans les phrases faisant partie de

I’arriere-plan. Ce phénoméne est observé dans les textes ou I’on retrouve plus d’énoncés
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appartenant a I’arriére-plan qu’a la trame. Dans tous les cas de réintroduction, I’entité principale
peut étre considérée comme le topique car elle est présentée comme une information déja
connue. Au niveau lexical, on observe I’utilisation de synonymes sans déterminants. L’exemple

31 qui suit démontre la réintroduction de I’entité principale dans un énoncé de I’arriére-plan.

(31)

a.
..B Poccun MPOXXHUBAIOT 1,8 MUJUTHOHA BETEPAHOB.
PREP LOC VP NUM GEN GEN
en Russie habitent 1,8 million vétérans
...1,8 millions de vétérans habitent en Russie.

b.
Ha, 3TO JIEUCTBUTEIHLHO HE Tak MHOTO,
- PART ADV PART ADV ADV
oui c’est vraiment ne pas aussi beaucoup

Oui, ce n’est pas vraiment beaucoup,

HUMCHHO IO3TOMY nmapazn JOJI’KEH COCTOATHCA...
PART CONJ NSG ADJ INF
notamment pour cela defilé doit avoir lieu

c’est pour cela que le défilé doit avoir lieu...

(Production d’un russophone_Annexe 20)

En résumé, les francophones et les russophones maintiennent I’entité principale dans la

majorité des propositions. Les francophones effectuent le maintien uniquement dans les
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propositions de la trame tandis que quelques scripteurs russophones ’effectuent dans les

propositions de I’arriére-plan.

Nous avons attesté deux textes chez les russophones ou le nombre de maintiens de
I’entité principale est inférieur a celui des autres entités. Cela peut étre expliqué par le fait qu’ils
focalisent DI’attention sur les entités qu’ils jugent étre plus importantes d’un point de vue
sémantique que ’entité principale. Dans notre cas, quelques scripteurs russophones ont mis
davantage 1’accent sur I’entité de guerre que sur ’entité de féte. En revanche, les francophones
respectent la structure argumentative, ce qui explique pourquoi dans leurs textes, ils parlent de
ce qui est demandé¢ dans la consigne alors que les russophones s’écartent plus du sujet initial

pour parler d’autres idées.

3.5. Les résultats de I’analyse de la référence aux entités chez les apprenants
3.5.1. Introduction de I’entité principale

En ce qui concerne I’introduction de I’entité¢ principale, dans les productions
d’apprenants elle est introduite dans des énoncés de ’arriére — plan, principalement a la fin de
la phrase mais aussi dans certains cas au début et au milieu. A I’instar des résultats de groupes
de contrdle, I’entité principale est considérée comme le focus de la phrase car il s’agit

d’information nouvelle.

Quant au plan syntaxique, 1’entité principale fait partie des constructions telles que COD
(5 textes sur 10) et complément de nom (3 textes sur 10). La différence du sujet a traiter ne
joue pas de role dans I’introduction de I’entité principale car on retrouve les mémes stratégies

dans les deux groupes. Les exemples suivants déemontrent ces propos.

(32) Jai été informé d’un fait qu’on a décidé de supprimer I’événement musical dans
notre ville. (COD)

(Production d’un apprenant_Annexe 25)

(33) Je me presse de vous communiquer afin de vous mettre au courant que la
supprimation du grand concert gratuit de la fin d'été pourrait avoir des consecoinces

catastrophiques. (complément de nom)
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(Production d’un apprenant_Annexe 26)

En ce qui concerne les déterminants, les apprenants de niveau avancé les emploient
réguliérement a I’exception de quelques oublis qui ne sont pas hombreux. Néanmoins, on
constate I’utilisation des déterminants indéfinis lorsque les scripteurs introduisent I’entité
principale ce qui est le cas de quatre textes sur dix. On observe donc la confusion de deux types
de déterminants. L’exemple 34 illustre ces propos.

(34)

a. JI’ai récemment appris que vous aviez réfusé d ‘organiser un défilé traditionnel le 9 mai.

(Production d’un apprenant_Annexe 29)

Sur le plan lexical, ’introduction se fait a ’aide d’un nom précédé d’un déterminant.
Dans les textes au sujet du concert, les noms evénement, féte sont employés. Quant aux textes
au sujet du defilé du 9 mai, on retrouve les noms tels que parad (parad), den' pobedy (jour de
victoire).

3.5.2. Maintien de I’entité principale

Quant au maintien de 1’entité principale dans les textes des apprenants, il se réalise 5,2
fois par texte en moyenne sur 28,4 propositions. Ce resultat est inférieur a ceux mentionnés
précédemment et démontre que les apprenants maintiennent 1’entité principale moins que les
scripteurs monolingues. L’entité principale se retrouve principalement dans les phrases de la

trame comme dans les groupes de contréle.

Dans les textes étudiés 1’entité principale est le plus souvent présentée en tant que sujet
de la phrase (43% des cas) ou COD (28% des cas) lors du maintien. Dans la plupart des cas, le
maintien en tant que sujet est précédé d’un pronom démonstratif. Le méme résultat a été

constaté chez les francophones. Les exemples 35 et 36 illustrent les deux types de maintien.

(35)

a. Tout d’abord, cet événement aide & soutenir un esprit de patriotisme. (sujet)

(Production d’un apprenant Annexe 29)
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(36)
a. Voila pourquoi ils adorent cet évenement. (COD)

(Production d’un apprenant_Annexe 25)

Nous avons constaté que le maintien a I’aide des pronoms personnels et relatifs ne se
fait pas souvent chez les apprenants ce qui ne ressemble pas aux données des francophones.
Cela peut étre le résultat de I’influence de la L1 car on a retrouvé le méme résultat chez les
russophones.

Sur le plan lexical, le répertoire des synonymes est assez limité comme chez les scripteurs
monolingues. Dans le premier groupe d’apprenants ce sont les mots « concert », « événement
», « féte » qu’on rencontre ; dans le deuxiéme groupe on trouve les substantifs — « événement

», « féte », « défilé », « parade », « rituel »,

De ce fait, les apprenants privilégient le maintien par un pronom démonstratif suivi d’un
nom synonymique comme les francophones. Au contraire des francophones, ils recourent peu
au maintien en tant que complément de nom. Ils n’utilisent non plus des pronoms relatifs et
personnels comme le font les francophones.

Nous avons également constaté que le maintien chez les apprenants n’est pas aussi
fréquent que chez les francophones et les russophones monolingues. Nous supposons que ¢’est

di au fait que les apprenants ne disposent pas d’assez de synonymes pour Varier le maintien.

3.5.3. Changement de ’entité principale

Le nombre de changements chez les apprenants est égal a 2 changements par texte en

moyenne. Ce résultat est supérieur a ceux trouves dans les deux groupes de contrdle.

En ce qui concerne le premier groupe d’apprenants, a 1’instar des textes francophones,
les entités figurants sont exprimeées par des noms tels que la culture, le commerce et le tourisme.
Dans les deux textes sur six on retrouve les noms faisant référence a I’histoire : patrimoine,

traditions.

Dans le deuxieme groupe les entités sont exprimées par les mémes noms que 1’on

retrouve dans les textes des russophones : la guerre et la victoire, I’histoire, la culture et le
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commerce. Contrairement aux russophones, les apprenants restent focalisés sur 1’entité de la
féte. Dans deux textes sur quatre, ’entité faisant référence a la féte est maintenue plus souvent

que les entités secondaires.

Dans les deux textes restant, on peut remarquer que le maintien des entités faisant
référence a la culture et a I’histoire se fait un peu plus souvent que le maintien de I’entité
principale, 5 contre 3 et 7 contre 5 respectivement. Toutefois, la différence n’est pas aussi vaste

que celle attestée dans les textes des russophones.

Les figures 16 et 17 montrent la répartition des themes dans les textes d’apprenants. Ces

graphiques comprennent I’introduction et le maintien d’autres thémes.

ENTITES DANS LES TEXTES D'APPRENANTS
(GROUPE 1)

féte
43%

commerce
17%

histoire
2%

Figure 16 : La répartition des entités dans les textes d'apprenants (groupe 1 - sujet : annulation du
concert annuel)
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ENTITES DANS LES TEXTES D'APPRENANTS
(GROUPE 2)

histoire
28%

commerce
8%

Figure 17 : La répartition des entités dans les textes d'apprenants (groupe 2 - sujet : annulation de
défilé annuel de 9 mai)

On peut donc conclure que le premier groupe d’apprenants suit les stratégies de
francophones tandis que le deuxieme groupe suit les russophones monolingues. Néanmoins,
contrairement aux russophones monolingues, les apprenants du deuxiéme groupe restent
focalisés sur I’entité principale. Le graphique 17 prouve que I’entité principale est maintenue

plus de fois que les autres entités.

3.5.4. Réintroduction de I’entité principale

La réintroduction de [D’entité principale dans les textes des apprenants se fait
principalement dans les énoncés de la trame. Néanmoins, dans cing textes sur dix nous avons
constaté des cas de réintroduction dans les énoncés de I’arriére-plan ce qui ressemble aux
résultats des russophones monolingues. Voici I’exemple d’un énoncé de 1’arriére — plan qui

inclut la réintroduction de I’entité principale.
@37)

a. Du point de vue économique, beaucoup d’organizations commerciales

accuseront les grandes pertes,
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b. parce ¢'ils ont déja planné ce jour et on investi de l'argent.

C. Il faut aussi se souvenir
d. que une énorme quantité d'artistes seront sans gains supplémentaires.
e. Par ce moyen, c'est une mal idée d'abolir si grande féte.

(Production d’un apprenant_Annexe 30)

En ce qui concerne I’emploie de déterminants lors de la réintroduction, nous n’avons
pas constaté¢ d’erreurs. Les apprenants emploient bien le déterminant défini ainsi que les

pronoms démonstratifs ce, cette.

En résumé, nous avons obtenu des résultats qui mettent en lumiére plusieurs tendances
intéressants. En ce qui concerne I’introduction de I’entité principale, nous avons constaté des
erreurs d’utilisation du déterminant chez les apprenants. En effet, lors de I’introduction, certains
apprenants utilisent le déterminant indéfini alors qu’il s’agit d’un événement déja connu et
introduit dans la consigne. Cela peut étre expliqué par I’absence de déterminants dans la langue
russe. On observe dans ce cas-la le un probleme de compétences. Les apprenants n’arrivent pas
forcément a appliquer leurs connaissances car ils s’appuient sur leurs stratégies discursives
influencées et déterminées par leur L1, le russe qui lui ne posséde pas de déterminants
obligatoires. Néanmoins, lors de la réintroduction, ce type d’erreur ne se répéte plus, tous les
apprenants respectent 1’utilisation de I’article défini.

Quant au maintien, nous avons constaté deux tendances principales chez les apprenants.
La premiéere stratégie du maintien suit celle utilisée par les francophones natifs. 11 s’agit du
maintien a 1’aide d’un pronom démonstratif suivi d’un nom en fonction de sujet. En revanche,
la deuxiéme stratégie utilisée est celle que 1’on retrouve chez les russophones monolingues. |l
s’agit du maintien en tant que COD sans I’emploie de pronom. Les francophones, au contraire,
privilégient les pronoms personnels et relatifs afin d’effectuer le maintien. On observe donc
deux stratégies opposées. On peut supposer que ce résultat s’explique par la peur de commettre
une erreur lors de I’emploie d’un pronom relatif qui peut étre facilement confondu (qui, que).
L’emploie des pronoms démonstratifs, au contraire, ne pose pas de problémes particuliers car,

grammaticalement, on observe la méme structure qu’en russe.

Finalement, en ce qui concerne le changement, c’est le sujet proposé qui joue le role
crucial. Dans le groupe d’apprenants qui ont rédigé leurs textes au sujet d’annulation du concert
annuel on retrouve les mémes stratégies que dans les textes produits par les francophones natifs.
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De la méme maniére, on retrouve les entités utilisées par les russophones natifs dans le groupe

d’apprenants qui ont rédigé au sujet d’annulation du défilé du 9 mai.

Chapitre 4. Référence aux modalités

La partie finale de notre analyse concerne la référence aux modalités dans les trois
groupes de scripteurs. Nous allons donc présenter les résultats obtenus et les comparer afin de

dégager les tendances générales.

4.1. Référence aux modalités dans les productions des francophones

Dans les textes des francophones nous avons observé la référence aux modalités
suivantes : les modalités propositionnelles (épistémiques et appreciatives) et les modalités

illocutoires (déontiques, injonctives et volitives).

L’introduction du domaine des modalités chez les francophones se fait généralement au
début du texte. Ce sont les modalités appréciatives qui sont utilisées pour I’introduction la
plupart du temps (6 textes sur 10). Ces modalités font partie de la structure COI. Elles sont
présentées par des adjectifs et des noms marquant 1’évaluation de la décision de supprimer le
concert ou de I’importance du concert pour la société sur ’axe bon/mauvais. L’exemple suivant

illustre ces propos.

(38)

a. Cependant, face a cette triste décision, la population de Saint-Martin manifeste un

mécontentement général.

(Production d’un francophone_Annexe 5)

En ce qui concerne le maintien, les francophones I’effectuent 3 fois par texte en
moyenne. Nous avons constaté que les plus nombreuses sont les modalités épistémiques (30 %

des cas) qui marquent le degré de certitude de scripteur et qui sont utilisées comme un renfort
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d’argumentation. Le nombre de modalités épistémiques explicites dans les productions de
scripteurs francophones est plus élevé que celui de modalités épistémiques implicites (8 contre
3). Ces modalités sont présentées comme une structure SN+SV. Sur le plan lexical, ce sont donc
un pronom personnel (je ou nous) suivi d’un verbe exprimant 1’état mental. L’exemple 39 ci-
dessous présente les phrases contenants ce type de modalité. Les modalités sont marquées en

gras.
(39)
a. Méme si je ne travaille pas a la mairie et ne connais pas les co(ts de ce concert
b. je suis persuadé
C. que de le supprimer serait une terrible erreur,
d. car cela priverait les gens
e. qui souhaitent y assister de tout
f. ce que j’ai mentionné précédemment. (explicite)

(Production d’un francophone_Annexe 7)

En ce qui concerne les modalités illocutoires, nous avons constaté que les modalités
volitives en sont les plus nombreuses (20%). Force est de constater que tous les participants
francophones utilisent ce type de modalités afin de finir leur texte. On le voit dans 1’adresse
finale du scripteur envers le destinataire qui exprime généralement I’espoir et le sentiment
de respect. Ce type de modalité fait partie de structure SN+SV. Il est donc exprimé par un

pronom personnel je suivi d’un verbe exprimant le souhait.

(40)

a. Mais voila étant habitante et citoyenne je souhaiterai vous faire parvenir mon

opinion sur ce sujet.
(Production d’un francophone Annexe 4)
(41)
a. Dans I’attente d’une réponse
b. je vous prie d’agréer, Monsieur le Maire, 1’expression de mes sincéres salutations.

(Production d’un francophone_Annexe 9)
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Moins souvent on peut rencontrer les modalités déontiques qui sont employées dans
leur forme implicite (13%). Syntaxiquement, elles font partie de la structure SN+SV. Sur le
plan lexical, on observe I’utilisation des pronoms personnel (vous, ils) suivi d’un verbe

exprimant 1’obligation. Voici I’exemple de ce de type de modalités.

(42)

a. Eux aussi devront partir vers d’autres lieux plus accueillants artistiquement, leur

permettant de ce faire connaitre.

(Production d’un francophone Annexe 4)

Le moins souvent le maintien se fait a I’aide des modalités injonctives qui expriment les
ordres directs envers le destinataire (10%). Sur le plan syntaxique, on observe donc la
structure de I’impératif. Au niveau lexical, les scripteurs utilisent les verbes a deuxi¢me

personne pluriel.
(43)
a. Monsieur le Maire, ne gachez pas cette chance
b. que nous avons d'héberger un événement culturel d'une telle renommee.

(Production d’un francophone_Annexe 8)

Le graphique 18 ci-dessous résume la répartition des modalités dans les textes des

francophones.
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MODALITES DANS LES TEXTES DES
FRANCOPHONES

épistémiques
30%

volitives
20%

appréciatives
27%

Figure 18 : Pourcentage de répartion des modalités dans les textes des francophones.

Ce graphique inclus I’introduction, le maintien et la réintroduction des
modalités. Cela confirme donc que ce sont les modalités épistémiques et les modalités

appréciatives qui sont employées le plus souvent.

4.2. Modalités dans les productions des russophones

En ce qui concerne les scripteurs russophones, dans leurs textes on retrouve le plus
souvent les modalités de la classe illocutoire/intersubjective. En particulier, les russophones
utilisent souvent les modalités déontiques afin d’introduire le domaine (4 textes sur 10). Sur le
plan syntaxique, nous avons observé de structures récurrentes : SN+SV et la catégorie d’état
(partie de discours en russe). La catégorie d’état fait partie de la classe des adverbes dans la
langue russe. Elle inclut les mots comme mozro (peut), nel’zja (peut pas) dont I’équivalent n’est

pas présent en frangais. L’exemple suivant présente ce type de modalité dans les textes des

russophones.
(44)
a.
nu TOorga HUCTOpHUIO MOXHO 6y[[eT CMEII0 nepenucars, 4qero HeJ b3
CONJ ADV ACC ADV VF ADV INF CONJ ADV
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Et alors histoire on peut sera avec réécrire que on ne
courage peut
pas

Et dans ce cas-la on pourra bien réécrire I’histoire, ce qu’on ne peut pas tolérer.

(implicite)
(Production d’un russophone_Annexe 18)

Ce résultat est contraire par rapport a celui des scripteurs francophones qui n’utilisent
pas souvent ce type de modalité. On peut supposer que cela est d encore une fois au sujet
proposé¢ aux scripteurs russophones. L’importance du défilé annuel de 9 mai les oblige d’utiliser
tous les moyens possibles afin de persuader leur destinataire. L’utilisation des modalités
déontiques renforce 1I’argumentation ce qui justifie le choix des russophones. D’un autre coté,
cette différence peut étre également due aux différences culturelles des deux populations. Pour
renforcer leur argumentation, les russophones choisissent un moyen plus direct qui exprime
I’obligation, alors que les francophones préferent plutot exprimer leur avis en montrant a quel

point ils en sont sars.

Quant aux autres modalités, on peut rencontrer les modalités épistémiques dans leur
forme explicite lors de I’introduction du domaine (4 textes sur 10). Voici un exemple de ce type
de modalité. Syntaxiquement, on observe un syntagme prépositionnel a valeur adverbial. Sur le

plan lexical, on peut observer un adverbe épistémique.

(45)
ITo MOEMY MHEHHUIO napan HCJIBb34 OTMCHSTH HHU B KOEM ciydae...
PREP  PP1SG DAT ACC ADV INF PART PREP P PRE
Selon mon avis défilé on ne annuler dans aucun  cas

peut pas

Selon moi, le défilé ne doit pas étre annulé en aucun cas...

(Production d’un russophone Annexe 19)

En ce qui concerne le maintien, le plus souvent il effectué par les modalités

déontiques (54 %) que I’on a présenté ci-dessus.
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Le deuxieme type de modalités utilisé pour le maintien chez les russophones est celui
de modalités volitives (27%). Contrairement aux francophones, ce type n’est presque jamais
utilisé en fin de texte en tant qu’une formule de politesse qui est obligatoire en frangais.
Chaque texte des russophones a une fin unique et ne se ressemble pas aux autres. On peut
donc retrouver les modalités volitives tout au long du texte dans la forme de souhait.
Syntaxiquement elles sont exprimées par la structure SN+SV. Sur le plan lexical on peut
voir le pronom personnel ja (je) suivi de la particule by et un verbe au passé. En francais

cette structure est exprimée par le conditionnel. L’exemple ci-dessous illustre ce type de

modalité.
(46)
a.
A ObI XoTeja  IPUBJIEYD Barmre BHHUMaHUE K JTaHHOU npobieme...
PP1SG PART VP INF PP2SG ACC PREP  ADJ DAT
Je voudrais attirer votre attention envers  ce probléme

Je voudrais attirer votre attention envers ce probléme...

(Production d’un russophone Annexe 21)

Les modalités épistémiques dont I’on a parlé précédemment sont également utilisées
pour le maintien (15%). Les modalités injonctives et appréeciatives ne figurent presque pas
dans les textes.

Le graphique 19 ci-dessous résume la répartition des modalités dans les textes des
russophones.
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IMODALITES DANS LES TEXTES DES
RUSSOPHONES

épistémiques
15%

appréciatives
2%

volitives
27%

Figure 19 : Pourcentage de répartion des modalités dans les textes des russophones.

En résumé, nous avons constaté les différences concernant 1’utilisation des modalités
dans les deux groupes de contrle. Selon nos analyses, les francophones privilégient les
modalités propositionnelles, notamment les modalités épistéemiques. En revanche, les
russophones ont tendance a employer le plus souvent les modalités illocutoires, et notamment
les modalités déontiques. Comme nous 1’avons déja mentionné précédemment, cette différence
peut étre due a plusieurs facteurs. Premierement, le sujet joue un réle majeur dans le choix des
scripteurs. Le défilé de 9 mai est considéré comme une obligation par les russophones, comme
une féte qu’on n’est pas en mesure d’annuler. Les modalités déontiques aident dans ce cas-la a

renforcer cette opinion a I’aide des marqueurs associés.

Deuxiémement, on suppose que les différences culturelles ainsi que la structure de la
langue entrent en jeu. Les russophones, quant a eux, n’ayant pas de modé¢le conventionné
d’écriture d’une lettre argumentative, utilisent les modalités plus directes pour exprimer leur
point de vue et réclamer des changements. Les francophones qui sont des ’enfance habitués a
ce genre d’écrits, utilisent les moyens d’argumentation indirects ainsi que de nombreuses

formules de politesse.

Dans le chapitre suivant nous allons comparer les résultats des apprenants avec ceux des

scripteurs monolingues.
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4.3. Modalités dans les productions des apprenants

L’analyse des modalités dans les textes produits par les apprenants a démontré que les
deux groupes introduisent le domaine de modalités difféeremment. Les modalités appréciatives
sont utilisées pour I’introduction par le premier groupe d’apprenants (sujet d’annulation du
concert annuel). Elles sont presque absentes dans 1’autre groupe. Ce résultat ressemble a celui
retrouvés chez les francophones qui, eux, effectuent I’introduction a I’aide des modalités
appreciatives. Sur le plan syntaxique, on retrouve en générale la structure de COD. Au niveau
lexical, ce sont des noms et des adjectifs exprimant I’évaluation sur ’axe bon/mauvais. Voici

I’exemple 47 qui illustre I'utilisation des modalités appréciatives.

(47)
a. Je me presse de vous communiquer afin de vous mettre au courant
b. que la supprimation du grand concert gratuit de la fin d'été pourrait avoir des

consecoinces catastrophiques.

(Production d’un apprenant Annexe 26)

En ce qui concerne le deuxiéme groupe, qui a rédigé au sujet d’annulation du défilé de
9 mai, ils introduisent le domaine des modalités par les modalités épistémiques (dans 3 textes
sur 4). Sur le plan syntaxique, la structure SN+SV est utilisée. En ce qui concerne les moyens
lexicaux, on peut observer les pronoms personnels (je, nous) suivis d’un verbe exprimant 1’état

mental. L’exemple 48 illustre nos propos.
(48)

a. Cette féte est une part de notre histoire, de notre patrimoine culturel,
b. et nous croyons que vous allez changer votre avis et vous ne privez pas notre ville
d'un événement aussi merveilleux.

(Production d’un apprenant_Annexe 28)

Quant au maintien des modalités, il se fait 3,8 fois par texte en moyenne. Les scripteurs
utilisent le plus souvent les modalités volitives (35%/32%). Ce type de modalités est bien
présent chez les francophones et chez les russophones monolingues. De plus, nous avons

constaté que la majorité d’apprenants, a I’instar des francophones, utilisent ce type de modalités
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a la fin de leurs textes, dans les phrases finales de politesse. La différence du sujet proposé a
deux groupes d’apprenants ne joue pas de réle important dans ce cas — la, car la fréquence
d’utilisation de ce type de modalité est équivalente dans les deux groupes. Voici I’exemple
d’utilisation de modalité volitive dans les deux groupes d’apprenants. On observe ’utilisation

de la construction exprimant le sentiment d’espoir.
(49)

a. Dans I'espoir pour le meilleur, je vous prie d'agréer, Monsieur le Maire,
I'assurance de ma considération distinguée. (sujet —annulation du concert annuel)

(Production d’un apprenant_Annexe 23)

Le deuxiéme type de modalités que les apprenants utilisent est celui de modalités
épistemiques dont nous avons parlé précédemment. De méme, la répartition de ce type de
modalité est identique dans les deux groupes d’apprenants. Voici donc un exemple qui illustre

nos Propos.

En ce qui concerne le maintien par les modalités déontiques et appréciatives, les
résultats obtenus sont divergents dans les deux groupes d’apprenants. Nous avons remarqué,
que c’est le groupe, qui a rédigé les textes au sujet d’annulation du défilé de 9 mai, qui utilise
le plus souvent les modalités deontiques. Ce résultat correspond a celui que 1’on retrouve lors
de I’analyse des textes des russophones monolingues. Cela prouve notre hypothése de
I’influence du sujet proposé sur le choix des modalités utilisées. Syntaxiquement, la structure
utilisée est SN+SV. Au niveau lexical, les scripteurs emploient les pronoms personnels (on,

nous) suivi d’un verbe exprimant 1’obligation. L’exemple 50 ci-dessous illustre ces propos.

(50)

a. A mon avis, quoi qu’il arrive —
b. nous ne devons en aucun cas annuler le défilé de la victoire.

(Production d’un apprenant_ Annexe 32)

En outre, les modalités appréciatives sont majoritairement employées par le groupe
d’apprenants qui a rédigé les textes au sujet d’annulation d’un concert annuel. Elles sont

presque absentes dans ’autre groupe. Dans ce cas-1a, cette différence nous semble difficile a
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expliquer, car elle peut étre due & un ensemble de facteurs varies. Ce sont des facteurs de
I’influence du sujet choisi ainsi que de la compétence des scripteurs en francais, leur capacité a

s’adapter aux conventions d’écriture d’un texte argumentatif en frangais.

Les graphiques 20 et 21 présentes ci-dessous démontrent la répartition des modalités

dans les deux groupes d’apprenants.

MODALITES DANS LES PRODUCTIONS
D'APPRENANTS (1ER GROUPE)

déontiques
11%

épistémiques
27%

volitives
35%

Figure 20 : Pourcentage de répartition des modalités dans les textes d'apprenants (groupe 1 - sujet :
annulation du concert annuel)
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MODALITES DANS LES PRODUCTIONS
D'APPRENANTS (GROUPE 2)

déontiques
27%

épistémiques
32%

volitives
32%

Figure 21 : Pourcentage de répartition des modalités dans les textes d'apprenants (groupe 2 - sujet :
annulation du défilé annuel de 9 mai).

En conclusion, nous avons constaté une utilisation fréquente des modalités volitives
et épistémiques dans les deux groupes d’apprenants. Ces deux types de modalités sont
également utilisés par les deux groupes de contréle. 1l est intéressant que la majorité
d’apprenants utilisent les modalités volitives en fin de leurs textes dans les phrases qui
expriment la politesse. Cela démontre que la plupart d’apprenant ont adopté la stratégie que

I’on rencontre souvent chez les francophones.

De plus, nous avons identifi¢ les différences d’utilisation des modalités dans les deux
groupes. Quant aux apprenants qui ont rédigé leurs textes au sujet d’annulation d’un concert
annuel, ils emploient souvent les modalités appréciatives alors que les participants du
deuxiéme groupe n’en emploient que tres peu. Cette stratégie ressemble a celle utilisée par

les francophones monolingues.

En ce qui concerne, le deuxiéme groupe d’apprenants, eux, a I’instar des russophones
monolingues, emploient souvent les modalités deontiques. Elles sont presque absentes chez

le premier groupe.

Encore une fois, la différence du sujet est mise en avant. En rédigent leurs textes au
sujet d’annulation d’un concert, qui est plus ou moins neutre puisqu’on ne parle pas d’un
concert précis, les apprenants mettent en ceuvre leurs stratégies d’écriture qui Se rapprochent
de celles des scripteurs natifs, les francophones monolingues. On peut donc dire que la

compétence des apprenants est assez développée. En revanche, lorsque le sujet change, on
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observe de nouveau les stratégies qui sont proches de celles des scripteurs russophones ce
qui est le cas d’utilisation des modalités déontiques par le deuxiéme groupe d’apprenants.
Le sujet d’annulation du défilé annuel du 9 mai, qui représente des valeurs fortes du peuple
russe, empéche les scripteurs de changer leurs stratégies d’écriture. Ils emploient les
modalités déontiques, comme les russophones monolingues, afin de faire valoriser leur avis

concernant cette féte dont I’importance est primordiale.
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Conclusion

L’étude que nous avons effectuée a permis de constater un certain nombre de différences
et de similitudes entre les productions argumentées des francophones et des russophones natifs

ainsi qu’identifier a quelles stratégies recourent les apprenants russophones du frangais.

Dans un premier temps, au niveau de I’analyse générale, nous avons remarqué une
différence entre le nombre de mots dans les groupes de contrdle. Les russophones respectent
davantage la consigne imposée tandis que les francophones excédent le nombre de mots
demandé. Nous avons également mis au jour une vaste utilisation de subordonnées relatives par
les francophones alors que chez les russophones, ce sont plutot des subordonnées complétives

qui sont employées.

En ce qui concerne les apprenants, la consigne imposée est plutot respectée a I’exception
de quelques textes. Les apprenants n’utilisent pas les subordonnées relatives comme le font les
francophones. Nous avons constaté une utilisation identique des subordonnées complétives et
relatives. Cela nous ameéne a supposer que les apprenants n’adoptent pas complétement la

stratégie de leur L2 mais continuent en partie a suivre la stratégie propre a leur L1.

Au niveau de I’analyse fonctionnelle basée sur le mod¢le la quaestio, nous avons attesté
que les francophones tendent a répondre directement a la question posée, ce qui n’est pas le cas
des russophones : on retrouve plus de propositions constituant 1’arriére-plan que la trame chez
eux. Ceci s’explique par le fait que, dans certains cas, les russophones prétent davantage

attention aux autres idées, qu’ils considérent plus importantes.

La méme analyse effectuée pour les apprenants russophones met en avant un autre
facteur intéressant. Comme on 1’a déja mentionnée, nous avons divisé les apprenants en deux
groupes : ceux qui ont rédigé le méme sujet proposé aux francophones natifs et ceux qui ont
rédigé le sujet proposé aux russophones natifs. Cette division nous a permis de constater que
les résultats obtenus dépendent en grande partie de sujet proposé. En effet, les apprenants qui
ont écrit leurs textes au sujet du défilé du 9 mai, ont tendance a partir dans I’explication générale
et parler de la guerre comme le font les russophones monolingues. De méme, le résultat de
I’autre groupe se rapproche a celui constaté chez les francophones natifs. On peut donc voir que
le sujet qui a une valeur forte dans la société, comme c’est le cas du défilé du 9 mai, incite les

scripteurs a chercher d’autres moyens pour argumenter I’importance de 1I’événement.

Au niveau de I’analyse de référence aux entités, nous avons analysé les trois points
importants : Dintroduction de [I’entit¢ principale, son maintien et son changement.

L’introduction de I’entité principale dans les textes des russophones et des francophones est
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effectuée de la méme maniere : les scripteurs I’introduisent dans les énoncés de ’arri¢re-plan
en tant que complément du nom ou COD. On observe une différence concernant les
déterminants dans les deux groupes. Ainsi, les francophones emploient les noms, précédés par
les déterminants, alors que les russophones utilisent les noms sans déterminants. En effet, cette
catégorie grammaticale n’est pas obligatoire en russe. Concernant le maintien, il se fait
principalement dans les énoncés de la trame dans les deux groupes. Néanmoins, nous avons
constaté des différences quant aux moyens du maintien. Les francophones emploient souvent
les pronoms afin de maintenir I’entité principale. Ce sont des pronoms démonstratifs suivis d’un
nom, des pronoms personnels ou relatifs. Les russophones, en revanche, préférent effectuer le

maintien par un nom synonymique qui peut étre précédé par un adjectif.

Quant aux apprenants, nous avons constaté une particularité lorsqu’ils introduisent
I’entité principale. Quatre scripteurs ont commis une erreur qui concerne le choix de
déterminant. Pour étre plus précis, au lieu d’utiliser le déterminant défini ces quatre scripteurs
ont employé le déterminant indéfini. Selon nous, cette erreur est due a I’influence de la structure
de la langue maternelle, le russe, qui n’a pas cette catégorie dans son systéme grammatical. Au
niveau du maintien de I’entité principale, les apprenants suivent les stratégies des deux groupes
de controle. D’un c6té, ils emploient réguliérement des pronoms démonstratifs suivis d’un nom
a Iinstar des francophones monolingues. D’un autre c6té, nous n’avons pas constaté
I’utilisation d’autres types de pronoms dont les relatifs et les personnels comme dans les textes
des russophones. Les apprenants continuent donc a suivre la stratégie de leur L1 mais aussi

adoptent les stratégies propres a leur L2.

Enfin, en analysant le changement de I’entité principale aux autres entités présentes dans
les textes, nous avons remarqué que les francophones les emploient dans les énoncés ou I’entité
principale est présente, mais sous forme de focus. Les russophones, par contre, emploient les
autres entités séparément de I’entité principale : ils écrivent de longs passages en se focalisant

sur les autres thémes, avant la réintroduction de I’entité principale.

Dans quelques textes des russophones, nous avons également découvert que le nombre
du maintien de I’entité principale est inférieur a celui du maintien d’une autre entité, notamment
I’entité qui désigne la guerre. Nous supposons donc que cela repose sur une influence culturelle
. la seconde guerre mondiale est un sujet sensible pour les russophones, ce qui améne certains

d’entre eux a focaliser I’attention sur ce théme, malgré la consigne imposée.

Par ailleurs, nous avons appris que les russophones ne respectent pas toujours la

structure argumentative imposée et se permettent de faire des digressions du théme. En
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revanche, les francophones utilisent beaucoup cette structure et connaissent bien ses

conventions.

En ce qui concerne les apprenants, comme les francophones, ils restent focalisés sur
I’entité principale. C’est-a-dire que méme dans les textes au sujet du défilé du 9 mai, le maintien
d’entités secondaires ne dépasse pas le maintien d’entité principale. On voit donc que dans ce
cas-la les apprenants se rapprochent plus des francophones natifs. De plus, ils adoptent la

structure argumentative utilisée par les francophones ce qui renforce encore la stratégie de L2.

A la fin de notre analyse, nous nous sommes focalisés sur la référence aux modalités.
Nous avons constaté que les francophones privilégient I'utilisation des modalités épistémiques
qui marque leur attitude envers tel ou tel événement. Ce type de modalité s’inscrit bien dans le
modele d’écriture d’un texte argumenté car il aide a exprimer son point de vue et inciter le
destinateur a changer son avis indirectement. Les russophones, quant a eux, privilégient les
modalités déontiques. Ce type de modalité¢ est plus direct et exprime I’obligation. Nous
supposons donc que le sujet, encore une fois, incite les scripteurs a choisir leurs stratégies
d’argumentation. Le jour de victoire, étant une féte nationale, représente une valeur forte de la

société. De ce fait, I’annulation du défilé est une mesure inadmissible.

Les résultats retrouvés dans les textes des apprenants confirment notre hypothése. Les
modalités utilisées changent lorsque le sujet proposé est différent. C’est ainsi que ’on peut
observer qu’en fonction du sujet, les deux groupes d’apprenants soit suivent les stratégies de

francophones monolingues soit recourent a celles utilisées par les russophones monolingues.

Les résultats obtenus vont donc dans le méme sens que les travaux antérieurs (Hidden,
Vigner, Arditty). On a pu observer a quel moment a lieu le recours a la langue maternelle chez
les apprenants russophones, dans quels cas I’influence de L1 est visible dans les écrits en L2.
De plus, nous avons constaté la différence de la fagon d’argumenter en fonction du sujet

propose.

Ce travail a une valeur didactique, car il peut servir aux enseignants du FLE ou aux
enseignants du RLE qui cherchent a comprendre les difficultés de leurs apprenants et la nature
de ces difficultés. En outre, ce travail peut servir d’exemple pour d’autres recherches de ce type

visant a comparer 1’argumentation par les scripteurs de langues différentes.

88



Bibliographie

Adam, J.-M. (1997). Les textes : types et prototypes : récit, description, argumentation,
explication et dialogue (3. éd., revue et corrigée). Paris : Nathan.

Arditty, J. (1992). Activité argumetative et langue étrangere. GRAL-PLAIR, Paris 8

Avenne, C.V.D. (2007). Maitriser son expression écrite. Groupe Studyrama

Bronckart, J.-P. (1996). Genres de textes, types de discours et opérations psycho-linguistiques.
Enjeux, revue de didactique du francais, 37/38, 31-47.

Charolles, M. (1978). Introduction aux problémes de la cohérence des textes. Langue francgaise,
38, 7-41.

Croft, W. (2010). Relativity, linguistic variation and language universals. Revue de
[’Association Frangaise de Linguistique Cognitive, (4).

Cug, J.-P. (2003). Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde.

Décuré, N. (2011). Ecrire pour apprendre : réve ou réalité? Les langues modernes, 2, 34-40.
Dimroth, C., & Lambert, M. (2011). La structure informationnelle chez les apprenants L2.
Interaction en langue étrangére, 26, 5-10.

Ducrot, O. (1981). L'argumentation par autorite. Dans Presses Universitaires de Lyon (dir.),
L'argumentation (p.9-89). Lyon : Presses universitaires de Lyon.

Fayol, M. (1997). Des idées au texte : psychologie cognitive de la production verbale, orale et
écrite. Paris: Presses universitaires de France.

Ferrand, L. (2002). Les modeles de la production de la parole. Dans M. Fayol (dir.), Production
de langage (p.27-42). Paris : Lavoisier.

Front. Psychol., 02 December 2011 | http://dx.doi.org/10.3389/fpsyg.2011.00356

Giroud, A. (1997). Comment des apprentis-scripteurs négocient I’écriture d’un texte : la gestion

des modalisations. Dans M. M. Larruy (dir.), Ecritures et textes d’aujourd hui. ENS Editions,
Fontenay-aux-Roses Cedex

Hidden, M-0O. (2013). Pratiques d'écriture : apprendre a rédiger en langue étrangére. Hachette
Kay, P., Kempton W. (1984): What is the Sapir-Whorf hypothesis? American Anthropologist,
86(1), 65-79.

Lenart, E. & Perdue, C. (2004). L’approche fonctionnaliste : structure interne et mise en oeuvre
du syntagme nominal. Acquisition et interaction en langue étrangéere [En ligne], URL :
http://aile.revues.org/1728

Levelt, W.J. M., (1989). Speaking: From intention to articulation. Cambridge, MA : MIT Press.

Matthey, M. & Véronique, D. (2004). Trois approches de I’acquisition des langues étrangeres
. enjeux et perspectives. Acquisition et interaction en langue étrangere [En ligne], URL :

http://aile.revues.org/4549

89


http://dx.doi.org/10.3389/fpsyg.2011.00356
http://aile.revues.org/1728
http://aile.revues.org/4549

Slobin, D. I. (1987). Thinking for Speaking. Annual Meeting of the Berkeley Linguistics Society,
13(0), 435-445.

Strijkers, K., & Costa, A. (2011). Riding the Lexical Speedway: A Critical Review on the Time
Course of Lexical Selection in Speech Production. Frontiers in Psychology, 2.
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2011.00356

These Tatiana Alexandrova

Vandeloise, C. (2003). Diversité linguistique et cognition. Dans C. Vandeloise (dir.), Langues
et cognition (p.19-58). Paris : Lavoisier.

Vigner, G. (2012). Ecrire en FLE. Quel enseignement pour quel apprentissage ? Le francais
dans le monde : recherches et applications, 51, 16-33.

Von Stutterheim, C. (1993). Modality : Form and Function in Discourse. Dans N. Dittmar (dir),
Modality in Language Acquisition / Modalité et acquisition des langues. Reich, Astrid
William Croft, « Relativity linguistic variation and language universals », CogniTextes [En
ligne], Volume 4 | 2010, mis en ligne le 17 mars 2010, Consulté le 07 septembre 2016. URL :
http://cognitextes.revues.org/303

l"ak, B. (1988). Pycckuii si3vix 6 conocmasnenuu ¢ gppanyysckum. Mocksa : KomKawnra
Koukosckas, O.A. (2007). CrepeoTuribl oBeAeHUS U 00pa3 KU3HU PYCCKUX U (PPAHITY30B.
Omckutl Hayunslil eecmuux Ne 4 (58)

MuneeBa, M. (2015). Akagemuueckoe scce : Teopus M mpakThka »xaHpa. Reperé a :

https://cyberleninka.ru/article/v/akademicheskoe-esse-teoriya-i-praktika-zhanra

90


http://cognitextes.revues.org/303

Abréviations

Conventions

ACC Accusatif

ADJ Adjectif

ADV Adverbe

CONJ Conjonction
DAT Datif

GEN Génitif

INF Infinitif

INS Instrumental
LOC Locatif

NSG Nom au sigulier
NPL Nom au pluriel
NUM Numeéral

PART Particule

Pl Pronom interrogatif
PP Pronom personel
PREP Préposition
PDEM Pronom démonstratif
VF Verbe au futur
VPR Verbe au présent
VP Verbe au passé
PRE Prépositionnel
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Annexe 1

La consigne pour les productions de francophones

Vous habitez dans une ville qui organise chaque année un grand concert gratuit pour marquer
la fin de I'été. Pour des raisons financiéres, votre ville annonce qu'elle veut supprimer cet
événement musical. Vous écrivez au maire de la ville pour le persuader, a l'aide d'arguments et
d'exemples précis, des avantages culturels et touristiques que ce concert représente. Vous
insistez également sur l'intérét économique de cette manifestation pour les commercants et les

artistes de la région. (250 mots)
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Annexe 2

Productions de francophones natifs, Ne 1

Langue maternelle : frangais

Langue parlée avec parents, fréres, soeurs, conjoint : francais
Age : 22

Sexe : Féminin

Niveau d’études : Licence

Autres langues apprises : Anglais, espagnol, russe, arabe
Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

Monsieur le Maire,

Je vous écris cette courte lettre suite a votre décision de supprimer le concert annuel de fin d’été.
Celle-ci, bien qu’elle s’explique par les raisons financiéres que vous avancez,

m’a particulierement interloquée.

En effet, ce rendez-vous musical était tres attendu par bon nombre des habitants de la ville, des
communes voisines et de la région.

Il ne vous aura sans doute pas échappé que lors de cet événement,

on observait une grande affluence touristique,

ce qui a des répercussions économiques pour les commercants de la ville.

Si vous pensez que, financiérement, la ville n’est pas capable d’assurer le concert de cette année,

. demandez donc aux commercants ce que, financiérement, ’annulation du concert signifierait

pour eux.

Au-dela de I’aspect purement économique, je vous ferai humblement remarquer que la culture
dont vous vous targuez d’étre le défenseur,

en prendrait un sacré coup si le concert était effectivement annulé !

Avez-vous conscience du nombre de chanteurs et groupes

qui ont réussi a se faire un nom grace a cet évenement,

ou du moins a se faire connaitre ?

L’année dernicre, le concert a été le point culminant de la belle évolution entamée depuis
quelques années déja.

Qu’il serait alors dommage de la couper net ainsi !

Faisant appel a votre bon sens et a votre goQt certain pour la culture et en particulier la musique,
je vous prie, Monsieur le Maire, de prendre en considération cette lettre.

Avec mes respectueuses salutations,
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Annexe 3

Productions de francophones natifs, Ne 2

Langue maternelle : frangais

Langue parlée avec parents, fréres, soeurs, conjoint : francais
Age : 45

Sexe : Féminin

Niveau d’études : Licence

Autres langues apprises : anglais

Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

Madame le Maire,

Je viens par la présente vous demander de renoncer a la décision de supprimer le grand concert
gratuit

qui marque la fin de 1’été, et ce, depuis des années maintenant.

Cet évenement est un rendez-vous

qui fait rayonner notre ville

dont I’écho dépasse largement le cadre de notre région.

11 s’est bien installé dans 1’agenda culturel

et attire des milliers de personnes.

Il permet de faire connaitre la ville

. et de dynamiser tous les sites touristiques :

. grace a I’afflux de touristes, la piscine peut rester ouverte en cette période,

. il en va de méme de notre petit musée sur les arts de la table

. qui peut ainsi prolonger son ouverture.

. Et que dire de tous nos commercants

. qui bénéficient de cet évenement !

. Hoteliers et restaurateurs sont ravis de terminer la saison estivale par ce concert

. qui leur permet d’augmenter significativement leur chiffre d’affaire.

. L’impact est également sensible sur les autres commerces,

. les touristes qui flanent dans nos rues commercantes se laissent aller a quelques dépenses en

cette fin d’été.

L’étude chiffrée que nous avons menée cette année peut prouver tous ces faits.

Au-dela de tous les commercants

qui se préparent et animent notre ville en cette période tant attendue,

les artistes s’investissent dans 1’organisation de cette rencontre musicale.

Car il s’agit bien d’une rencontre

qui permet aux artistes de notre région de nouer des liens et méme d’élaborer des projets.
L’année derniére, notre chorale a chanté avec Jean-Jacques Goldman

et ’aventure se poursuivra sur son prochain album.

Les retombées médiatiques seront énormes.

La ville ne peut se passer de ce concert

qui fédére de nombreuses autres initiatives,

qui tisse du lien social,

qui est aujourd’hui un événement majeur.

Je ne peux terminer sans vous rappeler vos promesses électorales,

votre engagement de conserver tous les évenements culturels et celui de développer I’offre
touristique de notre ville.

Dans I’attente du traitement bienveillant et efficace de cette lettre, je vous prie d’agréer,
Madame le Maire, I’expression de mes salutations les meilleures.
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Annexe 4

Productions de francophones natifs, Ne 3

Langue maternelle : frangais

Langue parlée avec parents, fréres, soeurs, conjoint : francais
Age : 22

Sexe : Féminin

Niveau d’études : Licence 2

Autres langues apprises : anglais, espagnol

Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

Bonjour,

Je vous envoi ce courrier

pour vous faire part de ma grande inquiétude suite a votre annonce et a la décision du conseil
municipal publié le 4 septembre 2017 dernier.

En effet le conseil municipal et vous avez décidé de supprimer 1’événement musical

que toute la région attend

pour une raison tout a fait compréhensible et louable

qui est d’ordre financiére.

Mais voila étant habitante et citoyenne je souhaiterai vous faire parvenir mon opinion sur ce
sujet.

Opinion qui est partagée par les commercants ainsi que par les artistes locaux.

Si vous soutenez ce projet de suppression de festival musical,

la ville ainsi que la regions risques de perdre en notoriété touristique.

En effet ce festival attire, selon mes sources, 30 000 festivaliers

dont prés de la moitié n’étant pas originaire de la régions

soit quelques 14 800 personnes en moins sur le territoire,

soit 14 800 personnes

qui ne consomment pas chez nos commercants locaux

soit une perte de bénéfice estimé a 159 000 euros.

De plus comment promouvoir la culture et la chanson

si ce festival disparait ?

En effet en plus faire une perte financiére,

en supprimant ce festival vous fermez des portes sur 1’accés a la culture

pour la jeunesse de notre ville et de ses alentours.

Comment, aussi, promouvoir nos jeunes et moins jeunes talents ?

Eux aussi devront partir vers d’autres lieux plus accueillants artistiquement, leur permettant de
ce faire connaitre.

Ce seront ces lieux ci

qui auront reconnaissance et prospérité.

Je pense avoir une solution reposant sur le bénévolat et I’entre aide

qui permettrai au festival de perdurer

et qui permettrai a notre région et ville de garder cette notoriété de ville de la culture et du
tourisme. T

C’est pour cela

que je souhaiterai convenir d’un rendez vous avec vous et la responsable de la culture de cette
ville,

pour vous exposer le plan élaboré avec les commercant(e)s, artistes et citoyen(ne)s de Grenoble.
Bien & vous.

Madame Nom
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Annexe 5

Productions de francophones natifs, Ne 4

Langue maternelle : frangais

Langue parlée avec parents, fréres, soeurs, conjoint : francais
Age : 20

Sexe : Féminin

Niveau d’études : Licence 2

Autres langues apprises : anglais, coréen

Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

A P’attention du maire de Saint-Martin,
Bonjour monsieur,
je vous écris cette lettre en raison de la décision

qui a été prise en début de semaine par la Mairie concernant 1’annulation de I’événement musical

prévu a la fin de cet éte.
Les habitants de Saint-Martin et moi-méme comprennent bien la difficulté financiére
dans laquelle se trouve I’ile.

Cependant, face a cette triste décision, la population de Saint-Martin manifeste un

mécontentement général.

Effectivement, cet événement serait 1’occasion de rassembler les habitants

et de les aider a surmonter la difficulté psychologique

dans laquelle ils se trouvent actuellement.

Par ailleurs, partout dans le monde, les populations sont touchées par le séisme
qui nous a touchés.

Ce serait donc 1’occasion de récolter des fonds dans le but est de reconstituer 1’ile.
Pour cette raison, nous avons récolté suffisamment de signatures

pour que notre pétition annule votre décision d’annuler ce concert.

En effet, ce concert est un atout d’un point de vue touristique.

Partout a travers le monde, notre Tle est réputée par notre grand concert.

Par conséquent, malgré les circonstances, ils nous semblent impensables

gu’il n’est pas lieu en cette année.

Les habitants de Saint-Martin se dévouent pour I’organiser de A a Z.

Ils ne nous est pas difficile de trouver des musiciens et des chanteurs sur 1’ile.
Ce concert sera signe de tourner la page et de remotiver les habitants.

Ainsi, ils nous permettra de donner une autre image au reste du monde.

1l sera symbole d’espoir et d’entraide.

En ce qui concerne la finance, nous avons pensé a mettre un tarif sur les places d’entrée.
Ainsi, grace aux places achetées par les voyageurs du monde,

Saint-Martin sera dans la mesure de récolter des fonds

pour redonner vie a I’ile.

En espérant étre convaincante, mes sincéres remerciements.

Une habitante de I’ile.
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Annexe 6

Productions de francophones natifs, Ne 5

— Langue maternelle : francais

— Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : francais
— Age:20

— Sexe : Féminin

— Niveau d’études : Licence 2

— Autres langues apprises : anglais, allemand, chinois

— Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

Madame la Mairesse,
Par cette présente lettre, je tenais a vous faire part de mon grand désarroi face au souhait de notre

ville d’arréter le Grand Concert de fin d’été.

©oOoNO O AW

10.
11.

Ce concert pour nous habitants de notre jolie ville, était un événement festif incontournable

qui avait un aspect touristique indéniable.
Depuis la mise en place de cet événement musical,

le tourisme régional n’a cessé d’étre a la hausse

et nos sites culturels ont connus une constante augmentation.

De ce fait, cela n’a pu que bénéficié a nos commergants.

Combien d’entre eux ont vu leur chiffre d’affaire doublé durant le week-end du concert ?

En plus de pouvoir profiter a nos produits de terroir.

Puisque durant ce laps de temps nous pouvons mettre en avant les produits de notre région et vanter

les mérites de nos agriculteurs et fermiers.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

De plus, nous ne pouvons nier

gue ce concert est une plaque tournante

pour nos artistes locaux.

Ces mémes artistes

qui portent haut les valeurs et la culture de notre ville et de notre région.

IIs sont les ambassadeurs culturels et artistiques d’une région a forte identité culturelle.

Face a ces faits, il est impensable d’enlever une page de I’histoire économique, touristique, culturelle

et artistique de notre chére ville.

19.
20.

Je vous prie donc de reconsidérer cette annonce et de prendre la meilleure décision possible.
Je vous prie, Madame la Mairesse, de recevoir mes meilleurs sentiments.
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Annexe 7

Productions de francophones natifs, Ne 6

— Langue maternelle : frangais

— Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : francais
— Age:20

— Sexe : Masculin

— Niveau d’études : Licence 2

— Autres langues apprises : anglais, espagnol

— Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

. Monsieur le maire,

. C’est avec grande tristesse

. que j’ai appris que le concert annuel allait étre annulé.

. C’est donc pour cela

. que je me permets de vous envoyer ce courrier

. afin de peut-étre vous faire changer d’avis.

. Pour commencer il s’agit d’un événement culturel

. auquel je participe chaque année, étant moi-méme un grand fan de musique.

. Je pense que ce concert gratuit est bien plus qu’un moment

10. ou I’on écoute de la musique.

11. Je pense que la musique n’a pas de frontiere.

12. Elle nous permet de rencontrer des personnes issues de toutes cultures et de partager avec elles

13. mais aussi de rapprocher les gens de tout age.

14. J’ai moi-méme rencontré plusieurs de mes amis grace a ces concerts.

15. Cela m’a permis de faire des connaissances et partager un moment convivial avec des gens issus de
tout milieu.

16. De plus la culture devrait étre quelque chose d’accessible a tous et tout particuliérement la musique.
17. Tout le monde n’a pas forcément les moyens de s’acheter des places de concert

18. mais grace a cet événement annuel ¢’est 1’occasion pour eux de pouvoir y assister sans penser au
prix

19. qu’ils devront payer.

20. De plus c’est toujours agréable d’écouter des artistes locaux,

21. cela permet de nous enrichir.

22. De plus ce concert permet aussi aux touristes et méme aux non habitués de pouvoir y assister et peut-
étre aussi I’occasion pour eux de faire des connaissances.

23. En effet il y a beaucoup de commerces a proximité

24. donc méme si le concert est gratuit,

25. tout ce qui est autour ne 1’est pas

26. et contribue a 1’économie de la ville.

27. Un concert n’en est 2 mon avis pas sans une petite boisson ou & manger a proximité,

28. qui rend le moment plus convivial.

29. Méme si je ne travaille pas a la mairie et ne connais pas les colts de ce concert

30. je suis persuadé

31. que de le supprimer serait une terrible erreur,

32. car cela priverait les gens

33. qui souhaitent y assister de tout

34. ce gque j’ai mentionné précédemment.

35. Cordialement

O©CoOo~Noolhk,wWN -
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Annexe 8

Productions de francophones natifs, Ne 7

— Langue maternelle : frangais

— Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : francais
— Age:21

— Sexe : Féminin

— Niveau d’études : Licence 2

— Autres langues apprises : anglais, allemand

— Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

1. Monsieur le Maire,

2. Je vous écrit suite a I'annonce de la suppression du Festival Berlioz

3. que vous avez prononcée il y a quelques jours.

4. Sachez, Monsieur le Maire,

5. que cet événement culturel et musical attire chaque année plusieurs milliers de visiteurs, souvent
venus de I'étranger et des quatre coins de France pour y assister.

6. Des musiciens d'exception et des orchestres grandioses y viennent dévoiler leurs talents, durant deux
semaines, dans notre ville et ses environs.

7. Chaque année, le Festival Berlioz accueille de plus en plus de monde.

8. Cependant, vous souhaitez le supprimer par manque d'argent.

9. Monsieur le Maire, je vous répond

10. que I'on peut y trouver un intérét économique

11. pour les commergants et les artistes de la région

12. qui compenserait efficacement cet argument financier.

13. Cette affluence permettrait de remplir, outre les parkings de notre ville, les nombreuses enseignes
14. qui s'y trouvent.

15. C'est une occasion exceptionnelle

16. pour nos commergants de multiplier leur chiffre d'affaire par deux, voire trois.

17. Pour les artistes, cela représente une opportunité de se faire connaitre et de faire voyager leur art
dans toute la France,

18. grace aux nombreuses personnes

19. qui viennent d'autres régions.

20. De plus, toutes les personnes

21. qui participent a l'organisation de ce festival sont bénévoles.

22. Cet événement musical est donc plus que bénéfique

23. pour I'économie de notre ville.

24. Ce festival représente I'essence méme de notre belle ville de La Cote-Saint-André.

25. C'est un hommage au compositeur né entre ses murs, Hector Berlioz.

26. Ce sont 170 années de festivités et de tradition

27. que vous souhaitez mettre a mal.

28. Monsieur le Maire, ne gachez pas cette chance

29. que nous avons d'héberger un événement culturel d'une telle renommée.

30. Je vous prie d'agréer, Monsieur le Maire, I'expression de ma considération la plus distinguée.

101



Annexe 9

Productions de francophones natifs, Ne 8

— Langue maternelle : frangais

— Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : francais
— Age:20

— Sexe : Féminin

— Niveau d’études : Licence 2

— Autres langues apprises : anglais, espagnole, russe

— Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

. Monsieur le Maire,

. Je vous écris

. pour vous faire part de mon désarroi.

. En effet, vous nous avez annoncé il y a quelques jours

. que le concert gratuit de fin d’été sera supprimé

. pour des raisons financicres,

. et je pense

. que la suppression de cet événement peut avoir des répercussions négatives importantes sur la ville
et la région tout entiéres,

9. qui ne seront pas seulement d’ordre financier.

10. Tout d’abord, cette manifestation a un impact conséquent sur le tourisme dans la région.

11. En effet, de nombreux touristes amateurs de culture et de musique choisissent notre belle région en
partie

12. car cela leur donne I’opportunité d’assister & un événement musical gratuit et de grande ampleur,
13. ce qui est parfois inédit pour eux.

14. La présence de ces touristes représente un grand intérét économique

15. pour les commergants locaux :

16. une fois sur place, ces personnes doivent se loger, manger, se divertir...

17. De plus, la suppression du concert gratuit serait aussi une perte

18. pour le patrimoine culturel de la région.

19. En effet, la manifestation existe depuis de nombreuses années

20. et est vue comme une traditions

21. pour beaucoup d’habitants de la ville et des alentours.

22. Ce concert de fin d’été permet également aux artistes régionaux de se produire,

23. chose qu’ils ne pourraient probablement pas faire

24. si le concert n’existait pas

25. car il est difficile d’obtenir une forte visibilité sans beaucoup de moyens.

26. Je pense également

27. que la présence de ce concert encourage également la jeune génération a poursuivre dans le domaine
de la musique

28. car cela leur montre

29. que, méme dans une petite ville, il est possible de se produire sur scene.

30. La suppression du festival pourrait donc marquer la fin de certains groupes de musique ayant un
petit budget.

31. Je vous remercie pour votre attention

32. et espere

33. que vous prendrez en compte mes remarques.

34. Dans ’attente d’une réponse

35. je vous prie d’agréer, Monsieur le Maire, 1’expression de mes sinceres salutations.

CO~NO O~ WN B
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Annexe 10

Productions de francophones natifs, Ne 9

— Langue maternelle : frangais

— Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : francais
— Age:20

— Sexe : Féminin

— Niveau d’études : Licence 2

— Autres langues apprises : italien, anglais

— Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

. Cher Monsieur le Maire,

. Je vous adresse cette lettre

. pour vous faire part de mon mécontentement

. lorsque j’ai appris

. que vous vouliez supprimer le concert de fin d’été de notre ville.

. Je suis pourtant certaine

. que c’est un événement trés apprécié des habitants de notre ville, et des villes voisines.

. Ce concert gratuit permet a de nombreux groupes et chanteurs de pouvoir se faire connaitre du grand
public,

9. et aux habitants de passer une bonne soirée.

10. Cet événement est important d’un point de vue culturel et touristique

11. pour la ville

12. puisque celui-ci rassemble énormément de personnes, et notamment un public de tout dge

13. ou les enfants,

14. comme les adultes peuvent se retrouver, échanger avec d’autres personnes, et surtout de découvrir
de nouvelles choses, comme de nouveaux styles musicaux et de nouvelles personnes.

15. En plus d’étre un événement culturellement parlant trés bénéfique a notre société,

16. celui-ci fait venir de nombreux touristes

17. qui sont encore en vacances dans le coin,

18. mais il permet aussi de faire venir du monde dans notre ville.

19. Ces échanges et ces découvertes permettent un enrichissement culturel de la population,

20. et la bonne ambiance de ce concert permet elle de faire marcher le tourisme dans notre ville.

21. De plus, cette manifestation posséde également un intérét économique,

22. puisque les touristes

23. qui viennent en vacances ici, ou les personnes des alentours

24. qui viennent dans notre ville le temps du concert,

25. permettent aux commercants et aux artistes de la ville de se faire connaitre.

26. Ce concert gratuit permet de faire venir du monde dans les grands magasins de la ville ainsi que les
petites boutiques.

27. Il permet donc a ces grandes comme petites enseignes de gonfler leur chiffre d’affaire,

28. et de faire marcher un peu plus le commerce de notre ville.

29. Pour conclure, la suppression de ce concert de fin d’été a un effet négatif sur la vie de notre ville,
autant culturellement parlant qu’économiquement

30. puisque sans ce rassemblement la ville ne sera plus autant apprécier qu’auparavant.

31. Veuillez agréer, Monsieur, I’expression de mes sincéres salutations.

CONO O~ WNPE
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Annexe 11

Productions de francophones natifs, Ne 10

— Langue maternelle : frangais

— Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : francais
— Age:21

— Sexe : Féminin

— Niveau d’études : Licence en cours 3° année

— Autres langues apprises : Anglais, espagnol

— Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

1. Monsieur le maire,

2. Faisant partie des habitants de cette ville,

3. je vous écris cette lettre

4. pour vous faire part de mon mécontentement.

5. Pourquoi vouloir supprimer le concert fait a la fin de 1’été ?

6. Je pense que ¢’est une trés mauvaise idée

7. que vous prenez 1a.

8. Ce concert permet a tout types de catégories sociales de pouvoir profiter pleinement de la fin de
I’ été.

9. Que ce soit des riches, des gens de classe moyenne, ou des pauvres,

10. tout le monde peut s’évader le temps d’un instant.

11. Malgré le fait que cela peut vous revenir chére de faire venir des artistes,

12. vous pouvez

13. pour compenser,

14. engager du personnel bénévolement,

15. cela allégera les frais d’une certaine maniére.

16. Pensez aussi

17. que ce concert est tellement populaire

18. que des gens venus d’autres régions viennent

19. pour y participer.

20. Ce qui permet aussi a tous ces gens de faire des activités autres

21. que seulement le concert.

22. Les gens peuvent donc vouloir passer quelques jours ici,

23. pour visiter des lieux insolites,

24. ou dépenser leur argent dans des souvenirs par exemple.

25. Les commercants sont donc contents

26. car dans notre département Ardéchois, ce n’est pas I’hiver qu’ils vont faire du chiffre.

27. Et pensez aussi aux artistes

28. qui aiment faire connaitre leur musique

29. et qui profitent ¢galement de I’ambiance festive de celui-ci.

30. Ce concert est ce que nous avons de mieux pendant 1’été.

31. Les gens sont heureux de passer du bon temps,

32. certains attendent avec impatience d’€écouter les artistes,

33. et d’autres se demandent quels sont les artistes

34. qui vont figurer sur scéne chaque année.

35. Suite a ma lettre, j’espére vous avoir donc fait réfléchir.

36. Veuillez recevoir, Monsieur, mes salutations distinguées.
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Annexe 12

La consigne pour les productions de russophones

Bbl jxuBeTe B ropojie, KOTOPBIM KaK/Iblil IO/l OpraHu3yeT TpaHAMO3HbIN apajl B 4eCTh 9 Masl.
N3-3a (mHAHCOBBIX MPOOJEM, BIACTH TOpPOJa OOBSIBIAIOT O BO3MOXHON OTMEHE IaHHOTO
MEpOIIPUATHS B 3TOM roay. Bbl pemraere HamucaTb NTUCHMO M3pY ropoja, 4TOObl C TOMOIIbIO
KOHKPETHBIX apryMEHTOB M IPHUMEPOB YOEIUTh €ro B Ba)XKHOCTH MPOBEACHHUA Mapana. Bbl
yKa3bIBaeTe Ha KyJIbTYpHble W OOpa3oBaTelbHbIE IPEUMYILECTBA, a TaKXKE OTMEYaeTe
SKOHOMMUYECKUN HHTEpeC, KOTOPBIM MpeAcTaBiseT AAHHBIA NpPa3AHUK A1 paOOTHHUKOB B

00JIaCTH TOPrOBJIM U apTHCTOB ropoa. (250 cioB)
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Annexe 13

Productions de russophones natifs, Ne 1

Langue maternelle : russe

Langue parlée avec parents, fréres, soeurs, conjoint : russe
Age:21

Sexe : Féminin

Niveau d’études : Licence

Autres langues apprises : Anglais

Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

Mbpy r. (Hazsanue) (Mms1)
3npaBcTByiiTe!
Lens Moero obpaienns — puBiedb Baille BHUMaHKE K CYIIECTBYIOIIEH BEPOSTHOCTH OTMEHBI
exxeronHoro napanaa [lodexsr CCCP Han 'epmanueii B Benukoii OTeuecTBeHHOH BOHHE.
BoooOme mis Mens narta — 9 masa 1945 roasg — aBisercs o4eHb 3HaUMMOU U BaYKHOM.
DTO0 IeHb HAPOIHOM TOPIOCTH U BEUHOU MMaMSITH.
[Mapan [Tobenbl Hy)XeH He CTOIBKO YIS BETEPAHOB, CKOJIBKO JJIsl HAC, TOTOMKOB TE€X COJIJAT U
TPY>XEHUKOB ThLIa,

KOTOpbIC IIOTOM U KPOBBIO, @ MHOTHE LICHOW CBOEH JKU3HM, KOBAJIM MOOEAY HaJ TUTICPOBCKON
Iepmanueii (Han pammszmom).
51 nymato,

9TO HE COBPY, €CIU CKaXYy,

4TO BOMHA B Poccuu KOCHyach Kak[I0H CEMbH, MCKAJIEYHia MHOTHE JTIOICKHE CyIbObI.
Mos cembsi HE UCKITFOUEHHE.
Mowu npasiens! yuumi Ha GpOHT J0OPOBOJIBITAMH.

OnuH U3 HUX BEPHYJICS C BOWHBI HHBAJIHIOM,
Ipyroi mpormaji 6e3 BecTu

(Kax yTBep)KJaeT OHOCEIbYaHUH MOET0 MPaJeTyIIKu,
TO OH 1oru6 B OutBe Ha Kypckoit J{yre, mogopBaBIINCh HA MUHE).
Lena mobenp! oka3ajgach CIHMIIKOM BBICOKA...
[TosTomy Hamm goAT — MOMHUTH O Teposix Bemukoit OTedecTBeHHOM BOWHBI, PaccKa3bIBaTh O
HUX CBOHIM JIETSM,

9TOOBI BpeMs HE MOTJIO CTEPETh U3 MaMTH OKOJIIEHUH TOJBUT HAIIIEro Hapo/a.

[TorTomy mpoBenenne napana [lodemsr Tak HE0OX0UMO!

Berb, K MOEMY BEIMKOMY COXAJIEHHUIO, 9eM OOJIbIIIE JIET IIPOXOUT CO JHS TOW camoii Bemukoit
ITo6enbI coBeTcKOro Hapoaa HaJl (haIm3MOoM,
TeM OOJITBIIIE TTOSBIIIETCS JKETAIOIINX SIBHO TPUHU3UTE STOT TTOJBUT.
Poccus He MOXKeT 3aCTaBUTh APYrHe CTpaHbl HOMHUTH (M JeJaTh 3TO MO-HAIIeMy U C HAIlUM
pasmaxom),

HO OHA MOXET MTOMHHUTH Cama 1 3aCTaBIIATh YBaXKATh 3Ty NaMSTh IPYTHX.

Boennslil napan — 3T0 HaNOMUHAHUE,

4TO ONarogaps TOH, COBETCKON apMHH, MBI TIOSBUIINCH HA CBET.

Y4acTHUKN BOWHBI U BETEPaHBI YXOIAT, UX OCTAETCS BCE MEHBIIE U MEHbIIIE.

A denoBedecKast maMsTh KOPOTKasl.

Ceenenre o(UIIMATBHBIX TOPKECTB K PUTYAIBHOMY BO3JI0)KEHHIO I[BETOB U BEHKOB NPUBEIET
K TOMY,

4TO Yepe3 HecKoibKo JieT [lens [lobenp! cTaHeT iy naTol B KaJeHaape.

Tak ycTpoeH mMup.

A 3TOro 10OMyCTUTh HENb3s!
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Annexe 14

Productions de russophones natifs, Ne 2

Langue maternelle : russe

Langue parlée avec parents, fréres, soeurs, conjoint : russe
Age : 24

Sexe : Féminin

Niveau d’études : Master

Autres langues apprises : Anglais, allemand

Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

YBaxaembliii Map,
B npeaaBepuu TOMOBIIMHBI BEIMKOW TMOOEBI, s, KaK JKUTENb HAIIEr0 TOpOJa, OYEHb
o0ecroKoeHa TPEBOKHBIMH CITyXaMHU O BO3MOKHOW OTMEHE MPa3THIUYHOrO Mapaja.
A yOemutenbHO npomny Bac He mpuHMMATh Takoe pelleHHe W O0paTUTh BHHMAaHUE Ha
HWKECIIEAYIONINE apTYMEHTHI B TIOJIB3Y 3TOH MPOCHOBI.
Bo-miepBbIX, X0Tenock Obl MOJYEPKHYTh MOPAIBHO-KYIBTYPHYIO 3HAYHUMOCTh 3TOTO JTHS —
3TO HE MPOCTO OIWH W3 MPA3THUKOB, HO JCHb MaMSATH U CKOPOW IO MOruOImmM B Benmmkoit
OTtedecTBEHHON BOKMHE.

A 310 Oonee 30 MUIUTHOHOB JTFO/IEH !

AOGCOIIOTHO Ka)k/1asl CeMbs B Halllel cTpaHe Obljla 3aTPOHYTA STOW Tparemuei.

WMenHo B maMsITh 0 HAIIMX IMpeaKax MbI Ka)KHBIﬁ rog NpuxoauM Ha napaf,

KaK KOIJIa-TO JIeNaJid OHHU.

Henb3st He ynoMsIHYTh Y HAaUTIOMYJISIpHEHIITYIO ceifuac akiuio «beccMepTHBINA MOJK,

. TJIe K&KIBIH MOXKET TIPOMTH B KOJIOHHE C TOPTPETOM CBOWX POJICTBEHHHKOB M TIOYYBCTBOBATH

eIMHEHNE ¢ HUMH 1 HaIllel o01elt nctopueit.

. BO-BTOpBIX, COOBITHS TaKOTO IJIaHA IIPUBJICKAIOT OT'POMHOEC KOJIMYECTBO MOJIOOCKH,
. KOTOpLIC BO3MOXHO 3aWHTCPECYIOTCA CIHOCHaAMU U3 BOCHHON JXM3HU Ha IIPOC3KAIOIINX

miaThopMax, WM UCTOPUIECKONM BOCHHOW TEXHHKOW M 3aXOTSIT y3HATH OOJBINE O HAaIeH
rucTopuu U ucropun Bemmkoit OTeduecTBEHHON BOMHEL.
Bornee Toro, MeponpusTHs TAKOro YpOBHS BCEr/la IKOHOMHYECKH ONPaBIaHbl,

eCJI MBI TOBOPHM O c(epe TOPTOBIIM B PECTOPAHHOTO OM3HECa.
ITocynure camu,

OO0JBIIIOE KOMTMYECTBO JIOAEH HAXOMUTCS BHE JOMa B TeUEHHE BCEro mapaaa, ¥ TeM CaMbIM
ABTOMAaTUYECKA CTAHOBSTCA ITOTEHIIMANGHBIMA KIMEHTaMHA TOPTOBBIX TOYEK H MECT
OOIIIECTBEHHOT'O MTUTAHMSL.

A ecnu ctofa ené mpudaBUTh CYBEHUPHYIO MPOAYKIIHUIO,

KOTOPYIO OYEHB JIIO0AT AeTh?!
Hanerocs,

BBl 00paTHTE BHUMAaHHE HA BBIIICONICAHHbIE TIPUMEPHI COITHAITBHO-KYIBbTYPHOTO 3HAYSHHS U
AKOHOMHYECKOH OIMPaBJAHHOCTH JaHHOTO MEPOIPHUATHS M U3MEHHUTE CBOE PEIICHHE B TTONB3Y
MIPOBEICHUA TIapajia.
HepaBHOnyImHbIN XKUTENb TOPOJA.
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Annexe 15

Productions de russophones natifs, Ne 3

Langue maternelle : russe

Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : russe
Age :32

Sexe : Féminin

Niveau d’études : Master

Autres langues apprises : Anglais

Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

VB. (MMs) (M3p),

s, (Ums) mpencenatens kommepueckoro ¢onaa momomy BerepaHam BOB « IlobGema »
obOpaiarck k BaMm ¢ npeaiokeHnem.

Hawm u3BecTHO,

4TO B 3TOM rogy HpoOBE€ACHUE Iapala 0[] OONBIINM BOIIPpOCOM, B BHAY OI'PaHUYCHHOCTHU
TOPOJICKOT0 OIOJKETA.

BBI, KOHCYHO, ITIOHUMACTE, BAXXKHOCTH 3TOI'0 MEPOIIPUATHA HEC TOJILKO IJId ITOKOJICHUA,

KOTOpOEC ObLITH HEMOCPEACTBCHHBIMU YYaCTHUKaAMU BOCHHBIX HeﬁCTBHﬁ,

HO U I HAaC U MOJpacTaroled MOJIOIEKH.

BeTepaHBI - KUBBIC CBUACTEIIN TCX CTpAIIHBIX COOBITHH.

9toT MpasgHUK - HalTOMUHAaHHUE,

. Kax JOporo oOOoIIencs MUp HAIIUM TIpajieaM | JIefaM.

. [TooTomy, BaXXHOCTB 3TOTO MPa3AHUKA TPYAHO MEPEOIIEHUTD.

. MBI XOTUM TTOMOYB TOPOZLY B YCTPOMCTBE ITOI'O MEPOTIPHUSATHSI.

. Hamr ¢on roroB moMods B OpraHu3aIiiil TOPrOBJIM B MECTaX MACCOBBIX CKOIIJICHUH JFO/IEH,

. TeM cambIM OIIaTa 3a TOPrOBYIO TOUYKY Oy/IeT BHECEHa B OIOJDKET ropojia.

. MBI paboTaeM Takke B HallpaBIICHUH IIPUBJICYCHUS CIIOHCOPOB.

. Psx rpamooOpasyronix mpeAnpusTHii TOpoa COrJIaCHIMCh (PMHAHCOBO TOAIEPIKATh JAHHBINA

MIpa3IHHUK.
Taxxe HaC BOJTHYET pemyTallys HaIlero ropoja.

XXX-ropon repoil.

Orto Oyxer OeclpelneneHTHBIM COOBITHEM- TOpPOX -T€pOoil HE y4acTBOBAJ B IPa3JTHOBAHHH
TJIABHOTO TIPa3JTHAKA BCEH CTPaHBL

M1 npocum Bac 06xymath Hatre mpeyioskeHue.

11 ecri MBI CMOXeM OBITH TTOJIE3HBI JJIS1 HAIIETO TOPO/ia B ATOT JICHb,

MBI OyZ1eM pajbl

C yB. (Mm)
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Annexe 16

Productions de russophones natifs, Ne 4

Langue maternelle : russe

Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : russe
Age :34

Sexe : Féminin

Niveau d’études : Master

Autres langues apprises : Anglais

Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

YBaxkaemblii, Map!

S oOpamiatocs K BaM ¢ MPOCHOOH HE OTMEHSTH Mapaj 10 MOBOLY Mpas3JHOBaHHs 9 Mmasi,
Benukoro [dus [Tobesnr!

9ToT JOC€Hb HaBCETAa OCTAHCTCA B MaMATH HAIMX I'paKIaH.

[epreriii mapax 6bu1 B 1945 Tony,

OH JIOJDKEH OCTaThCS.

DTO TpaguIus.

TpaIH/IIII/H/I MpUuaar0T HaM CUJIY - B TOM YHUCJIC OINYIICHUEC ITEPpEaavIu CBOCTO OIIbITA.

Tpaauiu nenarotT 0cOOSHHOM J1aXe CEMBIO.

VY KaxJI0ro U3 Hac €CTb CBOH Aell- TePOil.

9 Masi MBI TIEpEKHUBAEM OTPOMHYIO PAJIOCTh U TITYOOKYFO ITeYab.

Bocxwuiaemcst 6ecipuMepHBIM FepOU3MOM HaIIlero Hapojia u ¢ O0JIbI0 0CO3HAEM,

KaKoll IIEHO! yIajioch COKPYIIUTh Bpara.

My’KecTBO M CTOHKOCTH (PPOHTOBHKOB M TPY)KEHMKOB ThUIAa HaBCErZa OCTAHYTCS 0Opas3oM
[IATPUOTU3Ma U CaMOIIOXKEPTBOBAHUS [Vl BCEX ITOKOJIEHUH rpaxaad Poccuu.

S cuuraro,

4TO MbI IPOCTO 00s3aHbl CIIOJHA OTAATh AaHb YBAXKEHUS I'EpOM3MY HAllUX OTLIOB, IEN0B U
[IpaJie10B, BHOBb CKa3aTh UCKPEHHEE YeIOBEUECKOe criacu0o BeTepaHaM,

Be/lb UX OCTAJIOCh HE TaK MHOIO.

Taxxe He Hy»KHO 3a0BIBaTh,

4TO BO BpeMs Mpa3fgHOBAHHA 9 Masg M IPOBEICHUS TOPOACKHX MEPONPHUSATHH - KOHLEPTOB,
BBICTYIUICHHH apTHUCTOB, IIO3TOB, XyJAOXHUKOB M IPOCTO TaJaHTIMBBIX JIIOJEH, HAII TOPOJX
rony4Jaer (pMHaHCOBYIO IPUOBLITH.

Ilapang 9 Mas — 3T0 Hamie Hacienue, 3TO BOIPOC AYXOBHO-HPABCTBEHHOIO BOCIIMTaHMS
MOJOJEXH,

11 €r0 HaJI0 COXPAHUTh BO 4TO ObI TO HU CTAJIO.

[Tapanps! B 5TOM OTHOLICHUH UMEIOT OTPOMHOE [TATPUOTHYECKOE 3HAUCHHE.

[TosToMy B HameM ropojie He JOIKHO OBITH BOIPOCa O HEOOOCHOBAHHOCTH IPa3IHOBAHUS 9
Masl.

3T0 Hal MOpaNbHBIN 0T U NIyOOKas BHYTPEHHSSI TOTPEOHOCTHIO KX A0T0 U3 Hac.

XKemato Bcem xutenmsim Hamero ['opoma mupa, nobpa u OONBIIMX YCIIEXOB, TOCTOWHBIX
CIIaBHBIX TPaJULMI HAapoxa-moOeanTens.

Hapnetoch Ha Baiie moHnmMaHnue, rocioiud Map.

C yBakeHHeM, KUTEIbHHULA Hatero ropoaa, (Mms).
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Annexe 17

Productions de russophones natifs, Ne 5

Langue maternelle : russe

Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : russe
Age : 30

Sexe : Féminin

Niveau d’études : Master

Autres langues apprises : Anglais

Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

3npaBcTBYiTE, yBaskaeMbiii MOP!

VY3Hasna o Bamem pemieHur 0 BO3MOXKHOW OTMEHE INPOBEACHUS TOPKECTBEHHOI'O Iapaja B
4yecTh 9 Mast u3-3a PUHAHCOBBIX TPOOIIEM.

[To3BonbTE MHE pacckas3aThb BaMm,

4TO 3HAYUT OTOT MpasgHUK JJId JKUTENIEeH HaIllero ropoJa.

[Ipa3mauk moGensl wrpaer ocoOyr0 posib B HalIed JKU3HM Ui CTapUIero W MIIaJIIIero
TTOKOJICHMS.

Berepanbl BOIHEI, €€ yIaCTHUKH, a TAKXKE T€, KTO BO BpeMs BOWHBI OBLIN IMOAPOCTKAMHU, STHM
momsIM yoke 3a 80 JieT.

Jorst aux [pazaauk [To6enst - UMeHHO "Mpa3IHUK CO Clie3aMu Ha ria3ax .

B Takom BO3pacCTeC JIFOJU HE MCHAIOT CBOU ITPHUBBLIYKH,

TI0ATOMY TPaAWUIINH MPA3THOBAHUS M HauOoJIee TOPOTH.

. TopskecTBEHHBIN Napaj UHTEPECYET 3Ty KATETOPUIO JIIOJIeH B MEPBYIO OUEPEb.
. VM Taxoke oporu KOHLIEPTHI,
. Ha KOTOPBLIX WCHONHSIOT BOGHHBIE IECHH, IMECHH TOBOSHHBIX JIET, YHTAIOTCS CTUXH IOJTOB

BOEHHOT'O BPEMEHHU.
Ji1 HUX OYeHb Ba)KHO NMPOBECTH MPA3THUK BMECTE C BHYKAMHU U IETHMH,

9TOOBI  MOAETUTHCA BOCIIOMHHAHHMSMH, TIOKa3aTh Mpa3gHAYHOE YOpPaHCTBO TOpoOja,
[T03HAKOMHTHCS ¢ 00CBON TEXHUKOM BOCHHOI'O BPEMEHHU.

Oco06eHHO BaXHBIM JIeHB [100ep! SIBIISIETCS TSI HAIIEro TOPoIa,

KOTOPEIIT B 3TOM IOy OTMETHII 74 TOAOBIIMHY OJHOTO OCBOOOXKICHHSI OT OJIOKAIBI.

TpyaHO OTBICKATH CEMBIO,

KOTOpPOIT He KOCHYJIAach OBI 3Ta Tpareaus.

OTMeHa TOPKECTBEHHOTO Mapana B decTh 1loGeanl OOMBHO OT30BETCS B CEpIIax >KHTEICH
ropoja.

Kpome mnpazgaugHOro mapajna, CHIIAMH DEXKHCCEPOB, apTHCTOB, CIIEHAPHCTOB CO3AETCA
XYI0XKECTBEHHAs CTOPOHA 3TOTO COOBITHSL.

NMenHo Ha HUX BO3/Maraercs CMBICIOBOE HAIOJHEHWE TMPA3JAHUYHOTO MEPONpPUATHS U
KyJIbTYPHOE Pa3BUTHE HAIIIETO TOPOAA.

Xouy TakKe OTMETUTb,

4TO BCE XHUTEIM Topoja MPHUMYT ydacTHe B TopKecTBeHHOM [lapame wm nampHeimem
nipa3aHoBaHun 1HS [lo6enpr.

Opranuzanusi KOHIIEPTHBIX MPEICTABICHUH, TOPTOBIS CYBEHHpaMH W  pa3MelleHne
CUMBOJMYECKUX TOJNEBBIX KYXOHh HECOMHEHHO ITPUHECET JI0XOJI TOPOIY.

Bce mepeunciieHHBIX MEpOINPHUATHS B 3TOT TOPKECTBEHHBIA JIeHh OyIyT CHMBOIU3UPOBATH
MOIIb ¥ CHITY HaIllel CTpaHBbI, HAIIIEro ropoja.

Xouercs BBIPa3nuTh HANISKIY,

4TO Ballle pelieHne OyeT n3MEeHEHO

i [Ipa3gauk [Tobenpr B HatieM ropone 9 Mast COCTOUTCSI.

C yBaxenuem, (Mms).
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Annexe 18

Productions de russophones natifs, Ne 6

v/ Langue maternelle : russe

v' Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : russe

v Age:22

v' Sexe : Féminin

v Niveau d’études : License

v' Autres langues apprises : Anglais

v' Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

1. VYBaxaemsiii Map (Ums),

2. B kaxo0ii cTpaHe eCTh CBATBIC BEIIIH.

3. B Poccuu riaBHas, noxanyi, u3 Hux — Bennkas OteuecTBeHHas! BOWHA.
4. Boiira 1941-1945 r.r. cTayia BOIHOU MPOTHUB BCETO COBETCKOr'0 HAPO/A.
5. Ha wmoii B3rmsiz, Jens [1o6east — 9TO r1aBHBIN Npa3AHUK CTPAHBI.

6. Hamwm npenku BoeBanu Ha ppoHTAX WM PabOTAH B THUTY —

7. BCce OHU BHECIHM CBOM HEOIICHMMBIN BKJIaJl B TI00EIy Haj (aiin3MoMm.

8. HeB03MOXKHO IpeCTaBUTH,

9. uro crano ObI cO Bcell Halel OONIBIION cTpaHoH,

10. eciu ObI T€ JIFOM HE BCTAIM CTEHOM Ha 3aIUTy CBOEH POIUHBL

11. >XXunu Ob1 MBI B TOM MHpE,

12. B xoTOpOM XKHBEM ceidac?

13. Hamra 3aaga cerojiHsi — COXpaHUTh MaMATh O TIOJABHUIE HANIUX MPEKOB, TOMHHUTH O TEPOU3ME
Ka)XJIOTO CONJaTa.

14. C gammMm yXomoM YUIIYT ¥ BOCIIOMHUHAHUS O TEX,

15. xro momapua Ham oty [Tobemy.

16. 11 Torma UCTOPHIO MOYKHO OYAET CMEIIO IEPEIHCaTh,

17. gero HENMB3S NTOMYCTHUTD.

18. Bropyro MUPOBYIO BOWHY BBIMTPAIH HAIIK IPEIKH.

19. D10 OHM YMUpAIH, 3TO OHU UCTEKAIH KPOBBIO Ha TI0JIe 00S, 3TO OHH BO3BpAIAINCH TIOMOU 03
PYK ¥ 0e3 HOT, 3TO OHU JI0 KOHIIA )KM3HU B3JIParkBalld OT 3BYKa HEMEIKOH pedr W HE MOTIIH
CMOTpeTh (DMITEMEI TIPO (aIIHCTOB.

20. Oty [Tobeny oHM MOJAPHITH HAM.

21. V1 Temepp 3TO HaIlla U TONBKO Haiia [Tobena,

22. KOTOPYIO MBI HE OTIAJNM HHUKOMY.

23. OyeHB BaKHO 3HATH U [IOMHHUTH TEX JIIOJIEH,

24. dnaromapsi KOTOPEIM MBI MOYKEM BHJIETb MUPHOE HEOO HaJ| TOJIOBOM.

25. Nwmenno Ilapag [Tobexpr moMmoraer He 3a0BIBATH O MOJBUTE TEX JIFOJICH.

26. OTmeHa mapaja B HaieM ropojie OyaeT 3HauuTh NpeHeOpeKeHNe MPOILTHIM HaIIeH CTPaHbI ’
HEYBa)KCHUE K MOJIBUTaM U )KePTBaM,

27. xoropbie OBUTH COBEPIIEHBI Pay OIAromoNIydrs OYIyIHX MOKOJIEHUH.

28. Korpma s cmotpro [lapan, MHE O4eHb CIIOKOITHO.

29. 4 3naro,

30. uTo ecTb,

31. KoMy 3aIUTUTH HaC.

32. 11 He MPOCTO 3aIUTHTh, HO JaTh OTIIOP.

33. s atoro u HyxeH [lapan [ToGensr,

34. KoTOpPBIIT KaK HENb3sl Ty4Ille TOKA3hIBACT BCKO MOIIb U CHITY HAllled CTPaHbI.

35. Cmortps IMapan [TobOempl, s TaKkKe OIIYIIAI0 YYBCTBO TOPJIOCTH 33 CBOIO CTPAHY.

36. Hazxerocw Ha TO,

37. uto Bpl, yBaxkaeMblii Mdp, U3MEHUTE CBOE pPELICHHE MO MOBOAY OTMEHBI Mapaja, U OH B
KOHEYHOM HTOI'€ COCTOUTCH.
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Annexe 19

Productions de russophones natifs, Ne 7

Langue maternelle : russe

Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : russe
Age : 22

Sexe : Féminin

Niveau d’études : Master 1

Autres langues apprises : Anglais

Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

Mbpy ropona (Ha3anue)

(Nms)

Ot (Ums)

®dakc:

ONEeKTPOHHAS TIOYTA: ......

20 ampesst 2017

YBakaembrit (Mms)!

A, (Ums), munry BaMm B CBSI3U C HEABHEN 00BSIBIEHHON HOBOCTHIO 00 oTMeHe [lapana IToGenpr
B HAIlleM TOpoJIe.

HO-MOGMY MHCHUIO ITapag HEIb3s1 OTMCHATH HU B KOEM CJIyda€ U Ha 9TO €CTh psJ IIPpUYXH.
Bo-miepBBIX, mapaabl cTamy Tpaguituei nocie modensl B 1945 romy.

OHM MONHUMAIOT aBTOPUTET T'OCYJApCTBa, Y MOJIOJBIX BOCHHUTHIBAIOT YYBCTBO JIOOBH W
TOPIIOCTH 3a CBOIO CTpaHy, MATPHOTHYECKUE YYBCTBA - BIIPOYEM HE TOIBKO Y MOJIOABIX.
Bo-BTOpBIX, ApMHH TIpeOCTaBISETCS BO3MOXKHOCTH IMPOAEMOHCTPHPOBATH CBOIO BBIYUKY,
COCTOsTHHE 00ECITOCOOHOCTH.

Ho camoe TriaBHOE OTO TOPKECTBEHHBIM IIEPEMOHHAN, CIOCOOCTBYIOMIUNA ITOXHSITHIO
MOpAJBHHOTO, MATPUOTHYECKOTO OyXa BCEX POCCHSH, HAPOAHOTO EIMHEHHS, BO3MOXKHOCTH
MIPOAEMOHCTPUPOBATH BCEM TEM,

KT 3amuai OTe4ecTBO - )KUBBIM U YIISIIINM U3 3TOH KU3HH,

9TO MBI, )KABYIIIE CETOIH HIYEro He 3a0bLTH, MBI IOMHUM WX, TOMHHAM TO,

9TO CIeNa i OHH JIIs BCErO MUPA U CIIACIH MUD OT (arm3ma.

A tawxe, [Tapag Hy»XeH TSt TOTO,

9TOOBI HAIllE TTOIPACTAOIIEe TOKOJIEHIE BU/IEIIO U 3HATIO,

KaK CBATO YTUT CTpaHa 3TOT BEIUKUN [[eHb,

4T00BI HAaM OBLIO KOMY OTZIATh TIEPEXOAIIIE MapaaHble 3HaMEHa !

Taxxe, s cauTaro, 9TO ATO JJIS apTUCTOB U MPEAIPUHAMATENEH HAIero ropoa - OTIUYHBIN
cnoco0 3apaboTarts.

Tax xax [lenp [ToOempl oueHb BaykeH LTSl TOIABIISIONIETO YHCIIa POCCHUSH,

pasTUYHbIE BEICTYILICHHS U MTOIO0OHBIE MEPOIIPUSATHS TAKOTO PO/ia UMEIOT OTPOMHBIN CIIPOC.
B 3axmrouenun, XoTenoch ObI OTMETHT,

4TO TIapa] HY»KHO TIPOBOJHUTH B KaxKI0M Topone Poccnn,

11 HaIll He SBJISIETCS NCKITFOUESHUEM.

S1 Hanerock,

9TO TIPUBEEHHBIE MHOM apTyMEHTHI 3aCTaBsIT Bac 33 [yMaThCsi 00 N3BMEHEHHH CBOETO PeIlleHHs.
C yBaxeHuewm,

(M)
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Annexe 20

Productions de russophones natifs, Ne 8

Langue maternelle : russe

Langue parlée avec parents, fréres, soeurs, conjoint : russe
Age : 22

Sexe : Féminin

Niveau d’études : License

Autres langues apprises : Anglais, allemand, espagnol
Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

Mbpy r. (HazBanue)

(Nms)

Ot (Ums)

IIpoxuBatoliero mno ajpecy:

(Anpec)

OBPAUIEHUE

Ypaxkaembrit (Mms)!

A, (Ums), mpomry Bac naTh coriacue Ha poBeieHHe mapaja B yecTsb modensl KpacHoit apmun
U coBeTckoro Hapojga B Bemwmkoit OtedectBeHHoit BoiiHe 1941 — 1945 Hanm HammCTKON
I'epmanueit.

Jist sKuTesIel HAIEro TOPO/Ia U CTPaHbI B IIEJIOM apal HeoOX0IuM:

9 mMast — 3TO ACHCTBUTENHFHO HAPOIHBIN MPa3THUK.

[lapaxg — o5TO Hamie Haciemue, 3TO BOMIPOC KYIBTYPHOTO W IAyXOBHO-HPABCTBEHHOTO
00pa3oBaHUS MOJIOASKH.

OnbIT IpeABIAYIINX JIET TOKa3hIBaET,

9TO Ha Mapajl B HaIlleM ropojie Mpuxoaar 6onee 70 ThICSY TIOAEH,

MUJUTMOHBI — CMOTPSIT TPAHCIISIIIAN 10 TENEBUACHUIO U B MHTEPHETE,

cpemu Bcex 3pureneit mapasa okono 30% moau miaarie 25 jer.

ITapan IlobGempl mst ATUX JIOACH — 3TO 3HAKOMCTBO C HMCTOpHEH Hamied PomuwHbI, ¢ ee
KPOBAaBBIMH CTPAHHUIIAMH, ¢ COOBITHAMHU Benmmkoit OTeuecTBEHHON BOWHEI, C €€ TEPOsSMHU.
[Mapax IloOempr — 5TO, HAa CETOAHSIIHWUN JEHb, CaMBId JIEHCTBEHHBI YHUBEPCHUTET
MaTpUOTH3MA:

YyBCTBO T'OPAOCTH 32 CBOM HAPOJI TIOCTENEHHO (hopMupyeT 000Bb K Poamae 1 6Iu3kuMm.
Kpome Toro, MomIopIM JTFOASAM BCETIa CIEAYET IIOMHHUTH O TOM,

9TO 32 MUP TOTHOAH COITATHI.

Heo0xoammo 9TuTh X aMSTh U OBITH OJTar0JapHBIM HBIHE 37JpaBCTBYIOIINM BETEpaHaM,
rapaj — OIUH U3 CIIOCOOOB ATO CIIENATh.

[To nanabiM MunTpyna u lleacnonHoro ¢oHIa 0 cCOCTOSHUTO Ha Havaino ampens 2017 roxa B
Poccuu mpoxuBarot 1,8 MIH BETepaHOB.

Ja, 310 IeliCTBUTENLHO HE TaK MHOTO,

MMEHHO T109TOMY Tapaj] TOKEH COCTOATHCS:

HEN3BECTHO KaK CKOPO 3TOT MOKa3aTellb JOCTUTHET HYJIEBOH OTMETKH.

[ToMumo 3TOr0, MAaHHBIA TpPa3THUK IMPEICTABISIET SKOHOMHUYECKHI WHTEpEC U apTHUCTOB
ropojia ¥ pabOTHHUKOB B 00JIACTH TOPTOBIIH.

S 1 MHOTHE J)XUTENN HaIIero ropojia ObuI OBl OYEHb MTPU3HATENBHEI,

ecii Obl BOIPOC O TIPOBEACHUY Tapajaa B 4ecTb 9 Mas OblT OBI pa3pelleH B IMOIIOKUTENEHYIO
CTOpPOHY.

C yBaxenuem, (Mwms).
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Annexe 21

Productions de russophones natifs, Ne 9

Langue maternelle : russe

Langue parlée avec parents, fréres, soeurs, conjoint : russe
Age : 20

Sexe : Féminin

Niveau d’études : License

Autres langues apprises : Anglais, espagnol

Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

YBaxkaeMblit Map!

Hackoabko MHE H3BECTHO,

B 3TOM TOAy Mapaj B 4yecTh 9 Masg B HallleM TOpoj€ He IUIAaHHPYETCS MPOBOJUTH H3-3a
(MHAHCOBBIX MPOOIIEM.

S 6b1 xoTena npuBieub Bamle BHUMaHWe K JaHHOM mpobieme U yOenauTh Bac B BaxkHOCTH
JTAHHOTO MEPOIIPHUSTHSL.

Bo-niepBbix, mapan 9 mas — HeCOMHEHHO, 00beIMHSAET BCEX )KUTENEN Halllel OTPOMHOM CTPaHBI,
HE3aBHCHMO OT BO3pacTa, HAIIMOHAJIEHOCTH, COIIMAIFHOTO CTaTyCa,

BeJIb CTpalIHasi BOWHA KOCHYJIACch aOCOIIOTHO KaXIyI0 CEMBIO.

[Tapan —coBpeMeHHBIN ITOKa3aTeNb NaTPUOTU3MA COBETCKOIO Hapoa.

Hu B xoeM cirydae Henb3s 3a0bIBaTh IOJIBUTH HAIMX TIPEIKOB,

KOTOPBIM MBI 00s13aHbI CAMBIM JIOPOTUM — Halllel )KU3HBIO 1 MUPHBIM HEOOM HaJ| TOJIOBOH.

. KpOMe TOro, IIpasgHUuK 9 Mas HaIlOMHHAeT MOJIOAOMY ITIOKOJICHHUIO O BEJIMKOM IIOABUIC

COBETCKOT0 HapoJa, MOPOXKIaeT TOpAOCTh 3a PoanHy 1 mpenocreperaer ot OyIyImnux BOWH.
He Bceraa mocraTo4HO MOCTYIIaTh O BOMHE HAa YPOKE WITH JISKIUH,

a mapaj ISHCTBUTEIbHO MPOMU3BOANT HEU3TTIAJIMOE BIIeYaTIeHIE U HATIISAHO TIOKa3hIBAET

0 YeM TOBOPHWJIIH paHee.

Mosonexxu BaxXHO IOMHUTD Ty BOMHY,

9T00BI B OyIyIIeM HE IMTOBTOPATH Y’KACHBIX ONTHOOK YEJIOBEYECTBA.

He cTout 3a061BaTh 0 MHAHCOBOI CTOPOHE MPOBEACHUS TTapasia IoOeIb.

DTO BaXXHBIN 3apabOTOK TSI apTHCTOB, OJIECTSAIIE MEPEBOILIOMAOIINXCS B TEPOCB BOMHBI U
MIEPEHOCSINX HAC B T€ y)KACHBIE COOBITHSI.

JJ11 MHOTHX M3 HUX 3TO HE ITPOCTO BO3MOXKHOCTH 3apaboTaTs,

HO 1 TIpodecCHOHabHAS OT/1a4a.

HakanyHe BemuKOro mpas3aHAKA BENETCS aKTUBHAS TOPTOBIIS PA3IHYHON aTprOyTHKON 9 mas,
oT O0aHampHBIX (IIAKKOB W TEOPTHEBCKHX JIEHTOYEK A0 (UTYyp OrpOMHOrO pa3mepa
HENOCPENCTBEHHO IS TIapaja.

OTMmeHa mapaia CHiIbHO yIAPHT 110 MPUOBLIH 17151 00erX BRI EPEUHCISHHBIX TPYII WK TaXKe
BBIHYJUT MPEKPATUTH MPO(PECCHOHATHHYIO U MPEANPHHUMATEIBCKYIO AeITETbHOCTD.
Hanerocs,

MOH apTyMEHTHI ObITH YOSTUTEIbHBI,

11 BBI cormacHel,

41O mapaj 9 Mas — maMsATh O BEIMKHUX MOJBUTAX MPEIKOB, 00bEIMHSIIONIAS IOKOJICHHUS HalIeh
MHOTOHAIIMOHAIILHON CTPaHBL

Cracu0o 3a yaeneHHoe Bpems!
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Annexe 22

Productions de russophones natifs, Ne 10

Langue maternelle : russe

Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : russe
Age : 22

Sexe : Féminin

Niveau d’études : License

Autres langues apprises : Anglais

Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

YBaxkaemblil Anexcanap Bukropouu

HenaeHo omny0iMKOBaHHBIE HOBOCTH O TOM,

4yT0 BBI COOMpaeTech OTMEHHUTD MPa3AHOBAHUE TAKOrO BaKHOTO Jyist OTeuecTBa Mpa3THUuKa
kak Jlens [1oOepl , TOBEpIIIM MEHS B IIIOK, HETOJJOBAHUE U THEB.

ITo3BosnbTE CIPOCHUTS,

13 KakuXx no0yxaeHuii Bel BooO1e ucxoauau?!

Jenb [ToGeapl 0TMEUaOT BO BCEM MUPE.

st Pocenu 3T0 caMblil BaXXHBIN ITPA3HUK.

CBOMMH CITOBAMH M JICHCTBUSMH BEI TTOKa3bIBacTe,

HACKOJIBKO XaJIATHO U JIETKOMBICIIEHHO OTHOCHTECH K UCTOPUH, K CBOMM KOPHSIM, K CBOEH
poauHe.

. Kaxmeiit Tog 9 Mast GecunciieHHOE KOTMYECTBO YETOBEK HAIIETO TOpoIa 00bEeTUHSIOTCS B

BeccmepTHOM MONTKY, TOPAO HECS TOPTPET CBOETO OTIA MK AEAa.

MBI paccka3piBaeM CBOWM JETSIM M BHYKaM,

HAaCKOIIbKO Ba)KHO 3HATh ¥ IOMHUTH HAIITy UCTOPUIO, HACKOJIBKO BaXKHO 3HATH LIEHY MUDA,
YeCTH, OTBArd M CBOOOJBI.

Taxoke a1 TOpoia eCTh M IKOHOMUYIECKHE TTpenMyITiecTBa mpa3aHoBanus Jus [Tooemsr.
B TromeHM OTIMYHO pa3BUT TYPU3M B T€UEHHE BCEro Troja,

a JIEBATOI0 Mas ChEe3)KAIOTCs IO cO Bcer TIoMEHCKOM 001acTH,

9TOOBI emé TITy0Ke MPOTYBCTBOBATH MACIITA0 CTOIh BAXKHOTO 00BEIUHSIONIECIO HAPOT
MIpa3HAKA.

Bce pecropansl, kade, oTern u X0oCTensl Oy IyT IepenoTHeHbI.

Jlromu OyAyT TYIATH CO CBOMMH CEMBSIMH T10 TIIABHBIM YIIHIIAM TOPO/Ia U Pa3MBIILIIATE O TOM,
Yepes YTO HAIIUM OTIaM H JieJlaM TIPUIILIOCH IPOMTH paIy MUpa BO BCEM MHPE U YHCTOTO
Heba HaJ| TOJIOBOM.

MHe xaxercs,

yTo Bbl, Anekcanap BUKTOpOBUY, COBEPILIEHHO HE IOHUMAETE,

4ero HaMepeBaeTech TUIINTD xkuTeneld Tromenn u TromeHckoit obmacTu.

Y Bac coBepILIEHHO OTCYTCTBYET YECTh, COBECTh U YM.

S B Bac oueHb pazouapoBanack U HaJICKOCh,

YTO HUKTO B 3TOM pelIeHrnH Bac He moiepxuT.
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Annexe 23

Productions d’apprenants russophones du francais, Ne 1

Langue maternelle : russe

Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : russe
Age: 21

Sexe : Féminin

Niveau d’études : Licence

Autres langues apprises : Anglais, japonais

Séjours a 1’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

Monsieur le Maire,

La décision de la municipalité de rompre avec la tradition estivale a suscité une

vive déception suivie d'une ’indignation unanime

qui doit étre exprimée,

C’est pourquoi je voudrais présenter le point de vue d’un citadin sur le sujet.

Au cours de ces 10 derniéres années, la popularité du concert “Les chansons de Sirin”
augmente invariablement en attirant toujours d’attention des médias locaux aussi que
nationaux et en le rendant plus propice pour des sponsors (en premier lieu ceux du secteur
touristique).

Statistiquement parlant, si I'on compare le nombre de visiteurs, en 2012 et, en 2017,

on observe un accroissement de 20 % (60 000 personnes, en 2017).

En plus, leur géographie est trés variée:

il y a des gens de toutes les villes et de la région, mais aussi des habitants de la capitale et des
touristes étrangers (les pays CEI, la Chine, la France, I’Allemagne, les Etats. Unis).

. En outre, on ne saurait surestimer I’importance culturelle du concert “Les chansons de Sirin”
. dont I’histoire remonte au début du 20e siecle.

. C’est vraiment une boite remplie de bijoux

. parce qu’en Russie, la musique folklorique est presque envoyée aux oubliettes

et supplantée par des genres musicaux importes.

. “Les chansons de Sirin” sont une de ces rares tentatives de la revitalisation des traditions

musicales russes.

Chaque année, le concert recueille des joueurs de gusli et de balalaika, de bayan et de domra,
de jaleika et de gudok, des cheeurs, des conteurs de bylines et méme des ensembles

de musiques ethno électronique.

Gréce a leurs efforts, des citadins et des touristes ont la chance de voyager dans le temps et
I’espace, d’explorer 1’ame russe.

Enfin, il ne faut pas omettre de mentionner la foire artisanale et gastronomique

qui a lieu a la fin d’été.

La décision de supprimer le concert pourrait causer des dommages économiques aux
commergants et aux artistes locaux

parce que cet événement leur permet de vendre la quantité de biens suffisante pour vivre dans
l'aisance hors saison touristique.

Notre région est célebre pour ses textiles liniers, les broderies de Pereslavl-Zalesski, 1’émail de
Rostov, pour son poisson fumé, ses concombres salés, ses fromages et son pain claustral.
Selon moi, il est essentiel d’apporter un soutien & la communaute artistique locale de la part
des autorités,

C’est pourquoi , au nom de tous les citadins de notre ville, je vous prie de ne penser qu’en
termes économiques et de rendre cette féte merveilleuse au peuple.

Dans I'espoir pour le meilleur, je vous prie d'agréer, Monsieur le Maire, I'assurance de ma
considération distinguée.

Nom
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Annexe 24

Productions d’apprenants russophones du francais, Ne 2

Langue maternelle : russe

Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : russe
Age: 21

Sexe : Masculin

Niveau d’études : Licence

Autres langues apprises : Anglais

Séjours a 1’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

Nom

12, rue des cailloux, Havre-sur-Seine

33-31-31-31-31

A T’attentoin du monsieur le maire

13, rue de pierres, Havre-sur-Seine

Objet :Supprimation de « Musique d’été »

Monsieur le Maire,

Je vous écris en tant que le porte-parole de 1’association « Cité Unie »

qui est trés inquiete de votre disition d’arréter une de programmes annuelles de
dévertissement.

. Nous voudrions attirer votre attention aux point gratifiants de concert « Musique d’été »
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

qui sont non seulement financiers mais aussi culturels.
Notre association n’ignore pas I’intérét économique
que vous réclamez,
ce fait témoigne votre attachement au bien-étre d’habitants,
voudriez-vous donc examiner cet événement d’autre part.
Premierément, ce concert rend I’apparition de notre ville plus bienveillante pour les touristes.
Elle attire dans la plupart de cas des personnes agées
qui admirent 1’architecture et les vues.
Si bien que I’événement mentioné attire la publique plus jeune.
Deuxiemement, I’initiative d’organiser une telle genre de concerts est unique dans notre
région.
Notre ville est déja surnommeée « de nouvelle musique ».
Cette mesure peut paraitre scandaleuse
que nous réfusons volontairement d’entrer dans 1’histoire de I’art.
Finalement, les petites enterprises seront favorisées par I’événement.
Ils auront la possibilité de stabiliser leurs budgets ainsi que payer au budget municipal.
Une grande nombre de petits commercgants cherchent la chance a présenter leus marchandises
a grande publique.
En vous remerciant par avance pour I’attention que vous voudriez bien préter a cette demande,
je vous prie d’agréer, Monsieur le Maire, 1’expression de ma consideration deistanguée.
06.02.2018
Nom
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Annexe 25

Productions d’apprenants russophones du francais, Ne 3

Langue maternelle : russe

Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : russe
Age: 21

Sexe : Féminin

Niveau d’études : Licence

Autres langues apprises : Anglais

Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

J’ai été informé d’un fait

qu’on a décidé de supprimer 1’événement musical dans notre ville.

Je suis en complet desaccord avec cette décision.

Tout d abord, c’est trés important événement pour la population de notre ville.

Tout le monde attendent avec impatiance pour prendre part, pour écouter la musique aimée,
pour se relaxer.

Par ailleurs, il y a une décision pour le probléme d’argent.

On peut vendre des billets.

Alors maintenent c’est gratuit

cependant on pourra demender le payement.

. Toutefois il est nécessaire de comprendre

. que le payement ne doit pas étre irréele.

. De plus, non seulement les gens attendent cet événement, les artists aussi.

. Je pense

. qu’ils ont fait le list de ville pour les visiter avec son « art ».

. Ce sera pas poli de changer tous les listes de tous les visiteurs.

. En outre, beaucoup de commercants, beaucoup de touristes visitent chaque année notre

évenement.

Cela donne assez beaucoup d’argent.

Cependant, toutes ces raisons d’argent ne sont pas tellement important

que c’est la musique qui inspire les gens.

Voila pourquoi ils adorent cet événement.

Quoiqu’il en soit

c’est vous qui prenez la décision.

Donc j’ai vous dit toutes mes raisons pour garder notre tradition.

Je m’en remets donc a votre bienveillance pour prendre en consideration ma demande et y
répondre favorablement.
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Annexe 26

Productions d’apprenants russophones du francais, Ne 4

Langue maternelle : russe

Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : russe
Age : 19

Sexe : Masculin

Niveau d’études : Licence

Autres langues apprises : Anglais

Séjours a 1’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

Nom

5, avenue de roses, Toulouse

1-2-3-4-5

A I’attention du monsieur le Maire,

6, rue de ponts, Toulouse

5-4-3-2-1

Objet: la féte de la fin d'été

Monsieur le Maire

je me prmets de vous ecrire au nom de 1’association « Toulouse aujourd’hui » d’apres votre
decission prise sur « Relax d’été »

. Je me presse de vous communiquer afin de vous mettre au courant
. que la supprimation du grand concert gratuit de la fin d'été pourrait avoir des consecoinces

catastrophiques.

I'y a plusieurs raisons.

Par exemple, ce concert est devenu une tradition culturelle pour les gens et attire de plus en
plus de personnes chaque année.

Cet évenement unit les gens dans la solidarité.

C'est vrai

gu'il y a des inconvénients.

Par exemple les musiciens

qui se présentent ne gagneront pas d'argent.

Iy aura des problemes de financement pour le gouvernement et d'autres liés a I'organisation.
Cependant, ce concert gratuit est une chance d'augmenter le nombre de visiteurs.

Ils viendront avec grand plaisir se distraire et passer du bon temps en plein air.

Nous pourrons gagner assez d'argent en vendant des vétements de groupes musicaux connus,
des aimants, des écharpes.

Ainsi on pourra installer des camionnettes kitchenette pour vendre des glaces et de la
limonade.

Les gens vous seront reconnaissants,

car ils feront un tas de photos et ils auront plein de souvenirs de cette manifestation en
feuilletant leur album et en gardant des souvenirs cools de ce concert.

A notre avis, tout & ses avantages et ses inconvénients.

Quant aux avantages, il y a la réputation de la ville et le recrutement des étrangers pour
développer des liens internationaux entre les différentes nations.

Je reste disponible

si vous avez besoin de precisions supplémentaires et vous prie d’agréer, monsieur le Maire,
I’expression de mes salutations distinguées.

17.02.2018
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Annexe 27

Productions d’apprenants russophones du francais, Ne 5

Langue maternelle : russe

Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : russe

Age : 20

Sexe : Féminin

Niveau d’études : Licence

Autres langues apprises : Anglais

Séjours a I’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : 5 mois en France

Nom

Institut des langues

25, rue Victor Hugo

30000, Nice

Tél 0502030405

A I’attention M le Maire,

7, Avenue de Général de Gaule
30000, Nice

France

. Nice, le 17 mars 2018

. Objet : demande de ne pas supprimer un concert musical

. Monsieur le Maire,

. Je m’appelle Marie

. et je suis étudiante d’Institut des langues.

. Moi et des ¢eléves de mon groupe demandent de garder un concert musical.
. C’est une tradition

. qui marque la fin de 1’été

. et pour nous c’est trés important.

. Nous pourrions vous aider et trouver de I’argent pour cet événement.

. Nous avons décidé de créer un groupe d’étudiants

. qui recueilleront 1I’argent pour ce concert.

. C’est encore une grande possibilité d’améliorer notre ville comme une ville touristique et

culturelle.

Dailleurs les ados peuvent écoutes une musique de différents régions et faire connaissance
avec les autres.

C’est mieux d’écouter la musique en voyant des artistes que CD.

C’est encore la chance pour les commergants et les artistes de la région pour gagner de I’argent.
On peut y s’installer une foire pour des visitors.

Nous croyons

gue nous devions faire un effort pour trouver une solution et garder ce concert

qui est devenu le symbole du début de la nouvelle année scolaire.

Nous espérons

que vous prendriez en considération notre demande.

Dans I’attente d’une réponse de votre part, je vous prie, Monsieur le Maire, d’agréer nous
sentiments distingués.
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Annexe 28

Productions d’apprenants russophones du francais, Ne 6

Langue maternelle : russe

Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : russe
Age : 23

Sexe : Féminin

Niveau d’études : Licence

Autres langues apprises : Anglais

Séjours a 1’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

Monsieur le maire,

Je vous écris aujourd'hui pour exprimer mon mécontentement.

Vous connaissez bien

que chaque année notre ville organise une féte musicale pour célébrer la fin d'été.
Mais vous allez mettre fin a cet événement pour des raisons financieres,

et je voudrais vous donner quelques arguments en faveur de la préservation de cette grande

féte.

Toutes les années nous célébrons la fin de I’été avec nos familles et nos amis.
Premiérement, cette féte est une bonne occasion pour des musiciens locaux de devenir
célebre,

par exemple vous connaissez bien le group «Kidtonik»

qui a commencé dans notre ville

et maintenant ils donnent des concerts a Paris.

Deuxiémement, cet événement attire beaucoup de commercants

qui aident a apporter une richesse culturelle dans notre ville.

De plus, ils fournissent un soutien financier pour notre féte musicale.

Ces deux faits permettent également d'attirer un grand nombre de touristes dans notre ville, en

donnant a la féte un caractere presque national.

Moi et d’autres habitans de notre ville, nous voulons dire

que cette féte musicale est trés important pour nous

et elle joue un grand réle dans nos vies.

Elle nous permet de rencontrer nos amis et passer du temps avec nos familles.

Cette féte est une part de notre histoire, de notre patrimoine culturel,

et nous croyons que vous allez changer votre avis et vous ne privez pas notre ville d'un
événement aussi merveilleux.

Dans I’attente d’une réponse favorable, je vous prie d’agréer, Monsieur le maire, I’expression

de ma trés haute considération.
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Annexe 29

Productions d’apprenants russophones du francais, Ne 7

Langue maternelle : russe

Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : russe
Age : 22

Sexe : Féminin

Niveau d’études : License

Autres langues apprises : Anglais

Séjours a 1’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

Tioumen, le 22 janvier 2017

Cher Monsieur le Maire,

J’ai récemment appris

que vous aviez réfusé d ‘organiser un défilé traditionnel le 9 mai;

et je suis étonneé par votre decision.

Tout d’abord, cet événement aide a soutenir un esprit de patriotisme.

Ca signifie beaucoup pour tous les Russes,

c¢’est I’une des plus grande féte dans notre pays.

Les gens font partie du défilé pour honorer la mémoires des vétérans de la guerre.

. Ce n'est pas un événement

. sur lequel vous pouvez enregistrer.

. C’est nécessaire

. que les enfants n’oublient pas cette victoire,

. qu’ils soient fiers des hommes

. gui se sont battus pour un avenir meilleur.

. Enfin, je crois

. que c’est important

. gue vous pensiez aux employés de commerce

. pour lesquels I’organisation du défilé serait trés profitable.

. Ce serait aussi profitable pour notre économie

. car ils paient des impéts.

. Et de plus, cet événement est une occasion pour des artistes de notre ville.

. Beaucoup de centres de la créativité des enfants se préparent & monter sur scene.
. Est-ce que vous voulez les priver de ce droit ?

. Je vous saurais gré de penser a mes arguments et d’organiser cet événement.

. Jecrois

. que vous comprenez son importance.

. Dans l'espoir d'une réponse favorable.

. Avec toute ma gratitude, je vous prie d’agréer, Monsieur le Maire, 1’expression de mon

profond respect.

. Nom
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Annexe 30

Productions d’apprenants russophones du francais, Ne 8

Langue maternelle : russe

Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : russe
Age : 22

Sexe : Féminin

Niveau d’études : License

Autres langues apprises : Anglais

Séjours a 1’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

Bonjour honorable maire de notre ville!
Je suis une habitante ordinaire

qui passais la plupart de sa vie dans cette ville.
Vous savez

qu’il'n y a pas beaucoup de fétes qui ont importance particulier,
mais bien sdr il y a des fétes

qui sont une partie integrante de notre culture.

Et I'un d'eux est 'le Jour de la victoire'

qu’on généralement célébre le 9eme Mai.

. Cependant cette année on a decidé d'abolir la parade en I'honneur de cette féte, en privant les

adultes et les enfants de sentir la fierté de notre pays et nos vétérans.

. Je crois

. gue peut étre vous aviez les serieux raisons

. et vraiment maintenant on subit les difficulties économiques

. mais ce n'est pas I'excuse et la raison pour oublier si grande féte.

. Abolir la parade signifie abolir la féte.

. Ainsi abolir la féte est oublier notre histoire.

. Oublier comme nos ancétres ont donné ses vies pour le monde

. 0U nous habitons maintenant.

. Tel activités renforcent les sentiments patriotiques et élevent le respect de la culture de notre

pays.
\ous avez aussi oublié
gue vous pouvez priver les gens du travail.

Du point de vue économique, beaucoup d’organizations commerciales accuseront les grandes
pertes,

parce g'ils ont déja planné ce jour et on investi de l'argent.

Il faut aussi se souvenir

gue une énorme guantité d'artistes seront sans gains supplémentaires.

Par ce moyen, c'est une mal idée d'abolir si grande féte.
J'éspere

gue vous changerez votre opinion et permettrez aux citadins de jouir de notre féte nationale.
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Annexe 31

Productions d’apprenants russophones du francais, Ne 9

Langue maternelle : russe

Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : russe
Age: 21

Sexe : Féminin

Niveau d’études : License

Autres langues apprises : Anglais

Séjours a 1’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

Estimé maire de la ville,

Nous croyons

que la parade annuel en I'nonneur du 9 mai est tres important pour la ville.

Il y a beaucoup des causes pour cela.

La parade donne des pouvoirs pour les entrepreneurs de obtenir un gain financier.
En outre les artistes locaux ont la possibilité de se réaliser.

C’est un bon avantage économique pour les citadins.

Défilé le 9 mai est une événement grandiose

que forme le systeme de valeurs spirituelles ainsi que c'est éducatif dans la nature.

. Ceci est particulierement important pour rallier les gens dans des moments politiques difficiles

pour notre pays.

. L'éducation du patriotisme joue un réle important.
. L'éducation patriotique de la jeunesse est impossible sans tenir une telle féte historique

importante pour notre pays - le Jour de la Victoire.

L'amour pour son pays, I'adhésion aux normes constitutionnelles de son propre pays et le
respect des traditions et du patrimoine culturel de ses propres nations et d'autres sont le but de
I'éducation patriotique de la jeune génération.

Se sentir ensemble et I’amour pour notre pays faitent le gens se lever et se battre pour cela.
Nous croyons

que les gens doivent connaitre leur histoire,

ce que leurs parents ont combattu.

Nous, les citoyens, faisons notre demande de continuer a suivre nos grandes traditions.

Il est important de nous de rappeler chaque année

ce qui s'est passé dans les années 1940.
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Annexe 32

Productions d’apprenants russophones du francais, Ne 10

Langue maternelle : russe

Langue parlée avec parents, fréres, sceurs, conjoint : russe
Age : 22

Sexe : Féminin

Niveau d’études : Master

Autres langues apprises : Anglais

Séjours a 1’étranger de longue durée (plus de 3 mois) : Non

Nom

130 rue du Mel’nikayte, 625007 Tioumen

A T’attention de A. Moor

Le maire de Tioumen

Tioumen, le 28 janvier 2018

Monsieur,

Je me permets de vous écrire au sujet de tenant un défilé en I’honneur du jour de la victoire.
A mon avis, quoi qu’il arrive —

nous ne devons en aucun cas annuler le défilé de la victoire.

Maintenant, je voudrais représenter plusieurs raisons

. que j’espére vous prendrez a la considération.
. Premiérement, la Russie moderne est le successeur légal de ’URSS, non seulement sur le plan

juridique, mais aussi sur le plan spirituel.

Si nous venons de ’enfance,

la Russie moderne viens de I’'union soviétique, la puissance victorieuse.

Nous pouvons remplacer le drapeau rouge avec un drapeau tricolore,

nous pouvons fermer le mausolée avec une décoration,

nous pouvons accrocher des plaques commémoratives a Kolchak et Mannerheim,
mais cela ne changera pas la situation.

Personne n’est oublié et rien n’est oublié.

Nous sommes les héritiers de cette génération,

qui ont tout porté sur leurs épaules.

« La connexion des temps » pour nous n’est pas un concept abstrait.

9 mai 1945 - ¢’est le point de 1’unité nationale, le point de compréhension populaire.
« Nous pourrions! »

Deuxi¢mement, le défilé du Jour de la Victoire le 9 mai pour la Russie n’est plus seulement un
événement.

C’est un rituel, presque religieux.

Et ¢’est normal.

Car il n’y a pas de famille en Russie

qui ne soit pas mémorable pour son héros.

Quand nous regardons la parade de la victoire,

nous voyons mentalement parmi nos calculs cérémoniels de marche de nos ascendants
qui ont passé la guerre.

C’est, entre autres, I’occasion de se sentir fort, de se sentir comme un gagnant.

Pour éprouver de la fierté pour nous et pour le pays dans lequel nous vivons.
Troisiemement, le défilé du Jour de la Victoire peut aider a gagner de 1’argent pour différents
types de chanteurs et de danseurs.

Je pense

que c’est une bonne occasion de soutenir ces travailleurs.

Il faut encourager leur travail.

En conclusion, j’espére que vous ferez attention a notre demande.

Veuillez avoir I’obligeance de nous faire savoir votre décision.

Dans I’attente de votre réponse, je vous prie d’agréer, Monsieur, I’expression de mes
salutations distinguées.
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Annexe 33

Tableaux récapitulatifs de nombre de mots dans les productions

francophones et russophones

Productions francophones

Production 1 263
Production 2 368
Production 3 360
Production 4 328
Production 5 253
Production 6 365
Production 7 313
Production 8 350
Production 9 365
Production 10 306

Productions russophones

Production 1 311
Production 2 258
Production 3 198
Production 4 266
Production 5 300
Production 6 339
Production 7 267
Production 8 286
Production 9 279
Production 10 253

Productions apprenants

Production 1 449
Production 2 275
Production 3 235
Production 4 329
Production 5 258
Production 6 272
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Production 7 244
Production 8 275
Production 9 249
Production 10 409
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MOTS-CLES : argumentation, productions écrites, rhétorique contrastive, monolingues,
bilingues

RESUME

La langue influence la facon dont une personne qui la maitrise s’exprime, ce que confirme
I’hypothése du relativisme linguistique. Néanmoins, cette hypothése est pertinente seulement
pour la production orale. Dans ce présent travail on cherche a vérifier s’il existe les différences
entre les productions écrites en différentes langues. L’objectif final est de comparer les
productions écrites des francophones et des russophones natifs avec ceux des apprenants
russophones du frangais afin d’établir leurs stratégies argumentatives et analyser les différences
et les similitudes. Pour explorer cette problématique, nous avons recouru a [’analyse
fonctionnelle et a ’analyse de la référence aux entités et aux modalités.

KEYWORDS : argumentation, writing, contrastive rhetoric, monolingual, bilingual

ABSTRACT

The language influences the way a person, who masters it, expresses his or her thoughts, which
is confirmed by the hypothesis of linguistic relativity. However, this hypothesis is only relevant
for speaking. In the present study, we seek to verify if there are differences between written
texts in different languages. The final aim is to compare the texts written by French-speaking
and Russian-speaking population with those written by russian learners of french in order to
establish their argumentative strategies and analyze the differences and the similarities. To
explore this issue, we used the approach of the functional analysis as well as the entity and the
modality analysis.
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