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Tntroduction

Lors du projet de mémoire élaboré lors de la premiére année de MASTER, je pensais établir mon
mémoire autour de la question suivante : Comment la différenciation pédagogique peut-elle avoir
un role sur la gestion d'un climat de classe propice aux apprentissages ? Désormais, en tant que
fonctionnaire stagiaire dans une classe, je suis confrontée a cette question tous les jours, c'est
pourquoi il me semble toujours intéressant de travailler sur ce théme.

En effet, notamment lorsqu'on travaille la littérature en classe, je suis confrontée a un probléme :
il y a un écart trés important entre la capacité de décodage, d'encodage et donc forcément dans la
compréhension de texte entre les €léves. Lors de la préparation des séances de littérature, cela
s'avere compliqué, en effet je dois forcément faire de la différenciation pédagogique. Cependant,
cela me geéne de faire deux choses totalement différentes, comme on pu me le suggérer certains
collégues, car selon moi, la littérature doit faire 1'objet d'un projet de classe avec lequel on puisse
travailler notamment en pluridisciplinarité.

Ainsi, il semble judicieux de faire apparaitre une citation de Perrenoud qui est la suivante : « La
différenciation c’est faire jouer la différence et ’unité ». Je comprends par cette citation, que la
différenciation peut nuire a la cohésion du groupe classe si elle s'avere trop individualisée.
Lorsqu'on pratique la différenciation pédagogique, il faut donc étre vigilent a ne pas tomber dans sa
dérive qui serait de faire des choses totalement différentes.

Désormais, je compte orienter mon mémoire autour de la problématique suivante : Comment

mettre en réussite les éléves afin que le climat de classe soit propice aux apprentissages ?

1- Po conbocde

Je suis pour cette année, fonctionnaire stagiaire dans une classe de CE2 a 1'école du centre de
Vermelles. Comme son nom I’indique, il s’agit d’une école de centre ville. L’école n’est pas classée
en réseau d’éducation prioritaire (REP) mais la directrice de 1’école ainsi que mes collégues m’ont
clairement annoncé que I’école possédait un grand nombre de critéres lui permettant d’étre classée
en REP. Afin de vérifier cette information, j’ai pu demander quelques documents a la directrice de
I’école, j’ai ainsi obtenu les fiches écoles de I’APAE (Aide au Pilotage et a I’ Auto-évaluation pour
le premier degré). En regardant la fiche correspondant a la population scolaire, je peux constater
que dans 1’école 44% des ¢€léves sont issus de familles d’ouvriers et d'inactifs. L’école n’est
cependant pas classée en REP car deux villes qui sont aux alentours et qui sont rattachées au méme

collége relévent le niveau social.
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Je partage ma classe avec une autre personne qui est en responsabilité le lundi et le mardi. Ma
bindme, est tout comme moi, nouvelle arrivante dans le métier, elle suit le parcours du diplome
universitaire.

La classe est hétérogene (14 gargons et 12 filles). Au niveau de la difficulté scolaire, en m'appuyant
sur les dossiers scolaires des €léves j'ai pu remarquer que sept €éléves étaient concernés par la mise
en place d'un programme personnalisé de réussite éducative (PPRE) depuis le CE1. De méme pour
les demandes d'aides faites aupres du RASED (les ¢éleves sont suivis par le maitre E de 1'école qui

les prend individuellement afin de travailler précisément des notions).

Au niveau de la gestion de classe, cela se passe plutdt bien, malgré quelques désagréments :
-C'est une classe assez bavarde, de plus les conditions de résonance de la classes ne favorisent rien a
cela (les plafonds sont trés hauts).

-Certains ¢€leves sont assez difficiles au niveau du comportement, en effet, un éléve a du bénéficier
d'un suivi psychologique lors de l'année précédente suite a des dessins suspectant une volonté de
suicide.

De plus, je rencontre quelques soucis avec un autre ¢léve dont le papa est actuellement en prison,
c'est un €léve assez violent, a tel point que je dois l'isoler seul dans la classe. En effet, j'ai essay¢ a
plusieurs reprise de changer de place cet ¢léve, en le mettant a c6té d'un camarade différent a
chaque fois, cependant malgré ces changements, je me suis malheureusement rendu compte qu'il
¢tait impossible de laisser cet éléve a coté d'un autre sans qu'il y ait de problémes. Il nous est
également impossible de laisser cet éléve dans les rangs car nous avons eu plusieurs plaintes (des
parents d'éléves sont allés voir la directrice) nous indiquant que cet éléve étrangle d'autres
camarades, ce qui s'avere tres dangereux. C'est pourquoi, nous devons une fois de plus isoler cet
¢léve des rangs de la classe et nous devons lui demander d'entrer en premier dans la salle de classe
afin d'éviter tout incident. Ce fonctionnement me pose personnellement un probléme, je trouve que
ce n'est pas la solution idéale a adopter. En effet, est-ce que exclure un éléve permet de résoudre
tous les problémes ? Je ne pense pas personnellement, mais justement je me conforte a croire que
cela pourrait amener a empirer la situation. Si cet €éleve se sent trop exclu justement et trop éloigné
de I'ensemble de classe, cela amene a le stigmatiser. C'est pourquoi je cherche des solutions afin de

pouvoir ré-intégrer progressivement cet éléve a I'ensemble de la classe.
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2~ Moes lochures

A) Lien entre le climat de classe et la difficulté scolaire.

Lors de mon travail sur mon projet de mémoire, j'avais tenu a faire le lien entre le climat de

classe et la difficulté scolaire. Pour cela je me suis appuyée sur les lectures suivantes :

Selon la célebre pédagogue Jacqueline Caron (1994) le climat de classe est “I’ensemble des
phénomenes (relations, conflits, motivation) qui caractérisent I’atmosphére et qui donnent le
goiit d’enseigner et d’apprendre”. Cette définition montre directement le lien entre le climat de
classe et les apprentissages. En effet, I'atmosphére qui régne dans une classe apparait comme une
condition nécessaire a I’apprentissage. On constate également a travers cette définition que
plusieurs facteurs exercent une influence sur le climat de classe. Néanmoins, en m'appuyant sur la
lecture du paragraphe Les caractéristiques d'un climat de classe propice a la construction des
savoirs du livre “Accompagner la construction des savoirs” de Rosée Morissette', il est impossible
d’établir une liste exhaustive de ces différentes caractéristiques car elles peuvent varier en fonction
des groupes, des enseignants, des périodes de I’année ou des taches a effectuer. En effet, les
caractéristiques liées aux humains qui vivent ensemble quotidiennement sont si nombreuses qu’il
est impossible de toutes les décrire. De plus, ces caractéristiques fluctuent selon les groupes et

I’activité.

Suites a ces lectures on voit bien le lien évident entre ces deux notions qui étaient présentes dans

ma problématique de départ.

J'ai également pu lire un texte de Lise Saint-Laurent s'intitulant « Créer un climat de classe
positif » extrait de « Enseigner aux éléves a risque et en difficulté au primaire »*. Dans ce texte,
Lise Saint-Laurent indique l'importance d'entretenir des contacts individuels avec les éléves. Elle
précise également que « les échanges personnalisés avec son enseignant améliorent souvent
l'attitude en classe de I'enfant qui a des troubles de comportement».Je peux, suite a cela exposer un
exemple concret qui s'est présenté dans ma classe : le matin, j'accorde une grande importance a

l'accueil individualisé avec les éleves, cela me permet de créer du lien avec eux.

1 Rosée Morissette avec la collaboration de Micheline Voynaud, Accompagner la construction des savoirs. Cheneliere/didactique

2 Saint-Laurent Lise « Créer un climat de classe positif » extrait de Enseigner aux éléves a risque et en difficulté au primaire . 2E

édition — Gaetan morin éditeur-2008
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Par exemple, un matin, un éléve est arrivé en pleur en classe. J'ai pris le temps de discuter avec lui,
lui montrer que je le comprenais. Il faut savoir que c'est un éléve qui posait des problémes de
comportement, depuis ce moment 1a, cet €léve se sentant compris par moi-méme, ne pose plus de
problémes de comportement. Il est donc important de prendre en compte les €léves et de prendre le
temps de les écouter et de les comprendre.

Dans le méme texte, Lise Saint-Laurent indique également que « certains éléves sont réfractaires
aux commentaires positifs ». J'ai pu remarquer ceci suite a une phrase d'un ¢éleve me disant :
« Madame, pourquoi vous avez écrit bon travail ?». Je suppose que cet €éléve, n'ayant pas I'habitude
d'avoir des appréciations bienveillantes dans son cahier, était interpellé d'en avoir une, ce
commentaire, bien que positif, I'a interpellé.

Toujours dans ce méme texte, il est indiqué que I'aménagement physique est important dans la
classe, en effet, il est important que 1'éleve se sente bien dans la classe et que « l'aménagement
influe sur les attitudes et le comportement des éléves ». J'ai pu remarquer cela en mettant en place
dans la classe un coin regroupement, cela me permet d'obtenir le calme et l'attention de tous les
¢éleves, c'est un véritable atout pour la classe et cela me permet d'avoir un regard proche sur tous les

¢éleves.

Je me suis également penchée sur la question du socio-constructivisme, théorie défendue
notamment par Vygotski. Afin de comprendre ce qu'est le socio-constructivisme, je me suis appuyee
sur le texte suivant : Le socio-constructivisme n'est pas une théorie de I'enseignement ! Ecrit par
Etiennette Vellas (Université de Genéve)®.

Dans ce texte, Vellas explique que « chaque humain construit sa connaissance. Que tout
apprentissage passe par une activité mentale de réorganisation du systeme de pensée et des
connaissances existantes de chacun ». En effet, par cette affirmation, on peut comprendre que,
contrairement a ce qu'on a l'habitude de dire, I'enseignant ne transmet pas ses connaissances aux
¢léves mais il aide I'éléve a construire lui méme ses propres connaissances. De plus, l'auteur ajoute
que la théorie du socio-constructivisme « insiste en outre sur le réle majeur des interactions sociales
pour que cette activité de construction ait lieu ». On voit bien par cette affirmation I'importance de
créer des situations ou les éleves peuvent échanger, parler, partager afin de construire ensemble
leurs propres connaissances et développer des compétences. D'ou I’importance de la mise en place
dans la classe, d'un aménagement spatial particulier tel que des flots, le travail en atelier,
l'installation d'un coin regroupement. En outre, dans les enseignements il est primordial de varier les

modalités de travail a chaque étape de la séance. Tantdot les ¢€leves travaillent de maniere

3 Le socio-constructivisme n'est pas une théorie de l'enseignement ! Ecrit par Etiennette Vellas (Université de Genéve).
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individuelle, puis en collectif et par groupe. Il est nécessaire de leur laisser un temps afin de
verbaliser entre eux ce qui vient d'étre fait afin de fixer la connaissance qui viennent de construire

ensemble.

Comme je l'avais fait dans mon projet de mémoire, afin de définir la différenciation pédagogique,
je m'appuie sur une conférence de Bruno Robbes* (La pédagogie différenciée : historique,
problématique, cadre conceptuel et méthodologie de mise en ceuvre, 2009), Il s’agit alors de
différencier le cadre spatial, les contenus proposés, les situations d’apprentissages, les dimensions
du sens de I’apprentissage, les modes de pensée et les stratégies d’appropriation, les différents
supports et outils d’apprentissage, les modes de différenciation et leur alternance, 1’organisation
temporelle, les attitudes pédagogiques de I’enseignant, 1’évaluation des acquis de la séquence pour

chaque ¢leve.

La pratique de la pédagogie différenciée suppose l'intervention de variables didactiques.
Qu'est-ce qu'une variable didactique ?

Dans une tache d’apprentissage, les variables didactiques sont des parameétres qui, lorsqu’on agit
sur eux, provoquent des adaptations, des régulations et changements de stratégies. Ces parametres
permettent de simplifier ou de complexifier la tache et ainsi de faire avancer la construction du
savoir. Brousseau (1982) donne la définition suivante de la variable didactique : « Ces variables
sont pertinentes a un age donné dans la mesure ou elles commandent des comportements différents.
Ce sont des variables didactiques dans la mesure ou en agissant sur elles, on pourra provoquer des

adaptations et des régulations: des apprentissages ».

Je vais désormais exposer par des exemples, la maniére dont j’ai tent¢ de répondre a ma
problématique en m’appuyant sur les différentes variables didactiques exposées précédemment afin
de gérer I'hétérogénéité présente dans ma classe et afin de mettre en réussite les éleves pour obtenir

un climat de classe propice aux apprentissages.

a ) Le cadre spatial (lieu, environnement matériel, organisation de l'espace)
A plusieurs reprises avec ma bindme, nous avons pris la décision de modifier 1’organisation

spatiale de la classe.

4 Robbes Bruno conférence “La pédagogie différenciée : historique, problématique, cadre conceptuel et méthodologie de mise en
oeuvre” 2009 (pages 15-21).
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Au début de I’année scolaire, nous avions disposés les tables en rangs d’oignons. Je ne trouvais pas
cette disposition pratique car on perdait beaucoup de place et en plus cela ne favorise pas les
travaux de groupes car il fallait aménager la classe lorsque nous voulions faire travailler les éléves
ensemble. Or, suite a mes lectures, j’ai pleinement conscience qu’il est important que les €leves
échangent entre eux afin de favoriser le socio-constructivisme comme le préconise Vygotski.

Dans un second temps, nous avons alors pris la décision de faire des ilots afin de favoriser les
échanges entre €leves lors des travaux de groupe.

Lors de la visite de la conseillére pédagogique de circonscription (le 12 octobre 2018), celle-ci m’a
suggéré I’idée d’installer dans la classe un coin regroupement essentiellement pour 1’accueil le
matin afin de présenter I’organisation de la journée aux éléves et aussi pour les phases de synthéses
afin que chaque ¢leve soit attentif lors de cette étape primordiale d’acquisition des connaissances.
J’ai donc pu mettre en place ce coin dans la classe que j’apprécie beaucoup car il me permet d’avoir
tous les €leves autour de moi et j’ai donc I’impression de créer un lien de proximité avec eux.

De plus, les éléves apprécient également cet endroit, cela permet donc de leur donner un but afin
qu’ils exercent une tache plus rapidement (par exemple, lorsqu’ils rentrent en classe, je leur
demande de préparer leur cahier du jour et uniquement lorsque celui-ci est préparé, les é€leves
peuvent rejoindre le coin regroupement. Ainsi, j’ai remarqué que pour les éléves ayant une vitesse

d’écriture lente, cette astuce me permet de les motiver et de les attendre moins longtemps).

b) Les contenus proposés (accessibles, stimulants ...)

Au début de I’année scolaire, sans connaitre le niveau des différents éléves, les contenus que je
proposais étaient identiques pour tous (que ce soit au niveau des supports, de la quantité, du temps
pour effectuer une tache, des aides etc). Je me suis vite rendu compte que je ne pouvais pas
continuer comme cela. En effet, afin de faire des économies de photocopies, en début d’année,
chaque exercice était noté au tableau, les éleves devaient copier la consigne de 1’exercice puis le
recopier afin de I’effectuer. Cependant, alors que certains éléves avaient terminés de faire les deux
exercices affichés au tableau, d’autres n’avaient toujours pas copi¢ la consigne du premier exercice.
Dans ce cas, ils ne pouvaient méme pas prendre le temps de réfléchir a 1’exercice et donc aucune
notion n’était construite pour ces éléves ayant des difficultés dans la copie.

En discutant avec les collégues, je me suis rendu compte que je pouvais trés bien faire une
différenciation sur les contenus, en effet, pour les éléves n’ayant pas de difficultés de copie, le
procédé reste inchangé. Par contre, pour les autres, je prends le temps de taper I’exercice a

I'ordinateur afin de leur proposer le méme exercice mais photocopié afin qu’ils se concentrent
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uniquement sur ’activité cognitive et non pas sur la tiche de copie. Je propose également une
différenciation au niveau de la quantité, en effet, pour les exercices de frangais par exemple, je

donne plus ou moins de phrases, de méme pour la dictée.

¢) Les situations d'apprentissage

J’essaye de varier les situations d’apprentissages en prenant garde a bien alterner les phases
individuelles et les phases collectives afin que chaque €léve soit acteur de ses apprentissages. Afin
que les €leves ne soient pas perdus dans la tiche que je leur demande de réaliser, je procede toujours
en trois temps lorsque je veux passer une consigne (d’abord j’attends d’avoir le silence complet et je

m’assure que tous les éléves soient en situation d’écoute).

1- J’annonce moi méme la consigne.
2- Je demande a un éleve de reformuler la consigne.
3- Je m’assure que chaque éleve ait compris ce qu’il y avait a faire, si tel n’est pas le cas, j’explique

a nouveau la consigne en donnant un exemple concret.

d) Le sens de I’apprentissage

Le sens que I’on donne aux apprentissages est primordial pour que 1’éléve soit motivé. Pour

comprendre ce qu'est le sens des apprentissages, j'ai €tudi¢ le texte suivant : Sens du travail et

travail du sens a 1'école de Philippe Perrenoud?,

Dans ce texte, Perrenoud explique que le sens est trés variable et qu'il est propre a chacun a un
moment donné. Le sens qu'un éléve donne au travail scolaire, dépend selon Perrenoud de la culture
familiale des €leves, ainsi, dans son texte, il précise que «les enfants d’enseignants ou de cadres
mobilisent dans les situations pédagogiques une capacité de construire du sens sans commune
mesure avec celle des enfants de travailleurs immigrés ». On voit bien, par cela, que dans une
classe, il n'est pas possible d'intéresser de la méme maniere 1'ensemble des €léves de par la mixité
sociale que celle-ci présente. Ainsi, les individus issus de classes sociales différentes sont tres
inégaux devant la construction du sens.

En outre, dans son texte, Perrenoud montre que le sens que construit chaque éléve est trés

subjectif. En effet, il peut dépendre des relations intellectuelles et affectives entre 'apprenant et

5 Sens du travail et travail du sens a I'école. De Philippe Perrenoud, Faculté de psychologie et des sciences de I'éducation,
Université de Geneve,1996.paru in Cahiers pédagogiques, 1993, n° 314-315, pp. 23-27. Repris in Chappaz, G. (dir.) La motivation,
Paris, CRAP, n° hors série des Cahiers pédagogiques, 1996. p. 19-25. Repris in Perrenoud, Ph., Métier d’éleve et sens du travail
scolaire, Paris, ESF, 1996, chapitre 10.
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l'enseignant. Ainsi le sens se construit de diverses manieres, dans la conversation, dans la fagon de
présenter les choses, de donner de la place aux autres, d'en tenir compte, de négocier. Ces
différentes choses permettent a I'enseignant de gagner 1'adhésion des éléves.

En conclusion, ce texte me fait comprendre que le sens, que ce soit du coté de l'enseignant ou du
coté des €leves, n'est jamais construit pour de bon. II est a reconstruire sans cesse.

Mais comment aider les €léves a construire le sens ? Il faut faire attention a ce qu'au cours d'une
séance, tous les €éleves participent et soient impliqués. Il faut pour cela savoir susciter leur curiosité.
Concretement en classe, il s'agit de faire en sorte de construire une culture commune a la classe. De
cette manicre, cela permet de réduire les inégalités causées par un héritage social et familial
extrémement diversifié et inégalitaire.

En conclusion, Perrenoud insiste sur le fait que que le sens doit obligatoirement étre construit pour

que l'apprentissage devienne possible. Sans le sens, 1'apprentissage n'est pas possible.

Afin que les éléves trouvent le sens de ce qu’on fait j’essaye d’exposer un maximum leurs
travaux dans la classe, dans le couloir. J’essaye €galement de créer des séquences motivantes pour
les ¢éléves (par exemple, la création d’un conte qui sera diffusé sur un blog afin qu’il puisse étre
consulté par les parents). J’essaye aussi d’amener les nouvelles notions de manicre ludiques sous
forme de jeux, d'enquétes, jutilise aussi beaucoup la manipulation. De plus, j’essaye autant que
possible d’étre trés explicite avec les €léves en leur expliquant pourquoi on fait telle ou telle chose,
a quoi cela va nous servir. Par exemple, lors de la séance destinée a reconnaitre le verbe conjugué
dans une phrase, j’ai explicité aux éléves que les notions que nous avions vu précédemment a savoir
: phrases affirmatives / phrases négatives et passé/présent/futur nous permettent maintenant d’avoir
des techniques pour repérer le verbe conjugué dans une phrase. Ainsi, cela permet aux éleves de

faire du lien entre les différentes notions et donc de se les approprier au mieux.

Afin que les éléves construisent le sens des apprentissages, il semble intéressant de parler de la
pédagogie de projet. Pour cela, j'ai étudié le texte suivant : « Quelques repéres sur la pédagogie de
projet ». De Stéphanie Jornod®. Dans ce texte, 'auteur fait la différence entre ce qu'entendent les
enseignant par « projet» et ce qu'est réellement un projet. En effet, pour certains enseignants,
travailler a partir d'un centre d'intérét est un projet alors que pour Meirieu, la mise en projet est une
approche pédagogique qui donne une finalité, un but aux apprentissages rencontrés. A travers la
lecture de ce texte, j'ai compris que la pédagogie de projet est le fait de viser avec un groupe

d'éleves un produit final a créer dans un laps de temps donné.

6 Quelques repéres sur la pédagogie de projet. De Stéphanie Jornod
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Dans ma classe, pour répondre a cela, j'ai créer un projet autour du conte. A ’issue de ce projet, il
s'agira de créer avec I'ensemble de la classe deux contes qui seront ensuite partagés grace a l'espace

numérique de travail de I'école afin que les parents puissent y avoir acces.

e) L’ organisation temporelle

Au début de I’année, je n’avais pas vraiment de moyens afin de gérer 1’organisation temporelle
de la classe. C’est lorsque ma tutrice terrain est venu me rendre visite qu’elle m’en a fait part en
m’indiquant que certains éléves pouvaient étre perdus a cause de ce manque d’organisation. Suite a
la visite j’ai donc mis en place plusieurs choses :
Tout d’abord, il n’y avait pas d’horloge dans la classe, j’ai donc fait 1’acquisition d’une horloge ce
qui m’est utile notamment pour organiser des rituels afin d’appréhender 1’apprentissage de la
lecture de I’heure sur une horloge a aiguilles.
Ensuite, afin de rythmer les différentes phases dans mes séances, j’ai fait 1’acquisition d’un
chronometre sur lequel les éléves se rendent compte du temps qui leur reste pour effectuer une
tache. Ainsi, cela favorise I’autonomie des €léves qui adaptent leur travail en fonction du temps
restant.
Enfin, afin que les éléves aient conscience des différentes étapes de la journée, dans le coin

regroupement le matin, nous dressons ensemble I’emploi du temps de la journée.

f) Les attitudes pédagogiques de [’enseignant

Dans la classe, je prends soin de valoriser chaque éléve que ce soit pour son travail effectué ou
pour son comportement. Je trouve cela trés important notamment pour les éléves ayant des
difficultés, cela permet de leur donner confiance en eux. Je précise aussi a chaque ¢€leve que s'il
éprouve le besoin de parler, je suis a 1I’écoute. (J’ai pris le temps d’écouter un éléve qui avait des
soucis de comportements. Depuis, cet €éléve est attentif en classe et ne pose plus de problémes). Je

trouve donc que c’est important de se montrer présente pour les éléves.

g) L’évaluation des acquis de la séquence pour chaque éleve.

Au départ, je pensais pouvoir évaluer tous les éléves de la méme manicre et au méme moment.
Je me suis rapidement rendu compte que ceci n’était pas possible au vu des grandes disparités entre
les niveaux des ¢léves. En effet, les évaluations sommatives, ne reflétent pas le niveau de

compréhension de I’¢éléve. J’ai pu remarquer cela car des €léves parvenaient a faire correctement un
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exercice lors des phases d’apprentissages, par contre, lorsqu’ils étaient en situation d’évaluation
sommative, I’ensemble des exercices n’étaient pas corrects. Je trouve donc ce type d’évaluation non
adapté aux ¢éleves. C’est pourquoi j’ai fait le choix, lorsque c’est possible, d’évaluer les éléves grace
aux cahiers du jour, en validant des compétences. Ainsi, les ¢€leves n’ont pas I’angoisse de
I’évaluation finale.

Toutefois, pour les évaluations en découverte du monde par exemple, il est plus difficile de procéder
de cette maniere. En cas d’échec, je laisse donc une deuxieme chance a I’¢leve afin qu’il puisse

revenir sur sa production.

h) Les modes de différenciation

Bruno Robbes’ désigne deux types de différenciation, la différenciation successive et la
différenciation simultanée.
La différenciation successive est définie comme un souci d'alterner différents outils et différentes
situations d'apprentissages dans le déroulement d'une séance. Ce type de différenciation a pour
objectif de susciter l'intérét de tous les éleves et elle permet de faire émerger une notion en
s'adaptant aux processus cognigtifs de chacun.
En ce qui concerne la différenciation simultanée, elle est quant a elle plus complexe a mettre en
ceuvre. Voici comment elle est définie, elle est « le fait que, a un moment donné, dans une classe,
les ¢léves s’adonnent a des activités diverses, précisément définies pour chacun d’eux et
correspondant a leurs ressources et a leurs besoins ». Ce type de différenciation demande de la part
de l'enseignant un travail de préparation considérable car ce type de différenciation tend vers
l'individualisation. Ainsi Meirieu suppose la mise en place de contrats individuels qui engagent

chaque ¢léve.

Concretement, dans ma classe, je pratique la différenciation successive lorsque je donne par
exemple du matériel & manipuler a des ¢€leves lors d'une séance de mathématiques sur les
contenances et que je ne donne pas de matériel a d'autres mais je les pousse a dessiner la situation.
Ces deux procédés sont différents mais ont un méme objectif, celui de résoudre le probléme énoncé.
En ce qui concerne la différenciation simultanée, je la pratique également dans ma classe, par
exemple lorsque je me rend compte que pour un €léve, I'évaluation sommative n'a pas été efficace.
Dans cette situation, alors que les autres ¢€léves ayant réussi I'évaluation passent a une autre

compétence ou l'approfondissent. Je revois individuellement avec 1'éléve concerné 1'évaluation et lui

7https://www.meirieu.com/ECHANGES/bruno_robbes_pedagogie_differenciee.pdf
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propose une remédiation. Ainsi, les éleves ne font pas tous la méme chose a ce moment précis.

De méme, j'ai instauré un rituel de grammaire (étoiles de grammaire). Il s'agit de séries d'exercices
de grammaire qui sont décomposés en plusieurs étoiles de couleurs différentes. Alors que certains
sont encore a l'étoile dorée (repérer le verbe dans une phrase), certains éléves ont atteint 1'étoile

rouge ( repérer le sujet de la phrase). De cette maniére, chaque éléve avance a son propre rythme.

En conclusion, bien que la différenciation pédagogique soit obligatoire du fait de sa présence
dans le référentiel des compétences professionnelles des métiers du professorat et de I'éducation,
celle-ci présente un grand nombre d'avantages et de nombreux intéréts pour I'éléve puisque chaque
¢léve a une capacité d'apprentissage différente c'est ce que met en avant Burns (1992) dans ses 7
postulats. En effet, celui-ci indique que
* [l n’y a pas 2 apprenants qui progressent a la méme vitesse.

* [I n’y a pas 2 apprenants qui soient préts a apprendre en méme temps.

* [l n’y a pas 2 apprenants qui utilisent les mémes techniques d’étude.

* I n’y a pas 2 apprenants qui résolvent les problémes exactement de la méme maniere.
* [I n’y a pas 2 apprenants qui possédent le méme répertoire de comportements.

[l n’y a pas 2 apprenants qui posseédent le méme profil d’intérét.

* [I n’y a