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Résumé :

Ce mémoire de fin d’études souléve la question de |’éducation a la nature. Dans un premier temps,
il interroge la notion de nature en développant les concepts comme 1’anthropocéne et la
biodiversité. Dans un deuxiéme temps, il poursuit le questionnement dans le contexte
psychologique et les effets bénéfiques du lien avec la nature. Ensuite, il évoque 1’éducation 4 la
nature et ses enjeux aujourd’hui. Puis, grice aux entretiens semi-directifs avec les enseignants de
milieux rural, périurbain et urbain, une analyse du terrain est réalisée, ce qui permet de cibler les
enjeux de I’éducation a la nature dans I’école d’aujourd’hui.

Abstract :

This graduation thesis raises the question of nature education. At first, it questions the notion of
nature by developing concepts such as Anthropocene and biodiversity. In a second time, it continues
the questioning in the psychological context and the beneficial effects of the link with nature, Then
it talks about nature education and it issues today. Then, thanks to semi-structured interviews with
teachers from rural, peri-urban and urban areas, a field analysis is conducted, which makes possible
to target the issues of nature education in today's school.
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Le lien avec la nature:
Quelle place pour I’éducation a la nature dans I’école d’aujourd’hui?

1. INTRODUCTION

De nos jours, certaines préoccupations concernant les enfants nous interpellent. Nous entendons de
plus en plus de messages alarmistes sur I’omniprésence des écrans dans la vie des enfants. Dans
un méme temps, Iactualité évoque au quotidien I'urgente nécessité de protéger notre
environnement naturel. Avant méme de se préoccuper de sa protection, interrogeons-nous sur nos
modes de vie et sur ies liens que les enfants d’aujourd’hui ont avec la nature.

Nous sommes parties d’un constat alarmant au sein méme de nos premiéres classes, bousculant nos
représentations sur ce sujet. Suite a un travail sur les saisons, nous nous sommes apergues, par
exemple, que les éléves possédent des connaissances sur la nature mais n’ont pas forcément
développé de coté sensoriel avee celle-ci : difficultés & transposer une image connue dans un livre
a un élément de la flore 3 manipuler lors d’une séance de land art (chitaignes, glands, pignes de
pin...). De la méme maniére, un éléve de CE2 ayant dessiné une poule avec quatre pattes au tableau,
a suscité un débat au sein de la classe: “Mais non, elle est de profil, tu dois donc lui dessiner
seulement deux pattes, les autres sont cachées”. Nous remarquons alors que les enfants ne savent
pas, ou n’ont pas I’opportunité, d'observer leur environnement avec un regard tourné vers la nature.
De plus, ils ignorent méme parfois que la nature existe en dehors du supermarché.

En paralléle, les études montrent que les enfants peuvent citer des Pokémons et Bakugans par leurs
prénoms, mais ils sont incapables de nommer les arbres, les plantes ou les animaux qui entourent
leur maison. On constate la méconnaissance des écosystémes et ’écart grandissant entre la nature
et les enfants. Publiée en 2002 dans la revue “Science”, 1’étude britannique comparait le taux de
reconnaissance des animaux a celui des personnages du dessin animé Pokémon. Les chercheurs
ont observé qu’a 4 ans, seulement 7% des enfants pouvaient reconnaitre les personnages de
Pokémon et 32% un nombre significatif d’animaux et d’organismes vivants, tels des lapins ou des
coccinelles. A 8 ans, les chiffres s'inversaient: 78% d’entre eux reconnaissaient les Pokémon et 53%
les animaux. Certes, les connaissances “naturelles” ont l1égérement progressé en I’espace de quatre
ans, mais celles des personnages d’une émission de télévision ont explosé¢ de 70%. De méme
maniére, en 2009, une autre étude révélait que quatre enfants sur dix sont capables de distinguer
une abeille d’une guépe (3% pensaient reconnaitre une mouche 4 la vue d’une abeille). Les données
étaient sensiblement les mémes lorsqu’on leur montrait une souris et une gerbille, un crapaud et
une grenouille, une tulipe et une marguerite.

Face a ce constat, nous nous interrogeons sur la place qu’occupe la nature au sein des
apprentissages et de 'école. Comment créer ou recréer ce lien 4 la nature ? Dans notre travail, nous
nous questionnons sur I’importance de ce lien. Mais nous souléverons aussi le probiéme de la place



de P¢ducation a la nature dans le systéme éducatif. Pourquoi, malgré 'apparente abondance
d’outils a leur disposition, les enseignants ne la pratiquent pas ou peu?

Nous évoquerons également I’influence de nos nouveaux modes de vie citadins sur ce lien a la
nature, et réciproquement. Pourquoi a-t-on perdu ce lien ? Peut-on le recréer ? Existe-t-il toujours
mais sous une autre forme? Pourrait-on parler de nature dans la ville?

Dans ce contexte, nous verrons quels sont les enjeux de 1’éducation a la nature.

Nous ne pouvons pas traiter et didactiser de maniére coutumiére le lien a la nature. Il est important
que ’enseignant, parfois Iui-méme formaté, problématise afin de ne pas transmettre ou enseigner
ses propres croyances et opinions. Il ne s’agit pas d’enseigner ni de transmettre mais d’éduquer
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En outre d’étre des passeurs de culture, les enseignants peuvent-ils étre des passeurs de la nature:
tisser un lien émotionnel fort a la nature, éveiller la conscience de la nature, et cultiver 1”éveil des

sens et la sensibilité des éleves.

2. PROBLEMATISATION

Dans un premier temps, nous nous interrogerons sur la notion de nature en développant les concepts
comme [’anthropocéne et la biodiversité. Dans un deuxiéme temps, nous poursuivrons notre
questionnement dans le contexte psychologique, puis nous évoquerons I’éducation a la nature et

ses enjeux aujourd’hui.

2.1. homme et la nature.

2.1.1. Qu’est-ce que la nature?

La « nature » est un terme polysémique. Selon le Dictionnaire Larousse, il signifie tout d’abord: «
le monde physique, I'univers, I’ensemble des choses et des étres, la réalité ». Dans le sens de
Pécologie scientifique, il veut dire « I’ensemble des caractéres, des propriétés qui font la spécificité
des étres vivants », mais aussi « ’ensemble des principes, des forces, en particulier de la vie, par
’opposition a I’action de I"homme ». Depuis qu’il existe, I'Homme est en relation avec la nature.
11 dépend de l'air, de la terre, de l'eau et du feu pour sa survie. Par ailleurs, de nombreux peuples
autochtones considérent la nature, non seulement comme pourvoyeuse de ressources, mais plutot
comme leur mére (l'expression populaire « mére Nature ») ou comme une force supérieure.
Néanmoins, I’évelution humaine a fait modifier le lien de I’homme avec la nature. D’ot un autre
sens du mot « nature »: « I’ensemble de ce qui, dans le monde physique, n’apparait pas comme
transformé par I’homme, en particulier par opposition & la ville ». Frangois Ramade (2003)
considére la “nature” comme « la biospheére, compartiment de I'univers ol se trouve la vie »
(Ramade, 2003, p.5).



Dans le méme contexte, dans les années 60, James Lovelock (1979), médecin et biologiste, propose
I’hypothése Gaia. C’est en travaillant pour NASA sur Jet Propulsion Laboratory, ou il se penche
sur la détection de la vie sur Mars, qu’il constate que I’atmosphére terrestre se caractérise par des
déséquilibres chimiques et en conclut que de telles conditions ne peuvent étre stables que dans le
cas d’une régulatton du systéme. En utilisant le terme de la mythologie grecque désignant la déesse
Terre, le scientifique postule :

« La biosphére est une entité régulatrice dotée de la capacité de préserver la santé de notre planéte en contrélant
I'environnement chimique et physigue » (Lovelock, 1979, p.20).

Gaia, souvent considérée par le grand public comme un synonyme d’une Terre-Mére protectrice et
nourriciere, englobe, pour Lovelock, la matiére organique, ’atmosphére, les océans et la surface
terrestre de la Terre, formant un systéme complexe susceptible d’étre appréhendé comme un
organisme unique et ayant le pouvoir de préserver les caractéristiques vitales de notre planéte. Si
cette hypothése postulant que 1’ensemble des vivants maintiendraient des conditions optimales
d’existence provoque de nombreuses controverses scientifiques, elle est utile pour penser et faire
évoluer nos modes d’étre au monde.

En outre, Bruno Latour (2015) insiste sur le fait que méme si la théorie ne dit pas que la Terre est
un organisme ou qu’elle a une dme, elle est trés utile pour comprendre le fonctionnement des
puissances d’agir {de tous les étres vivants) juxtaposées, pour saisir que nous sommes liés a ces
dynamiques avec une influence sur ces dernieres, que ce n’est pas nécessairement le plus fort qui
gagne et que c’est plutdt la Terre qui s’occupe de nous que Iinverse.

En paralléle, dans le contexte des préparations du Sommet de la Terre de Rio de Janeiro apparait
dans la sphére publique le terme biodiversité - contraction de I’expression “diversité biologique”.
Jacques Blondel (2019) propose deux sens complémentaires du terme: d’une part, concernant la
composante biologique, il s’agit d’“une hiérarchie d’entités objectives (génes, individus,
populations, espéces, écosystémes) organisées en systémes interactifs en perpétuelle évolution
(dimension du temps), animées d’une dynamique (dimension de 1’espace) et assurant des
fonctions”. D’autre part, le biologiste présente la biodiversité comme “une construction sociale,
économique, juridique et politique dont les enjeux relévent de ses interactions avec les sociétés
humaines: acces aux ressources, usages qui en sont faits, bénéfices qu’on en tire, partage, gestion,
durabilité”.

Longtemps cloisonnées, les recherches sur la biodiversité tendent anjourd’hui 4 intégrer ces deux
composantes, notamment a la suite des travaux de [ 'Evaluation des Ecosystémes pour le Millénaire
(Millennium Ecosystem Assessment, 2005), il a été reconnu que le bien-étre de nos sociétés est
directement dépendant du fonctionnement naturel. La biodiversité est source de services
€cosystémiques pour I’homme : services d’approvisionnement (fourniture de nourriture, matériaux,
etc.), de régulation (purification de 'air, régulation des pollutions, etc.) et culturels (esthétiques,
éducation, etc.). A cause de tous ces services, préserver la biodiversité est tout simplement
nécessaire pour le bon fonctionnement de nos sociétés humaines, Nombreux facteurs d’érosion de
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la biodiversité, réunis sous ’expression « changement global », sont de sérieux risques pour le
bien-étre des sociétés que de nouvelles formes de gouvernance écologique devraient atténuer. Selon
Virginie Maris (2010), 1a biodiversité, c’est donc « la diversité biologique menacée, qui s offre a
I’humanité comme objet de souci et de protection. » (Maris, 2010, p. 10). Ainsi, la biodiversité est
une priorité scientifique et un enjeu économique et social, mais aussi un enjeu éthique, car elle
souléve la question du droit a la vie des espéces. Voila comment, depuis les années 1980, on est
passé de la « protection de la Nature » 2 la « sauvegarde de la biodiversité »

2.1.2, Valeurs de la nature.

Vouloir construire une éducation a la nature nécessite de prendre en compte les valeurs qu’elle
porte.

Les sociétés dites occidentales ont construit leurs relations & la nature sur le mode naturaliste, qui
pose 1’étre humain comme séparé du reste de la nature (Descola, 2005). Cette séparation entre
I’Homme et les autres étres vivants conduit & ramener la nature a une valeur instrumentale.
Traditionnellement, on considérait que la nature était a notre disposition. C’est le courant
conservationniste qui considére la nature en termes de ressources naturelles qu’il faut gérer de
fagon a ce qu’il y ait un équilibre entre ce qui est prélevé et ce qui est produit. Seuls les étres
humains étaient considérés comme des fins en soi. L’idéologie de libéralisme a été bétie sur ce
concept anthropocentriste. Habiter la nature, c¢’est la dominer et la soumetire. D’ailleurs, René
Descartes (1669) préférait le terme “matiére”, plutdt que “nature”, trouvant que cette derniére
évoquait trop une déesse et ne jouait pas son rble scientifique face & la modernité. D’autre part, le
courant préventionniste, développée par John Muir (1890) au XIX*™® siécle aux Etats-Unis,
correspond a une vision romantique et non-utilitariste de la nature, ainsi qu’a une relation plus
équilibrée entre les hommes et la nature.

En outre, la réflexion contemporaine sur les questions environnementales améne a définir, a c6té
des valeurs d’usage, au moins quatre autres types de valeurs des ressources naturels. La premiére,
la valeur d’option, est liée 4 la possibilité d’utiliser un actif plus tard; “opter” pour une utilisation
future permettrait de conserver la ressource pour un usage ultérieur, comme ¢’est le cas de la non-
utilisation de ressources miniéres connues, mais non exploitées. La seconde valeur est celle de legs
- on ’attribue a un actif que 1’on souhaite léguer a ses descendants ou plus généralement aux
“générations futures” évoquées par le rapport Brundtiand (1987). On peut attribuer une valeur a un
actif simplement parce qu’il existe, conserver une ressource potentielle, il s’agit de la valeur
d’existence, de “non-usage”, comme les modéles des “sanctuaires” dans les politiques de la
protection de la nature. La conception extréme des valeurs de non-usage est la valeur d’un actif
dont on ne peut rien faire, qui est hors de la sphére économique. Elle renvoie & la notion de valeurs
“intrinséques” qui ne sont ni mesurables, ni échangeables, ni susceptibles d’une appropriation
privée, comme celle des savoirs, du lien social ou de I’appréciation d’un paysage.

De plus, selon Bryan Norton (1991, cité par Larrére C. et R.), on ne peut pas protéger efficacement
les étres naturels si on prend en considération dans la nature que les ressources. Il propose d’¢largir
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cette notion. En effet, il faut prendre en compte les ressources scientifiques, puisqu’on est loin de
connaitre toutes les espéces vivant sur terre et toutes leurs vertus, ainsi que les ressources
symboliques ou religicuses, car toutes les cultures humaines accordent une valeur symbolique - ou
des vertus surnaturelles - a certaines espéces, & certains sites ou certains paysages.

Différents types de valeurs reconnus 2 la biodiversité. D'aprés Chevassus-au-Louis et al.
(2009), sur : https://www.encyclopedie-environnement. org/societe/biodiversite-nest-luxe-
necessite/

Par ailleurs, c’est par le biais d’une valeur esthétique que de nombreuses espéces sont médiatisées
et protégées. Cet aspect, dans la biologie, porte le nom de la notion espéce parapluie. La valeur
esthétique est relationnelle car elle n’existe que par le regard d’un observateur et elle est largement
subjective. Selon le philosophe Allen Carlson (2007, cité par Barroca-Paccard, 2013), I’expérience
de la nature peut étre émotionnelle (le sentiment de bien-&tre), mais aussi cognitive. En effet, les
connaissances sur la nature modifient la perception esthétique de I’homme et permettent de mieux
apprécier la nature. Des études montrent combien le rapport affectif au vivant est important dans
le contexte scolaire. L’éducation a la nature va donc de pair avec la construction de savoirs. Par la
suite, les personnes qui ont un plus haut niveau de connaissances du fonctionnement de la
biodiversité et des enjeux de sa conservation sont celles qui mettent en ceuvre le plus de
comportements pro-biodiversité.



La convention de Rio de 1992 sur la biodiversité affirme sa valeur intrinséque et souhaite que les
« avantages provenant de la conservation et de 'utilisation durable de la diversité biologique
fassent l'objet d’un « partage équitable » entre les communautés humaines. En créant le plan
d’action « Agenda 21 » signé par 192 chefs d’Etats, le Sommet de la Terre de Rio en 1992 donne
une vraie impulsion sur le plan institutionnel. Souci de I’environnement et souci des générations
futures apparaissent en méme temps, notamment & la Conférence de Stockholm, en 1972, ou la
Déclaration de I'Onu pose comme principe que la protection de la nature et la gestion des réserves
naturelles doivent se faire pour le bénéfice des générations présentes et futures, ou dans le rapport
des Nations Unies « Notre avenir 4 tous », en 1987, présidé par Gro Harlem Brundtland, ol a été
introduit ’expression « développement durable », défini comme développement qui répond aux
besoins du présent sans compromettre la capacité des générations futures de répondre aux
leurs. Depuis 2012, la Plate-forme intergouvernementale sur la biodiversité et les services
écosystémiques (IPBES), lancée par le Programme des Nations Unies pour I’'Environnement
(PNUE), rassemble un groupe d’experts sur le modéle du Groupe intergouvernemental d’experts
sur I’évolution du climat (GIEC). Sur le terrain national, en France, la loi pour la reconquéte de la
biodiversité, de la nature et des paysages a été adoptée le 20 juillet 2016, 40 ans aprés la loi de
protection de la nature de 1976. Elle inscrit dans le droit frangais une vision dynamique et
renouvelée de la biodiversité. Nombreuses politiques environnementales ont été déployées: réseau
Natura 2000 a pour but de maintenir ou améliorer I’état de conservation des habitats et des
populations d’espéces dits « d’intérét communautaire » a 1’échelle européenne. En France, la
politique des Espaces Naturels Sensibles impose aux départements d’ceuvrer 4 la préservation de
sites naturels ou semi-naturels et A leur valorisation, touristique et pédagogique, dans les limites
imposées par leur fragilite.

L’éthique de I’environnement souléve la question de la 1égitimité de 1’anthropocentrisme occidental
dans la construction des normes d’exploitation et de gestion des espéces et des systémes naturels
(Larrére, 2015). Selon une vision non-anthropocentrique, la biodiversité porte une véritable valeur
intrinséque, elle est une entité qui vaut par elle-méme. De ce constat découlent ensuite deux
éthiques environnementales. La premiére accorde une valeur morale & chaque entit¢ vivante, en
considérant qu’elles déploient toutes des stratégies complexes pour se maintenir dans I’existence
et pour se reproduire. Il s'agit de I’éthique biocentrique. La seconde considére que nous faisons
partie de la méme communauté d’&tres vivants, donc nous avons des devoirs aussi bien a I’égard
de ses membres que de la communauté comme un tout. C’est pourquoi on la dit écocentrique. Selon
Hicham-Stéphane Afeissa (2007), I’écocentrisme ajoute 1'importance des éléments abiotiques et
de systémes plus vastes : la perspective est écosystémique (incluant des végétaux, des animaux,
mais aussi des habitats, des montages, etc.). Cette perspective place, comme le biocentrisme, 1’étre
humain parmi les animaux, mais elle fait référence a une vision plus large de I’environnement, car
elle vy inclut également les réalités et les réalisations humaines. Sont ainsi mises en avant les
relations et dépendances réciproques entre les systémes naturels et sociaux. L’écocentrisme est
actuellement une option privilégiée pour penser les relations entre sociétés humaines et systémes
naturels. On trouve "origine de cette éthique dans la réflexion d’Aldo Leopold (1948), forestier



américain. Il a consacré sa vie 2 la protection de la nature et publié « Almanach d’un comté des
sables » ou il expose une éthique environnementale qu’il nomme « land ethic ».

Ces deux courants sont parfois confondus sous I’appellation commune de « deep ecology ». Selon
les partisans de ce courant politique, tous les étres vivants doués d'auto conscience, éprouvant désirs,
plaisirs et souffrances, ont le droit de vivre et de se développer. Il serait donc moralement et
Jjuridiquement condamnable de tuer un membre de la plupart des espéces animales qu’un homme,
une femme ou un enfant. Certains y voient la mise en scéne d’un conflit entre ’homme et la nature,
voire une attaque menée contre ’humanisme. Luc Ferry (1992), dans son ouvrage Le nouvel ordre
écologique critique vivement I’idée des droits accordés a la nature. Pour lui, [a nature est d’abord
un matériau destiné a la production. 4 contrario, Michel Serres (1990), quant a Iui, propose de
signer un « contrat naturel », passé dans les termes du contrat social des philosophes du XVIII®"¢
siécle, et destiné & redéfinir les rapports entre les hommes et la nature:

"Autant la nature donne 4 I'homme, autant celui-ci doit rendre & celle-13, devenue sujet de droit."(Serres, 1990, p. 67).

Tout dépend, en effet, de la facon dont on congoit [es rapports entre ’homme et la nature.
Longtemps a prévalu la vision statique de la nature — définie par son extériorité par rapport a
I’homme ; dans cette conception ce dernier apparait comme un perturbateur des processus
spontanés. Certains défenseurs de Ia nature se réclament d’un « principe de naturalité », qui se
définit par 1’état ou se trouverait la nature indépendamment de toute intervention humaine. Le
Wilderness Act américain (1964), organise la protection de la nature aux Etats-Unis, lui donne
comme objectif de préserver la nature sauvage (wilderness), [a sanctuariser, dont I’homme n’est
tout au plus qu'un « visiteur temporaire ».

Dans ceite perspective, protéger la nature c’est la protéger contre I'homme. L’écologie classique
était focalisée sur les “équilibres de la nature”, c’est-a-dire sur les mécanismes de régulation qui
permettent aux écosystemes de retrouver leur état d’équilibre qui conduirait, 4 long terme, au stade
ultime: le climax. Toutes les interventions humaines étaient considérées comme des perturbations
dommageables, menagant les équilibres naturelles. Cette vision statique est aujourd’hui remise en
question. Les scientifiques ont adopté une vision dynamique des processus naturels et “intégré les
perturbations comme facteurs de structuration de communautés biotiques, des écosystémes et des
paysages” (Larrére, 2015). Comme le précise Patrick Blandin (2009), la structure des mosaiques
d’écosystemes qui forment le paysage résultent d’un processus ou se mélent perturbations
naturelles et perturbations d’origine anthropique :

“Toute situation actuelle doit étre interprétée en fonction de son histoire. (...) des systémes se trouvant “a I’équilibre”
sont (...) des singularités temporelles dans un contexte général de changement. Ce qui devient la préoccupation centrale

de la recherche, ¢’est alors la compréhension des ftrajectoires temporelles de systémes écologiques dans leurs
composantes naturelles et humaines.” (Blandin, 2009, p. 51).

On sait aujourd’hui que méme les écosystémes qui paraissaient “sauvages” avant la colonisation
des occidentaux, comme 1I’Amazonie ou I’ Australie, ont été transformés en profondeur, au cours
de derniers millénaires, par les techniques d’usage de milieux par les peuples autochtones.



L’homme n’est plus considéré comme le grand perturbateur des équilibres naturels. Aujourd’hui,
se préoccuper de la nature ne veut plus dire préserver les équilibres ou protéger la stabilité des
écosystémes. L’intégrité et I’équilibre sont relatifs dans une nature en plein changement. On se
soucie des capacités d’adaptation des populations et des milieux aux perturbations issues de leur
environnement. I>’ou I’intérét accordé & la conception de la biodiversité qui concerne tous les
niveaux du vivant, des génes a la biosphére, qui est située dans la dynamique de I’évolution : la
diversité biologique semble étre le facteur d’adaptabilité du vivant, qui garantit la poursuite des
processus évolutifs. Envisager la biodiversité dans une perspective dynamique, ¢’est comprendre
que les hommes sont également capables d’entretenir et méme améliorer la biodiversité, comme le
prouvent certaines pratiques de génie écologique, grace auxquelles on peut restaurer des milieux,
orienter la dynamique de communautés biotiques, renforcer certaines populations ou réintroduire
des espéces disparues dans une région donnée.

Aux débuts des années 2000, le géochimiste Paul Crutzen, Prix Nobel de chimie grace & ses travaux
sur la couche d'ozone, popularise la notion d’Anthropocéne, construite & partir du grec ancien
anthropos, « ére humain » et kainos, « nouveau ». Crutzen (2002) émet I’hypothése que la planéte
serait entrée, depuis I'invention de la machine a vapeur par Watt, au moment de la révolution
industrielle a la fin du XVIII*™ siécle, dans une nouvelle époque géologique succédant i
I’'Holocéne. 11 s’appuie sur les études prouvant I’élévation de la concentration en dioxyde de
carbone et en méthane, due aux émissions humaines, aprés quelques millions d’années de relative
stabilit¢ de la composition de I’atmosphére terrestre. Le chimiste souligne la diversité des
phénoménes en cours marquant I'emprise croissante des hommes sur la planéte. Ainsi,
I’ Anthropocéne repose sur l'irréversibilité et I'ampleur des changements environnementaux en
relation avec les activités humaines, dont la trace est désormais inscrite dans I'histoire géologique
et climatique de la planéte. Si le concept fait le débat, il permet de réaliser que I’activité humaine
influence suffisamment la Terre pour devenir une force géologique et qu’il est urgent de repenser
les rapports entre I’humanité et la nature. Le « changement global », I’ensemble des facteurs de
dégradation dus a une pression excessive sur les écosystémes entraine une telle érosion de la
biodiversité qu’on parle d’une sixiéme crise d’extinction majeure, les cing autres s’étant
échelonnées entre le Dévonien (370 millions d’années avant le présent) et la derniére en date, celle
de la fin du Crétacé (65 millions d’années). Cette derniére a entrainé, entre autres, 1’extinction des
dinosaures mais favorisa I’épanouissement des ciseaux et des mammifeéres.

Dans cette perspective, Michel Lussault (2018) propose trois niveaux d’analyse de notre globe: une
planéte, la Terre et le Monde. Une planéte est un corps céleste parmi d’autres dans 1’univers infini,
régi par les dynamiques de systémes physiques et chimiques indépendants de ’homme, ot le vivant
est appary, dont ’homme constitue une ramification. Ensuite, la Terre ¢st cette plandie particuliére
qui est notre écoumene - mot dérivé d’oikos (demeure en grecque). Ainsi, la Terre est habitée par
I’homme-espéce qui modifie les données de la biosphére jusqu’a la fabrication de constructions
spatiales en grand nombre et de grande échelle. Puis, le Monde représente I’espace social d’échelle
supra-englobante, la forme actuelle prise par I’écouméne depuis la derniére phase de
mondialisation, dés 1945-1950. D*aprés Lussault (2018) :



“la planéte renvoie a I'ordre biophysique des choses, la lerre 4 la prise humaine de cet ordre, le Monde a la
configuration dans un moment historique particulier de cette prise” (...) une planéte anthropisée, Ja Terre humanisée,
notre Monde socialisé: trois sémantiques, différentes mais indissociables, pour un seul globe”. (Lussault, 2018, p. 203).

Aujourd’hui, a I’ére d’ Anthropocéne, les sociétés doivent affronter la situation complexe, ol les
intéréts de la planéte, de la Terre et du Monde se confondent et sont solidaires, A partir de cette
hypothése, I’habitat humain s’avére vulnérable, mais il est nécessaire d’accepter cette vulnérabilité
systémique et en faire un vecteur d’action commune, redéfinir de nouvelles facons d’habiter la
Terre. Pour cela, Michel Lussault évoque ie concept du “care”. Un terme délicat 4 traduire en
frangais, il s’agit d’une activité générique qui comprend tout ce que nous faisons pour maintenir,
perpétuer et réparer notre monde de sorte que nous puissions y vivre aussi bien que possible; ce
monde comprend nos corps, nous-mémes et notre environnement, tous éléments que nous
cherchons a relier en un réseau complexe, en soutien a la vie (Tronto, 1993). Ainsi, la politique du
care spatial se base sur la prévenance, la responsabilité, I’attention éducative, la compassion et
Iattention aux besoins des autres. Elle est fondée sur le principe d’implication et d’empowerment
des acteurs; elle promeut les initiatives des “non-décideurs” et réclame une visibilité de leurs
pratiques. Cela nécessite I’existence d’une démocratic véritable, dotée d’institutions fiables et
solides. Le caring spatial est donc un processus éducatif, une “éducation 8” I’action de ménagement

de I’écoumeéne.

2.2. Aspects psychologiques du lien avec la nature

2.2.1. Faire I’expérience de la nature.

Aujourd’hui, la majeure partie des hommes vit dans I’envirennement urbain. Cet environnement
et le mode de vie qui lui est associé augmentent la séparation déja existante entre "humain et la
nature.

Dans les sociétés occidentales, les enfants jouent de moins en moins a I’extérieur, passent plusieurs
heures par jour devant les écrans, Ils n’ont pas 1’occasion d’explorer la nature par eux-mémes. De
plus, lorsqu’ils fréquentent des espaces verts dans les villes, ces lieux de nature sont souvent
fortement réglementés dans leur acces public, ce qui contribue 4 la mise a distance de la nature.
D’aprés Larrére (2015) :

*“les villes ont €té construites pour que leurs habitants soient & l'abri de la nature et de ses dangers: le chaud, le froid,
les intempéries, les animaux, etc.” (Larrére, 2015, p. 76).

Nous découvrons ici le premier rdle de la nature: le vecteur de désordre et d’insalubrité, comme la
présence des animaux nuisibles dans I’espace urbain - blattes, rats, pigeons. 4 confrario, le second
role est bénéfique et vecteur d’hygiéne et de pureté, il fait compenser les maux de la ville par les



bienfaits de la nature, l'eau, l'air, la lumiére, le soleil... (Blanc, 2008). La géographe Nathalie Blanc
analyse la place du végétal, de ’animal et de ’air dans la ville et constate :

“si le végétal est depuis longtemps considéré comme un facteur et un instrument de 1’amélioration des conditions de
vie en ville, ’animal n’est pas un élément de 'aménagement ou du paysage urbain” (Blanc, 2008, p.116).

Quant a Iair, la pollution est considérée comme inhérente A la vie en ville. D’aprés Nathalie Blanc,
si la nature des urbanistes est un cadre, il n'est pas question de nature sauvage, mais de paysage
soigneusement jardiné, et la nature civilisée par l'action paysagére est a son tour chargée de civiliser
lI'habitant ; “aujourd’hui, la ville est le lieu de domestication de la nature” (Blanc, 2008, p. 58).
Pourtant, ’homme a besoin du lien avec la nature ; les enjeux de « reconnexion » avec la nature
sont multiples. Gregory Bratman (2012, cité par Fleury&Prévot, 2017) qui définit la nature comme
un ensemble de plantes et d’animaux, lui attribue des bienfaits de plus en plus reconnus sur le bien-
étre et la santé psychique de I'homme. Les plantes et les animaux augmentent nos capacités
cognitives, notamment |’ attention. I1s améliorent notre état émotionnel en diminuant le stress, et ils
améliorent notre santé mentale. Ces effets sont appelés les “services écosystémiques
psychologiques™ de la nature.

D’une part, Robert Michael Pyle (1978, cité par Fleury&Prévot, 2017) présente une hypothése qu’il
appelle « I’extinction de ’expérience de nature ». Il explique que nous cherchons inconsciemment
le contact intime de la nature dont nous avons besoin pour notre bien-étre. Or, le manque
d’expérience de la nature li¢ a la crise de la biodiversité entraine notre désintérét pour celle-ci qui
participe 4 sa diminution dans nos espaces de vie et donc 4 la crise.

D’autre part, Peter Kahn (2002, cité par Fleury&Prévot, 2017), psychologue de 1’environnement,
propose I’hypothése d’une « amnésie environnementale générationnelle » qu’il définit ainsi :

«nous considérons I’environnement naturel dans lequel nous grandissons comme une référence qui nous servira 4
mesuret les dégradations environnementales plus tard dans nos vies. De génération en génération, les dégradations de
Penvironnement augmentent. mais chaque génération considére le niveau dégradé dans lequel elle grandit comme le
niveau non dégradé — comme un niveau normal. J appelle ce phénoméne psychologique I’amnésie environnementale
générationnelle (Kahn, 2002, p. 106) ».

Sur le terrain frangais, Laurent Godet (2012) nous parle de la nature ordinaire :

“la nature qui se trouve & mi-chemin entre espaces artificiels, dominés par I’homme, et espaces naturels, desquels
I’homme est absent ou au sein desquels son passage et son empreinte sont éphémeéres” (Godet, 2012, p. §2).

Il regrette que cette nature est souvent rédnite aux biens et services qu’elle est susceptible de rendre
aux sociétés, alors que ce sont les éléments de cette nature qui composent notre quotidien, ce sont
eux qui nous accompagnent depuis notre enfance. D’apres le géographe, les sons, les couleurs, les
odeurs sont portés par cette nature ordinaire. Godet rejoint la theéorie de Pyle, en ajoutant que

conserver cette nature:
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“¢’est percevoir cette nature comme un patrimoine au seng premier du terme : un héritage que Fon s’est approprié
sentimentalement et que I’on souhaite céder 4 d’autres générations, au moins dans 1’état o0 nous I’avons connu” {Godet,
2012, p. 84).

En 2005, le journaliste américain Richard Louv (cité par Coquidé, 2017) a popularisé le concept
de nature-deficit disorder. Ce « décrochage nature » se caractérise par un éloignement de la nature
dans les activités et il souléve de réels enjeux pour la santé publique, car les liens affectifs que nous
nouons dans I’enfance avec les milieux qui nous entourent, ont une influence sur nos rapports a
I’environnement a 1’4ge adulte (Louv, 2005).

Suite & ces questionnements, en 2008, un rapport de Birdlife International sur « Le bien-étre grace
a la nature dans I'Union européenne » a synthétisé plusieurs études, en relevant les menaces comme
I’obésité, les maladies cardio-vasculaires et les diabétes de type II causés par le manque d’activité
physique et précisant que le développement physique et socio-émotionnel des enfants est stimulé
par un contact direct avec la nature.

2.3. Relation avec la nature.

Selon F. Stephan Mayer ¢t Cynthia McPherson Frantz (2004, cité par Bonnefoy, 2017), la
connexion 4 la nature est définie comme un sentiment d’unité avec la nature caractérisé notamment
par la distinction entre le sentiment d’appartenir a 1’écosystéme et celui d’observer 1’écosystéme.
Barbara Bonnefoy (2017) explique que la connexion a la nature est davantage une disposition stable
a travers le temps et les situations qu’une simple expérience ponctuelle, qui pousserait les individus
a rechercher le contact avec la nature. Ce sentiment d’étre connecté a la nature trouverait son
origine dans les expériences passées et notamment celles se rapportant a I’enfance. Comme le dit
Edgar Morin (2000), l¢ plein emploi de I’intelligence :

« nécessite le libre exercice de la curiosité, faculté la plus répandue et la plus vivante de I’enfance et de Padolescence,
que trop souvent I’instruction éteint et qu’il s’agit au contraire de stimuler, ou si elle dort, d*éveiller » {Morin, 2000,

p. 50).

Grimper aux arbres, sauter d’une hauteur importante, attraper un insecte récalcitrant, franchir un
obstacle représentent autant de défis qui demandent & ’enfant de résoudre lui-méme ses problémes,
de trouver ses propres solutions, d’essayer 4 nouveau apres plusieurs échecs, d’affiner ses stratégies.

Stephen R. Kellert (2002, cité par Bonnefoy, 2017) propose un modéle conceptuel reliant les
expériences de la nature au développement de 1’enfant. Dans ce modéle, I’enfant vit une expérience
directe quand il est en contact physique avee des éléments de nature et des espéces non humaines
de facon libre et non planifiée. Il vit une expérience indirecte lors de sorties organisées dans des
espaces de nature bien organisés, comme les zoos, les jardins botaniques, etc. Enfin les expériences
vicariantes — ou symboliques — de nature sont sans contact physique avec le monde naturel, mais
transmises par des histoires, des livres ou des films. Ces trois types d’expériences agissent sur trois
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composantes du développement de I’enfant: la cognition, lorsque I’enfant assimile des
connaissances directes et les utilise pour construire ses propres représentations du fonctionnement
du monde; les émotions, positives et négatives, que I’enfant ressent et qu’il va mobiliser pour
effectuer ses choix de vie; ainsi que les valeurs que I’enfant attribue  la nature et qui participent &
la construction de son identité.

Les effets bénéfiques du contact avec la nature sur la santé sont aujourd’hui bien documentés en
psychologie. Robert Ulrich (cité par Bonnefoy, 2017) a publié en 1984 une recherche réalisée de
1972 4 1981 auprés de 46 patients ayant subi une ablation de la vésicule biliaire et qui ne
présentaient aucun trouble psychologique ni aucune complication suite & I’opération. Tous les
patients séjournaient dans des chambres similaires avec une fenétre, et pouvaient voir la vue
extérieure depuis leur lit. Une partie de patients suivis avait vue sur une forét, tandis qu’une autre
partie avait vue sur le mur d’un bitiment mitoyen. Pour chaque patient suivi, une infirmiére
collectait la quantité d’analgésiques consommés chaque jour et la durée d’hospitalisation ; elle
appréciait ¢galement le comportement et le bien-étre du patient. Les données recueillies pour ces
deux groupes ont été comparées : les patients dont les fenétres donnaient sur un espace naturel
récupéraient plus rapidement que les autres. Il s'agit de la Théorie de la réduction du stress. Il a été
mis en évidence que les environnements naturels induisent des émotions positives et réduisent les
pensées négatives et le stress, lorsqu’un individu est confronté a une situation pergue comme
exigeante ou menacant son bien-étre.

D’autre part, les psychologues proposent la théorie de la restauration d’attention (Attention
Restoration Theory ou ART). La notion d’attention désigne un ensemble de processus permettant
de contrdler et réguler la quasi-totalité de nos activités cognitives. La psychologie distingue
plusieurs formes d’attention : attention sélective permet de faire un tri entre plusieurs informations
et active un mécanisme de sélection de I'information, ainsi nous sommes concentrés sur une seule
activité. Au contraire, I’attention partagée consiste a répartir son attention entre plusieurs activités,
L’attention soutenue est la capacité de traiter une activité pendant une durée importante de fagon a
terminer la tiche. Enfin, les psychologues parlent d’attention distribuée, lorsque I’individu balaye
un champ perceptuel sans privilégier une zone particuliére. Rachel et Stephen Kaplan (1995, cité
par Bonnefoy, 2017) ont entrepris le programme de recherche dans les années 70 auprés des
personnes habituées a fréquenter des espaces naturels, a qui ils ont demandé de tenir un journal de
bord de leurs expériences en y notant sentiments, impressions, motivations. A partir de ce matériel
collecté sur dix ans, les chercheurs ont développé la notion d’ « environnement restaurateur » :
aprés avoir fréquenté des espaces naturels, les participants se disaient profondément reposés et
avaient un sentiment de « guérison ». Pour Kaplan (1995, cité par Bonnefoy, 2017), le contact avec
des environnements naturels (parcs naturels, jardins, foréts, plages, parcs urbains, mais aussi
plantes vertes sur le rebord d’une fenétre, vue sur les arbres) permet de rendre temporairement
inutile le déploiement de 1’attention soutenue, dirigée ou sélective, et donc de lui permettre de
prendre du repos. Ces environnements naturels peuvent ainsi contrer le déficit attentionnel, sous
quatre conditions dans la relation a ’environnement : fascination, évasion, cohérence et
compatibilité. La fascination pour un environnement ou un objet permettra a I'individu de reposer
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son attention sélective ou soutenue en la remplagant par une attention qui ne demande aucune
concentration particuliére. Deuxiéme qualité, 1’évasion ofire la possibilité de se sentir ailleurs, de
sortir de ses préoccupations, elle libére de I’activité mentale demandant I’attention dirigée. La
cohérence repose sur 1'équilibre entre la facilité d’utilisation et la richesse d’un milieu. Enfin la
compatibilité correspond aux liens et interactions entre I’environnement et I’individu.

Ainsi, le potentiel restaurateur des environnements naturels aide les individus a réguler I’excés
d’informations et de stimulations li¢ & la vie urbaine. La connexion & la nature développe les
capacités a réguler ses émotions, son stress et ses capacités attentionnelies. Selon Paul Wesley
Schultz (2001, cité par Bonnefoy, 2017), elle posséde trois composantes: le sentiment de se sentir
intégré 4 la nature ou une composante cognitive, le plaisir de prendre soin de la nature ou une
composante affective et une composante comportementale d’engagements a agir favorablement
pour I’environnement naturel.

2.4. Education & la nature.
2.4.1. Caractéristiques des éducations a ...

Eduquer est un terme polysémique. Du latin educare, il désigne la formation intellectuelle, morale
et physique d’un individu. L’éducation se compose d’un ensemble de savoirs, savoir-faire et savoir-
étre qui sont nécessaires a I’intégration sociale. L’éducation est donc un processus mais aussi un
résultat, Eduquer vient aussi de « ex-ducere » qui signifie « conduire hors de ». Eduquer ¢’est donc
permetire 4 quelqu’un de se construire, de s’ouvrir au monde et d’accéder & sa propre pensée
critique. Il ne s’agit pas seulement de voir I’enfant comme un réceptacle que 1’on remplit de savoirs
ou comme de I’argile qu’on modéle. L'éducation devient un processus par lequel une personne se
développe harmonieusement personnellement et dans son environnement.

Depuis plusieurs années, de nombreuses formes d’éducations a ... émergent, lesquelles résultent
des préconisations des instances internationales comme L'UNESCO afin de prendre en charge des
défis globaux. L’éducation a la nature en fait partie.

D’une part, I’éducation & la nature vise a permettre la prise de conscience de I'urgence a respecter
et & préserver notre environnement. Elle devrait initier des savoir-étre et des savoir-faire facilement
transposables, tout en évitant les dérives comportementalistes et les automatismes non réfléchis. I
s’agit aussi de modifier notre rapport au monde en sortant d’une approche centrée sur 'Homme,
en nous ouvrant sur I’ensemble du monde vivant.

D’autre part, 1’éducation a la nature cherche I’épanouissement de I’individu dans sa relation a lui-
méme, aux autres et au monde non humain. Elle vise, comme toute action d’éducation a
I’environnement, & créer un monde plus juste, en promouvant les valeurs de partage, de solidarité,
de participation, d’ouverture d’esprit. On le voit, I’enjeu principal de 1’éducation 4 la nature est de
réinsérer les humains dans ce vaste écosystéme qu’est la terre ; une insertion sociale, économique,
politique et technologique, mais aussi une implication affective, sensible et symbolique.
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Par ailleurs, Jean-Jacques Rousseau (1761), le pere de I’écologie et de I’éducation a la nature,
propose nen pas une ¢ducation qui “ suive Ia nature ™ - il est bien conscient que ““ la nature ”” n’existe
pas et que, des lors qu’il y a “ civilisation ”, la nature est créée par I’homme - mais une éducation
qui restaure les “ principes ” de la nature. Il formule, dans le livre premier de L'Emile ou de

I’éducation:

“ Dans Pordre naturel, les hommes étant tous égaux, leur vocation commune est *état d’homme ; et quiconque est bien
élevé pour celui-1a ne peut mal remplir ceux (les devoirs} qui s'y rapportent. Qu’on destine mon éléve 3 'épée, A
Péglise, au barreau. peu m’importe. Avant la vocation des parents, la nature I’appelle i la vie humaine. Vivre est le
métier que je veux lui apprendre. En sortant de mes mains, il ne sera, j’en conviens, ni magistrat, ni soldat, ni prétre ;
il sera premiérement homme : tout ce qu’un homme doit &tre. il saura I’&tre a besoin tout aussi bien que qui que ce
soit ; et la fortune aura beau le faire changer de place, il sera toujours & la sienne . (Rousseau, 1761, p. 14).

Ainsi, Rousseau exprime déja an XVIII®™ siécle I”objectif fondamental pour 1’éducation a la nature.
Néanmoins, Edgar Morin (2014) s’oppose au philosophe des Lumiéres dans son « Manifeste pour
changer I’éducation », en pointant que, plutt qu’enseigner a vivre, « on peut seulement aider 3
apprendre a vivre » (Morin, 2014). Le penseur avertit :

«Bien sir, lire, crire. compter sont nécessaires au vivre (...). Mais il manque de plus en plus la possibilité d*affronter
les problémes fondamentaux et globaux de I’individu, du citoyen, de I’&tre humain » (Morin, 2014, p.15).

Par conséquent, 1'éducation a la nature, tout comme les autres éducations a ..., posséde un statut
particulier et une structure qui la différencie des disciplines tant pour les contenus que pour les
pratiques d’apprentissages. Elle s’appuie sur des savoirs transversaux en étant relative a des enjeux
sociétaux qui sont non disciplinaires par nature, ce qui la distingue du modéle standard des contenus
scolaires. Elle est aussi en étroite relation avec des questions socialement vives (Legardez &
Simonneaux, 2011}, car elle est censée apporter des solutions a des problémes que les sciences ne
peuvent pas résoudre. De plus, elle accorde une place importante aux valeurs et moins, en
apparence, a certains savoirs. Elle a pour objectif de faire évoluer des comportements voire au
moins des attitudes. Son développement nécessite I'implication des éléves pour que les
apprentissages ne se réduisent ni au modéle ni & imiter des bonnes pratiques.

Par ailleurs, Jean-Marc Lange (2011) rappelle que 1’école met en ceuvre, en plus des enseignements
disciplinaires, des actions éducatives, désignées comme des « éducations 4 », en opposition aux
« enseignements de ». Nous passons des savoirs considérés comme vrais car ayant pour origine des
disciplines académiques, des savoirs qui développent la raison, vers des savoirs qui doivent
s’inspirer de situations réelles. Cela implique de donner la priorité 4 des savoirs orientés vers
’action, vers la construction d’attitudes et de comportements sociaux, ce qu’exprime le terme de
compétences. La meilleure facon de développer ces habiletés revient a étudier des situations de
vie en s’appuyant sur |’idée qu’il faut apprendre par le faire. Cela nous améne vers les questions

vives.

En effet, les questions complexes, d’actualité, parfois controversées, dont les termes ne sont pas
toujours bien définis, exigent un éclaircissement spécifique. Ces questions abordées dans les
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« Educations a » relévent des problémes complexes flous, qui ne se laissent pas décomposer en
sous-problémes bien distinets selon le modéle cartésien qui sert de base A 1’enseignement scolaire.
Il s’agit des problémes mal structurés, qui se caractérisent par le pouvoir des experts qui
sélectionnent les arguments selon les intéréts défendus ; le contre-pouvoir des citoyens qui, sans
avoir toujours les connaissances requises pour un tel débat, souhaitent imposer leur idéal ; et la
complexité intrinséque des situations en questions. . L’étape centrale de la construction des savoirs
scolaires est la problématisation. Selon Michel Fabre (2009), il s’agit d’un processus complexe,
comportant une dimension horizontale ou chronologique (position, construction et résolution du
probléme}) et verticale (articulation de données et de conditions, dans un cadre théorique, éthique,
politique...). On comprend que les controverses peuvent concerner les données ou les conditions
du probléme et souvent les deux. Ces controverses ne sont pas seulement des querelles de
scientifiques, elles relévent inévitablement de conflits d’intéréts. C’est dire que les problémes flous
sont également trés souvent des problemes « floutés », voire « filoutés » (Fabre, 2009). Sont
concernés des problemes tels que la surpopulation de la Terre, le réchauffement climatique, la
gestion de la forét boréale, etc. Le principal enjeu pour |'enseignant est de prendre en compte ces
aspects controversés sans induire des attitudes qui seraient dogmatiques ou relativistes. Puisque
I’école est un lieu de simulation, I’importance est de comprendre les problémes qui sont posés,
¢’est-a-dire de percevoir leurs enjeux et de voir comment, a partir d’une méme question, il peut y
avoir plusicurs maniéres de la construire et de la résoudre. Le role de I’enseignant est celui d’une
formation a la prudence, donc d’initier les éléves au jugement éthique en les faisant expliciter les
principes qui fondent leur argumentation, en mettant en évidence la multiplicité des valeurs qui
sous-tendent les conceptions de la vie, dans une société plurielle, en attirant également leur
attention sur 1’examen des conséquences qui découlent de telle ou telle décision. D’aprés Yves
Alpe et Angela Barthes (2013), il faut trouver une « bonne distance » pour que ’enseignement ne
dégéneére pas en affrontements idéologiques, mais conserve malgre tout un lien avec ces questions
pour motiver I’apprentissage.

L’éducation a la nature permet d’introduire une démarche nouvelle de penser le monde comme un
sysiéme complexe constitué d’une multitude d’éléments en interaction. En effet, dans le monde
actuel nous devons avoir une approche systémique et globale. Il faut apprendre a relier les éléments
enfre eux, a montrer a quel point I’homme est inscrit dans un ensemble et & quel point, chaque fois
que I’on agit sur [’un des éléments, cela retentit sur la totalité. Lapproche systémique permet aux
individus de comprendre comment fonctionne le vaste monde dans lequel ils vivent et de leur
montrer qu’ils disposent d’un pouvoir bien réel d’agir sur le monde ¢t cela, tant au niveau local
qu’au niveau national ou planétaire. Edgar Morin (2000) propose, parmi les sept savoirs pour faire
face aux problémes fondamentaux du monde d’aujourd’hui, de comprendre le destin planétaire du
genre humain. D’aprés le penseur :

“Nous dépendons vitalement de la biosphére terresire, nous devons reconnafire notre trés physique et trés biologique
identité terrienne. © (Morin, 2000, p. 82).
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Cette prise de conscience doit conduire les hommes a modifier leur comportement, ¢’est a dire a
chercher et non pas a maitriser et dominer |’environnement, mais plutdt a vivre en symbiose avec
lui. 11 est nécessaire pour cela de prendre conscience de notre interdépendance, afin de développer
responsabilité et solidarité les uns envers les autres, pour penser ensemble un développement pas
uniquement basé sur Péconomie et la technologie. En termes d’éducation, ceci passe notamment
et principalement par I’éducation a la nature. En effet, en observant la nature, I’enfant apprend ce
qu’est la vie et découvre les liens qui unissent les &tres vivants.

Les savoirs ainsi mobilisés sont a la fois stabilisés, lorsqu’ils sont transposés dans les domaines
disciplinaires, et/ou en construction pour ceux de la science en train de se faire. Ces derniers sont
porteurs de questionnements et d’incertitude qui est inhérente a toute approche du futur.

Dans le monde actuel, l1a conception linéaire de notre évolution étant rompue, nous ne pouvons
plus voir le futur comme le seul prolongement du passé et du présent. Il parait nécessaire de se
situer dans une démarche de projection qui s’ inscrit dans une dimension de temps long, par exemple
un siécle. Dans une perspective éducative, il est possible de travailler trois types de futur, sous
forme de scenarii : le futur possible qui correspond & différentes possibilités indéterminées, puis le
futur probable représentant ce qui est le plus susceptible de se produire parmi les possibles et enfin
le futur « préféré » qui correspond & ce que souhaite I’enfant ou I’adolescent. Selon David Hicks
et Cathie Holden (2007, cité par Charbonnier, 2017), le travail sur des scenarii prospectifs permet
aux jeunes de passer du statut d’éléve 4 celui d’acteur citoyen capable de décider et d’agir dans le
présent de fagcon responsable, plutét que de sombrer dans la «crise de futur », c’est-i-dire
I’incapacité de se projeter et d’agir dans la durée, ou dans ’hégémonie du temps présent et réel :
« présentisme » (Hartog, 2003).

Par ailleurs, Philippe Meirien (2001} considére 1’éducation a la nature comme une priorité du
champ de I’éducation. Il présente quatre approches complémentaires de [’éducation &
I’environnement. La premiere, approche encyclopédique, a pour objectif d’inculquer 4 I’enfant des
connaissances sur ’environnement, les étres vivants, les écosystémes, etc., « tout ce qui faut
savoir ». Elle comporte le risque d’un savoir purement formel, une « pédagogie bancaire », ou
I'éleve apprend pour restituer a Penseignant sans se sentir concerné par ce qu’il acquiert. La
seconde approche, béhavioriste, permet a 'enfant d’acquérir des réflexes et comportements
nécessaires a la survie de la planéte, « tout ce qu’il faut faire ». Le danger potentiel de cette
approche est que I’éducation devienne un pur dressage, d’exécution mécanique sans réelle
compréhension de I’enfant, qui peut tendre vers un formatage totalitaire. Dans {’approche
systémique, I’enseignant aide I’enfant a penser le monde comme un systéme complexe d’éléments
en interaction dont il fait partie. En indiquant « comment on doit penser », le risque est de tomber
dans le pédagogisme autour de la méthode ou I’on perd I'importance d’enjeux. Enfin, I’approche
critique a pour but de former des citoyens résistants, des citoyens débatteurs, avec un sens critique.
Lorsqu’on enseigne « ce & quoi il faut résister », on s’expose au risque d’endoctrinement politique
et écologique qui est contraire 4 la démarche éducative. Selon Meirieu, le réle de I'éducateur de la
nature qui est I’accompagnement de I’enfant dans le passage d’un monde objet 4 un monde projet,
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en passant par deux étapes : faire exister le monde, lui faire découvrir un monde objectif en dehors,
puis faire exister les autres dans le monde et différencier ’espace public et 'espace prive.

2.4.2. Pédagogies de I’éducation a la nature.

L’éducation a la nature met en avant la pédagogie active qui consiste a rendre les apprenants acteurs
de leurs apprentissages. De quelles pédagogies parle-t-on?

Le terme « pédagogie » dérive du grec « enfant » et « conduire, mener, accompagner, élever ». En
effet, le mot “pédagogue” était utilisé par les Grecs pour désigner un « esclave chargé de conduire
les enfants”. Désormais, la pédagogie désigne les méthodes et pratiques d’enseignement et
d’éducation ainsi que toutes les qualités requises pour transmettre un savoir quelconque. Elle n’est
plus spécifique aux enfants mais peut s’adresser a tous, a tous les dges de la vie. Chaque pédagogie
transporte avec elle des valeurs (solidarité ou individualisme par exemple) et renforce certains
comportements (travailler en équipe ou tout seul) et certaines attitudes (trouver qu’apprendre ¢’est
amusant ou ennuyeux). ..

Tout d’abord, dans I’éducation a la nature, on favorise la pédagogie de projet ou I’apprentissage se
fait a travers une réalisation collective et dans laquelle les apprenants participent au processus, 4 la
construction du projet, au choix de la méthode de travail et & son évaluation permanente. D ailleurs,
le terme « projet » est parent de « projection » et ils ont pour matrice sémantique commune le verbe
projeter, « jeter en avant et avec force », qui engage le fait que projeter n’est pas un acte passit,
mais résultant d’une conviction et d’une décision réfléchie (Charbonnier, 2017). La pédagogie de
projet est donc un processus d’apprentissage qui met un groupe de personnes (€léves ou stagiaires,
enfants ou adultes, en formation ou en loisir) en situation d’exprimer des envies, des questions, des
besoins, des manques, des ambitions, puis de rechercher les moyens d’y répondre, et enfin de
planifier collectivement la mise en ceuvre du projet et de le vivre. Il s’agit d’une démarche inductive.
C’est une pédagogie active et différenciée qui s’appuie sur des rapports non hiérarchisés entre
Penseignant ou I’éducateur et les apprenants. 1’éducateur, dans ce processus, est la pour
accompagner, aider, baliser, réguler, alimenter. Il n’est plus le détenteur tout puissant du savoir. Il
devient personne ressource et conseiller. D’aprés Philippe Perrenoud {1999), il s’agit d’une forme
de pédagogie dans laquelle I’enfant est associé¢ de maniére contractuelle a I’élaboration de ses
savoirs. La démarche de projet oblige a un exercice d’équilibre : le projet n’est pas une fin en soi,
¢’est un détour pour confronter les apprenants a des obstacles et provoquer des situations
d’apprentissage. On est alors en opposition avec la pédagogie magistrale, ol « celui qui sait » fait
passer le savoir a4 « celui qui ignore » dans une situation frontale, selon le modéle : « Savoir -
Enseignant - Apprenant ». Par contre cela se rapproche de la pensée constructiviste.

Introduit par Jean Piaget, le courant constructiviste en pédagogie suppose que les connaijssances de
chaque sujet ne sont pas une simple « copie » de la réalité, mais une « déconstruction » et une «
(re)construction » de celleci. D’aprés cette pensée, développée en opposition au courant
behavioriste {ou comportementaliste) fondé sur un processus basique de stimulus/réponse, c’est
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I’apprenant qui construit son savoir et personne ne peut se substituer & lui dans ce processus. Les
apprentissages ne se font pas par conditionnement mais par construction des activités mentales, en
interaction avec I’environnement, suivant les étapes d’ajustements, évolutions, adaptation,
accommodation et assimilation...). Cette approche met en avant la découverte par I’expérience
personnelle: on construit ses connaissances par ses propres actions.

Chaque projet pédagogique posséde des finalités cognitives et éducatives. Cette pédagogie
développe I’autonomie, a la fois comme objectif et comme point d’appui, qui est le premier pas
vers I’épanouissement personnel. Elle est basée sur la curiosité, I'esprit de recherche et
d’investigation qui sont indispensables pour trouver aujourd’hui de nouvelles relations avec la
nature. La motivation du groupe est le moteur de son fonctionnement, 1l s’agit d’une pédagogte
différenciée : chacun a son mot a dire et sa propre démarche 4 proposer, le travail de groupe
nécessite la gestion de différences et des complémentarités, ce qui refléte la complexité du monde
que I’on doit apprendre a comprendre et & gérer. La pédagogie de projet favorise le sens de la
responsabilité qui permet de prendre la juste mesure de ses actes dans le monde. Dans un méme
temps, le projet s’élabore & partir d’un état de connaissance exprimé et se termine par un regard
critique porté sur la réalisation ce qui développe le sens de ’évaluation. C’est un processus de
création et d’exploration du monde qui développe la capacité & concevoir I’avenir. Elaborer un
projet met du sens sur un lendemain inconnu et relie le présent au futur.

Par ailleurs, le pére spirituel de la pédagogie de projet, John Dewey (1937) estime que la
connaissance émerge de notre relation au monde extérieur. L’ expérience est donc le maitre-mot. II
valorise [’acquisition des savoir-faire et des activités manuelles (« learning by doing »). Sa
conception pédagogique prend sens aussi dans la réflexion politique. Pour cette figure de la
philosophie pragmatiste ameéricaine, I’école n’est pas un sanctuaire coupé du monde ou se
transmettent la culture et les savoirs. Le fonctionnement autocratique de I’école traditionnelle n’est
pas, selon le philosophe, cohérent avec les sociétés démocratiques. Persuadé que 1'école est un
levier du changement sociétal, Dewey valorise empowerment, ¢’est-a-dire le développement du

pOouvoir agir :

« I’école devient elle-méme une forme de vie sociale (...). Toute &ducation qui développe la capacité a participer
effectivement a la vie sociale est morale. » (Dewey, 1937, p. 10).

John Dewey pensait que seule la formation d’un public éclairé, pouvant avoir accés a la
construction des problémes ecux-mémes et non au choix de solutions pensées par d’autres,
permettait I'émergence d’une véritable liberté démocratique.

Dans le cadre de 1'éducation & la nature, on favorise la diversité des approches et méthodes
pédagogiques, c’est ce qui en fait la richesse. L’éducation a la nature se place dans une perspective
ou la nature n’est pas qu’une ressource-matiére 4 gérer mais aussi la maison commune du réseau
des étres vivants dont I’espéce humaine fait aussi partie, oikos en grec. L'objectif est de recréer du
lien entre les individus et leur environnement au sein d’un systeéme oti les composantes biologiques
et physiques sont en étroite interaction avec les composantes sociales et culturelles. La pédagogie
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de I’écoformation concentre ses objectifs sur la rencontre avec un environnement qui se joue sur le
double rapport de I’objectivité et de la subjectivité, et nous offre ainsi un double modéle
pédagogique qui fonctionne par alternance : 1’un, rationnel, d’étude de ’environnement, Iautre,
symbolique, d’entrée réveuse et artistique dans ’environnement qui se traduit souvent par des
activités de création.

Dans sa conception des grands bouleversements de la physique et de la chimie, Gaston Bachelard
(1957) organise la recherche autour quatre éléments comme unités écologiques de base. En effet,
selon le philosophe, Dair, I’eau, la terre et le feu ont structuré notre imaginaire et orienté nos
attitudes, gestes, comportements et langages les plus ordinaires. Ces €léments sont partagés par
tous les habitants de la terre, ils peuvent donc nous aider & sortir des divisions disciplinaires
devenues inopérantes pour évoluer dans la complexité du monde. Dominique Cottereau (2017)
ajoute :

«quoi de plus vital que respirer I°air, boire 1'eau, marcher sur et se nourrir de la terre. trouver notre énergie au feu et a
la lumiére ? » (Cottereau, 2017, p. 247).

Plutdt qu une méthode, I’écoformation est un principe éducatif qui fait de la nature notre maitre de
formation. On part du constat que chacun grandit sur un mode tripolaire de formation :
i’autoformation (par soi-méme), I’hétéroformation (par les autres) et I’écoformation (par le monde
physique). Tous les éléments environnants forment I’étre humain, I’environnement devient un
agent éducatif.

Cette approche nous améne a la pédagogie critique popularisée par Lucie Sauvé. L’éducation
relative a environnement (ERE) recouvre, selon Sauvé (2002}, I’ensemble de ces trois champs.
L’ERE peut étre considérée comme un synonyme d’éducation a I’environnement, elle met en avant
P’idée selon laquelle cette éducation s’inscrit dans la perspective de la mise en lien de la personne
avec son environnement. D’aprés Sauvé (2002), I'environnement est vu comme systéme
intégrateur au sein duquel les personnes et les sociétés se construisent. Il s’agit d’un courant créé
dans les années 70 et trés activiste, notamment au Canada.
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Néanmoins, Lucie Sauvé rappelle que 1’éducation i la nature est étroitement liée a I’éducation a la
citoyenneté. Une nouvelle forme de citoyenneté est au ceeur de 1’éducation a I’environnement,
I’écocitoyenneté, qui ne s’arréte pas a nos frontiéres géographiques et temporelles mais englobe la
diversité de nos appartenances au monde. C’est aussi une nouvelle forme de savoir-étre au monde
qui porte en elle la marque d’un important changement de regard sur ce qui nous entoure a
Iinterface de la nature et de la culture. Elle propose de croiser les pratiques de démocratie, d’équité
sociale et de justice avec les fondements de I’ERE, ce qui correspond a la dimension politique.
Cette approche a essentiellement pour objectif de favoriser 1’émergence d’une capacité de
résistance réflexive, de susciter la volonté de lutier contre toutes les hégémonies et d’oppression,

Les trois sphéres inter-relies du développement personnel et social, d’aprés Lucie Sauvé (2002),
sur: Attp:/fwww.graine-rhone-alpes.org.
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2.4.3. Textes d’encadrement et textes de prescription.

L’éducation a la nature s’inscrit dans les textes dans l'éducation a I’environnement et dans
I’éducation a la biodiversité. Le courant pédagogique « éducation 4 ’environnement » apparait
dans les années 1970. Décrit dans les travaux de I'Unesco, il est issu notamment des mouvements
d’éducation populaire, du scoutisme, de la naissance d’associations de protection de la nature, qui
ont introduit les notions de connaissance et de préservation des milieux naturels, et également de
la prise de conscience grandissante des répercussions de I’action humaine sur ’environnement.
Célestin Freinet insistait sur 1’importance du milieu et de I’environnement dans 1’éducation
lorsqu’il revendiquait un “ matérialisme pédagogique » (cité par Le Gal, 1996). Le courant
comportementaliste, fondé sur un processus basique de stimulus/réponse, indique qu’il faut
permettre aux enfants, trés tot, d’acquérir des réflexes, d’adopter des comportements qui sont
devenus nécessaires pour la survie méme de la planéte. Ainsi, en France, la Charte d’Education &
PEnvironnement de 1977 développe I'idée que PEducation & I’environnement a pour objectif de
permettre aux éléves de s’abstenir de toute destruction, de toute perturbation inutile du milieu
naturel et d’éviter le gaspillage. Dans les résultats de la conférence de ’'UNESCO, a Paris en 1978,
on frouve des attendus qui reprennent, trés largement, cette conception béhavioriste : 1l s’agit
essenticllement d’inculquer des comportements qui s’aveérent aujourd’hui absolument
indispensables pour la survie collective de la planéte et pour le bien vivre de |'ensemble des
citoyens. La mise en place de classes vertes et classes de mer par I'Education nationale, ainsi que
la création des BTS protection de la nature ont contribué également a son émergence. Les années
1980 voient un élargissement de ses champs d'intérét et d'intervention avec notamment la création
du réseau national Ecole et Nature puis des réseaux régionaux comme Graine et autres. Dans les
années 1990, le concept de développement durable apparait suite au rapport de Brundtland. Le
terme « éducation 3 I’environnement et au Développement Durable » (EEDD) entre dans les textes
de I'Education Nationale en 2004.

Sur le plan institutionnel, I'Union européenne (2012) propose un classement des compétences a
enseigner en deux groupes : « Pendant leur scolarité, les jeuncs doivent acquérir a la fois des
compétences fondamentales solides (en lecture, en écriture, en mathématiques et en sciences) et
des compétences transversales clés comme la capacité d’apprendre, I’esprit d’initiative et
d’entreprise et les compétences sociales, civiques et culturelles. ». Les Educations 4... invitent 2
s’affranchir des normes scolaires habituelles, notamment de la forme scolaire et donc & en
construire d’autres, qui sont présentées comme plus valides et plus pertinentes compte tenu des
évolutions du monde.

L’éducation a la nature fait partie de la grande famille des éducations a I’environnement et au

développement durable.

Depuis 2004, quatre circulaires ont été publié, permettant d’établir I'intégration des thémes, des
enjeux et des principes du développement durable dans les programmes d'enseignement, dans les
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formations des enseignants et des personnels d'encadrement, dans les démarches globales de
développement durable des écoles et des établissements, dans la production de ressources
pédagogiques. L’ éducation a [’environnement et au développement durable est mentionnée, depuis
2013, dans article L. 312-19 du code de I’éducation.

Cependant, d’aprés I’analyse des instructions officiclles, la nature a ¢été quasi-exclusivement dans
le champ des sciences de la vie et de la terre (SVT). Certes, les programmes recommandent, & tous
les niveaux d’enseignement, les rencontres effectives avec la nature, dans les modalités diverses,
dont la mise en place de « coins nature » dans les établissements scolaires, mais ils sont construits
de telle maniere qu’ils ne privilégient pas un regard critique sur les savoirs et sur leur impact social.
Comme nous I’'indique Maryline Coquidé (2017), au cycle 1, I'éléve découvre le monde et le
vivant par I’observation de la « nature (plantes, animaux}), de I’environnement proche, d’espaces
moins familiers ». Au cycle 2 et au cycle 3, la pratique d’élevages, les jardins scolaires ct les
cultures en classe sont recommandées, ainsi que [’observation des étres vivants dans leur milieu et
la découverte des plantes typiques de la région. Au secondaire, des sortics de terrain sont
préconisées dans les programmes de SVT (p.62). Malgré I'importance du rapport émotionnel
entretenu avec la nature et ’environnement, la dimension affective est souvent réduite dans
I’enseignement de la biodiversité. Pourtant, d’aprés Kassas (2003, cité par Coquide, 2017) :

« le but de I’éducation a la biodiversité est de développer des connaissances, des compétences et des aftitudes qui
permettront 4 la société d’assumer ses responsabilités. » (Kassas, 2003, p. 349).
Pour cet auteur, trois dimensions éducatives sont & considérer : la compréhension de I’écologie,
I’intimité avec la nature et une société solidaire autour de valeurs citoyennes.

3. METHODOLOGIE

3.1. Les représentations sociales.

C’est tout d’abord, Emile Durkheim, qui introduit en 1898, le concept de représentations collectives.
Depuis, certains chercheurs, et notamment Denise Jodelet (1989), ont défimi les représentations
comme « une forme de connaissance, socialement élaborée et partagée, ayant une visée pratique et
concourant 4 la construction d’une réalité commune a un sens social. »

Ainsi les représentations sociales permettent une meilleure compréhension du sens commun et des
relations sociales, en donnant la possibilité de mieux comprendre les individus et les groupes par
I’analyse de la représentation qu’ils ont d’eux-mémes, mais aussi des autres ¢t du monde qui les
entoure. A toute chose s associe une représentation.

Pour mieux analyser et comprendre les représentations sociales, le psychologue francais, Jean-
Claude Abric (1967), a proposé la théorie du noyau central, théorie définissant la composition
d’une représentation sociale. Ainsi, cette derniére serait constituée par;
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e Le systéme central, aussi nommé noyau, qui vient déterminer ia signification de la
représentation partagée collectivement et caractérisée par une certaine cohérence ; tout ceci
lui permettant de résister aux changements qui pourraient étre proposés ou amenés d’une
fagon ou d’une autre a I’individu ou au groupe.

e Le systeme périphérique qui gravite autour de 1’élément central et qui est de nature plus
instable. Prenant en comipte les circonstances et les événements de la vie quotidienne, il est
plus fragile et plus enclin, dans une certaine mesure malgré tout, a une adaptation de la
représentation selon un environnement qui varie. Il adoucit ainsi les différences et les
conflits entre la représentation et la réalité, tout en restant en adéquation avec le noyau

central.

Serge Moscovici (1998) définissait cette dynamique caractéristique des représentations sociales
par les termes « d’ancrage » et « d’objectivation ». Les représentations sociales seraient un mode
de connaissance de la réalité. Elles nous permettraient de s’approprier une information sur notre
environnement, de mieux la définir pour pouvoir communiquer avec autrui. Elles permettent de
rendre familiéres des notions difficiles d’accés, faisant souvent une place a la culture sociale, aux
valeurs et a Iaffectif. Ainsi, il les compare a des « théories » du savoir commun qui se diffusent
dans une société, venant presque les opposer aux sciences. Selon lui, leur fonction premiére serait
la « familiarisation avec P’étrange ». Elles sont indispensables dans les relations sociales pour
communiquer et se comprendre, mais elles sont aussi utiles a I'individu qui va assimiler une
information donnée et la comprendre, en se basant sur ses propres représentations.
De méme, Jean-Claude Abric (1967) donnait quatre fonctions principales aux représentations
sociales :
o une fonction de savoir qui sont des savoirs « naifs » permettant de comprendre la réalité et
donc de communiquer, de réaliser des échanges sociaux
o une fonction identitaire puisque les représentations sociales vont définir pour chaque
individu une identité sociale, [’appartenance a un groupe, et vont donc participer a la
socialisation
o une fonction d’orientation puisque les représentations sociales vont guider en amont
I’individu dans un contexte social donné
o une fonction justificatrice, dans le cas ou a posteriori, elles vont permettre 3 I'individu de
se justifier et d’affirmer sa position sociale

La présence de représentations dans un groupe n’exclut pas les représentations individuelles tout
aussi importantes. En effet, la présence d’une représentation au sein d’une société, par exemple, ne
veut pas dire que celle-ci est partagée par tous les individus du groupe. Pour autant, elles n’en sont
pas moins importantes, nécessaires a étudier et a prendre en considération.

C’est pourquoi, nous comprendrons le lien étroit qui lie les représentations sociales aux questions
vives et aux « é&ducations a ». La définition que nous venons d’en faire fait émerger les difficultés
qui peuvent alors étre rencontrées dans 1’école i leur sujet.
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3.2, Problématique et hypothéses.

Nous nous interrogeons donc sur quelle est la place de I’éducation a la nature dans [’école
d’aujourd’hui.

Selon notre hypothése générale, le lien 4 la nature dans la société actuelle est trés faible voire
inexistant, et I’école pourrait étre en mesure, de par 1’éducation i la nature, de créer ce lien ou de
le faire vivre de maniére plus importante.

Nos hypothéses de travail vont donc étre :

e Les enseignants ne font pas de I’éducation a la nature une priorité dans leur emploi du
temps.

¢ [’école manque de moyens et d’aides matérielles dans I’éducation a la nature malgré
I’apparente opulence des offres qui sont proposées.

¢ Les enseignants sont conscients des effets bénéfiques que peut avoir le lien a la nature sur
les apprentissages et les comportements, mais ils ont du mal a se lancer dans la réalisation
de projets.

e Malgré cela, I’éducation a la nature tient une place de plus en plus importante dans la
pratique des enseignants aujourd’hui.

3.3. Matériel utilisé pour le recueil des données.

Nous allons nous placer sur des données qualitatives afin de connaitre la place qu’occupe
I’éducation a la nature au sein de I’école. Pour cela, nous mettrons en place des entretiens avec des
enseignants sur plusieurs cycles et plusieurs ecoles ayvant des caractéristiques variées. Cela va nous
permettre d’avoir une vue d’ensemble et de pouvoir comparer et expliquer les données selon
plusieurs critéres.

Ces entretiens sont semi-directifs afin de guider la discussion tout en laissant la possibilité aux
enseignants de faire part de leurs observations et de leurs points de vue et peut-étre faire apparaitre
des données auxquelles nous n’avions pas songé dans nos hypothéses de départ.

Les entretiens sont individuels et se déroulent sur les mois de mars et avril. Ils ont lieu lors de
rendez-vous avec les enseignants dans leurs écoles et sont enregistrés en audio, puis retranscrits en
verbatim de maniére éthique et anonyme. Nous pouvons ainsi utiliser autant de fois que nécessaire
ces bandes sons pour en extraire des données qualitatives.

Afin de pouvoir collecter au mieux les données, nous avons ¢laboré un guide d’entretien semi-
directif reprenant les principaux thémes qui seront avancés sans pour autant imposer un
questionnement précis mais qui puisse s’adapter & I’échange entre les interlocuteurs. Ainsi, les
thémes abordés lors de chaque entretien étant similaires, cela nous permet ensuite de mieux
comparer et croiser les données recueillies, lors de notre analyse.
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3.3.1 Caractéristiques du guide d’entretien

Lors de I’élaboration de ce guide d’entretien, une attention particuliére est portée a la réalisation
du questionnement, tant au niveau technique, instrumental, qu’au niveau psychologique et affectif,
permettant [a mise en confiance. En effet, le questionnement permet de partager de I’ information
avec son interlocuteur par I"accés a [autre, la circulation de l'information et une bonne
compréhension. Il est donc essentiel 4 un recueil de données qualitatif. La forme et le choix des
questions posées influencent la qualité des données recueillies dans les réponses.

Nous avons fait le choix d’entretiens semi-directifs, afin d’aborder les mémes thémes dans chaque
entretien, mais en laissant une part de liberté de réponse aux interlocuteurs. C’est pour cela que
nous avons construit un guide d’entretien autour de thémes et de questions ouvertes. La premiere
raison de I'utilisation de ce type de questions est avant tout d’éviter tout blocage de I’ interlocuteur
par une question a I'inverse fermée. Toutefois, le questionnement par « quel(le} est... », souvent
utilisé, offre une grande liberté de réponse, ¢’est pourquoei la question est structurée en deux parties
avec un deuxiéme questionnement immeédiat par « comment ... » ou « pourquoi » par exemple,
demandant une réponse plus précise, et plus structurée.

Dans une toute premiére partie, les questions ont pour objectif principal I’amorce de 'entretien par
une présentation classique de chaque interlocuteur, permettant une mise en confiance et
I’instauration d’un climat plus propice aux échanges. Dans cette partie, les questions seront donc
ouvertes afin de ne pas brusquer I'interviewé, et des questions secondaires pourront étre posées
pour aider 4 entrer en communication et 4 échanger de maniére plus fluide et précise.

Une transition permettra de rentrer dans le sujet de I’éducation de fagon globale.

Ainsi dans une seconde partie, il sera abordé le théme de la classe dans son fonctionnement.

Cette partie va permettre de mieux connaitre I’enseignant dans son approche des textes
institutionnels. Puis, en introduisant la question par « Selon vous », nous avons pour objectif de
recueillir 'opinion et les représentations sociales de 1’enseignant sur le théme que nous allons
aborder ¢’est-a-dire, la place de I’éducation a la nature au sein de I’école aujourd’hui.

Au sein de ce second théme sur la pratique des enseignants rencontrés, nous nous pencherons
également de fagon plus globale ¢t générale, sur I’organisation de la classe au niveau de I'emploi
du temps mis en ceuvre, mais aussi au niveau du placement des éléves dans la classe (le dispositif).
Ces questions ont pour but d’échanger avec I’enseignant sur sa pratique, sa vision de la classe, sa
pédagogie en général, mais également de comprendre son organisation et les raisons de celle-ci.
Nous posons ici une question ouverte, ce qui justifie I'utilisation ensuite de questions introduites
par « Comment » et « Pourquoi » qui arrivent, en seconde partie, pour structurer la réponse.

Puis, aprés avoir abordé la classe dans son fonctionnement général, nous continuerons par une
partie de I’entretien davantage axée sur notre sujet qu’est I’éducation a la nature, Ainsi la discussion
portera sur la pratique de I’enseignant dans sa classe sur le lien 4 la nature. Dans cette partie de
I’entretien, les questions resteront des questions ouvertes afin de permettre a I'interlocuteur
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d’exposer son opinion ou son choix sans aucune influence au sein méme de la question. Des
questions secondaires du type « De quelle maniére ? » « Lesquels ? » « Pouvez-vous citer des
exemples ? » vont permettre d’amener V'interlocuteur a étoffer sa réponse et a la justifier, tout en
I’illustrant. Cela permet de collecter des informations mais aussi de préciser les propos. Nous
verrons par la suite que les questions relais que nous utiliserons de fagon prévue dans le guide
« pouvez-vous citer des exemples ? » ou de maniére spontanée lors des entretiens vont permettre
d’approfondir les propos de nos interlocuteurs grice 4 une bonne écoute et un réel echange.

Enfin, la troisiéme partie de 1’entretien permettra d’aborder les limites et les obstacles rencontrés
par D’enseignant. Nous pourrons ainsi tenter de comprendre, par le biais du recueil des
représentations de chacun des interviewés, ce qui influence leurs pratiques, ce qui les facilite, ou
au contraire ce qui les freine. C’est pourquoi cette partie se compose essentiellement de questions
ouvertes, que viennent préciser dans un second temps des questions relais ou secondaires.

L’ouverture, en fin d’entretien, donne a I’enseignant I’opportunité de s’exprimer sur un théme ou
une idée qu’il n’aurait pas pu aborder ou développer au sein de I’entretien et qu’il désire partager.

3.4. Les caractéristiques des participants a la recherche.

3.4.1. La typologie des écoles.

Nous avons pu réaliser nos six entretiens dans des écoles offrant des localisations différentes. Ainsi,
quatre de ces entretiens se sont déroulés dans des écoles situées en zone péri-urbaine (de 1500 4
5000 habitants), 2 moins de 20 km d’une ville. La grande majorité des parents d’éléves de ces
écoles travaillent dans les villes, une faible partie travaille en tant qu’artisans.

Puis, nous avons eu ’occasion de nous entretenir avec une enseignante dans une école urbaine
(ville d’environ 80 000 habitants). Ici, une partie des parents d’¢éléves sont employés, salariés, ou
méres au foyer, et une autre partie est en recherche d’emploi.

Enfin, nous avons pu rencontrer une enseignante dans une école rurale, située 4 plus de 100 km de
la métropole montpelliéraine (village de 600 habitants). Dans cette localité, peu de parents
travaillent sur la commune en tant qu’artisans ou assistantes maternelles, la plupart sont employés,
salariés, & la ville située 4 35 km de leur domicile.

Cette disparité va nous permettre de comparer et d’analyser les données recueillies selon des
localisations d’école et des lieux de vie différents.

3.4.2, La typologic des classes.

Les classes actuelles des enseignants participant a notre recherche représentent ’ensemble des
niveaux de ’école primaire puisque nous avons pu nous entretenir avec des enseignants exergant
de la petite section de maternelle jusqu’au CM2, soit I’ensemble des trois cycles (hormis la classe
de 6°™ de collége qui fait partie du cycle 3). Il s’agit pour trois d’entre eux de classes 4 simple

26



niveau, en zone péri-urbaine. Les trois autres sont des classes a double niveaux (PS-GS, CP-CM2)
en zone urbaine, (CM1-CM2) en zone péri-urbaine, voire méme & multi-niveaux (CE2-CM1-CM2)
en zone rurale.

La question sur les dispositifs de classe est intéressante dans les entretiens que nous avons meng
car elle permet & I’enseignant de parler de sa pratique de classe de maniere générale, en fonction
aussi des éléves, des moments, et méme des années.

Ainsi, LR. et ER. font le choix d’une disposition qui évolue. En apparence frontale, elle tourne,
tout au long de I’année, sur plusieurs dispositifs, notamment en flots par moment, pour s’adapter
aux besoins de chaque éléve et pour faciliter la différenciation.

JLB. et MP. Ont fait le choix d’une disposition « classique » frontale, plutdt que des dispositions
en ilots ou en U, qui selon eux sont sources de perte d’attention et peuvent se révéler contre-
productives. Tous deux n’écartent cependant pas la possibilité de faire bouger les éléves de place,
lors de moments choisis, afin de travailler en petits groupes, et surtout en binémes pour favoriser
I’échange et ’entraide.

Enfin, EB. et VD. ont déja pratiqué le dispositif en ilots. Mais cette année, elles y ont toutes deux
renonce a cause, selon elles, de comportements difficiles d’¢l¢ves au sein de la classe, et la présence
de tensions entre les enfants.

Nous pouvons donc voir qu’en grande majorité les enseignants rencontrés ont fait le choix en
apparence d’une disposition dite « frontale » pour des raisons diverses d’organisation ou de
comportements d’éléves. Méme si deux d’entre eux (LR. et ER.) semblent davantage faire évoluer
leur dispositif, tous les six ont évoqué la possibilité de moduler et de faire bouger les éléves en
petits groupes pour les mémes raisons : soutien, entraide, collaboration, échanges, et lors des
mémes moments : situation de questionnement et phase de recherche sont privilégiées par ces

dispositifs de groupe.

3.43. Les caractéristiques des enseignants participant aux entretiens.

Nous avons rencontré deux enseignants (JLB. et ER.) et quatre enseignantes (LR., EB, MP., et VD.).
Ce sont des enseignants aux carriéres et aux ages différents. Ils ont donc une expérience plus ou
moins importante dans le milieu de I’enseignement :
* LR estlaplus jeune. A 27 ans, ¢lle enseigne depuis 4 ans, toujours en zone urbaine, en tant
que titulaire remplacante de secteur sur les trois cycles.
¢ JLB est trentenaire et exerce depuis une dizaine d’années en milieu péri-urbain. Il est
I’actuel directeur de I’école primaire, et a une classe de CM1-CM2.
o EB exerce depuis 15 ans, et a toujours enseigné en milieu rural. Elle est aussi directrice de
I’école primaire et enseignante de la classe de CE2-CM1-CM2,
» MP posséde 17 ans d’expérience en milieu urbain d’abord, puis péri-urbain. Elle enseigne
dans une classe de CM1.
e ER enseigne également depuis 17 ans toujours en zone péri-urbaine, et a une classe de CE1.
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« VD a débuté sa carriere en Guyane frangaise, puis a son retour en France, elle a enseigné
en milieu urbain. Aujourd’hui, enseignante depuis une vingtaine d’années, elle exerce en
zone péri-urbaine dans une classe de CE2.

On remarquera qu’a travers leur parcours professionnel dans I’enseignement, la plupart ont eu
’occasion d’enseigner sur les trois cycles.

Nous pourrons voir lors de I’analyse des données recueillies lors de nos entretiens, si la localisation
de I’établissement scolaire, et le lieu de vie des enfants, plus ou moins urbain ou rural, le nombre
d’années d’expérience des enseignants, leur parcours professionnel, mais aussi le niveau de classe,
du cycle 1 au cycle 3, ont une influence ou pas, sur le lien créé avec la nature, et sur I’importance
de la place qui est accordée & I’éducation & la nature au sein des écoles aujourd’hui.

3.5. Méthode d’analyse des données.

L'analyse de contenu a pour objectif de chercher & rendre compte de ce qui a été dit par les
participants de la maniere la plus objective possible et la plus proche du sens. Cette méthode est
adaptée lors d’entretiens libres ou semi-directifs qui permettent de recueillir des données
qualitatives et des représentations sociales. Elle se déroule en plusieurs étapes :

¥" La retranscription des verbatim, des données brutes des entretiens
v" La mise en place d’une grille d’analyse composée des différentes catégories
v" Le codage qui décrit et classe les données qualitatives en fonction de la grille d’analyse

v" Le traitement des données qualitatives

Nous avons donc recours, dans notre travail, & Panalyse de contenu catégorielle, ¢’est-a-dire que
nous avons réalisé, avant le codage, une grille d’analyse par catégories.
4. P’ANALYSE
4.1. Les enseignants rencontrés et leurs liens 4 la nature.

4.1.1. La place de I’éducation i la nature dans notre société,
Pour JLB, ER et VD, la place que la société accorde aujourd’hui a la nature est de plus en plus
importante. JLB et VD pensent que c’est une problématique qui prend de plus en plus d’ampleur.
VD y voit méme comme un retour vers la nature. ER les rejoint sur cette idée d’une meilleure prise

en compte de la nature dans la société actuelle, méme g’il déplore un fond assez maigre avec
beaucoup d’apparences et de déclarations.
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Ce point de vue n’est pas partagé par EB et MP qui jugent la place faite a I’éducation a la nature
pas assez importante dans la vie quotidienne, et peu valorisée. « On devrait en parler tous les jours »
d’aprés MP. EB ajoute que méme en milieu rural, il faot sans cesse travailler le lien 4 la nature.
LR partage, clle, une vision plus modérée puisqu’elle observe une place qui est assez aléatoire
d’une famille & une autre. Pour elle, certains semblent plus impliqués, ou créent un lien par des
promenades en milieu naturel avec leurs enfants, et d’autres parents semblent détachés de cela.

4.1.2. Les valeurs de la nature des enseignants.

Tous les six enseignants participant a notre recherche observent, dans la société¢ actuelle, une
posture anthropocentriste. Ils parlent d’une nature qui n’est percu par la société que pour ses
ressources. MP remarque : "L'homme a dénaturé la planéte », ce qui refléte la séparation entre
I’'Homme et la nature déploré par Philippe Descola (2005) dans nos sociétés occidentales ot habiter
la planéte veut dire la dominer et la soumettre. Le propos de JLB quand il s’inquiéte au sujet de ”la
nature que 1’on va laisser a nos enfants ne sera pas celle qu’on a eue”, nous rappelle le concept de
« I’amnésie environnementale générationnelle » proposé par Peter Kahn (2002) ou chaque
génération considére le niveau de la nature, dégradée ou pas, dans lequel elle grandit, comme un
niveau normal. On pourrait y voir également [’appel pour la protection de la « nature ordinaire »
évoqué par Laurent Godet (2012).

Toutefois, ils se montrent eux-mémes plutdt écocentristes lorsqu’ils parlent de I'importance des
écogestes, du tri, de la dépollution et du recyclage. De plus VD parle du respect des animaux. ER
parle de spiritualité au contact de la nature tout comme LR évoque le bien-étre et I’esthétique de la
nature. Cela fait écho aux valeurs de non-usage ou valeurs esthétiques de la nature, parmi lesquelles
Bryan Norton (1991) propose les ressources symboliques et religieuses que les cultures humaines
accordent & certains sites ou paysages, sans pour autant proner 1’état de la nature ot I’homme serait
qu’un « visiteur temporaire » comme dans le concept de « wirderness » américain.

A travers leur posture d’enseignants, ils ont tous pour ambition d’introduire le « care spatial » cité
par Michel Lussault (2017). Les projets élaborés par les participants ont pour I’objectif des actions
pour « maintenir, perpétuer et réparer notre monde de maniére & pouvoir y vivre aussi bien que
possible » (Lussault, 2017, p.207).

En effet, la tendance actuelle dans la société est écocentriste, on considére aujourd’hui que 'homme
peut améliorer la nature, lorsque, par exemple, il aide a réintroduire certaines espéces, car la
diversité biologique d'une région fait partie de I'identité culturelle d’une société humaine. De la
méme maniére pour les enseignants interrogés, il est question d’apprécier la fagon dont I’homme,

qui fait partie de la nature, s’y insére.

Cependant, nous sommes conscientes que I’éducation a la nature fait partie de questions vives. En
effet, les textes de référence comme, par exemple, les objectifs d’apprentissage pour éducation
2030 publiés par 'UNESCO, préconisent plusieurs lignes d’actions et les représentations sociales
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des enseignants prennent en compte ces idées "qu'il faut avoir”. Yves Alpes et Angela Barthes en
explorant les représentations sociales, (2016), soulignent « le role de conformisme dans la diffusion
et I’adoption de modéles organisationnelles portés par des organisations internationales, qui
relévent d’une culture commune » (Alpes, Barthes, 2016, p. 56-57).

4.1.3. Leur posture d’enseignants

Nous avons pu voir, notamment a travers les choix de dispositifs de classe, que méme s’ils peuvent
étre différents, chacun des six enseignants rencontrés a & ceeur de favoriser le vivre-ensemble,
I’entraide et la collaboration au sein de son groupe classe. Que ce soit LR et ER, qui ont choisi
d’adapter et de modifier réguli¢rement leur disposition de classe pour mieux répondre aux besoins
de tous les éléves, ou que ce soit JLB et MP qui ont fait le choix d’une disposition frontale plus
classique mais qui privilégie malgré tout le travail en bindme et I’entraide entre pairs, ainsi que les
échanges. Méme EB et VD, qui du fait de comportements d’éléves plus difficiles et de tensions,
ont préféré ne pas constituer de groupes d’ilots cette année, mettent en avant les valeurs du vivre-

ensemble, par la pédagogie de projet.

La mise en place de projet, ¢’est le choix des six enseignants rencontrés pour faire vivre le lien a
la nature dans leur classe. Ainsi LR, JLB et VD réalisent chaque année des classes vertes et des
classes découverte avec leurs éléves. Selon JLB « toutes les classes vertes que j’al faites, ont un
lien fort avec la nature et le respect du milieu dans lequel on va ». EB met en place tout au long de
I’année divers projets comme le jardin potager, le film sur les sources d’eau... ER nous fait part de
son projet pour I’année & venir sur la découverte des fermes a travers 1’échange, des activités liées
4 la saisonnalité, une approche sensorielle. MP qui avoue ne pas mettre en place de projet en lien
avec ’éducation a la nature, pour des contraintes de temps et de crédibilité, approuve toutefois
cette pédagogic comme moyen aux « Educations a... ». En effet, notre échantillon de participants
a la recherche n’est pas suffisant pour généraliser et limite notre analyse, toutefois il semblerait que
la pédagogie de projet soit la plus plébiscitée par les enseignants. Nous avons vu les raisons de ce
choix dans la premiére partie de notre travail lorsque nous avons évoqué les différentes pédagogies
pour les « Educations a...». Comme nous le verrons ensuite, le projet permet deux choses
essentielles a la réussite de I’éducation a la nature. Dans un premier temps, il permet d’obtenir la
motivation d’un groupe et ¢’est 1a le moteur de son fonctionnement. D’autre part, il s’agit d’une
pédagogie active qui rend les éléves acteurs de leurs apprentissages, favorisant aussi la découverte
par I’expérience personnelle. Tous les enseignants participants ont souligné I’importance pour
I’éléve d’étre dans quelque chose de concret pour lui. Ainsi, LR évoque une sortie réalisée avec sa
classe de CM2 avec les termes suivants : « on avait vécu grice a la sortie les exercices de manuels
de classe » en rajoutant « réussir a détourner un peu les manuels (...} qui leurs étaient complétement
abstraits, en une sortie plus concréte qu’ils pouvaient mettre en pratique et qui était davantage a
leur portée ». D’autre part, ER ajoute : « laisser tomber la théorie et le fichier et vivre les choses
réellement (...) marque beaucoup plus les enfants. ». Mais ceci est mis en avant par les six
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enseignants. A son tour, EB voit, par le biais du projet « Potager », I'apprentissage de la
germination et de la pollinisation « qui prend vie et pour moi c’est bien plus parlant que de leur
montrer des schémas sur un TBI. C’est du concret. »

Cependant, certains de nos interlocuteurs ont évoqués, a travers leur propos, d’autres formes de
pédagogies 3 metire en place dans I’éducation a la nature.

MP, en parlant d’activités de Land Art, sous-entend une pédagogie d’éco-formation. Ceci est plus
avancé dans les propos d’ER qui affirme la nécessité de pouvoir confronter les enfants a la nature,
en leur proposant des activités sur le terrain.

Le projet d’école de JLB contient un axe sur I’écocitoyenneté développé par Lucy Sauvé dans
I'ERE, et les éléves sont amenés 4 trier leurs déchets. « Les petits gestes quotidiens permettent aux
éléves de prendre conscience de leur impact » selon lui. I souligne méme que I’écocitoyenneté est
un axe qui fait partie, aujourd’hui de beaucoup de projets d’école. Malgré notre faible effectif de
participants, la remarque de JLB se confirme dans nos six entretiens, car chaque enseignant, 4 un
moment donné, évoque la mise en place du tri des déchets, la sensibilisation au recyclage, des
intervenants sur la dépollution....

A travers chaque entretien, par le biais de différentes questions, nous avons pu entrevoir la place
» s P P
que chaque enseignant accorde 2 I’éducation a la nature dans sa pratique.

4.2. La mise en ccuvre de I’éducation a la nature dans les écoles.

4.2.1. Au nivean institutionnel.

Lorsque nous avons demandé aux enseignants de nous décrire leur emploi du temps, nous avons
tout de suite vu émerger chez tous les participants un emploi du temps qu’ils ont eux-mémes définis
dans la majorité des cas comme trés structuré. Les matinées sont majoritairement consacrées aux
apprentissages de frangais et de mathématiques, EB définissant méme les aprés-midi comme « plus
légéres ».

Méme si certains, comme JLB ou EB, évoquent une possible adaptation a certains moments, on
remarque que la place faite aux enseignements dits « classiques » est plus grande et plus consistante.
Les enseignants, et notamment VD, affirment vouloir respecter les temps d’apprentissages alloués
a ces matiéres dans les programmes, parfois au détriment d’autres matiéres comme les sciences.
Dans tous les cas, nous sommes en présence d’emploi du temps irés structuré, difficilement
modifiables par les enseignants.

Malgré ceci, la moitié des enseignants que nous avons interrogés, soit trois d’entre eux, voient
qu’une place plus importante est accordée a I’éducation a la nature dans les programmes et le
SCCCC. Ainsi JLB pense que cette place était présente dans les programmes de 2008 mais qu’elle
a pris de I’'ampleur notamment en ce qui concerne le développement durable. De méme, EB ajoute
que le lien avec les sciences mais aussi d’autres matiéres comme la géographie ou PEMC sont plus
mis en avant dans les nouveaux programmes, favorisant une place plus grande 4 I’éducation a la
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nature. C’est aussi I’avis de MP qui a vu apparaitre dans les textes une incitation aux écogestes du
quotidien et  la préservation de la nature.

Pour LR, ER et VD, la place faite 4 I’éducation a la nature dans les textes officiels, y compris dans
les programmes de 2015, est trés faible. VD avoue un certain oubli du socle mais fait un
rapprochement dans les programmes avec « questionner le monde ». LR, de son c6té, malgré des
hésitations, ne voit pas directement de liens dans les programmes entre I’éducation a la nature et
les disciplines. Quant 4 ER, il évoque beaucoup d’apparences mais un contenu pédagogique limite,
comme il le remarquait déja au niveau de la société actuelle.

4.2.2. Dans le quotidien de la classe.

Tous les enseignants participant & notre recherche nous ont cité des exemples d’activités a mettre
en place au quotidien dans la classe pour créer ou faire vivre le lien a la nature. Comme nous avons
cité un peu plus haut, il s’agit d’avoir en classe des élevages, participer aux écogestes comme le tri,
en passant par I’entretien de plantation.

Toutefois, dans la pratique, seulement deux des enseignants mettent en place des activités autour
de petits gestes au quotidien. Ainsi JLB travaille sur les écogestes tout au long de I’année au sein
de son école. Par exemple, les éléves rapportent de chez eux tout ce qui peut étre tri€ en tant que
journaux afin de les porter au final a usine de traitement et de recyclage. De son ¢6té EB nous
parle aussi des écogestes tels que le tri et le recyclage qu’elle organise dans sa classe, mais aussi
de la présence d’élevages trés divers, dans chaque classe de I’école (vers a soie, papillons,
coccinelles, poissons...)}. Pour elle, « ¢’est déja un lien avec la nature, méme s’il est petit, ¢a reste
un lien ».

D’autre part, il faut souligner que les albums de jeunesse sur le théme de la nature sont
réguliérement utilisés par LR en maternelle et par JLB en cycle 3, permettant des expériences
vicariantes, plutdt que directes, avec la nature, comme I’ évoquait Stephen R. Kellert (2002),

4.2.3. La mise en ceuvre de projets.

A 'unanimité, les enseignants rencontrés ont tous mis en avant la mise en ceuvre de projets comme
action la plus adéquate avec 1’éducation a la nature. Méme si certains obstacles, gue nous verrons
par la suite, les contraignent dans cette pratique de projets, cing sur les six enseignants participants
ont recours a des projets pour créer ou faire vivre le lien a la nature. Ces projets peuvent prendre
plusieurs formes mais ont certains, la caractéristique d’étre le plus interdisciplinaires possible
comme le soulignent JLB, EB et VD.

Dans la plupart des cas, ces projets prennent la forme de sorties sur une journée, préparées en amont
dans la classe en lien avec plusieurs disciplines et reprise en tissage par la suite. Certains proposent
aussi des projets plus importants, mis en place tout au long de I’année, comme des classes vertes
ou découverte, ou bien, comme pour EB, la réalisation d’un film sur les sources d’eau locales ou
d’un livre sur la 1égende du village. Le projet d’un potager a la faveur de tous, mais n’est réellement
pratiqué que par LR, JLB et EB. Comme nous [’avions remarqué dans 1’analyse de leur posture
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d’enseignant, cette préférence pour la pédagogie de projets est expliquée par I’adéquation qui existe
entre les « Educations a... » a ’école et 1’éléve acteur. On y retrouve cette nécessité de faire du

concret !
4.2.4. Les moyens utilisés pour I’éducation a la nature.

La plupart du temps, ce sont des associations qui interviennent dans les écoles a la demande des
enseignants. Ces derniers soulignent le grand nombre d’intervenants dans ce domaine. Parmi les
intervenants, sont souvent cités le Centre de Ressources de Vailhan et les associations collaborant
avec des parcs naturels régionaux comme le CPIE, CEBENNA... D’autres associations
interviennent plus ponctuellement, comme le cite LR, sur la dépollution, le t1i et le recyclage.

LR, JLB et EB parlent d’avoir solliciter la municipalité pour le projet « jardin potager ». C’est EB
qui met le plus en avant son partenariat avec la municipalité, le tissu associatif et tous les acteurs
locaux. Elle explique ce lien fort et cette dynamique par la localisation éloignée et rurale de I’école.

4.2.5 Les effets sur les apprentissages

Nous avons interrogé les six enseignants participant sur quels étaient les effets sur les
apprentissages de 1’éducation a la nature, qu’ils avaient pu constater. Chacun pratiquant I éducation
4 la nature a des degrés d’intensité différents, nous allons d’abord faire un point.

De par sa localisation rurale, EB semble en immersion totale et fait vivre de facon réguliére et
constante le lien & [a nature toute I’année dans sa classe et au sein de 1’école.

De leur coté, les autres enseignants semblent tout aussi investis mais leur environnement péri-
urbain modifie leur champ d’action quotidien, ne les empéchant pas de faire de I’écocitoyenneté
ou de réaliser des classes vertes ou découverte. Seule MP, prise par le temps, a tout de méme
expérimenté quelques activités comme le Land Art, pour créer un lien a Ia nature avec ses éléves,
les ann¢es précédentes.

De ces pratiques, les enseignants rencontrés ont fait émerger trois effets principaux sur les
apprentissages.

Le premier est celui de la pérennisation des apprentissages. Nous avons déja évoqué le caractére
concret des pédagogies mises en ceuvre pour créer ou faire vivre le lien 4 la nature. La manipulation,
le coté réel et concret des activités aident les éléves 4 mieux comprendre et retenir, comme I’illustre
Pexemple d’EB avec la croissance et I’évolution de la fleur de courgette dans le potager. Cela a
des effets sur ’acquisition des enseignements classiques comme une meilleure mémorisation du
lexique, entre autres, mais cela permet aussi de faire prendre conscience aux éléves de I'impact de
leurs gestes au quotidien comme le dit JLB sur I’écocitoyenneté. Ils ne font plus pour faire parce
gu’on leur a dit que ¢’¢tait comme ¢a qu’il fallait faire, mais parce qu’ils ont davantage conscience
de leurs actes et de leurs conséquences. Pour VD : «un éléve peut apprendre aussi bien, sinon
micux, quand il est sorti de sa classe. »
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L’éducation a la nature par les projets permet aussi de développer une meilleure concentration des
éleves. EB prenait 'exemple d’un éléve dissipé et peu intéressé par les apprentissages en classe
qui, au potager, pouvait faire preuve d’écoute, d’attention, de concentration car il porte de I’ intérét
a ce qu’il fait. Nous retrouvons la théorie de la restauration d’attention proposée par les
psychologues, ainsi que ses quatre conditions qui sont : la fascination, 1’évasion, la cohérence et la
compatibilité.

De plus, cela entraine le troisiéme effet bénéfique majeur que les enseignants participant ont
remarqué, la mise en avant du vivre ensemble et des valeurs qui y sont rattaché. EB, toujours sur
les comportements modifiés des éléves, observe, du fait d’une attitude plus calme et posée, une
meilleure attitude du groupe dans sa globalité.

Ensuite, I’éducation a la nature, dans chacun des cas de figures que nous avons pu étudier au travers
de ces six enseignants, va avoir des effets sur le développement des enfants (Kellert, 2002) que ce
soit par des expériences directes comme le potager chez JLB et EB ; ou dans des expériences
indirectes comme la visite de parc en ville ou de lieux historiques en plein air par LR, Ainsi, ER
pense que les enfants s’imprégnent des choses et restent marqués dans leur future vie d’adultes. Ce
type d’activités permet de lutter contre le « décrochage de la nature » (nature-deficit disorder)
évoqué par Richard Louv (2005).

Le concept revient, pour EB, lorsqu’elle parle des difficultés a faire golter aux éléves des aliments
gourmands, comme les tomates cerise qu’ils ont eux-mémes fait pousser. De méme, cela se
retrouve dans I'idée de MP, lorsqu’elle parle d’un éloignement généralisé de la nature par un mode
citadin qui prédomine dans la société, dans lequel les écrans sont omniprésents. Les problémes
soulevés rejoignent, comme Richard Louv, I'hypothése de « I'extinction de 1’expérience de
nature » de Robert Michael Pyle (1978), - problémes auxquelles peut pallier une telle éducation a
la nature.

4.3, Les limites et les obstacles a I’éducation a la nature.

Nous avons cherché a comprendre ce qui pouvait limiter ou freiner la mise en ceuvre du lien a la
nature dans 1’école aujourd’hui. Pour cela, nous avons directement interrogé les enseignants
participant a la recherche sur les obstacles qu’ils avaient pu rencontrer ou qu’ils affrontaient encore.
Nous leur avons demandé de nous expliquer ce qui limite, ralentit, ou stoppe leurs actions.

Ainsi, nous pouvons dégager plusicurs obstacles 4 I’éducation 4 la nature dans les écoles
aujourd’hui, dont deux qui, nous le verrons au final, occupent une place centrale,

Tout d’abord, selon les enseignants rencontrés, malgré toutes les offres d’interventions qui leur
sont proposées et dont nous venons de parler, ils font face a un probléme de format et de contenu.
MP trouve les offres peu pertinentes. Elle n’aime pas I'idée de sorties organisées qu’elle qualifie
de « saupoudrage » car trop dense en contenu, trop précipitée, et sans suivi a posteriori dans les
classes. Pour ER, elles sont souvent « clés en main » donc peu adaptées et adaptables au projet mis
en place dans I’école ou méme au fonctionnement et a I’organisation de la classe. Il trouve méme
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certaines interventions trop théoriques compte tenu de I’ importance du c6té concret que nous avons
souligné précédemment. C’est un probléme que remarque aussi EB en zone rurale ou elle a du mal
a trouver des aides aupres de I’éducation nationale, et doit toujours se rapprocher d’associations
plus locales (notons en effet que c’est la seule & ne pas avoir citer le centre de ressources de Vailhan
en lien avec le DSDEN, dans les intervenants connus ou rencontrés). Il semblerait que les
enseignants, sur la part de participants a notre recherche, ne se sentent pas, généralement, intégrés
comme ils le souhaiteraient dans les activités ou les sorties organisées par des intervenants.

A cela, JLB souligne le manque de formation des enseignants aux « éducations a » et notamment
a I’éducation au développement durable mais aussi, une insuffisance de connaissances dans la mise
en ceuvre de projets. Il est rejoint sur ce point par MP, et aussi LR qui avoue avoir des difficultés
dans la mise en place de projets pour I’éducation a la nature dans ses classes élémentaires car elle
a du mal a visualiser comment lier cela avec les programmes. Elle formule des hésitations. Tout
comme elle, MP exprime un besoin d°étre davantage accompagnée et guidée dans sa pratique afin
de mieux exploiter ce temps qui serait dédié a I’éducation a la nature dans I’ensemble de la classe.
MP avoue préférer se tourner vers des projets culturels tels que le théatre ou la chorale, car elle s’y
sent plus crédible et 4 Iaise.

Ensuite, ER insiste sur un engagement primordial de ’enseignant. Au-del, nous avons percu la
nécessité mais aussi la difficulté de fédérer toute une équipe autour du projet, pas toujours évident
comme nous I’ont évoqué JLB et EB. Il faut I’adhésion de I’équipe éducative, mais aussi des éléves
qu’il faut motiver et rendre acteurs, et des familles, pour que les projets d’éducation a la nature
jouent leur rdle pleinement et aient le plus d’effets bénéfiques possibles sur tous. JLB, EB et MP,
en prenant I’exemple du jardin, illustrent trés bien cette difficulté. En effet, ils nous parlent tous les
trois, de I’énergie, de ['investissement et du temps considérable que demande 1’élaboration d’un
jardin potager au sein de I'école. MP n’en a pas le temps par rapport aux autres disciplines
enseignées, et pense que ce serait aux parents de s’investir dans ce type de pratique avec leurs
enfants. Dans I’école de JLB, le jardin est mis en avant dés le mois de mars et les classes s’y rendent
réguliérement pour I’entretenir et percevoir les évolutions. Mais, rien n’est mis en place au-dela,
pour prendre le relais de I’école et assurer la continuité pendant les vacances, réduisant les efforts
fournis a quasi néant, a la rentrée suivante. Il décrit, lui aussi, la difficulté de trouver des partenaires
et de créer une dynamigque au sein de I’équipe. Par ailleurs, VD avoue avoir essayé le verdissement
de la cour de récréation. En vain selon elle « ¢’est difficile dans cette école toute goudronnée ».
Elle explique que parfois, méme avec de bonnes intentions, la configuration des lieux oblige &
renoncer a la nature. Par contre, EB nous livre de son c6té une toute autre expérience sur le projet
du potager. Dans son €cole, il perdure tout au long de I’année grice i I’investissement de tous les
acteurs locaux. Les familles et méme des personnes extérieures viennent donner de leur temps pour
aider les éléves dans les travaux de jardinage, et sont 1a pour prendre la main pendant les vacances.
On assiste & un vrai jardin partagé par tous. Cette différence tient certainement au c6té rural et
¢loigné de cette école. Cependant, EB rejoint les autres enseignants en ajoutant que faire adhérer
tout le monde est un travail fastidieux qui demande beaucoup d’énergie. Les modes de vie des
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familles sont, finalement, assez similaires de la zone urbaine & la zone rurale, ou les écrans prennent
une place prépondérante en dehors de I’école.

Néanmoins, 'un des principaux obstacles est d’ordre financier. A 'unanimité, les enseignants
soulignent le manque de moyens budgétaires pour pouvoir réaliser des projets, des sorties, ou
participer avec des intervenants a des activités en lien avec I’éducation 4 la nature. Selon eux, il
existe des propositions gratuites et ils les utilisent, mais elles sont rares. La plupart sont onéreuses,
et dong difficilement accessibles. Mais EB, qui se situe en zone rurale, et dont les projets d’école
sont trés soutenus par le tissu associatif et les acteurs locaux, met plus avant une question de temps
matériel qui I’oblige a faire des choix par rapport aux apprentissages classiques des programmes :
« le principal obstacle & toutes ces réalisations c’est le temps parce qu’aprés les moyens on fait
avec ce qu’on a ». Ce qui nous améne donc & un autre principal obstacle & 1’éducation a la nature
au sein de 1’école aujourd’hui — le manque de temps.

Nous voyons bien a travers toutes les difficultés énoncées que 1’obstacle majeur et le principal
dénominateur commun, ¢’est le manque de temps. Les six enseignants s’accordent sur le fait qu’ils
n’ont pas assez de temps & leur disposition pour mettre en place ou développer le lien 4 la nature
comme il le souhaiterait. Ainsi VD, tout comme JLB et MP, déplore la réalité du terrain et de la vie
de classe qui suppose un temps limité dans la journée et nécessairement la suppression d’une autre
activité. Ce qu’accentue JLB par le fait que malgré la présence dans les textes officiels avec les
nouveaux programmes de 2015 de davantage de liens avec la nature, la mise en place dans la
pratique et dans les classes demande plus de temps.

Tout d’abord, ¢’est une gestion du temps entre les apprentissages qui pose probléme. Selon eux, et
ce malgré pour certains la création de projets interdisciplinaires sur le sujet, les apprentissages dits
fondamentaux, entendons surtout par-13, le frangais et les mathématiques, prennent une place
importante et prépondérante dans leur emploi du temps. Cette tendance peut facilement étre
observée lorsque I’on discute avec eux de leur emploi du temps journalier ou hebdomadaire. Tous
ont des journées trés structurées dans les temps accordés a chaque apprentissage, et I’on voit que,
méme si quelques-uns essaient de moduler leur organisation temporelle, les enseignements
« classiques » ne sont pas en étre touchés. On peut méme ressentir chez certains, une certaine
pression émanant des programmes (et qui est verbalisée par VD), qu’il faut absolument mener et
tenir. MP les définit trés chargés et ajoute faire avant tout « les thches : lire, dire écrire et compter »,
en opposition avec les affirmations d’Edgar Morin n’écarte pas le caractére nécessaire de ces
apprentissages, mais qui met en garde sur le manque de moyens mis en place pour affronter les
problémes que rencontrent I’individu, le citoyen, |’étre humain (Morin, 2014, p.15). LR, 4 son tour,
nous a déclaré : « on a tendance a le laisser un peu plus de ¢6té en élémentaire au détriment des
matiéres fondamentales, maths, frangais » en comparaison a 1’école maternelle ou, pour elle, les
projets interdisciplinaires sont plus abordables, car ’enseignement y est moins fige. A cela s’ajoute,
pour elle, une impression que les programmes sont finalement peu axés sur la nature. Mais ce
manque de temps vis-a-vis des programmes définit comme un obstacle par les participants ne
serait-il pas plutdt dii a la difficulté que les enseignants rencontrent & mettre en place dans leur
classe des projets interdisciplinaires, et a s adapter aux nouveaux programmes et au socle commun
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de compétences et de culture, peut-étre comme ils nous [’ont dit eux-mémes parce qu’il manque de

formation sur ces sujets.

Ce probléme de manque de temps se retrouve aussi dans I’élaboration des projets en soi. JLB les
caractérise de « gros projets » avec une gestion difficile, tandis que les démarches pour mettre tout
en place demandent également une grande disponibilité. LR parlent de démarches lourdes, EB
expliquent devoir relancer les intervenants a plusieurs reprises.

4.4. CONCLUSION

Au travers de notre travail, en nous plagant du c6té de 1’école et des enseignants, nous avons en
effet pu observer que I’éducation a la nature occupe une place grandissante depuis quelques années.
Les textes officiels - les programmes et le socle commun de connaissances de compétences et de
culture- ont évolué avec les demiéres publications, vers une plus grande prise en compte de
I’éducation a la nature. Cependant, ceci ne compense pas le mal-étre existant et le fossé qui se
creuse entre les citadins et la nature. S’il est nécessaire de faire apparaitre I’éducation a la nature
dans les écrits officiels, n’est-ce pas parce que nous ne la pratiquons plus «spontanément » 7 Est-
ce le signe que le lien a la nature est en perdition dans |’école tout comme dans la sociéte ?

Les enseignants que nous avons rencontrés ont tous manifesté un intérét pour faire vivre le lien a
la nature. La place de I’éducation a la nature semble donc croissante. Mais la encore, on pourrait
craindre que ce ne soit que du politiquement correct, du faire pour faire, avec peu de fond et de
suivi. I1 y aurait un écart entre ce qui doit étre fait et ce qui est réellement mis en pratique. Certains
’ont clairement exprimé, la mise en place dans la pratique et dans les classes demande plus de
temps. Plus de temps pour que I'importance que 1’éducation a la nature a pris dans les textes se
reporte aussi dans le quotidien des écoles ; plus de temps aussi pour lui faire une place au milien,
voire méme mieux, au sein des enseignements fondamentaux, tels que les mathématiques et le
francais, au travers de projets interdisciplinaires. Les participants ont aussi fait part de leur manque
de formation sur ce sujet et de connaissances sur la pédagogie de projet, de leur impression d’étre
peu guidés. Le temps, mais surtout le manque de formation et le budget, voila les principaux
obstacles, au développement de I’éducation 4 la nature au sein de I’école.

Mais ne faudrait-il pas prendre aussi la mesure de la place de I’éducation a la nature dans la sphére
privée, au sein des familles par exemple ? L’enseignante participante exercant en milieu rural nous
le signifie trés bien « méme en milieu rural, la seule chose dont il parle en sortant de I’école c’est
d’aller jouer aux jeux vidéo, et de regarder la télévision. C’est pareil ici qu’ailleurs. Aprés ¢a vient
aussi du fait que les parents rentrent tard du travail le soir. » Des parents qui, pour la plupart,
travaillent a la ville, située a plusieurs dizaines de kilométres de leur domiciie. Alors, au-dela de
I’école, il y a surtout I’influence de la société de consommation, de nos modes de vie de plus en
plus urbains, comme ’explique Jean Viard (2011), en parlant de la ville-nuage, cet « art de faire la
ville » :
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« l'urbanité, la culture urbaine, 'usage de la ville — méme rare - sont devenus des biens communs. Les liens virtuels
accélérent encore ce processus car les images de la ville sont omniprésentes, L'éducation de masse, les vacances, la
société de consommation ont évidemment favorisé cette urbanité généralisée. » (Viard, 2011, p. 86).

Nous avons pu constater que la nature occupe une place est grandissante au sein de la société
actuelle, ou plus exactement dans les discours et les préoccupations. Toutefois, notre recherche, a
la petite échelle des six entretiens réalisés, nous permet d’entrevoir que I’école et les enseignants y
portent réellement une plus grande importance. Malgré toutes les difficultés énoncées, les projets
prennent vie au sein de la scolarité. Les enseignants participants ont tous essaye et essayent encore
pour la grande majorité, de faire vivre ce lien, en s’y investissant professionnellement et
personnellement du mieux qu’ils peuvent. Toutes les personnes rencontrées ont a coeur de faire
vivre le lien 4 la nature dans leurs écoles, en commengant par de la sensibilisation ou de
I’écocitoyenneté et des petits gestes quotidiens comme le tri des déchets, avec pour objectif
principal développer des « life skills » - les compétences transversales, acquises durant toute la vie,
des aptitudes plus profondes et personnelles développées par des expériences vécues.

De plus, les enseignants ont conscience des effets bénéfiques de ’éducation a la nature et des
projets qui y sont associés. Ils s’accordent sur le fait que I’éducation 4 la nature rend les
apprentissages plus pérennes et favorise la motivation des enfants ainsi qu’un comportement plus
attentif, qu’il faut étre dans le concret et 1'éléve acteur.

Enfin, il est certain qu’il faut aider les enseignants a devenir des passeurs de nature par une
meilleure prise en compte de leurs difficultés. Le lien a la nature n’est pas perdu, néanmoins il faut
le renforcer a travers les projets pour permettre aux éléves de prendre conscience de I’importance
de la nature. En tant qu’enseignants, notre enjeu d’aujourd’hui est d’éduquer les générations futures
en leur faisant vivre les expériences de la nature.
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ANNEXES

Guide d’entretien semi-directif

Question de départ : quelle est la place de I'éducation a la nature dans l’école aujourd "hui ?

Hypothése : la société actuelle, la place des nouvelles technologies, les nouvelles habitudes de vie,
entrainent la perte voire la disparition du lien entre les enfants et la nature qui les entoure. L’école
awjourd 'hui pourrail étre en mesure, gréice a l'éducation apportée aux éléves par les professeurs,

de créer ce lien ou de le raviver,

I Introduction

Etudiantes en Master 2 des Métiers de I'enseignement, de 'éducation et de la formation a
Montpellier, en vue de devenir professeurs des écoles, nous réalisons des recherches sur « les
éducations a » et plus précisément sur l'éducation a la nature. Durant cef entretien d’environ 20 a
30 minutes, nous aborderons des questions sur votre carriére d'enseignant, !'organisation et le
Jonctionnement de la classe et la place de 'éducation a la nature dans celle-ci, et enfin les limites
et les obstacles que vous avez pu rencontrer ou que vous rencontrez actuellement, dans I'éducation

a la natuve tout au long de votre expérience.

Cet entretien sera anonyme, nous serons les seules personnes a connaitre votre identité et nous

nous engageons d ne pas la communiquer, sauf a votre demande.
II Théme 1 : Renseignements sur Uinterviewé
s Pouvez-vous vous présenter ?

COhuestions d introduire pour compléter la présentation, au besoin :

- Quel est votre dge 7

Depuis combien de temps enseignez-vous ? Si cela est possible, pourriez-vous nous

relater schématiquement votre carriére ?

© Pourriez-vous nous présenter votre classe actuelle? Niveau, localisation de l'école ?

© Souhaitez-vous préciser une information importante concernant votre situation personnelle

ou professionnelle, a prendre en compte pour le théme de cet entretien ?

Selon vous, quelle est la place de I'éducation a la nature dans la société et la vie quotidienne,
de nos jours? Comment expliquez-vous cela? (besoin de sécurité, aseptisation de notre
environnement, méfiance, difficultés d acceptation sociale)

III Théme 2 : La classe dans son fonctionnement
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1. An niveau institutionnel:

O Quelle place voyez-vous pour l'éducation & la nature dans le socle commun et les
programmes?

O Selon vous, ['éducation a la nature a-t-elle sa place a l'école aujourd 'hui?

2, Au niveau de I’organisation de la classe

@ Quel est votre emploi du temps de classe type?

© Comment gérez-vous le temps imparti aux différents enseignements?

@ Quel est votre dispositif de classe? (ilots, travail de groupes, individuel, lieux de travail et
d’ateliers...)

Pourquoi ce(s) choix?

3. La pratique de classe

© Pensez-vous que l'on puisse instaurer, créer ou faire vivre le lien d la nature pour les éléves
au quotidien? Connaissez-vous des moyens pour faire vivre le lien a la nature ou le créer?

® De quelie maniére? Lesquels? Pouvez-vous citer des exemples?

Si non, que pensez-vous des potagers a 'école, du verdissement des cours de récréation,
de Uutilisation d’éléments naturels en manipulation a I'école, du Land Art....?

Organisez-vous, ou aménagez-vous des sorties en extérieur au sein de I’école ou en dehors ?
Sorties sportives ou découverte, ... 7

@ Selon vous, cela a-t-il un effet bénéfique dans les apprentissages? L’éducation & la nature
est-elle selon vous wm bon moven d’entrer dans les apprentissages?

Sur quels apprentissages?

Quels sont les effets que vous avez observés?
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Théme ITT: Les limites et les obstacles

O Connaissez-vous des moyens pour vous guider dans l'éducation a la nature? (associations,
infervenants, journées a théme, sorties organisées...)

Y avez-vous recours?
© Votre initiative a-t-elle été facile a mettre en ceuvre?
O Aimeriez-vous aller plus loin dans votre pratique sur ce sujet?
Si oui, de quelle fagon?
Si non, pour quelles raisons?
©® Pourquoi ne le faites-vous pas? (limites et difficultés rencontrées)
Ouverture:
© Pensez-vous que I'éducation & la nature est un enjeu important pour l'avenir des éléves?

® Avez-vous quelque chose a ajouter ?
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Entretien 1

Script d'entretien avec LR — Ecole Maternelle en zone urbaine (3 80 km de Montpellier)
26 mars 2019 - Entretien réalisé par Meélanie MOLINIER

Parcours professionnel

0'00" |AB |[MM |Bonjour. Tout d’abord merci pour votre
participation. Pouvez-vous vous présenter svp ?

0'09" AB|LR |Bonjour. Je m'appelle LR. Je suis TRS depuis| LR a 27 ans et est titulaire

] pp P
trois ans sur B. Vﬂle, trois ans sur 1'école L M. re]npla(;ante de secteur sur son
Jai 27 ans. école depuis 3 ans. (AB 0°097)

023" |AB |MM |Depuis combien de temps enseignez-vous?

028" |AB LR |Cela fait 4 ans. Ma premiére annce de PES vers! LR est enseignante depuis 4 ans
Avignon puis cette année, je partage un mi-|aprés | premiére année de PES du
temps sur la classe de Grande Section et deux| a4 4 Avignon. elle est depuis sur
muzes Guagts temP S 8. laeme cools, L ok la méme école et se partage entre
temps en CP et CM2 et un autre quart temps en Bttt e ;
Petite et Moyenne Section de maternelle. =lll¥eglR Celasat SHL L e tlAInG

{cyele 1 de matemelle, €t une
classe élémentaire & double niveau
CP CM2) (AB 0°287)

0'49" | AB | MM |Souhaiteriez-vous préciser une information
importante  concernant  votre  situation
personnelle ou professionnelle, 4 prendre en
compte pour le théeme de cet entretien qui est, je
rappelle, la place de I"éducation a la nature?

1'05" |AB LR |Non.

1'07" | AB |MM | Selon vous, quelle est la place de 1'éducation a la
nature dans la société et la vie quotidienne de nos
jours?

1'09" |AB [LR |(Je pense que

dépend

: 7 Est-ce que, pendant les vacances, ils les




Je pense que cela

1'41" MM ' Comment expliquez-vous cela? Est-ce le besoin
de  sécurité, l'aseptisation de  notre
environnement, la méfiance, les difficultés
d'acceptation sociale?
1's2" LR |Je ne sais pas. A ’école, rai |Pour  cette  enseignante,
pas mal travailler sur les saisons. C'est * tntemelle avec e fravail sur Ics
par I"étude d'albums de jeunesse
30" MM |Quelle place voyez-vous pour l'éducation 3 la
nature dans le socle commun et les programmes?
Mais peut-étre je me trompe. En tout cas je ne —
m’en souviens pas ! -
330" MM | Selon vous, '"éducation 4 la nature a-t-elle sa
place a 'école aujourd’hui?
40" [AB IR [Ou TR pomsc aue nows oo

£
o




. C'ost viei que.|

nous, ¢n plus, on utilise beaucoup de feuilles.

4'10" |AB |MM |Pour parler de votre organisation de classe
maintenant : Malgré votre présence dans
plusieurs classes, pourriez-vous nous dire quelle
est votre emploi du temps de classe type ?

420" |AB|LR |{L'emploi du temps type... Par exemple, je vais
donner mon emploi du temps du lundi. Le lundi
matin, avec les
On arrive. On fait des
. Pendant ce

ce que c'est. Ensuite, ie iasse
Apreés la récréation, nous faisons la
sont en

autonomie pour se corriger. Il v a quelqu’un gui
corrige  au  tableau.

. Je fais done de la
mesure avec les CMZ. Ensuite, & 11 heures, je
récupére tous les

Aprés le midi, la pause méridienne, je fais une
avec les CM2. D’ailleurs.

Ensuite, je fais un

5°33” | AB |MM | Est-ce qu’en maternelle. ¢a l'est tout autant ?

5’38” |AB |LR

ilya
les items, Il v a « les maths », formes, longueurs,
découverte et utilisation des nombres, les
algorithmes, et « le frangais » sur l'oral et I'éerit,

Ch
<o



En matemelle, disons qu'on peut l'exploiter,
selon moi... Je me trom

703" |AB [MM |Comment gérez-vous le temps imparti aux
différents enscignements 7
708" |AB |LR fles  eriseignemnts
N e temps dans Vemplol du tempd
apl’és, les pI'chlS, ¢'est intéressant. En Cse _
verte, l'année derniére, j'avais fait... B '
" enseignements de mathématiques,
Aprés, nous francals,  spon o
8'33" |AB |MM [Quel est votre dispositif en classe : en flots,
travail en groupe, individuel ?
§39" |AB LR |Celi dépetil 068 matieres Celn dépend e Lo’ PE vafe [el dipasiies de

Lh
—




. Pai travaillé enr

Clest donc
important de changer plusieurs fois dans I'année
pour que chaque enfant puisse un peu y trouver
son compte et travaille d'une maniére efficiente
pour lui.

sut houger. Cela bouge selon les matiéres.

MM

D’accord. Vous dites que ¢a bouge selon les
matiéres, c'est-a-dire qu'il y a des matiéres o
c'est assez fige.

LR

Cela dépend. Ca dépend d’otl nous en sommes
dans le programme. C'est vrai qu'une legon de
frangais, cela peut bouger, comme cela peut ne
pas bouger. 11 y a des legons d’orthographe,
grammaire qui peuvent se faire en groupes,
parce que cela demande un peu de réflexion. A
mon sens, une legon de conjugaison en demande
beaucoup moins.

10'39"

MM

En ce qui concerne la pratique en classe, pensez-
vous que 'on puisse instaurer, créer ou faire
vivre le lien a la nature pour les €léves au
quotidien ?

10°50

3

LR

Dans la vie de tous les jours 7

10752

33

MM

C’est vrai que vous avez déja cité la classe verte
par exemple, mais dans la vie quotidienne de la
classe, de 1'école.

11'o3"

LR

52




L5 d'ee : : NEt C.elaqesttml
dan:s certaines acnle-; qul au final, ont elles-
mémes recyclé leur propre \ET.

L'environnement, ¢'est aussi

alors, en maternelle,
une bonne idée aussi. Cela peut se faire aussi en
élémentaire, un projet de classe, un projet de
cycle ou d'école, mais c'est vrai qu'en maternelle,
depuis quelques années maintenant, on essaie
d'instaurer le potager & I'école.

"

12'02" MM |Organisez-vous, ou aménagez-vous des sorties
en extérieur au sein de 1’école ou en dehors ?
Sorties sportives ou découverte, ... ?

12'15" LR (Oui.

12°17 MM | Pourriez-vous nous donner quelques exemples ?

12°23 LR |[Sorties comment ? N'importe quelle legon ou

» une legon spécifique ?

12°27 MM | En général en dehors de la classe verte dont vous

” nous avez parlé.

12°40 LR

Oui. Je l'ai fait il y a deux ans. Javais orgamse
unt,numét: déwuvcﬂn de Bczu,rq :

0 plar En geometne il fa11a1t lire un plan Ca
fait partle des compétences, lire un plan, etc.,
tracer des itinéraires. Pendant toute une perlode,
on avait appris 4 lire des... Et en mesures aussi,
calculer des durées. En mesures, en CM1, CM2,
on leur demande de calculer des durées. Il y a

souvent des exercices types avec des distances,

2



avec des métros ou on demande a quelle heure
va arriver Zoé a la gare du Nord ou quel est Ie
temps de trajet de Farouk, etc., entre ces deux
trajets.
B hanrees il Homaes, jc leur avais
demandé de me tracer un itinéraire. Je leur avais
donné les lieux que je souhaitais voir durant ma
journée : la cathédrale de Béziers. Il y avait le

{1

. Je leur
avais donné plusieurs points. Le point de départ,
c'était 1'école. On était partis & 9 heures et il
fallait revenir au point d'arrivée & 16 h 30 de
nouveau a l'école. Je leur avais donné le plan de
la ville de Béziers et les fiches d'horaires de bus.
C'était a3 cux de me calculer l'itinéraire, de
calculer quel bus je devais prendre pour aller ot,
combien de temps cela allait durer.
Au final, on avait travaillé pendant trois
semaines sur ¢a. Ils avaient, cux, tracé
'itinéraire. Ils avaient, eux, calculé les distances,
le temps qu'il fallait. Ils s'étaient débrouillés avec
tous les horaires de bus, parce que c’étaient des
CM2. Dong, l'année prochaine, ils allaient aller
au collége. Sans doute qu'ils allaient devoir
prendre le bus. C’était important qu'ils se
repérent sur justement une ligne d'arrivée et de
départ, qu’ils comprennent que cela se lit dans
un sens et pas dans l'autre, parce que sinon, on
va dans l'autre sens. A l'issue de cela, on avait
conclu notre séquence.

Donc,
on était sortis.

15'01" MM |Justement, selon vous, I’éducation a la nature
est-efle, un bon moyen d’entrer dans les
apprentissages ? Quels en sont les effets sur les
apprentissages 7

15'10" LR |Oui. JRSIE. Jc ne me suis jamais trop

posé la question, mais je pense que...

Aprés, rentrer

dans les apprentissages, au final, avec mon




histoire, ma géographie et la Qéométrit-
de lecture

de métro parisien

—cela ne représentait rien

15'59"

MM

Est-ce que vous connaissez des moyens qui sont
mis & votre disposition pour vous guider dans
I'éducation a la natare ?

16’05

LR

16’10

¥

MM

Par exemple, des associations, des journées a
théme, des intervenants. ..

16'15"

LR

celle-ci. Aprés, j'ai fait aussi venir une

association il v a deux ans de la maine pour
justement
Apreés, sinon, il me semble iu'i] ya 3

Il me semble qu’il y a qui propose

iueliues sorties aussi, mais apres, c'est

16'52"

MM

1

Votre initiative a-t-elle été facile & mettre en
ceuvre par rapport aux associations qui vous
aident ?

17:05"

LR

Oui mais |
B 11 faut se renseigner et demander toutes
. Heureusement JES88S ;

Ln
Lh




17'15" | AB |MM |Est-ce que vous aimeriez aller plus loin dans
votre pratique sur ce sujet de I'¢ducation a la
nature ?
1725"|AB |LR |Oui. Cela m'intéresserait, mais - IR souhaiternit aller plus loin dhns
17'33" | AB |MM | Pensez-vous que I’éducation a la nature est un
enjeu important pour ’avenir des éléves ?
1740"|AB|LR |Oui bien sor. Il faut les NSNS Eh——
montrer que st important. de Vivee avec la vondmit e fuire - prowdee
18'02" | AB |MM | Avez-vous quelque chose a ajouter ?
18'04" | AB |LR |Non. Merci pour votre entretien.
18'07" | AB |MM | Merci & vous.

Parcours professionnel

LR a 27 ans et est titulaire remplagante de secteur sur son école depuis 3 ans. (AB 0°09"")

Cela fait 4 ans qu’elle enseigne. Aprés une premiére année de PES du cdté d’Avignon, elle est
depuis sur la méme école et se partage entre 5 niveaux de classe sur la semaine (cycle 1 maternelle,
et une classe élémentaire & double niveau CP CM2) (AB 0°28”)

En élémentaire sur la classe de CP-CM2, la matinée est consacrée au francais (lecture, étude de la
langue) et aux mathématiques. La fin de matinée pour les CM2 est occupée par le conseil de classe.
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L’aprés-midi, le décloisonnement permet aux CM2 de faire des sciences, du frangais (projet
d’écriture) et de I’EPS. (AB4°20)

« C’est trés structuré » (AB4°20™) «Les enseignements fondamentaux, les mathématiques et le
frangais occupent beaucoup de temps dans I’emploi du temps et sont prioritaires » (AB7°08”)

La PE varie les dispositifs de classe tout au long de ’année en fonction des matiéres et des
compétences travaillées mais aussi pour s’adapter aux différents profils d’éléves et a leur besoin.
Elle privilégie toutefois la disposition en ilots de travail et en groupe plus ou moins grand, pour les
situations de découverte afin de favoriser le partage des connaissances et I’entraide entre les éléves.
(AB8’39™)

D’aprés LR, PPenseignement serait moins structuré et figé en matemelle ou la mise en place de
projets lui parait plus abordable. (AB 5°38”)

Elle n’exclut pas toutefois de faire de la pédagogie de projet en école élémentaire mais de fagon
moins étendue (lexique, sciences et EPS). (AB 5°38”) et en explique méme les effets favorables
sur les apprentissages :

« On avait vécu grice a la sortie, les exercices de manuel de classe.» (AB12°40”")

« Y avais réussi a détourner un peu les manuels(. ..} qui leur étaient complétement abstraits-cela ne
représentait rien pour eux- en une sortie un peu plus concréte qu’ils pouvaient mettre en pratique
et qui était davantage a leur portée » (AB 15°10”)

Selon LR, I'importance et I’ intérét que I’entourage (les parents...) accorde 4 I’éducation 4 la nature
est assez aléatoire d’une famille a ’autre. Certains proménent réguliérement en nature avec leurs
enfants ou au parc. (AB 1°09™)

LR pense que nous faisons beaucoup de gaspillage et qu’il est important d°éduquer les enfants au
recyclage par exemple pour I'utilisation des fevilles de papier, de leur donner les bons gestes et les
bons réflexes. (Ab 3°40™)

Elle pense que I’on peut faire vivre le lien a la nature en classe et a I’école par la mise en place de
projet. Elle cite comme exemple la sensibilisation au tri des déchets, & la dépollution, et au
recyclage. (AB 11°03”)

Selon LR, I’éducation a la nature est un bon moyen de rentrer dans les apprentissages notamment
en sciences ou pour le vivre ensemble et le respect des uns et des autres, mais cela est plus difficile
pour les apprentissages en frangais et mathématiques. Ce n’est pas impossible mais plus compliqué.
(AB 15°10)

Au final, elle revient sur I'importance de sensibiliser les enfants a la protection de la nature pour
I’avenir, & en prendre soin. Elle voudrait leur faire prendre conscience que nous en avons besoin et
que c’est source de bien-étre. (AB17°40”")

Projets engagés dans la classe

Pour cette enseignante, I’éducation a ia nature est mise davantage en avant a I’école maternelle
avec le travail sur les saisons pour les repéres spatiaux temporels, ou d’accés plus facile par I'étude
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d’albums de jeunesse sur la nature. (AB 1°52”’)
Elle fait souvent venir des intervenants sur les sujets du tri et du recyclage. (AB 3°40”)

Lors de la classe verte réalisée avec sa classe de CM2 en pleine nature (dans I’ arriére-pays cévenol),
un intervenant avait permis d’intégrer I’éducation a la nature qui les entourait avec les
enseignements de mathématiques, frangais, sport et sciences.(AB7°08”*)

L’enseignante crée aussi ce lien & la nature ou le fait vivre a travers plusieurs projets bien instaurés
au sein de ’école : 1a découverte et I’entretien d’un carré de potager, la confection de papier recyclé.
(AB 11°03™)

Puis elle se souvient d’un projet qu’elle avait mené 1’année passée avec une classe de CM2 sur les
repéres spatiaux temporels et les itinéraires qui I'avait conduit, tout en travaillant les
mathématiques et la géographie, a sortir de la classe pour explorer la ville et ses monuments, ses
quartiers historiques et végétalisés.(AB12°40”)

Elle pense ensuite a4 I'intervention de plusieurs associations sur la dépollution des plages
notamment, ou du personnel municipal qui est venu apporter leur aide 2 la confection du potager.
Elle connait aussi d’autres associations qui font de I’éducation a la nature. (AB16°15”)

Elle souligne toutefois la disponibilité des associations pour venir dans les écoles.(AB 17°05”")

Selon LR, I’éducation 2 la nature est moins présente a I’école ¢lémentaire (AB1°52")

Les programmes de cycle 3 méme en sciences sont peu axés sur la nature. (AB1°52”)

« On a tendance 3 le laisser un peu plus de coté en élémentaire au détriment des maticres
fondamentales, maths, frangais. » (AB1°52”"). L’enseignante n’est pas certaine mais il ne lui semble
pas qu’il y ait de liens faits dans les programmes. (AB 3°19™)

Difficile de faire de I’éducation a la nature a travers un projet dans les classes élémentaires, d’aprés
LR, qui a du mal a visualiser comment lier cela avec le programme de mathématiques notamment.
(AB5°38”)

Elle souligne aussi le manque de moyens financiers pour la mise en place de projets et d’activités.
(AB 11°037)

LR hésite un moment avant de voir de quelle fagon elle peut amener sa classe a faire des sorties ou
a se trouver en extérieur, hormis pour ’EPS. (AB12°40°")

Dans un premier temps, elle n’a pas d’idée sur les moyens mis a sa disposition. (AB16°03”")

Pour elle, il est toutefois difficile d’avoir accés financiérement 4 toutes ses activités. (AB16°15°")
Parmi les obstacles que rencontre LR, il y a le temps et les démarches importantes gue demande la
mise en place de telles interventions. (AB 17°057)

LR souhaiterait aller plus loin dans I’éducation a la nature au sein de ses classes, mais elle désirerait
y étre plus guidée. (AB17°25”)
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Entretien 2

Script d'entretien avec JLB — Ecole Primaire en zone péri-urbaine (a 15 km de la ville et 85 km de

Montpellier)
08 avril 2019 - Entretien réalisé par Mélanie MOLINIER

Parcours protessionnel

i
e

is engapds duns f ¢
5 EHEH LD Wikils 18 L4

0!00"

Bonjour. Tout d’abord merci. Pouvez-vous
vous présenter svp ?

004"

JLB

Bonjour. I.LB., j’ai un CM1-CM2 a P. et je suis
Directeur de I'école. Je suis enseignant depuis
une dizaine d’années. J’ai 35 ans.

JLB a 35 ans. Il est enscignant
depuis une dizaine d’années.

(ABO'047)

0|15ll

MM

Pourriez-vous  briévement décrire votre

carriére ?

0125 L

JLB

Jai été enseignant en école élémentaire dans
un village puis directeur d'une école
élémentaire tres tot a C ou j avais également la
classe de CP. Puis je suis resté dans cette école
mais j’ai laissé le poste de direction et pris la
classe de CMI-CM2. La direction me
manquait, je suis donc directeur depuis cette
année du groupe scolaire de P. qui comple 3
classes, et j'enseigne au CM1-CM2.

JLB a toujours été enseignamnt dans
des villages en zone péri-urbaine
en CP et actuellement en CMI-
CM2. II a été directeur d'école a
ses débuts puis
reprendre a4 nouveau ce type de
poste cette année sur une école
primaire de cing classes en zone
péri-urbaine. (AB 0°25”"}

a souhaiter

1'15"

MM

Souhaiteriez-vous préciser une information
importante situation
personnelle ou professionnelle, & prendre en
compte pour le théme de cet entretien qui est,
je rappelle, la place de I'éducation a la nature? |

concernant votre

1|32|l

JLB

Non, pas spécialement.

1'34"

JE

MM

Sclon vous, quelle est la place de I'éducation a

la nature dans la société et la vie quotidienne de
nos jours? |
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1'42" JLB | C'est quelque chose qui JLB perise que I'éducatidn 3 ls
[l me semble en tout cas gue _.I_
2'62" MM |Comment expliquez-vous cela? Est-ce le
besoin de sécurité, l'aseptisation de notre
environnement, la méfiance, les difficultés
d'acceptation sociale?
2729 JLB | J'ai l'impression que —
il s T PO i
qui améne 3 se poser cette
question, Pon est  dans  de I
2'53" MM [Quelle place voyez-vous pour 1'éducation 2 la
nature dans le socle commun et les
programmes?
304" NB 1 v a i o e e
325" MM | Selon vous, I'éducation a la nature a-t-elle sa
place a I'école aujourdhui?
IR JLB |J’ai I’impression

=2}
o



3155”

MM

Justement, on va vraiment revenir au niveau de
l'organisation de la classe. Quel est votre
emploi du temps de classe type pour votre
CM1-CM2 ?

4'03"

JLB

Sur la iournée.

mais cela n'empéche pas de

. Par exemple

4 me dire toutes les
semaines que ce sont trois heures de sciences et
trois heures de géographie.

4’50

MM

Ca revient a la question d'aprés: comment
gérez-vous le temps imparti aux différents
enseignements ? Ce n’est donc pas forcement
fixe.

4°58”

AB

JLB

. Aprés, par exemple

. Du coup, la grande

iaﬂic des sciences est faite i ma déchaic,l

N
—




5'31"  |AB MM |Quel est votre dispositif en classe: en flots,
travail en groupe, individuel 7
535" | AB|JLB | On est plutdt sur s Luclysseest disposde en frontsl de
 mais aprts, on G
travaille assez fréquemment en bindme. On —
5’54” |AB |MM |Pourquoi ce choix ?
5’56 |AB|JLB Jaime bien avoir les enfants face au tableau. | [ R
Jai du mal & les mettre en 11, par exemple, ||
ratique de les mettre en frontal et =
6'25" |AB |MM |Concemant la pratique de classe, pensez-vous
que l'on puisse instaurer ou faire vivre le lien &
la nature pour les éléves au quotidien ?
6’34” |AB |ILB |Oui, je crois que c'est faisable. Ici, on a des L'école met en place chaque année
jardins. par exemple. SRS s jardins, un projet jardin  parti du tnois de
7°01” |AB |MM | Vous connaissez d'autres moyens, a part le
potager ? La, vous le faites dans I'école. Vous
avez déja expérimenté d'autres moyens ?
709" |AB|JLB : sse de CMLCM2 de JLB est

|
-
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l¢ 'année, mais on ne travaille pas que sur
['astronomie.

Quelle était la question ?

731" | AB MM | Connaissez-vous des moyens pour faire vivre
le lien a la nature ou le créer 7 Il y a donc le
potager et la classe verte. Ca nous amene a :
organisez-vous ou aménagez-vous des sorties
hors de l'école ou méme au sein de 1'école 7
748" |AB|JLB |Ceite année, Quursiment 10tk T sonies. que
Quasiment toutes nos sorties ont un rapport | GGG
avec la nature. Encore plus la classe verte. _
733" | AB |MM |Selon vous, 1’éducation a la nature est-elle, un
bon moyen d’entrer dans les apprentissages ?
Quels en sont les effets sur les apprentissages ?
737" |AB |ILB La rénfisation d'un projél coneret

Je reviens un peu sur autre chose.
‘¢cole, on a un axe

Par exemple le matin

=
LS )




e Ce n'est pas grand-chose, mais

Je dirais que cela a

10'08" | AB |MM |Est-ce que vous connaissez des moyens qui
sont mis a votre disposition pour vous guider
dans l'éducation a la nature ?

10°15” |AB |JLB |Le centre de ressources de Vailhan est vraiment
bien.

10°25” | AB |\ MM |C’est une association ?

10'30" |AB |JLB [Oui, c’est 1’éducation nationale. . ce sont des

ants qui gont la-bas.

sais plus, mais ce sont eux qui s'occupent du
parc naturel du Haut Languedoc, 1ls ont des

intervenants qui peuvent venir dans les écoles. |
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11'14"

MM

Vous y avez recours 7

11!161"

JLB

On peut y avoir recours, mais c'est parfois une
question de cofit.

parce que la moindre intervention codte cher
dans les écoles.
. Aprés, il v a

ne peut pas non plus tout lier 4 cela.

154"

MM

Pour vous, est-ce que votre initiative a été
facile 4 mettre en ceuvre ?

12'00"

JLB

Facile, non.

12'5"

MM

QQuels ont été les obstacles ?

120"

B

JLB

Déja, NN o i pas
souvenir de formation a |'écocitoyenneté, a
comment on mel en place des projets

interdisciplinaires dans ce domaine. Aprés, il
faut arriver &
, parce que

ne le faire que dans une class
facile. Créer un jardin, ¢’est
, mettre en

e, ce n'est iab

lace le jardin

. Par exemple un jardin
potager, on le met en place en mars, avril, mai
et juin, puis il n'est pas arrosé en juillet et ao(t.
Les petits arrivent a la rentrée de septembre et
le jardin est fichu.

12°54>

AB

MM

Est-ce que vous aimeriez aller plus loin dans
votre pratique sur 1'éducation a la nature ?

12°58”

AB

JLB

Oui, mais comme dans toutes les pratiques. En
tout cas,
Quand je dis que

h
LA




MM | Pourquoi ne le faites-vous pas ?

13'14"

& &

i tor ik JLB |C’est un peu ce que j’ai dit, au niveau du [ IR

que lon a o fiener ¥ Bieh fous G [RUREHENIERTRGHEIRWHD

Apprentiskinges o1 1o Uiffieultes piordielles o of 1oy GiMEERET MRHEERS o
|

13°30” | AB |MM | Pensez-vous que 'éducation dans la nature est
un enjeu important pour 'avenir des éléves ?

13357 | AB \ILB | R E——

13’42 | AB |MM | Avez-vous quelque chose a ajouter sur le
sujet 7

13'44" | AB |JLB |Je ne crois pas. Je crois que le questionnaire
était bien fait. Cela m’a permis de tout dire.

13'55" |AB | MM |Merci beaucoup.
13°57 |AB |JLB |De rien.

Parcours professionnel

JLB a 35 ans. Il est enseignant depuis une dizaine d’années. (AB0’04”")

Il a toujours enseigné dans des villages en zone péri-urbaine en CP et actuellement en CM1-CM2.
Il a été directeur d’école 4 ses débuts puis a souhaité reprendre a nouveau ce type de poste cette
année sur une école primaire de cing classes en zone péri-urbaine. (AB 0°257)

Dans la classe de JLB, I’emploi du temps est plutdt structuré avec les apprentissages « classiques
» le matin et les sciences, "histoire, la géographie et I’EPS I’aprés-midi. Toutefois, il n’écarte pas
la possibilité de modifier cela si ¢’est nécessaire comme lors de la réalisation de gros projets. (AB
4°03”) L’emploi du temps hebdomadaire est a I’origine structuré et fixé en début d’année scolaire.
Mais I’enseignant s’autorise 4 modifier ce cadre si nécessaire, en répartissant les horaires de chaque
matiére de fagon plus approprié notamment lors de projets. (AB 4°58”) Le projet de la classe
découverte I’a amené 4 bousculer les habitudes de classe et a travailler en prenant plus de temps,
sur des matinées, en sciences, histoire ou géographie. (AB 4°03”’)

La seule véritable contrainte est son jour de décharge le lundi ol tout reste trés cloisonné.
(AB4°58”)
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La classe est disposée en frontal de maniére « classique » avec une séparation entre les CM1 et les
CM2. Cela ne ’empéche pas de mettre en place du travail en bindme ou méme par moment en
petits groupes de 4 éléves notamment sur des questions de recherche. (AB5°35™)

JLB voit que la place faite 4 I’éducation a la nature existait déja dans les programmes de 2008 mais
pour lui cette place est plus importante dans les programmes de 2015, notamment la place faite au
développement durable. (AB 3°04”) Selon JLB, malgré cette présence dans les textes officiels, la
mise en place dans la pratique et dans les classes demande plus de temps. (AB3°31°")

Selon JLB, I'axe développement durable et respect de la planéte que I’on peut voir dans les
programmes est davantage a coupler avec ’'EMC pour plus d’impact. De plus, I”interdisciplinarité
peut étre faite au sein des projets avec le frangais et les nombreuses ceuvres en littérature de jeunesse
qui traitent du rapport & la nature. (AB 7°37”")

L’enseignant a choisi une disposition de classe en frontal car cette disposition est plus favorable
aux apprentissages en évitant les attitudes qui pourraient géner a la concentration, ce qui n’empéche
pas par moment le travail de groupe. (AB 5°56™")

JLB pense que I’éducation & la nature est une problématique qui prend de I’importance avec de
plus en plus de personnes qui essaient de manger sainement et de respecter la nature. (AB1°42”)
Selon lui, il y aurait une prise de conscience actuelle sur la surconsommation et I’usure de la nature.
(AB2°297)

« Les gens se rendent compte que 1’on est dans de la surconsommation et que I’on est en train d'user
cette nature, que la nature que l'on va laisser 4 nos enfants ne sera pas la méme que celle que I'on a
eue. » (AB 2729™)

Quasiment toutes les sorties que réalisent les classes de ’école ont un lien avec I’éducation 4 la
nature. (AB 7°48"")

« Toutes les classes vertes que j'ai faites ont un lien fort avec la nature et le respect du milieu dans
lequel on va. » (AB 7°48”)

Selon lui, la réalisation d’un projet concret a plus d’impact que des legons « classiques » notamment
sur le respect de I’environnement et la conséquence de nos gestes. (AB 7°377)

Les petits gestes quotidiens permettent aux éléves de prendre conscience de leur impact. (AB
7°37)

Dans les moyens & sa disposition pour ’aider dans I’éducation a la nature, JLB cite le centre de
Vailhan qui dépend de 1’éducation nationale, le CPIE en lien avec le parc naturel du Haut
Languedoc. Il précise aussi qu’en tant qu’enseignant il est beaucoup sollicité¢ par de nombreux
intervenants et associations pour ’aider sur ce sujet. (AB 10°30”)

Pour JLB, I’enjeu de I’éducation & la nature est important. Il lui semble par exemple que I'axe de
I’écocitoyenneté fait partie de beaucoup de projet d’école maintenant. (AB 12°58”)

Selon lui I’éducation & la nature est centrale pour I’avenir des éléves. (AB 13°35”)

Projets engugés datis ln classe

L’école met en place chaque année un projet jardin a partir du mois de mars, ot les enfants font des
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plantations et vont quotidiennement. (AB 6°34°")

La classe de CM1-CM2 de JLB est partie cette année en classe découverte sur I’ astronomie. Cette
semaine était le gros projet de I’année qui les a amenés a travailler également sur le respect de
I’environnement et la planéte. (AB 7°097)

JLB connait plusieurs moyens pour créer et faire vivre le lien a la nature dans son école, comme
les activités que propose le centre de Vailhan, toutes autour de la nature. Ainsi leur prochaine sortie
a pour théme la riviére, les écosystémes, et les moulins. (AB7°48”)

Le projet d’école contient un axe sur I’écocitoyenneté. Ainsi les enfants sont encouragés a trier les
déchets et notamment les journaux, qu’ils vont ensuite amener dans une usine de recyclage. (AB

7!37!9)

Le probléme financier est un des principaux obstacles car les intervenants gratuits sont rares. Le
second obstacle est la question du temps et du programme 4 mener méme si on peut lier beaucoup
d’apprentissages sur ce théme, ¢a reste difficile a gérer. (AB 11°16™)

De plus, selon JLB, les enseignants ne regoivent pas de formation adéquate sur ce sujet ou qui
aident & la mise en place des projets interdisciplinaires.

11 est aussi difficile de trouver des partenaires et de créer une dynamique au sein de I’équipe
d’enseignants.

L’exemple du jardin est parlant en termes de cofit et de budget a demander a la municipalité mais
aussi en termes de temps et d’investissement, avec ces deux mois d’été, qui mettent & mal la
continuité du projet. (AB 12°10°")

JLB aimerait aller plus loin mais il est freiné par le manque de temps et les difficultés matérielles
et budgétaires. (AB 13°207)
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Entretien 3

Script d'entretien avec E.B. — Ecole Primaire en zone rurale (située & 110 km de Montpellier et 35

km de la vilie la plus proche)
19 avril 2019 - Entretien réalisé par Mélanie MOLINIER

Parcours professionnel

0!00"

MM

Bonjour. Tout d'abord merci de me recevoir
pour cet entretien. Pourriez-vous vous
présenter s'il vous plait ?

OIOSIF

EB

Bonjour, je suis la directrice de I'école de C. et
je suis la maitresse de la classe de CE2 CM1
CM2.

015"

MM

Depuis combien de temps enseignez-vous ?

0118"

SE

EB

Je suis maitresse depuis 15 ans. J'ai fait ma
premiére année dans une autre école a P et puis
je suis arrivée ici. Ma premiére année c'était
dans un milieu rural aussi comme ici avec une
classe unique du CP au CM2. Au début que je
suis arrivée ici a C., ¢'¢tait aussi comme niveau
du CP au CM2 puis 'année apres mon arrivee
on a eu une ouverture de classe et depuis j'ai
donc la classe du CE2 au CM2.

EB est enseignante depuis 15 ans.
Dés sa premicre année. elle a
exercé en milicu rural avec une
classe clle  est
devenue directrice a C. une école

unique.  Puis
de 3 classes, également en milieu
rural, elle  est
I’enseignante de la classe de CE2-
CM1-CM2. (AB0'187)

ou également

046"

MM

Souhaiteriez-vous préciser une information
importante  concernant situation
personnelle ou professionnelle, & prendre en
compte pour le théme de cet entretien qui est,
je rappelle, la place de l'¢ducation a la nature?

votre

100"

EB

Non, je ne vois pas.

1'04"

MM

Selon vous, quelle est la place de I'éducation &
la nature dans la société et la vie quotidienne de

110"

EB

nos jours?
De nos jours, je trouve qu'elle

BB Nous c'est pour ga -
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apporte de la 1l vaméme

pour moi. On ne le travail pas assez pour moi.

1135"

MM

Quelle place voyez-vous pour 1'éducation a la
nature dans le socle commun et les
programmes?

1'45"

EB

Sur les nouveaux programmes, j'al trouvé que
c'était vraiment bien car on va exemple

parter [N L on a

par exemple travailler sur

huis nous avons aussi travailler sur les
I_. Done tout ¢a, ¢a n'y étail pas
avant. Dumoins * Jai|
trouvé que c'élait (rés intéressant car ga

reprenait une place importante dans ces|
nouveaux programmes. Je trouvais que c'élait |

! . La par exemple

on a fait : pourquoi c'est
important 7 Qu'est-ce que ¢a pouvait amener
aux gens et aux citadins. CCa peut permettre aux
gens de savoir ce qu'est la nature et d'ou,
viennent les aliments par exemple. Mais aussi
de connaitre les végétaux, les arbres, les fruits
et les 1égumes que 1'on mange et de savoir les
cultiver par exemple.

2116"

MM

Selon vous, 1'éducation a la nature a-t-elle saf
place a I'école aujourd'hui? '

212 1 "

EB
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2!25"

MM

Justement, on va revenir au niveau de
l'organisation de la classe. Quel est votre
emploi du temps de classe type?

2!33 n

EB

histoire-géographie parfois le matin et .
A ... /s o

C'est assez

notamment la

méthode Picot. Du coup
On commence avec un moment
de grammaire, puis on a un moment de caleul
mental. En fait je me fais des

donc c'est demi-heure
avec un groupe, demi-heure avec un autre
groupe donc j'organise mon emploi du temps
comme ¢a. Donc le matin est organisé plutot
autour de frangais maths mais parfois, le
vendredi par exemple, j'ai aussi les sciences. En
plus par choix, ici on a des matinée de 3h30 ce

ui permet d'avoir une —
ce qui me permet de faire sciences

gue 2h30 et done 'aprés-midi on fait plus ce
(qui

puisque nous allons au jardin l'aprés- |
midi, toul ce qui est art

. Voild, C'est done organisé comme ¢a.
C'est obligé d'ére réglé par demi-heure ou par

3!55"

MM

Quel est votre dispositif en classe : en ilots,
travail en groupe, individuel 7

4I'OOI'|

EB

ISR . £t 12 jc les ai

changés car celle année {'ai un groune ou il va

et donc la je les ai mis par

419"

MM

Concernant 1a pratique de classe, pensez-vous
que l'on puisse instaurer ou faire vivre le lien 4/




la nature pour les éléves au quotidien ?

4°28”

EB

Oui je pense. Par des choses simples comme
ar exemnle . (Mest

. Ensuite on
ecul mettre en place des choses comme un
des choses comme ¢a
Ou bien
a

eneore comme
el se faire tout au long de l'année,

4°58”

MM

Connaissez-vous des moyens pour faire vivre
le lien a la nature, le créer ou le recréer ?

5|07"

EB

SEemames. Déia pour travailler la terre parce
que ce n'est

que parce que ¢a aussi manger des fruits et des
légumes frais c'est pas facile pour tous.

Done il ya|
ue l'on peut

ce projet jardin,
faire au sein des classes. Ona eu
' dans la classe, Des
| le collégue

avait un aquarium.

605"

MM

Organisez-vous, ou aménagez-vous des sorties
en extérieur au sein de 1’école ou en dehors ?
Sorties sportives ou découverte? Vous nous

72




avez parlé du jardin, y en a-t-il d’autres ?

6!20'1

EB

Dongc | .. On n'hésite
pas a sortir pour voir commaent il

Nous sommes

pour les classes vertes le probléme, c'est les
budgets et ici avec la coopérative scolaire nous
tournons a 600 € par an, faire appel aux parents
pour des grosses sommes c'est compliqué car
les moyens sont limités aussi et I'association
des parents d'éleéves fait ce qu'elle peut aussi.

comme ¢a a été le cas
lorsque nous avons fait i

dans le village nous avons deux fontaines, 2
sources, une en haut et une de l'autre c6té du
village et nous avons fait un projet une année
qui tournait autour de I'eau avec en production
finale la réalisation d'un film sur l'eau et sur les
sources du village pour lequel nous avions
demandé aux él¢ves d'imaginer un scénario qui
était la disparition de l'eau. Et donc le film
portait sur l'eau et sur les raisons de sa
disparition. Cela nous colte par exemple 300 €
sur l'année alors qu'un bus coiite bien plus cher,
600€ pour aller en classe verte, le choix a été
fait comme ¢a, B

| i Et actuellement on
§ artici e a

{ |

7136"

MM

Selon vous, 1’éducation a la nature est-¢lle, un




bon moyen d’entrer dans les apprentissages ?

740"

EB

parce que justement c'est
donc les éléves se rappellent mieux.
Par exemple sur le plan de courgette, I'année
derniére nous avions la fleur qui était fécondée,
donc on commengait a voir le pistil qui a
ensuite pris la forme d'un fruit, la fleur qui se
fane et donc qui n'avait pas été fécondée. 11 v
avait tout sur le méme plan donc 12

8915!3

MM

Quels en sont les effets sur les apprentissages ?

85 ]9!9

EB

. Et aprés il y a aussi
Al y a des enfants
ués, & qui ¢a fait justement du

qui sont compli

en faisant ce qu'on leur demande ‘
et 1is ne vont pas chercher & faire autre chose|
parce que ¢a leur plait. Donc c'est un moment
agréable pour eux et pour le groupe.

8!58!1

MM

Est-ce que vous connaissez des moyens qui
sont mis 4 votre disposition pour vous guider
dans 1'éducation a la nature ?

9°08”

EB

génial car l'intervenant est vraiment calé li-

dessus.

j'avais par

¢l @ ce qu'on faisait donc
j'ai laissé tomber. Et du cou

aussi pve Je

Y

m'adresse 4 eux en premier pour qu'ils
m'envoient des intervenants ou qu'ils

m'adressent 3 des intervenants. Par exemple ™

exemple demandé pour le projet jardin si on |
o cec i e i

aprés on travaille  [BER
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cette semaine, il y

10'15"

AB

MM

Pour vous, est-ce que votre initiative a été
facile a mettre en ceuvre ?

10221"

EB

Lorsqu'on fait des projets comme ce qu'on fait,
il faut qu'on soit deux et que 'on recherche.

centre CEBENNA puar exemple c'est moi

Et c'est |
pareil pour le service de la communauté des
communes. C’est nous qui prenons contact
avec eux et qui leur exposons notre projet en

leur disant que nous avons envie de travailler
¢a et ca. —

10°58>

Avez-vous d’autres moyens ?

11°¢0”

EB

88 IEmillles. Elles sont ravies. Ca se déroule
bien. On & eu beaucoup {IEPHIMIEHANGANIRIE
[ RS PERERNNEENIES. On avait

demandé au départ aux parents de nous
accompagner car ¢'élait un travail de titan cton
: 21 qu1 sont

a méme He €
venus nous ajder pour déhrou:»bailler et pour

que le terrain soit praticable. [ENEN

On s'appuie du coup beaucoup sur eux, sur des

_. Je trouye ¢a intéressant car .

IEESESe IO par exemple entre les parents

et la bibliothéque et ¢a permet justement
d'avoir des ouvertures. Par exemple la

b1bl10theque ils ont fait la joumée &o-

g et c'est 4 la suite de

D

cette journée éco-citoyenne qu'on a eu une

~J
h




dame du service de la communauté des
communes qui a pris contact avec moi pour
nous proposer cette animation sur le ﬁ
m. Donc il y a toujours des choses qui s¢
passe qui sont intéressantes. Ca fonctionne
beaucoup par le local. Une année pour la
journée éco-citoyenne, nous avions
_ SRS S ERTIEEEIE. 1.cs enfants
étaient venus le dimanche avec les parents et
les familles. '

C’était en lien avec le RAM.
Une bonne circulation de 1’information et ¢a
nous aide 2 meltre en place des choses et voila

Est-ce di 4 votre localisation ?

12°49” | AB |MM
12°54” | AB |EB
13'05" |AB |MM |Quels ont été les obstacles que vous
avez rencontrés?
13'09" |AB |EB |Le principal obstacle a toutes ses réalisations!
cest
|
l
|
13°40 |AB |MM |Est-ce que vous aimeriez aller plus loin dansi
votre pratique sur l'éducation a la nature ? |‘
|
13°47” |AB |EB

. Rien que par rapport au

ou toutes autres ressources. Ne serait-ce que le!

~J
™




gaspillage du matériel en classe comme la

. J'aimerais revenir la-dessus sur les
fruits et légumes, la fagon de s'alimenter, de
faire maison pour

14°23”

AB

MM

Pensez-vous que 'éducation a la nature est un
enjeu important pour l'avenir des éléves 7

14’317

AB

EB

BIEN. Surtout quand je vois ne serait-ce

ue déja ce qu'ils mangent, car

comme Fortnite. C'est pareil ici qu'ailleurs.

A la rentrée on va par exemple
travailler sur en partant

SUr ; qu'est-ce que je

Ils rentrent chez
eux, ils jouent

aux derans, Apreés ca vienl aussi
du it que les R (-

soir, car ils ont au minimum une demi-heure de|
trajet, car [NINRMMMIMEMRRMNIN misc 3 part
les artisans ou les assistantes maternelles, et lesE
enfants sont seuls,

15°42”

AB

MM

Avez-vous quelque chose a ajouter sur le
sujet ?

15'51"

AB

EB

Non.

15'56"

AB

MM

Merci beaucoup.

$il




f16’01” AB‘EB |Avecplaisir. |

Parcours professionnel

EB est enseignante depuis 15 ans. Dés sa premiére année, elle a exercé en milieu rural avec une
classe unique. Puis elle est devenue directrice a C. une école de 3 classes, ¢galement en milieu
rural, ou elle est également I’enseignante de la classe de CE2-CM1-CM2., (AB 0°18")

L’emploi du temps de la classe est assez cadr¢ avec des matinées trés ritualisées et avec principa-
lement des mathématiques et du frangais. La longueur en temps des matins permet aussi de travail-
ler en sciences ou en histoire-géographie. Et les aprés-midi sont plus 1égéres en temps et en activites
(jardin, musique, Arts visuels, EPS...). Ce cadre trés structuré s’explique par le multi-niveau des
classes, et par le choix d’avoir des matinées plus longues au niveau des horaires. (AB 2°33’)

EB avait en début d’année disposé sa classe en ilots, mais elle a dit modifier ce dispositif pour un
placement plus classique en rangées alignées, 4 cause de tensions entre €léves. (AB 4°00™)

L’enseignant EB voit qu’une place plus importante est consacrée a 1’éducation a la nature dans les
nouveaux programmes. Elle fait le lien avec les sciences, mais aussi la géographie par exemple, ou
IPEMC. Elle cite en exemple le tri des déchets, les énergies renouvelables, les éco-quartiers. Pour
elle, ce coté interdisciplinaire et cette plus grande présence sont trés intéressants. (AB 1°45”)

En tant qu’enseignante, elle a remarqué plusieurs effets produits par cette éducation a la nature.
Tout d’abord, ce lien permet de pérenniser les apprentissages par la manipulation et I’utilisation
d’un lexique approprié. Puis un effet sur le comportement des éléves qui s’investissent avec intérét
notamment dans les activités du jardin. (AB 8°19™)

Pour EB, tous ces projets axés sur le lien  la nature, favorisent le vivre-ensemble. (AB 11°00”")
La participation de tous, associations comme habitants et parents, montre aux enfants que les
adultes sont fédérés autour d’eux, et c’est important selon EB. (AB 11°00”)

EB pense que I’éducation a la nature n’a pas une place assez importante dans la société et la vie
quotidienne. Pour elle la nature est importante car c’est I’endroit o1 I’on vit. Elle fait un lien direct
entre la nature et la sérénité que cela peut apporter aux enfants, mais aussi un lien avec notre ali-
mentation. Pour elle, 1a nature est notre environnement et a donc un lien avec tout. {AB 1°10™)

Selon EB, I’éducation a la nature a toute sa place a I’école aujourd’hui. (AB 2°21”). EB pense que
I’on peut instaurer des pratiques de classe qui ont un lien avec la protection de la nature, comme

78



par exemple le tri des déchets, ou encore la présence d’un élevage ou d’une plante dont il faut
prendre soin. (AB 4°28”)

« C’est déja un lien avec la nature, méme s’il est petit, ¢ca reste un lien » (AB 4°28"")

A travers le projet jardin, EB voient que le lien avec la nature n’est pas évident pour tous les enfants
qui ont dfi mal parfois a se salir, se mouiller. C’est compliqué de ramasser, manger et goiiter. (AB
590777)

Pour EB, I’éducation 4 la nature a un effet bénéfique sur les apprentissages car cela permet aux
éléves d’accéder & quelque chose de plus concret. (AB 7°40")

« Ca prend vie et pour moi ¢’est bien plus parlant que de leur montrer des schémas sur un TBL
C’est du concret. » (AB 7°407)

La localisation en milieu rural éloigne I’école qui fonctionne uniquement avec le local et le milicu
qui ’entoure. (AB 12°54")

EB aimerait aller encore plus loin dans 1’éducation a la nature au niveau par exemple, des res-
sources et du gaspillage, ou encore de I"hygiéne alimentaire et de la réduction des déchets. Pour
elle, il y a encore plein de choses a faire. (AB 1347}

Pour EB, I’éducation a la nature est clairement un enjeu d’importance. Selon EB méme en milieu
rural il faut sans cesse travailler sur le lien a la nature. (AB 14°317")

L’ école a mis en place depuis quelques années un projet jardin ot les enfants se rendent quotidien-
nement. Il y a aussi des élevages au sein des classes (papillons, vers a soie, coccinelle, poissons...).
(AB 5°07”) Les classes se rendent au jardin tout au long de 1’année pour voir son évolution. (AB
6)20)))

L’école s’appuie sur des intervenants extérieurs et des activités de qualité en termes d’éducation a
la nature grice 4 sa localisation en milieu rural permettant une immersion quotidienne. Il y a ainsi
de nombreux projets faisant travaillés I’interdisciplinarité en plus du jardin: la réalisation d’un film
sur 1’eau et les sources du village, sensibilisant aussi au gaspillage, la participation a I’élaboration
d’un livre sur le patrimoine et la légende du village. (AB 6°20”)

Elle privilégie donc les associations et les intervenants locaux tels que le centre CEBENNA, la
communauté des communes. Ainsi grice au tissu associatif, les éléves ont expérimenté demiére-
ment le papier recyclé. (AB9°08”)

En plus des intervenants associatifs, 1’école donne un rble 4 jouer aux parents notamment dans leur
participation au jardin tout au long de I’année et surtout pendant les vacances. L’ engouement a
méme permis 1’intervention de gens extérieurs au village. EB se sent trés aidée et soutenue par le
tissu associatif et les acteurs locaux, qui créent une véritable dynamique, par exemple autour de la
journée éco-citoyenne du village. (AB 11°00”) L’an dernier a I’occasion de cette journée éco-ci-
toyenne, les enfants et leur famille avaient chacun planté leur arbuste devant I’école. (AB 11°00”)
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A la rentrée de mai, 1’école lance la semaine sans écrans afin d’ouvrir les éléves a d’autres activités
qui les entourent. (AB 14°317)

La directrice explique le choix de travailler avec un animateur intervenant extérieur d’une associa-
tion telle que le CEBENNA, plut6t qu’une classe verte trop cofiteuse pour le budget de I’école. Elle
profite donc du lieu et des moyens qui I’entourent. (AB 6°20”)

EB a eu du mal  trouver auprés de I”éducation nationale, des aides qui correspondent aux projets.
(AB 9°08) La recherche de partenaires, d’intervenants est pour EB quelque chose de fastidieux.
De plus, il faut une adhésion totale de I’ensemble de I’équipe et une motivation collective a créer.
(AB 10°21™)

Selon EB, son principal obstacle est le manque de temps par rapport aux apprentissages classiques
des programmes. Et parfois le manque d’énergie. (AB 13°09") Le manque de temps I’oblige 4 faire
des choix. Elle doit aussi trouver des moyens de motiver les él¢ves et qu’ils soient partie prenante
aux projets. (AB 13°47”)

Malgré le projet jardin trés présent dans la vie de I’école, certains enfants refusent de goiter des
choses gourmandes et appétissantes qu’ils ont eux-mémes fait pousser. (AB 5’07”’) Méme en mi-
lieu rural, les enfants n’ont pas forcément de lien avec la nature. Aprés I’école, ils jouent a des jeux
vidéo ou regardent la télévision, malgré le milieu extraordinaire qui les entoure. L’absence des
parents travaillant loin et rentrant tard pourrait étre une explication. (AB 14°317")
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Entretien 4:

Script d'entretien avec M. P. — Ecole Elémentaire située dans le milieu péri-urbain a 60 km de

Montpellier
1 avril 2019 - Entretien réalisé¢ par Monika Zenker

Parcours professionnel

Orgunisation de la classe actuclle
Relation & I'éducation & la nature
Projets engagés dans la classe
0'00" |AB |MZ |Bonjour, merci pour cet entretien.
001" |AB |MP | Bonjour,
002" |AB |MZ |Pouvez-vous vous présenter?
0'03" |AB |MP Je m'appelle M. P.
004" |AB |MZ |Quel est votre dge?
005" |AB |MP  |J’ai 42 ans.
0'06" |AB |MZ | Depuis combien de temps enseignez-vous?
0'07" (AB IMP |17 ans.
0'09" |AB MZ |Pourriez-vous relater schématiquement votre
carrigre?
0'14" |AB |[MP |Ma carriére? Alors, j'ai fait... D'abord j'étais dans | Enseignante depuis 17 ans. [D'abord
I'école d'application, je m'occupais des classes|quelques années de remplagante a
des maitres formateurs, donc j'avais des Petites|mi-lemps et & quart temps 2
Sections, CE1 et CP. Ensuite, j'étais a Béziers, je|Montpellier et Béziers. puis en
faisais des quart temps, donc, pareille, j'ai fait|poste définitif dans le milieu péri-
CM2, CE2 et CP. Ensuite, je suis arrivée dans le urbain, 8 60 km de Montpellier,
milieu péri-urbain, & 60 km de Montpeliier, o j'ai | depuis plusieurs années en cycle 3.
eu des CM2 pendant un certain nombre d'années | (AB 0'14").
et quand j'ai pu changer j'ai pris des CM1. Je ne
me souviens plus depuis combien de temps je suis
maitresse des CM1.
055" |AB |MZ |Pourriez-vous présenter votre classe actuelle?
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0'59"

AB

MP

Dans [ : I'¢cole élémentaire dans

une ville de 5000 habitants, j'ai 24 éléves, dont un
enfant qui vient d'arriver du Maroc, qui est en
situation... on ne va pas dire d'allophone, parce
gu'il maitrise quand méme pas mal de choses,
mais il faut qu'il apprenne & bien parler. Aprés j'ai
une autre éléve qui vient d'arriver, qui s'est bien
intégré. Maintenant, j'ai quand méme -

B s utres suivent [
— c'est-a-dire je ne donne pas la

méme quantité de travail a tout le monde.

157

MZ

Souhaiteriez-vous préciser une information
importante concernant votre situation personnelle
ou professionnelle, a prendre en compte pour le
théme de cet entretien qui est, je rappelle, la place
de I'éducation a la nature?

214"

MP

Non.

216"

MZ

Selon vous, quelle est la place de I'éducation a la
nature dans la société et la vie quotidienne de nos
jours?

224"

MP

@MX@W'*IC&]@» Exan ommae
ein:gLE ﬁggb&ﬁlsuaune te qu1§au{ cpart‘{gtg;ﬂ;

=

ré, donc il

;aﬁ”’{q '

est vrai qu on devra1t avoir ce rapport de la nature
tous les jours ou du moins en parler et quand je
pense a l'educatlon la nature, j

eSsources

A A e 3 by

Qo LY ..'.

3!08"

Comment expliquez-vous cela? Est-ce le besoin
de sécurité, I'aseptisation de notre environnement,

la méfiance, les difficultés d'acceptation sociale?




3'181!

MP

Comment j'explique le fait qu'il n'y a pas assez
d'éducation a la nature'? Parce que tout

S
itué a

cas dans les grbs v111ages et dan

je vois le week-end par exemple, on joue sur les
consoles plutdt que de sortir pour aller balader.
Nombre d'enfants habitent ici dans un village, une

petlte v1lle avec de la gamgue autour; et

420"

MZ

Quelle place voyez-vous pour I'dducation a la
nature dans le socle commun et les programmes?

426"

MP

Aujourd'hui? Effectivement, dans le socle
commun on en parle, de l'educatlon a la nature et
surg,,;_gt dgs gest?sj'{ _gq gglque§, pour protéger la
nature.

4! 48"

MZ

En faudrait plus ?

450"

MP

Disons que [NMIINNNIEN cest quil

faudrait un peu plus de tout, mais que

B, Par cxemple, dans mon cas, je
trouve que la nature est trés importante, mais moi,
jen'y consacre _ parce que j'ai
fait un projet théétre et un projet chorale et du
coup, je trouve, que si on méne de front vingt
projets et le faire correctement, il y a des gens qui
y arrivent, mais moi, je n'y arrive pas. Donc,
I'éducation 4 la nature, 4 'environnement, c'est au

quotidien, le respect de la nature _
— Aprés, je ne les sors pas, on ne va

pas en garrigue faire des reconnaissances des
plantes, des choses comme ¢a. Donc, dans le
socle commun on en parle, je ne sais pas si on

i g s
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devrait en mettre plus étant donné qu'on est face
a la réalité. Si on fait plus de cela, ce qui en soi
est plus 1mp0rtant parce que iﬂ _"”‘-"‘jx;le‘fde? noti'c

e

e

pianete é”fiad lepend end, je suis d'accord, mais du coup,

6'05"

MZ

Par contre, I'éducation a la nature a-t-elle, selon
vous, sa place & 1'école aujourd'hui?

6'11"

MP

Oui, c'est certain, ce sont des réflexes que I'on doit
avoir, mais avant Llf fa t*‘apprendr_e;__gﬁvelrdl Jnature
nt. t| Par ailleurs, je voudrais souligner que

BES. On demande beaucoup de choses aux
enseignants, mais surtout de se débrouiller par
eux-mémes. Pour la formation, moi, je fais la
démarche d’une telle ou telle chose, mais [
_, du coup, je déplore qu’il n’y
ait pas assez de formation sur 1’éducation a la
nature.

6!5 1 "n

=

MZ

Nous en parlerons plus largement tout a I’heure.
Quelle est votre emploi du temps de classe type ?

6?57"

MP

Je fais [ /°cssaic de

B, cn fonction de ce que I'on a fait la

veille,

Toujours, quand je prépare mon emploi du temps,
je me demande

7‘17"

MZ

Comment gérez-vous le temps imparti aux
différents enseignements ?

7!20"

MP

Effectivement, j’essaie de voir [N

e teur ugeorde dams ey, diffbrenies matidres, |0

exemple en sciences ol on va écrire le résumé de
I’expérience ou le compte rendu de I’expérience.
Maintenant, je ne suis pas une bonne référence,

parce que jenai|

conscience. Je pense que cela vient du fait que je
ne suis pas assez formée la-dessus et que, du
coup, je ne me sens pas a I’aise, alors bien sdr, je
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travaille avec un fichier, tout ¢a, mais je retarde
toujours le moment ou je dois le faire,

8!19"

MZ

Quel est votre dispositif en classe : plutdt ilots,

travail en groupe, individuel 7

8‘2711

MP

JEURTENIEEIEY Du coup, dans la journée,

Jessaie de voir aussi quand je prépare ma
journée, a quel moment ils doivent travailler tous
seuls, a quel moment ils vont travailler en groupe,
parce que, parfois |IERRIRDINSU RN |
- et cela fait trop sur une journée. De toute
fagon, de maniére générale, a part quand vraiment
cela fait longtemps que ’on s’est entrainé en
individuel, sauf I’évaluation, pratiquement

toujours [INNNURRIS SSRGS

905"

MZ

En ce qui concerne la pratique en classe, pensez-
vous que I’on puisse instaurer, créer ou faire vivre
le lien & la nature pour les éléves au quotidien ?

921"

MP

Je pense qu’on peut le faire au quotidien,
effectivement, déja 2 travers des E@ﬁsﬁ? que
I’on peut instaurer en classe. Ensuite, la nature au
quotidien, je suis sure qu’on peut la pratiquer de
différentes manieres, notamment lfﬁw

L@s en;ﬁg"fts pouygaaen‘ anperter Il doit y avoir
des tas de choses créatives, certainement, qui fait
qu’ils vont regarder la nature autrement et qu’ils

vont se comporter dans la nature.

950"

Que pensez-vous des potagers 4 1’école, du
verdissement des cours de récréation, du Land
Art ?

9!59"

MP

Je trouve que le potager a I'école, c’est trés bien,
mais cela prend beaucoup de "

Honnétement, je préférerais que les familles le
fassent plutét que moi, de faire le potager avec

o
Lh



mes ¢léves. Je fais le potager avec mes filles, a
titre privé, mais a I’école, le temps que je vais
faire le potager avec mes éléves... C’est vrai, on
va faire des expériences, on va regarder, faire des
mesures et tout cela, ¢’est autant de temps que ne
passe pas a faire d’autres activités. C’est vrai que
¢’est important, mais je pense que cela pourrait se
faire ausm a la ma1son Le L d!Art _]e trouve cela

Tl

Feprises,

que les eleves apportent en ferme W el, on
peut travailler ’oral aussi, méme 1’écrit...Cela
doit étre trés intéressant, mais moi, je ne le fais
pas actuellement, pourquoi pas & ’avenir. ..

11'26"

MZ

Organisez-vous, ou aménagez-vous des sorties en
extérieur au sein de I’école ou en dehors 7 Sorties
sportives ou découverte, ... ?

11'36"

MP

La seule sortie que J organlse c’est ung sortie
16alre, on fait une semaine a P
souvre le patrimome de cette ville et on | I
théatre. Il est vrai, je n’aime pas trop les sorties

Mais j’en ai fait beaucoup avant, avec ’agglo j’en | ¢l
ai fait énormément, mais j’arrive au constat que|la

IR > | parce quion fait des sorties,

d’accord, mais c’est du
et en fait, qu’est-ce qu’on en retient? Qu’est-ce
que les éléves en ont retenu ? Souvent, ce n’est

pas grand-chose.

‘uas on|qui

'VI s'inv csln dans ]c prolcl ]hmtre

1223"

AB

MZ

Pour rebondir la-dessus, y a-t-il des effets
bénéfiques dans les apprentissages ? L'éducation
a la nature est-¢lle, selon vous, un bon moyen
d’entrer dans les apprentissages ?

12'30"

MP

Certamement mais je pense que cela-; dmt étre
construit de maniére 1 nte. Si on fait ce




seulement Juste quelque chose de ponctue] Jai
fait des sorties a Faugéres qui étaient trés
intéressantes sur les capitelles, sur le vent, etc.
Mais finalement, qu’est-ce que les ¢&léves
retiennent ? On I’a explm apres en classe, mais
peut -Etre m car avant tout cela reste une

eel_i"é’f‘ee é@] jcohe lég, asémd

jai toulours 1mpressmn que
R > et que I’on apprend des petites
choses, mais au fil du temps il n’en reste vraiment
rien, on ne s’est pas investi 4 fond dans un projet.
Peut-étre qu’il faudrait le faire sur toute I’année,
sur quelque chose de précis... Chaque année faire
un projet différent pour que cela reste. Tout de
méme; a I'école on fait beaucoup de
s, cela paiticipe 4 la

égn;stru,gtend_ D 1, ¢’est certain, mais...
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dans le ﬁﬁw&ﬁ _w’ﬁm’a“iz@

M. a fait le choix de s'investir dans
¢ théatre et la chorale. (AB

13'39" MZ Oh arrive aux limites et aux obstacles.
Connaissez-vous des moyens pour vous guider
dans I’éducation a la nature ? Par exemple, les
associations, les intervenants, ... ?

13'50" MP

I’on a ici. Par exemple _] ai falt une sortle sur

I'eau. On est allé a4 bo > He
observé tout ce qui constltue les berges, comme
des différents arbres, ... C’était trés intéressant.

o0
B |



14'29"

MZ

Quels autres moyens avez- vous a voire
disposition ?

14'32"

MP

des mallettes, des choses comme cela, oui,
mais finalement, je me rends compte que ce n’est
pas trop mon truck. Méme si je pense que c’est
trés important,

finre. Commeje né me ouve pas & I'dise, j¢

h'accompagne pas ussez bien les enfants. |
préférais donc m’orienter vers autre chose dans

laquelle je me sens mieux, d’ol le choix du
théétre.

14'50"

MZ

Votre initiative a-t-elle été facile & mettre en
ceuvre par rapport aux associations qui vous
aident ?

14"58'

1

MP

Quand j’ai voulu faire

— pour pouvoir ensuite les

exploiter. C’est

15'18"

MZ

Aimeriez-vous aller plus loin dans la pratique sur

ce sujet 7

15'30"

MP

Ou, mats avee une borine fommation sur le fong

15'37"

MZ

Donc, pour résumer, si je vous demande pourquoi

vous ne le faites pas ?
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15'42"

AB

MP

Parce que je n’ai [INSRSRSEIEINRNIING. jo ne me

sens pas A I’aise avec ce sujet, donc je me suis
orienté vers d’autres domaines. Puis, -

-, il faut faire les choix, on ne peut pas
tout faire. Méme les projets que je suis en train de

i, et ay dépend de |'anglais, par exemple.

16'10"

MZ

Pensez-vous que 1’éducation & la nature est un
enjeu important pour I’avenir des éléves ?

1621"

MP

C’est sir, a I'heure actuelle, [N
Penvirotnement dépend ARE SURIE Our w ost
parce qu’il faut qu'ils prennent conscience qu’.
qui, en gros, nous

autorise 4 étre sur la Terre. Puisque c’est la nature,
d’abord, était sur Terre, nous ne sommes venus
qu’apres. Je vois trop de gens qui n’en ont pas
conscience. C’est en train de changer, mais cela
passe, du coup, par les futurs citoyens que nous
sommes en train de former. Dongc, - pour
moi, [N, méme si je ne le fais pas en
classe, Certes, on ne peut pas tout traiter, mais l
il aceerdin une plise iponmie aux projets 4y
déxeloppemént dicables 4 I&ole  1ai
impression de me contredire quelque part, parce
que je n’ai pas assez de temps sur les journées de
6 heures, etc.
— d’ou l'idée de déléguer la
question des potagers, par exemple, aux familles,
parce qu’il s’agit de la question essentielle et
notre survie en dépend. Et si le fait que les futures
citoyens qui avraient fait des potagers a I’école,
va faire qu’aprés ils feront les potagers avec leurs
enfants, I’école pourra se décharger de cela. Je ne
sais pas, je sais que I"enjeu est essentiel, mais E

SRFESSSRIRNINE On fait ce que I'on

peut.

18'00"

MZ

Avez-vous quelque chose a ajouter ?

18'03"

MP

Non.
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’ 18'05" ’AB ‘MZ ‘Merci pour cet entretien.

Parcours professionnel

Enseignante depuis 17 ans, MP. occupe, d'abord, pendant quelques années le poste de remplagante
4 mi-temps et 4 quart temps 3 Montpellier et & Béziers, puis en poste définitif & temps plein dans
la ville de 5000 habitants depuis plusieurs années en cycle 3, ou elle travaille encore aujourd'hui.
(AB 0'14").

Orgamisation de i classe tetuelle

C'est une classe de CM1 de 24 €léves, a 'école élémentaire dans le milieu péri-urbain, assez
hétérogéne, avec quelques éléves en difficulté, ol plusieurs aménagements sont nécessaires. (AB
0'59™).

MP. organise l'emploi du temps de sa classe & la journée, en veillant 4 la bonne répartition des
tiches "lire, dire, écrire et compter”. Elle accorde a ces tiches une part significative dans les
différentes matiéres. L'enseignante avoue avoir conscience de ne pas accorder assez de temps pour
pratiquer les sciences et privilégier d'autres domaines comme la littérature ou la poésie. (AB 7'20™)

Dans la classe, MP. organise 1'emploi du temps de sa classe en fonction des besoins des éléves et
varie les différents dispositifs en fonction des activités données. Elle trouve que plusieurs travaux
de groupe dans une méme journée sont contre-productifs. Généralement, la PE permet & ses éléves
de s'entraider et travailler en bindéme. (AB 827")

D'apres MP., la place de I'éducation 4 la nature n'est pas assez valorisée dans le monde actuel. ("On
devrait en parler tous les jours" AB 2725"). Elle évoque les modifications que les humains ont
apporté 4 la nature ("L’homme I'a "dénaturé” - AB 2'24") et trouve que l'on doit le respect a cette
derniére. Elle souligne le réle des écogestes et la préservation des ressources naturelles de la
planéte,

L'enseignante pointe du doigt comme raisons de 1'éloignement généralisé de la nature: le mode de
vie citadin qui domine dans notre société, méme dans la zone péri-urbaine/rurale, ainsi que
l'omniprésence d'écrans dans nos vies quotidiennes. (AB 3'18").

Sur le plan institutionnel, MP. voit I'éducation a la nature a travers la pratique des €cogestes 4 I'école,
(AB 426").
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MP. est consciente qu'il est nécessaire d'apprendre a voir la nature autrement que seulement en tant
que le fournisseur des ressources. (AB 6'11")

En ce qui concerne la pratique en classe, MP. pense que |'éducation & la nature peut étre introduite
en classe au quotidien, 4 travers des écogestes ou les collections d'objets apportés par les éléves qui
serviraient de lanceurs pour les activités, pour voir la nature autrement, mais elle avoue ne pas le
faire actuellement dans sa classe de CM1. (AB 9'21").Pour la PE, le potager 4 I'école prendrait trop
de temps, elle préférerait déléguer cette activité aux parents, dans le domaine prive.

Elle a déja expérimente le Land Art plusieurs fois, et a apprécié 'activité, mais ne le fait pas
actuellement.

MP. évoque également les éléments naturels apportés par les enfants qui permettraient des rituels
quotidiens. Elle trouve 'idée intéressante, & envisager dans l'avenir.(AB 9'59").

Pour faire évoluer I'éducation  la nature, I'enseignante de CM1 approuve l'idée d'un projet construit
"de maniére intelligente" sur du long terme, avec plusieurs sorties prévues ce qui permettrait,
ensuite d'exploiter le théme en classe.

MP. évoque les avantages des sorties: la cohésion au sein de la classe, la possibilité d'admirer de
beaux paysages, ... (AB 12'30"), mais avoue, dans le méme temps ne pas savoir exploiter en classe
les acquisitions d'éléves. L'enseignante donne 'exemple d'une sortie 4 Faugéres, ou les €léves ont
découvert les capitelles, les propriété du vent, mais au final, d'aprés la PE , ils n'ont pas retenu
beaucoup (AB 12'30").

Parmi les associations intervenantes dans 1'école de X, MP. cite l'agglo (Communauté
d'Agglomération Hérault Méditerranée) qui propose de nombreuses sorties, notamment la sortie
sur le théme de l'eau ol les enfants découvrent les berges de 1'Hérault, avec les différents types
d'arbres, etc. (AB 13'50"). La communauté d'agglomération Hérault Méditerranée propose
également des mallettes du matériel scientifique organisées pour différents thémes. (AB 14'32").
D'aprés la PE, les sorties sont faciles 4 mettre en ceuvre, lorsqu'on se décide & en organiser.
L'enseignante réalise que l'éducation a la nature représente un enjeu important pour les futures
générations et que tout le monde doit prendre soin de la nature. Elle est consciente qu'il est
nécessaire d'accorder une place importante aux projets du développement durable a l'école. (AB
1621").

Projets engagés dans la classe

MP. s'investit dans le projet théatre qui se déroule tout au long de I'année et se termine par une
sortie d'une semaine prévue i Pézenas ou les éléves découvrent le patrimoine de la ville et font du
théitre a Scénovision. (AB 11'36").

L'enseignante de CM1 a fait le choix de s'investir dans le théatre et la chorale (AB 12'30"), des
domaines ol elle se sent crédible et 4 l'aise.
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Tout d'abord, MP. déplore la réalité du terrain et le manque de temps pour réaliser les projets dans
le domaine de I'éducation & la nature. ("Les journées sont de 6 heures et on ne peut pas mener des
projets partout.” AB 4'50"). Selon elle, les programmes sont déja trés chargés.

MP. regrette le manque de formation sérieuse concernant 1'éducation 2 la nature, ainsi que le temps
d'école limite pour réaliser toutes les exigences des programmes.(6'12").

L'enseignante n'aime pas I'idée de sortie organisée sur une journée avec trop de contenue ("vite,
vite, tout en un jour" AB 11'36") et qualifie ce genre de pratiques "du saupoudrage” (AB 11'36")/
(AB 12'30"). La PE se¢ demande quelle est la part des apprentissages que les éléves retiennent
réellement (AB 12'30").

MP. se reproche qu'elle n'accompagne pas assez bien les €léves dans le domaine de sciences, faute
d'une bonne formation. (AB 14'32").

De plus, l'enseignante ne trouve pas l'offre des activités trés pertinente. Elle souligne a nouveau le
manque de formation. (AB 14'58"). Elle considere qu'une "vraie" formation doit étre longue pour
étre solide. L'enseignante regrette que la plupart des temps, il s'agit plutét d'une animation
pédagogique de 3 heures sans un suivi ultérieur ("3 heures d'une animation péda et débrouille-toi!"
AB 15'30").

Selon M., les principaux obstacles a la pratique de I'éducation & la nature sont le temps des cours
limité et le manque de formation des enseignants, (AB 15'42"). L'enseignante se rend compte
d'avoir des propos contradictoires, mais, en méme temps, la PE souligne que 1'on demande
beaucoup, voire trop a 'école et elle avoue ne pas trouver une solution miracle. (AB 16'21").
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Entretien 5 :

Script d'entretien avec E. R. — Ecole Elémentaire dans le milieu péri-urbain située 4 60 km de

Montpellier
2 avril 2019 - Entretien réalisé par Monika Zenker

Parcours professionnel

0'00" |AB |MZ |Bonjour, merci pour cet entretien. Pouvez-vous
vous présenter?

0'01" |AB |ER  |Bonjour, je m'appelle E. R.

002" 1AB |MZ  |Quel est votre dge?

0'03" |AB [ER (J’ai 41 ans.

0'04" |AB |MZ |Depuis combien de temps enseignez-vous?

005" |[AB |ER |17 ans.

007" |AB [MZ |Pourricz-vous relater schématiquement votre
carriére?

0'10" |AB |ER  |Ma carriére : décharges de direction pendant 2| Ensergnant depuis 17 ans. E. a
ans, des compléments de temps partiels, sur|débuté en complétant les temps
I"ouest et I’est de Béziers pendant 4 ans ; puis au| partiels de décharges de direction
bout de 4 ans, I'installation dans la ville de 5000 |dans la zone de Béziers, puis il s'est
habitants ou j’exerce encore aujourd’hui. installé dans la ville de 5000
Globalement toujours le méme niveau, a part une|habitants ou il enseigne encore
année du double niveau CP/CELl, je suis au CE1. |aujourd'hui. La plupart de temps il

avait la classe de CE1.(AB 0'10™),
0'46" |AB [MZ |Pourriez-vous présenter votre classe actuelle?
0'51" |AB |(ER |l s’agitd’

me elasse de CET A I'&cole dlémentair
NN . O c classc NN

par rapport au comportement ; avec, quand

méme, ; comme
tous les CEl, officiellement, c¢’est du CEl,

officieusement, ¢’est du CP/CE].




1'05"

MZ

Souhaiteriez-vous préciser une information
importante concernant votre situation personnelle
ou professionnelle, 4 prendre en compte pour le
théme de cet entretien qui est, je rappelle, la place

de 1'éducation a la nature?

iy

ER

Je suis potentieliement en reconversion
professionnelle, pour pouvoir basculer sur le
maraichage biologique, tout en gardant un pied
dans I’Education Nationale, rester si possible a
mi-temps dans I'Education Nationale et travailler

a la ferme sur le reste de la semaine.

E. est

reconversion

une
sur e

potentiellement  en
professionnelle.
formation l'année
maraichage

Aprés
dernicre
biologique, il s'appréte & démarrer
la carriére du maraicher. tout en
restant & mi-lemps professeur des
écoles. (AB 1'17").

1?38"

MZ

Effectivement, nous sommes tout & fait dans notre
sujet. Selon vous, quelle est la place de
I'éducation a la nature dans la société et la vie
guotidienne de nos jours?

1'45"

ER

La place de l'éducation & la nature dans la
société ? FENISMINUER] SR
_ pour, finalement, - qui esl
RENER. C’est méme pas par faute de
volonté, ce que méme —
qui ont vraiment—
BRERE. ... finalement. iUENEREER
paeils dedans pour sivoir camment Geli ¢ passe

C’est tout le but de ma démarche, en fait.

e
oL
2]
=
)
=]
2]
=
197

e but de Ila
professionnelie d'E. repose sur le
principe de s¢ rapprocher de la
nature. (AB 1'45").

2P

MZ

Vous étes bien placé pour le dire, effectivement.

242"

A=

ER

Oui, j’ai eu envie de sensibiliser les gens, voila,
la meilleure solution reste, quand méme, d’aller
mettre les pieds dans la ferme, ce qui est possible
avec des réseaux comme CIVAM ou Racine, pour
Aprés, il y a peut-étre [INSIRIRIRNEIEIRN.

qu’il faut adapter en fonction du niveau.

E. a envie de sensibiliser les gens 4
la nature. {AB 2'42™).

94




3l31 "

AB

MZ

Pourriez-vous expliquer ce constat par les
phénoménes sociétales, comme besoin de
sécurité, méfiance, difficulté d’acceptation
sociale ?

334"

AB

ER

Je vois qu’en fonction des gens qui m’entourent,
¢t ¢évidemment, je n’at pas un panorama
suffisamment large sur la société pour en faire un
point de vue généraliste, mais ce que j'en vois
avec mon regard personnel, ce qu’il y a,

offectivement, [HNSTNNSEIBONIMISMH
iransfurmiés, venant des apri-industtics.
hroblemes di: confinee avee un produsieur o
parfois suspecté de mettre beaucoup trop de
T : i1 y 2 1
S oui entre en ligne de compte
aussi... Le [EHNMMRISHRRINNENE i ne aussi
les s & e reporer pHos wets a Hature. vers o
[ESEREEIEE . 1 méme temps, je pense
aussi, que [EEERSHUEERTE
intéressante en ce moment pour cela. Méme st

dans ce mouvement on va croise des opinions tres
diverses et des envies trés diverses, parfois
complétement opposées I'une de I’autre, il y a
quand méme, un ciment plus ou moins commun

qui donne envie de [IEHURNEINIIINNISES
et aussi N dc 1= société.

408"

MZ

Il y aurait donc un retour vers 1’éducation a la
nature dans la société ?

415"

ER

Oui, disons, [N

4!20"

MZ

Nous allons évoquer le mniveau institutionnel.
Quelle place voyez-vous pour I'éducation a la
nature dans le socle commun et les programmes?
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429"

ER

C’est une question qui mériterait un peu plus

d’approfondissement. _

cela, parce que 1a, je ne

peux pas répondre vraiment bien. Il faudrait que
je prenne le temps de me poser avec les
programmes pour bien voir ce qu’il y a de
nouveau... ce que j’en vois, ce que, globalement,
cest SIS que jc disait

par rapport & la sociét¢ ; ENNERURUMBAURSIEER

4!55 n

MZ

Par contre, I'éducation a la nature a-t-¢lle, selon
vous, sa place a I'école aujourd’hui?

5!02 "

ER

Oui. PRI . Méme si, au fur et & mesure de
leur croissance, les enfants évacuent, en devenant
adultes, les choses qu’ils ont vu a I’école et n’y
pensent plus, il y a quand méme des -
-, qui font partie des petits rappels .
quand ils sont
conlrontés a des situations particuliéres -

5!23”

MZ

Quelle est votre emploi du temps de classe type ?
Comment gérez-vous le temps imparti aux
différents enseignements ?

5!38"

ER

Globalement, - je commence par de u
- el je poursuis avec _
finsge - ontiogmphe, EEmmETe, coTUEMIT,
pas de vocabulaire. Ou _
issatrise de {4 Ienge. P dece )\ o
récréation, je poursuis par [N
. je commence souvent par,
malheureusement, ... par rattraper ce qui n'a pas
ele fmt le matin ; en théorie ce que

A s beaucoup de travail

en groupes en littérature. Ensuite, dans la
deuxiéme partie de |'aprés-midi, je repars sur un
cote plus studieux, encore un peu de

maitrise de la langue, de la littérature, en fonction

o
[=}



des jours. Apreés, cela dépend des jours : - je
fais de _, avec les corrections de
la lecture du matin que I’'on n’a pas forcément
corrigé au fur et a mesure ; - ¢’est un
créneau plus souple avec [ NG GGG dcs
jeux, qui peuvent étre, des fois remplacés par la
découverte du monde, le «questionner le
monde » ; les - je finis plus par la -
_ et les -, je finis par -
plustigue.

7'15" MZ |Quel est votre dispositif en classe : plutdt ilots,
travail en groupe, individuel ?
723" ER WSS, quand on entre en classe, ¢’est

complétement [, tout le monde est en rang
d’oignons. Maintenant, au niveau de la pratique,

cela_ : ce qui est de la lecture,
il y o NI o v -
RSN, trois manuels
différents, des CE1 capables de déchiffrer et
comprendre correctement, un  groupe
intermédiaire, plutdt a ’aise sur le déchiffrage,
mais qui ne comprend pas tout dans la finesse et
un groupe qui travaille plutét sur du CP avee un
manuel du CP. Ceux derniers sont beaucoup
moins nombreux et je reste théoriquement présent
avec eux, au moins en début de I’année scolaire.

_ est intéressant, parce
qu' b peut travailler quatre jaurs différemment la
MERE RN, cn fonction des support, on a un
jour un manuel comme cela, on peut avoir
« Lectorino& Lectorinette », plutét

3

2

compréhension, apprendre & comprendre, & ce|l

moment on est tous ensemble en groupe classe, | Incorn

on peut travailler un jour en littérature ; vu que je ||

participe au prix des Incorruptibles, on a 3 séries | faisan

de 5 livres, donc 5 groupes de 3 éléves, I’adjoins | pe

a ces livres d’autres des années précédentes, ce
qui permet de faire des groupes plus épais, plein
de petits groupes de lecture, au début ils sont en
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individuel pour travailler sur leur livre, puis en
confrontation en groupes, pour pouvoir produire
des réponses communes a partit de leurs propres
réflexions. Moi, |

bu expliquer. Donc. Behague moniest, 1y a in

9!15"

MZ

Pensez-vous que I’on puisse instaurer, créer ou
faire vivre le lien a la nature pour les éléves au
quotidien ? Par quels moyens peut-on faire vivre
ce lien ?

9!28 ]

ER

J’aimerais bien dire oui, mais il y a certainement
plusieurs moyens de voir les choses. Je dirais

qu’'un moyen trés intéressant serait de [HIIIN
u

méme pas, pour voir un peu comment il évolue.
— cela pourrait étre quelque
chose dans la classe... Sionn’a pas de possibilité
d’avoir ce petit jardin, ce plus compliqué,
quotidiennement, je ne crois pas que cela soit
facile 4 mettre en place, mais avec du suivi
relativement fréquent, ce que j’aurais bien envie

de faire I’an prochain, c’est d’_

peut-étre 5 sorties

si possible, pour pouvoir

NSRS dons lequel on

serait sorti. De 13, [ NUNIRIISEUIENENSIISS d -

cette sortie-1a, Maintenant, quotidiennement, st
plus difficile, plutét des moments dans chaque
période.

10'53"

MZ

Serait-il envisageable, par exemple d’organiser
’utilisation d’éléments naturels en manipulation
al’école 7

10'56"

AB

ER

Des objets ou des étres vivants a présenter ? Il

eut avoir , ce genre de
P y
choses.. JIESRIEVIES ..
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1120"

MZ

Est-ce réalisable ?

11727"

ER

Pourquoi pas, dans [I’absolu, oui, tout est
réalisable. [N PRNGUEUE S, ccla
veut dire que, forcément, j_
SHSERIE par exemple, -, un quoi de
digpariiti au profit de celui-ei .

neuf - qui
s’amoindrira. Par contre, il pourrait y avoir autre
chose, comme d" [N
B 11 faut juste arroser, mourrir, vérifier
qu'elles sont pas malades, cela pourrait étre

intéressant. Je ne I’ai jamais fait. SRRSIORNE NS

IR cela peut étre intéressant, les
RSN, un petit rappel

quotidien que rien ne se fait tout seul.

12112"

MZ

Sans compter que les études prouvent que la
présence d’une plante verte en classe apporte dés
I’apaisement et diminue le stress. Une trés bonne
idée, bravo ! Nous allons sortir un peu de la
classe ; organisez-vous, ou aménagez-vous des
sorties en extérieur au sein de 1’école ou en
dehors 7

1234

ER

Oui, on organise, mais pour I’instant ces sorties
n’ont pas de rapport avec la biodiversité. Cela a
eu lieu un moment. ..

12'43"

MZ

Il peut s’agiter aussi des sorties sportives ou
découverte, ...

12'45"

ER

¢t patrimoine local A Pézenas. Auparavant, on
fonctionnait beaucoup avec des associations
locales, CPIE Bassm de Thau, ciblé sur la nature.
En fait, ¢’était 1’étude de la flore et de la faune
brossé rapidement ; au départ ¢’était une analyse
des paysages, en commencant par le type
garrigue, par exemple 2 Vailhan, et redescendant
jusqu’a la lagune de Thau et la mer. L’idée est de
comparer les paysages. la flore, parfois un peu
faune, puis passer aux spéeificités locales,

Cettc année. E. organise des sorties
théaire el patrimoine  local 2
Pézenas.  Auparavant, il était
engagé avee les associations CPIE
Bassin de Thau et "Voile de
Neptune” dans les sorties ciblées
sur I'étlude des paysages de garrigue
de de littoral, la comparaison de la
flore. des spécificités locales,
linfluence de Tlhomme et la

pollutlon,etc (AB } 2!45 n')’
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: Ccla se falsalt aussi avec unc
n qui n’existe plus, qui s’appelait
On a essayé de relancer

cela, mais SINSNSNERR) perce o MNIERE

b

comparativement & des sorties qui sont tout
prétes.

14!03"

MZ

Cela veut dire que I’enseignant doit prendre en
charge certains aspects ?

14'08"

ER

En tout cas, [l

14'12"

MZ

Pour rebondir la-dessus, y a-t-il _

SRS RSN | cducation

4 la nature est-elle, selon vous, un bon moyen
d'entrer dans les apprentissages ?

1428"

ER

ORI cest sir. Quel que soit la sortie.

Tout ce qui est la pratique et vivre, ... S

PRI SIESEE Méme si la plupart
comprennent |’essentiel de respecter une telle ou
telle chose, une notion présentée en classe, il y a,

quand méme, NN

15'02"

MZ

Peut-on cibler des apprentissages qui se font ?

1512"

ER

DN Apres, ce
qu’il faut bien veiller & gérer, je trouve, dans les
sorties scolaires, pour que les notions soient bien
structurées ; quelque soit I’intervenant, il a beau
avoir I’habitude, il ne connait pas ta classe. Toi,
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«qu'est-ce ce la veut dire cela, etc... ». Cela

méthodologie et savoir-faire, savoir-vivre et

savoir-érre : [N

SR Sur 1o cow|S

16'13"

AB

MZ

On arrive aux limites et aux obstacles.
Connaissez-vous des moyens pour vous guider
dans I’éducation a la nature ? Par exemple, les
associations, les intervenants, ... ?

16'25"

ER

Oui, I’année prochaine on va organiser cela avec
une autre enseignante du CEl, faire la méme
chose que I'on falsalt avant, mais Ori
hcaucoup plus sur la ferme, av i
Il existe un réseau qui s’
exactement, il y a plusiers CIVAM,
I’organisation qui porte ’idée de divulguer, de

rassembler et diffuser des données du monde| 'l éray
agncole La, nous travaillons avec CIVAM |

Rag Pidée, c’est I’éducation au
développemcnt durable. Ce sont des agriculteurs
qui sont dans Pagriculture productive, ce ne sont
pas de gens qui vivent de la visite, et qui font
I’effort de s’ouvrir au monde pour des visites,

scolaires ou tout public. Donc, a nous de trouver |1'¢
I’intervenant qu’on veut et de construire notre |liéc

projet autour de cela.

appe]'lelClVAM— pIus srace

|5 pmle de son projet pour l'année
pr 'Lhdme qui est dorgams;r dc_s

l'edut,almn a l'enviro

développement

sensorielle, I
dégustation... (AB 16‘25")

1725"

MZ

Done, tout est en charge de Ienseignant. ..

L729"

ER

Oui, méme s’il est possible de trouver quelqu’un
qui chapeaute un peu le réseau CIVAM,
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personnellement, avee le recul, [EERRNEIENE

donc [EPREIEREERENEREEE meme si

cela représente plus de travail personnel, mais @

TSI RSR SRS 1. parlais

aussi de [l 'est trés bien aussi, D’ailleurs,

1y denam intervenants du réscau CTVAM qui

18'00"

MZ

Votre initiative a-t-elle été facile & mettre en
ceuvre par rapport aux associations qui vous

aident ?

18'08"

ER

Certes, c’est INIHISINISSEIEEHIN

18'18"

MZ

C’est un peu le cas de Vailhan. ..

18'19"

% &

ER

Oui, c’est vrai, c’est plus facile avec Vailhan.

Encore que, [iINRRRRRRR RN
et fiiplier a diffieulié avee d'autres idées,

pur rapport & ce qui a ¢é proposé au départ, -
Apres, cela dépend
de la facon de fonctionner. Tout comme on peut

étre habitué & fonctionner dans sa classe avec un
petit fichier, pouf, pouf, tout est carré, on passe au
suivant, ou alors on a envie de chercher un peu en
dehors de tout cela et de se faire son propre
matériel. C’est pareil pour les sorties scolaires :

19'10"

MZ

Aimeriez-vous aller plus loin dans la pratique sur
ce sujet ?

19'16"

ER

A fond ! Puisque le projet est de construire une

ferme pédagogique a terme ! Si tout va bien, dans

E. se projette dans l'avenir: dans 2
ans, il prévoit travailler a mi-temps
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2 ans. je suis 4 mi-temps a 1'école et 3 mi-temps
sur su maraichage, et progressivement soit je
prends plus de temps pour la ferme et je quitte
I’école, soit je me mets en disponibilité, 1"id¢e
étant davoir une structure qui fonctionne avec
des visites et du maraichage, des cultures et de
I"élevage.

en lant que professeur des écoles et
consacrer le reste de son temps au
maraichage biologique dans le but
une  "structure  qui
fonctionne avec des visites et du
maraichage, des cultures ef de
I'élevage. (AB 19'16").

de créer

19'42"

MZ

Y a-t-il des limites dans le projet comme le
votre ?

19'48"

ER

Dans le projet comme cela ? Oui, ce que [
; et si je ne vais pas plus vite que cela,
je ne ferais rien.

19'56"

MZ

Je suis slire que vous étes sur la bonne voie ! Pour
finir, pensez-vous que 1’éducation 4 la nature est

_ pour I’avenir des éléves ?

20108"

ER

EERISETENSERE cclo ost Wi Pour
]_ mais ¢’est moins facile a
cerner. Je pense que [NESHNREHERINNEUEHANG ..

Je vais dire un mot qui n'a pas sa place dans une
école laique, et en méme temps si; pas de
religion, mais de [MSMMIIE . Je pense qu’il y a un
moment, oll l— encore
quand on est 4 méme de refléchir _
plutdt que dans le bain quotidien de I'sctivité

- avec la modernité qui nous mange tout
le temps libre, ete.

20!45"

MZ

Nous parlons de [’apaisement, de la

contemplation, ...

20‘49"

ER

O, oo
ARRESURISIUSHNSE. <1 puis cela sort, en
fait, de notre cadre de référence — FUUNOIINE
SRS ; voila tout ce genre

de questions qui aménent vers des choses

spirituelles.
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21'03"|AB |MZ | On se rapproche de grands thémes de la
philosophie. ..

21'08" | AB [ER Complétement. Donc, SN

21'15" |AB |MZ | Avez-vous quelques chose a ajouter ?
21'17"|AB |ER | Non.
2120"|AB \MZ |Merci beaucoup pour cet entretien.

Parcours professionnel

Enseignant depuis 17 ans, ER. a débuté en complétant les temps partiels de décharges de direction
dans la zone autour de Béziers, puis il s'est installé dans la ville de 5000 habitants dans le milicu
péri-urbain, ot il enseigne encore aujourd'’hui. La plupart de temps, il avait la classe de CE1.(AB
0'10™).

ER. est potentiellement en reconversion professionnelle. Aprés une formation l'année derniére sur
Ie maraichage biologique, il s'appréte & démarrer la carri¢re du maraicher, tout en restant 3 mi-
temps professeur des écoles. (AB 1'17"). Le but de la démarche professionnelle d'ER repose sur le
principe de se rapprocher de la nature. (AB 1'45"). I’enseignant a envie de sensibiliser les gens a
la nature. (AB 2'42").

De plus, ER. se projette dans l'avenir: dans 2 ans, il prévoit de travailler 4 mi-temps en tant que
professeur des écoles et consacrer le reste de son temps au maraichage biologique dans le but de
créer une "structure qui fonctionne avec des visites et du maraichage, des cultures et de 1'élevage.
(AB 19'16").

Il s'agit d'une classe du niveau CE1 composée de 26 enfants a I'école élémentaire dans le milieu
péri-urbain. ER qualifie ses €léves de cette année de "paisibles”, méme s'il distingue de grandes
disparités de niveau; pour certains, il prépare le travail du CP (AB 0'51"). L'enseignant décrit
l'emploi du temps type dans la classe de CE1: le matin, la classe travaille la lecture et la maitrise
de la langue, puis les mathématiques. Le début de l'aprés-midi est consacré 3 "Questionner le
monde", I'anglais, la musique, la poésie ou la littérature. Selon le jour de la semaine, la derniére
partie des apprentissages est réservée soit a la lecture oralisée, les jeux en ateliers, soit 4 la
géomeétrie ou les arts plastiques. (AB 538").
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Posture d'easgignant

Méme si visuellement, dans la classe d'ER., l'enseignement semble étre frontal, le dispositif choisi
par le PE dépend des moments. En effet, ER. fait beaucoup de différenciation, particuliérement en
lecture ot les éléves travaillent en plusieurs groupes. L'enseignant donne 'exempie de cette activité,
car selon les jours, il opte pour un dispositif différent: en petits groupes, en coliectif ou en individuel.
Ces plusieurs dispositions permettent a l'enseignant de jongler avec les dispositifs et circuler entre
les groupes pour étre disponible & ceux qui ont besoin des explications. (AB 7'23").

ER. souligne qu'il est nécessaire, en tant qu'enseignant, d'accompagner certains ¢léves, aussi lors
des sorties, et de veiller & ce qu'ils entendent plusieurs fois les explications d'intervenant. (AB
15112,

ER. avoue qu'il préfére mettre en ceuvre les projets lui-méme, car il n'est jamais satisfait des projets
proposés "clés en main”. (AB 17'29"). Cette organisation par soi-méme apporte, selon lui, plus de
satisfaction. (AB 18'19™).

Relation & 'éducation  la nature

Selon ER., la place de I'éducation 2 la nature dans la société est définie actuellement par beaucoup
d'apparences, de déclarations, pour un fond assez maigre. Il s'accorde a dire qu'il n'est pas facile de
se rapprocher de la nature sans s'engager réellement. (AB 1'45"). D'aprés le PE, il est nécessaire de
pouvoir confronter les enfants a la nature, en leur proposant les activités sur le terrain. (AB2'42").
ER. trouve que la société actuelle revient vers 1'écologie, mais il reste des problémes; on se pose
des questions sur le bien-étre animal. L'enseignant évoque le mouvement contestataire des "gilets
jaunes"” qui porte, parmi ses revendications, une envie de reprendre en main ia société, notamment
le volet écologique de cette derniére. (AB 3'34"). De maniére générale, ER. retrouve dans la société
actuelle une meilleure prise en compte de la nature. (AB 4'15").

Sur le plan institutionnel, & la question de la place de I'éducation a la nature, le PE éprouve le besoin
de consulter les textes officiels pour analyser ce volet en détail, mais globalement il retrouve la
méme impression qu'au niveau de la société, c'est-a-dire, "beaucoup d'apparences, mais le contenu
pédagogique limité." (AB 429").L'enseignant est persuadé que 1'éducation a la nature a pleinement
sa place a I'école aujourd'hui. D'aprés ER., les enfants s'empreignent des choses et restent marques
dans leur future vie d'adultes par les réflexes acquis a I'école durant leur enfance. (AB 5'02"). ER.
est persuadé qu’il est possible de faire vivre le lien a la nature a I'école au quotidien. Il propose de
faire un jardin dans I'école, si la configuration du lieu le permet. Ainsi, selon lui, il serait intéressant
de faire observer aux éléves, quotidiennement, I'évolution du jardin.

Dans le cas contraire, le PE évoque la possibilité d'organiser plusieurs sorties réparties dans l'année
scolaire, pour aller voir un milieu naturel, le méme endroit dont les enfants pourraient observer
I'évolution. Ce projet serait lié réguliérement a la pratique aux apprentissages en classe. (AB 9'28").
L'enseignant propose également des élevages ou des vivariums comme d'antres exemples du lien &
la nature au quotidien & 1'école. (AB10'59"}. Puis, le PE trouve l'idée d'avoir les plantes vertes dans
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la classe, de confier le soin des végétaux aux éléves en forme d'un métier pour responsabiliser les
enfants et montrer que rien ne se fait tout seul. (AB 11'27").

Selon ER., les effets bénéfiques de I'éducation a la nature sont indiscutables. Le fait de "laisser
tomber la théorie et le fichier et vivre les choses réellement (...) marque beaucoup plus les enfants".
Le PE est convaincu qu'une sortie laisse un impact plus fort et plus durable que le travail en classe.
(AB 14'28"). ER. évoque aussi les apprentissages notionnels qui se font a travers les sorties. (AB
15'12").

L'enscignant parle de plusieurs propositions de sorties, notamment certaines "clés en main”,
organisées par les associations comme le centre de ressources de Vailhan ou le réseau CIVAM. (AB
17'29™). Selon le PE, il n'est pas difficile d'organiser une sortie, il suffit de téléphoner 4 l'intervenant,
de préciser la date et le budget. (AB 18'08"). L'enseignant évoque une autre possibilité, c'est-a-dire
profiter de l'infrastructure d'un site comme Vailhan et organiser soi-méme une sortie "sur mesure”,
plus adapté au niveau de sa classe (AB 18'19").

D'aprés ER., I'éducation a la nature est un enjeu trés important pour I'avenir de la société et aussi
pour l'avenir personnel des éléves. Le PE évoque une certaine spiritualité qui peut étre atteinte
grice au contact avec la nature, en opposition du "bain quotidien de 'activité frénétique”; cette
spiritualité est nécessaire, selon l'enseignant, pour la construction de chacun. (AB 20'08"). Selon
ER., le contact avec la nature permet de "se rendre compte (...) que le vivant c'est plein de choses”,
que les hommes font partie d'un ensemble beaucoup plus grand, ... (AB 20'49"). L'enseignant est
persuadé que ces réflexions nourriront les humains en formation que sont les éléves. (AB 21'08").

Projets engagés dans la classe

ER. participe au prix des Incorruptibles ce qu'il met & profit lors des séances de la lecture en faisant
travailler les éléves par petits groupes, avec les niveaux de difficultés différents. (AB 723").
Cette année, l'enseignant organise des sorties théatre et patrimoine local a Pézenas. Auparavant, il
était engagé avec les associations CPIE Bassin de Thau et "Voile de Neptune” dans les sorties
ciblées sur I'étude des paysages de garrigue de de littoral, la comparaison de la flore, des spécificites
locales, I'influence de 'nomme et la pollution, etc. (AB 12'45").

ER. parle de son projet pour l'année prochaine qui est d'organiser des sorties réguliéres, au moins
une par période, pour découvrir une ferme, grice a la collaboration avec le résecau CIVAM Racine.
Il s'agit d'un réseau d'agriculteurs de 'Hérault pratiquant une agriculture durable qui souhaitent
contribuer & 1'éducation & l'environnement et au développement durable en accueillant des groupes
sur leurs fermes pour partager sens et passion de leur métier 4 travers 1'échange, la pratique d'une
activité liée a la saison, l'approche sensorielle, l'observation et la dégustation. (AB 1625™).

L'enseignant évoque un contenu trop théorique des interventions qu'il est nécessaire d'adapter en
fonetion du niveau enseigné. (AB 2'42").
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Selon ER., s'il y a un regain de conscience écologique, il reste dans la société un probléme de
méfiance pour les produits proposés par l'agro-industrie, suspicion envers les producteurs
agricoles, ... On commence a réaliser le danger représenté par les pesticides et d'autres produits.(AB
3'34™).

ER. déplore la réalité de la vie en classe, qui suppose le temps limité dans la journée et
nécessairement la suppression d'une autre activité, un autre rituel, pour pouvoir proposer les
activités liées & la nature.( AB 1127").

De plus, il explique que l'engagement de l'enseignant est primordial en ce qui concerne la mise en
ccuvre des sorties. (AB 12'45™). D'aprés le PE, souvent les sorties "clés en main" ne correspondent
pas exactement au niveau de la classe. (AB 14'08").

L'enseignant pointe le fait, qu'il est difficile, dans le contexte actuel, d'organiser les sorties plus
longues et plus réguliéres. (AB 15'12").

L'enseignant est conscient que, pour réaliser ses ambitions professionnels, il doit agir rapidement
dans les années qui viennent 4 cause de son dge, 41 ans (AB 19'48").
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Entretien 6 :

Script d'entretien avec V. D. — Ecole Elémentaire dans le milieu péri-urbain située a 60 km de

Montpellier
2 avril 2019 - Entretien réalisé par Monika Zenker

000" |AB 1MZ Bonjour, merci pour cet entretien.
0'03" |AB |VD Bonjour,
004" |AB |MZ  |Pouvez-vous vous présenter?
005" [AB (VD Je m'appelle V. D.
007" |AB |MZ  [Quel est votre dge?
0'10" {AB IVD I’ai 49 ans et demi.
012" [AB MZ Depuis combien de temps enseignez-vous?
0'15" |AB |VD Une vingtaine d'années.
023" |[AB |MZ Pourriez-vous relater schématiquement votre
carriere?
028" [AB |VD J’ai travaillé 3 ans en Guyane Francaise. ot j’ai | Enseignante depuis une vingtaine
eu des Grandes Sections, des CP, des CE2.|d'années, V. a débuté sa carriére en
Ensuite, arrivée en France métropolitaine, j’ai|Guyane Frangaise ou elle travaillait
travaillé avec des CE1 dans le milieu urbain, puis |avec des Grandes Sections. des CP,
des CM1 et des CE2 dans Ia ville de 5000 des CE2 durant trois ans. Ensuite,
habitants. arrivée en France meétropolitaine,
elle enseignait aux CEl1 dans le
milieu urbain, puis elie a eu des
CMI1 et des CE2 dans la ville de
5000 habitants.. (AB 0°28")
1'02" |AB (MZ Pourriez-vous présenter votre classe actuelle?
1'05" |AB (VD

Une classe de . composée de — -
. oo o«
B de téte maxi.
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I'16" |AB (MZ Souhaiteriez-vous préciser une information
importante  concernant  votre  situation
personnelle ou professionnelle, 4 prendre en
compte pour le théme de cet entretien qui est, je
rappelle, la place de 1'éducation a la nature?

1'29" |AB VD  |Non.

1'32" |AB \MZ  |Selon vous, quelle est Ja place de I'éducation 2 la
nature dans la société et la vie quotidienne de nos
jours?

137" AB |VD  |Je pense que cela [fiend de plus en plus dé place
al’ heure actuelle dans la vie de tous les JOLII'S €

¥, vée a ’mf?le Peut-

1'56" |[AB |MZ Quelle place voyez-vous pour l'éducation 3 la
nature dans le socle commun et les programmes?

2'05" |AB |VD I’ai perdu de vue le socle commun ; par contre F RV
dans les programmes, je vois trés bien|place daw
«Guestionner le monde ». ‘

2'13" |AB |MZ L'éducation i la nature a-t-elle, selon vous, sa
place a 'école aujourd'hui?

2'19" |AB |VD Oui.

222" |AB |MZ  |Nous allons passer au niveau de I’organisation de
votre classe. Quelle est votre emploi du temps de
classe type ?

227" |AB |VD  |Je n’ai [ | S




2!38 1

MZ

Comment gérez-vous le temps imparti aux
différents enseignements ?

244"

VD

Environ NS . N
. I o st 2 [
_. en échange des services avec

I’autre collegue de CE2.

2!58 "

=

MZ

Quel est votre dispositif en classe : plutét flots,
travail en groupe, individuel ?

3!’05"

Cette année, on est plutét dans le travail

collectif ; [IRRMMIGE, SNSRI

3!12“

MZ

Pourquoi ce choix ?

3116"

N1

Cest IR, cette année, qui [IESEIRRORDNS du

tout ou au travail des groupes,
il s’agit d’

3'25"

MZ

En ce qui concerne la pratique en classe, pensez-
vous que I’on puisse instaurer, créer ou faire
vivre le lien 4 la nature pour les éléves au
quotidien ? Et par quel moyen 7

340"

VD

Au quot1d1en oui, on pourralt le faire si on
par

r@l? iplines : dans le vwant la retravalller en

frangais, en mathématiques. D’ailleurs, avant de |1

partlr en classe découverte, nous "@ravalllonSa en

exemple | &
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plantations, auquel cas tous les jours on peut
revenir dessus.

V. explique qu'elle prépare en
amont les thémes explorés lors de
d:éb'duvcnfc par exemple

la clas
les roches en sciences avant de
faire la. speleologle (AB 3°40™).

4117"

MZ

Pensez-vous 4 un potager al’école ?

419"

5| 5

427"

MZ

Pourrait-on envisager un verdissement de la cour
de I’école ?

432"

VD

C’est un peu difficile dans SNSRI
Buudrniés. o b feme pen dopice A
R -ns dcs
jardiniéres. _1 cause des cypres

qui poussent au-dessus, leurs épines sont trop
acides et empéchent les plantes de pousser au

pied des arbres.

455"

MZ

Dans ce cas, sortons & ’extérieur : organisez-
vous, ou aménagez-vous des sorties en extérieur
au sein de I’école ou en dehors ?

405"

vD

Des sorties, oui, mais pas toujours dans le cadre
exact de la nature.

409"

MZ

Il peut s’agir des sorties sportives ou découverte,

415"

Nous organisons une sortie péche, nous avons
ausS1 une classe découverte sur la nature dans le
nous avons déj fall des sortics decouverte

mare .

edréaticn. midis el i pas i’
i vige des oV dii poswen
La classe de CE2 de V. participe

aux nombreuqes somes des sortles

découvertc sur la nature dans le
Tarn. (AB 4°157).
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523" |AB ([MZ |Donc, vous faites pas mal de sorties
finalement. ..

524" |AB |VD Oui, il y a des sorties.

525" |AB |MZ |Combien de sorties par année organisez-vous ?

5'28" |AB |VD  |En général, En_ f('-’é pour les 2 classes de CE2|!
de proposer r rlics journée plus ké‘o‘ ¢
uncmlmwi&%mwmﬁwd :

534" |AB |MZ Je crois que vous avez également des sorties
sportives...

539" |AB | VD orties spoitives. On participe au | L.z

5'45" |AB |MZ Finalement, vos éléves sortent beaucoup. ..

549" |AB |VD |Oui, mais cela cst |ISSHIHNNHSINHORINHRIN | N0 e

5'56" |AB [MZ Selon vous, y a-t-il des effets bénéfiques dans les
apprentissages ?

602" [AB [VD [Je pense qu NN D S
sinon misux. quund il est sorti desa classe, I'ou: | bpprendre aussi bien, sinon micux,
cibler les apprentissages, il v a IS | SIS
tout ce qui releve de I'éducation civigue [ bite des pprentissages de T vie
exemple, les transports en commun, connaitre de _
sécurité en bus, connaitre les regles de —
circulation du piéton en ville, comme a la —
campagne. (AR 027,

6'34" |[AB (MZ L’éducation a la nature est-elle, selon vous, un
bon meyen d’entrer dans les apprentissages 7

6'44" |AB VD Sur les apprentlssages _]e ne sais pas, si —
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ISR au respect des animaux, &

la vie des animaux dans leur milien, ...

6'59" MZ  |Nous arrivons aux limites et aux obstacles.
Connaissez-vous des moyens pour vous guider
dans 1’éducation a la nature ? Par exemple, les
associations, les intervenants, ... ?
T VD
1@5{@@ nﬁuﬁaute
1, avec des mtervenants qui ont . 'Huguﬂ
connaissances sur la nature. ."ﬁfou\éll
"f"?i_x@de‘ws%mﬂ,e ,’ har
7137).
7'30" MZ Votre initiative a-t-elle été fac 1 mettr
fm par rapport aux assoc1at10ns qu1 vous
aident ?
736" VD Selan V.. pour concevoir des
7'46" MZ | Aimeriez-vous aller plus loin dans la pratique sur
ce sujet ?
751" VD [Si j'avais plus de temps, oui. C’est [N FRENNESIHIESERSISNTEN

I porce quc TSSO -
quand méme, [N
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814"

MZ

Y a-t-il des choses que vous ne faites pas dans le
domaine de I’éducation a la nature que vous
aimeriez faire ?

820"

VD

Faire plus de sorties serait sympathique, mais
nous sommes toujours
parce qu’ N

... Je dois, quand
méme, preciser que le ' lag;
safit graluites, comparées aux celles du cent

8'36"

MZ

Nous arrivons a la fin de notre entretien ; pour
finir, pensez-vous que I’éducation 4 la nature esi

8'48"

VD

enjeu impotiant pour I'avenir des éléves ?

Favenic de nos éléve

853"

MZ

Avez-vous quelque chose a ajouter ?

856"

Entretien trés succinct, je vous souhaite une
bonne continuation et bon courage pour votre
mémoire.

9'00"

MZ

C’est trés gentil, merei.
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Parcours professionnel

Enseignante depuis une vingtaine d'années, VD. a débuté sa carriére en Guyane Frangaise ou elle
travaillait avec des Grandes Sections, des CP, des CE2 durant trois ans. Ensuite, arrivée en France
métropolitaine, elle enseignait aux CE1 dans le milieu urbain pendant deux ans, puis elle a eu des
CM1 ¢t des CE2 dans la ville de 5000 habitants ol ¢lle travaille encore aujourd’hui. (AB 0°28”)

Chrpamsation de In classe

Actuellement, VD. a une classe de CE2, composée de 25 éléves; il s'agit d'une classe assez
hétérogéne, qu'elle juge difficile au niveau de gestion des comportements, avec un noyau de 3-4
éléves de téte. (AB 1'05"). Dans son organisation de la semaine, l'enseignante prévoit, comme
'exige les programmes, « 5 heures en mathématiques, un peu plus en frangais,... ». Elle travaille
« Questionner le monde », avec la collegue d’un autre CE2 en échange des services

{décloisonnement). (AB 2°44”).

VD. met en ceuvre plusieurs activités en lien avec la nature, car c'est de cette fagon qu'elle voit
'éducation. Elle précise qu’il s'agit du "choix pédagogique de chaque enseignant ». (AB 5°49”).
L'enscignante déplore qu'clle ne peut pas faire travailler ses éléves en flots ou en groupes cette
année, car la "classe est trés difficile” au niveau de la gestion de comportements (AB 3'16"). D'aprés
VD., "un éléve peut apprendre aussi bien, sinon mieux, quand il est sorti de sa classe ». Elle cite
des apprentissages de la vie collective, qui relévent de 1’éducation civique, comme les régles de
sécurité dans un bus, etc. (AB 6°02”). Selon I’enseignante, pour concevoir des sorties, des activités
en lien avec la nature, "il faut avoir le temps et la patience de monter un projet ». Ensuite, d’aprés
elle, il suffit de contacter des « associations et demander des devis, des subventions... » (AB
7°36™).

Relation & I'éducation 4 la nature

D'apreés l'enseignante de 'école dans le milieu péri-urbain, I'éducation 4 la nature prend de plus en
plus de place dans la société et une petite part est réservée & l'école. Elle ressent ce phénoméne
comine un retour vers la nature. (AB 1'37"). Selon VD., I'éducation a la nature a sa place dans les
programmes dans le domaine de "Questionner le monde”. (AB 2'05").

En ce qui concerne la pratique en classe, VD. propose de faire vivre le lien a la nature & travers
Iinterdisciplinarité, en travaillant une notion un peu dans toutes les disciplines : par exemple,
découvrir une notion en sciences, « dans le vivant, la retravailler en frangais, en mathématiques,
etc. ». Ensuite, la PE évoque des projets comme un élevage ou des plantations. (AB 3°407).
L'enseignante propose des activités comme un potager  I'école ou plus simplement des plantations
dans les godets ou un élevage en classe (AB 4'19").VD. trouve que I'éducation a la nature a surtout
des effets bénéfiques dans le futur. Selon elle, 'éducation a la nature permet "amener 1’éléve a avoir
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une meilleure responsabilité face a la planéte, face au bien-étre des animaux. (AB 6°44”). Grice
aux partenaires locaux, VD. trouve facile la mise en ceuvre des projets en lien avec la nature. (AB
7'30"). L’enseignante souligne que certaines activités, comme celles proposées par I’agglo
{Communauté d'Agglomération Hérault Méditerranée), sont gratuites ce qui facilite la mise en
ceuvre des projets. Elle pointe aussi I’investissement de la commune dans laquelle se situe I’école
dans la réalisation de nombreuses sorties et aide apportée aux parents. (AB 8°207).VD. est
persuadée que 'éducation a la nature est un enjeu important pour l'avenir de ses éléves, mais surtout
pour l'avenir de la planéte. (AB 8'48").

Projets engagés dans la classe

La classe de CE2 de VD. participe aux nombreuses sorties: des sorties découverte des insectes, sur
le théme « Les bétes de la mare », une sortie péche et une classe découverte sur la nature dans le
Tarn. (AB 4°15”°). L’enseignante explique qu’elle prépare en amont les thémes explorés, par
exemple les roches en sciences avant de faire la spéléologie lors de la classe découverte. (AB
3’40”). VD. déclare vouloir proposer, avec sa collégue de l'autre CE2, minimum 2 a 3 sorties
Jjournée plus une classe découverte de 4-5 jours durant une année scolaire. (AB 5°28"). La PE fait
également participer sa classe aux sorties sportives, comme le tournoi de balle ovale. (AB 539",

De plus, pour organiser les sorties, I'enseignante coopére avec les intervenants de la Communauté
d'Agglomération Hérault Méditerranée, qui ont, selon elle, « des trés bonnes connaissances sur la
nature ». Parmi d’autres partenaires, elle cite également le centre de ressources Vailhan. (AB

Ik
Obstales:a educhtion & U bature

Parmi les limites & I'éducation a la nature, VD. évoque le temps prévu dans les programmes aux
différents apprentissages et la pression que cela exerce sur son emploi du temps. (AB 7'51").

La PE souléve également la limite financiére, en expliquant qu™ on ne peut pas faire participer
financiérement les parents sur trop de sorties ». (AB 8°207).

VD. avoue avoir essayé le verdissement de la cour de récréation, mais "cela n'a pas pris” 4 cause
des cyprés qui poussent dans la cour, "c'est difficile dans cette école toute goudronnée”. Elle
explique que, parfois, méme avec des bonnes intentions, la configuration des lieux oblige a
renoncer & la nature. (AB 4'32").
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