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« . »
Francois Mauriac

La maitrise de la langue orale, mais aussi écese,essentielle pour étre entendu et
reconnu au sein de notre société alphabétisée.ffEény kre et écrire sont des conditions
nécessaires pour pouvoir jouir de ses droits etcereses devoirs de citoyen. Par ailleurs,
la lecture joue un réle important dans le dévelopgat intellectuel et social de I'enfant.
Lire, c’est comprendre le monde, comprendre legeautet se comprendre soi-méme.
En effet, la lecture est un véritable outil poutempréter le monde, structurer ses penseées et
construire des connaissances. Accompagner un deng I'apprentissage de la lecture c’est
donc lui permettre d’avoir accés a tous les savetrsgui ouvrir les portes de tous les
enseignements. En outre, la maitrise du langagke ebrdu langage écrit développe des
compétences scolaires mais également sociales tglle des capacités de raisonnement,
d’expression et de communication. Par ailleurs sraons a coeur de transmettre aux éleves
le godt pour la lecture, en effet cette activitéurelle participe au développement personnel,

« je n'ai jamais eu de chagrin qu'une heure darectait dissipé » disait Montesquieu.

L’acquisition du langage oral et écrit découle duimmersion naturelle dans la société
cependant sa maitrise releve également d’'un végitgiprentissage. Mais comment enseigner
la lecture ? Quelle méthode privilégier pour faseri chez I'éleve l'acquisition des

mécanismes en jeu dans l'acte de lecture ?

Depuis quelques années, la réponse a ces quessibdevenue un enjeu majeur. En effet, une
étude internationale baptisée PIRLS (Programmernat®nal de Recherche en Lecture
Scolaire), mesure les performances en compréhensdiécrit des éléves en fin de CM1.

Cette étude a révélé qu'« avec un score de 511tspdm France se situe au-dela de la
moyenne internationale (500 points) mais en decka ceoyenne européenne (540 points) et
de celle de 'OCDE (541 points). Depuis PIRLS 208%erformance globale francaise baisse

progressivement a chaque évaluatidn. »

A Toccasion des résultats de cette enquéte, leistninde I'Education nationale et de la
jeunesse, Jean-Michel Blanquer a formulé plusieecemmandations. Parmi elles, I'emploi
d’'une méthode de lecture syllabique. Le guide r#nisl « pour enseigner la lecture et
I'écriture au CP » publié le 26 avril 2018 appugtte instruction en déclarant que « le temps

consacré au travail sur le code sera prioritairecaus préparatoire ».

! Disponible sur ;_http://wwveducation.gouv.frcid21049/pirls-2016-evaluation-internationale-gésves-de-
cml-en-comprehension-de-l-ecrit-evolution-des-p@nfnces-sur-quinze-ans.html consulté le 02/01/2019
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Cependant, nous pouvons compter une multitude apps et de manuels fondés sur cette
méthode. Une question persiste alors ; quel(s)(sutitiliser pour répondre aux besoins des

éléves et ainsi permettre la réussite de tous ?

L’approche syllabique associée a la phonomfintienne naissance & des méthodes de
lecture qui utilisent le corps comme vecteur d'@ppissage. L'activité corporelle devient le
soutien de l'activité intellectuelle. En effet, cagthodes utilisent le langage corporel comme
fenétre d’entrée dans le langage écrit. Les élé&mataux sont personnifiés, ce qui ajoute a
'aspect kinesthésique, une dimension affectiveM&hode Jeannot, la pédagogie Jean qui
Rit et la méthode Borel Maisonny sont fondées stirecsymbolisation gestuelle et visuelle

des apprentissages langagiers.

Cependant, emportant 'adhésion de nombre d’enaetgn 'approche phonético-gestuelle

développée par Suzanne Borel Maisonny a partiamient retenu notre attention. Nous
pouvons noter, par ailleurs, que les gestes preppaé Suzanne Borel Maisonny ont été
introduits dans des meéthodes de lecture telles lgge et Léa ou encore Pilotis. La

démocratisation de cette méthode d’apprentissagée @rps nous ameéne a nous interroger
sur les apports de la méthode phonético-gestuatie tapprentissage de la lecture.

Apres avoir présenté les fondements de notre travaiis allons construire le cadre
théorique de notre recherche afin de répondre Premieres interrogations et élaborer plus
précisément notre question de recherche. Pour mele, nous attacherons dans une premiere
partie, a définir I'acte de lecture et présentenriathode développée par Suzanne Borel
Maisonny, puis nous mettrons la focale sur les eptscauxquels renvoie notre objet d’étude.
La seconde partie sera consacrée a la présentigida méthodologie de recherche. Enfin
dans une troisieme partie nous procéderons a uésemtation des résultats que nous

analyserons pour terminer.

2 « Procédé pédagogique par lequel on figure les deria voix par des gestes » Centre National dsdreces
Textuelles et Lexicales

Page | 2



Partie 1: Le cadre théorique

Cette partie consiste a construire un état de Irertis allons dresser un panorama des
savoirs actuels en lien avec notre objet d’étuda. ¢dnséquent, nous présenterons les
différentes études existantes ainsi que les divavaux réalisés afin de structurer notre projet
de recherche et déterminer son positionnementldariteamp scientifique.

Chapitre I. La lecture

Une étude conduite par le sociologue Joffre DUMAZEIR révéle que la lecture « est
une activité de loisir en progrés », en méme tegufaen moyen, utilisé pour satisfaire le désir
ou le besoin d'une documentation sérieuse. (Dunerzd®60)

Mais que signifie réellement le terme lecture ? IQueécanismes sont en jeu dans l'activité

de lecture ?

1. Eléments de définition

« La lecture peut étre définie comme une activigchosensorielle qui vise a donner un
sens a des signes graphiques recueillis par lanvisi qui implique a la fois des traitements

perceptifs et cognitifs. » (Klein, 2010)

En effet, la lecture est une activitt complexe guobilise un nombre important de
connaissances et de compétences. Il s'agit d'wteeténultidimensionnelle qui requiére des
capacités cognitives, sociales et linguistiquesegd a lecture met en ceuvre des opérations

cognitives complexes.

Selon Gérard CHAUVEAU, la lecture est avant toue wctivité culturelle ; «lire, c’est
nécessairement lire pour : s’informer, se diverdigir, imaginer, apprendre, se cultiver,

répondre a une question, satisfaire sa curiosémaivoir, etc. » (Chauveau, 2010)
2. Savoir lire

Les travaux scientifiques s’accordent a considéue l'acte de lire repose sur deux

grands principes ; I'identification des mots écetdeur compréhension.
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Deux processus fondamentaux et transversaux puispwir lire présuppose que
l'identification des mots soit suffisamment autoisé® pour permettre d’accéder a la
compréhension. La lecture est une activité cognitie haut niveau puisqu’elle met I'éleve en
situation de double tache, I'éléve doit a la fasrhir une lecture textuelle et imagiere de
I'écrit.

Selon Josette JOLIBERT, « lire, c’est questionre’écrit comme tel & partir d’'une attente
réelle (besoin-plaisir) dans une vraie situatiorvide » (Jolibert, 1986) Questionner un texte,
implique pour lapprenti lecteur d’activer ses Hatdsis linguistiques, textuelles et
contextuelles. Pour accéder a la compréhensiodpiil faire appel a ses connaissances

antérieures et doit produire des inférences.

Le lecteur aborde la tache de lecture avec seststes cognitives et affectives et met en
ceuvre différents types de processus pour comprdéadexte. L’enjeu pour le jeune lecteur
est d’élaborer des stratégies efficaces visanpéree et interpréter les éléments implicites de

I'histoire, c’est-a-dire ce que l'auteur ne dit gaplicitement.

3. Mécanismes d’apprentissage de la lecture

Selon Johannes ZIEGLER, directeur de rechercheNRSCet directeur d’'un laboratoire de

psychologie cognitive ;

« En ce qui concerne les mécanismes d’'apprentissada lecture, il faut
savoir tout d'abord que I'enfant avant de lire, msé le langage oral, donc il a
acces a des représentations sonores des motsareappelle parfois la musique
des mots qui, elle, est associée a la significatRour apprendre a lire, il suffit
donc d’apprendre un certain nombre de regles quespondent a des lettres, des

groupes de lettres qui permettent a I'enfant dehifféer, de décoder, de

transmettre ces lettres en groupes phonologiquesaapes sonores? »

D’apres les travaux du psychologue cognitiviste@itroscientifique, Stanislas Dehaene, la
lecture n’est pas le résultat d’'une seule régiogloéle, mais bien le résultat d'un circuit qui
comprend plusieurs régions cérébrales coordonngeses cette coordination fluide qui

caractérise un bon lecteur.

3 Ziegler, J. (2017).es mécanismes d’apprentissage de la lectutes://amupod.univ-amu.fr/video/0952-
johannes-ziegler-apprentissage-de-la-lecture-etrteles-de-lapprentissage/, [vidéo] consulté@261/2019
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En effet, la lecture active les aires visuellea@amment’aire de la forme visuelle des mots
gui concentre I'information sur les lettres (graptes). Par ailleurs, la lecture donne accés aux
régions duangage parléqui font partie des aires auditives. Ce sont éggons du langage

parlé qui codent les phonémes.

Pour résumer, « lI'apprentissage de la lecture afigeiune région du cortex visuel pour la
reconnaissance des chaines de lettres (graphéntegoanecte aux régions spécialisées dans

le traitement des sons du langage (phoneme) »

A cela s’ajoute, le circuit déattention et du mouvement des yeux entre en activité lorsque

I'’enfant doit décoder lentement.

Et enfin intervient le circuit qui est connu pownsrle dans lgesteet notamment dans le

geste d'écriture. En effet, il joue un réle dansgleonnaissance des lettres manuscrites.

Nous pouvons noter que c’est l'intensité de la ewimm entre les régions liées aux phonémes
et celles liées aux graphemes, qui permet de fieida lecture et ainsi d’accéder au sens des

mots.

Lorsque cette liaison est parfaitement établielelgeur sollicite I'aire visuelle puis trés
rapidement c’est la région liée au traitement d@dédimation qui intervient. Pour accéder au

sens, le lecteur expert ne fait plus appel a leorédu langage parlé.

Pour conclure, l'apprentissage de la lecture emgrane réorganisation du fonctionnement des
aires cerébrales. La lecture s’automatise lorsguenst en place une voie de lecture plus
rapide qui permet de passer directement de I'ageelle a I'aire du lexique pour accéder au

sens. Cependant, avant d’atteindre ce niveau tleréeexperte, selon Stanislas Dehaene, il est
indispensable de travailler sur le décodage gragtumologique. Pour rappel, la conscience

grapho-phonologique est la capacité de reconnaitiécrit, des lettres isolées et des mots.
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Figure 1 : Schéma de l'architecture cérébrale

Attention et
mouvements
des yeux

Gestes
d’écriture

Régions
impliquées dans /
le traitement du |
langage parlé : '!’

Représentation
des phonémes

Source :Conférence de Stanislas DEHAENE

4. Les différents stades de la lecture

Selon Uta FRITH, psychologue du développement, & yrois grandes étapes dans

I'installation de la capacité des lecteurs a readin@ les mots écrits.

Durant le stadéogographiquel’enfant reconnait certains mots dans leur glaéalka I'aide
d’'indices contextuels et visuels. L'information dimstique est traitée comme une image,
I'enfant procéde a un traitement exclusivement alisuoire pictural, a ce stade il ne peut
donc pas lire seul. Pour réussir la transition Verstade suivant, il est nécessaire d’amener
I'éleve a développer sa conscience phonologique goll ait accés aux habilités liées a la
conscience phonémique. Par ailleurs, la comprébensiu systéme alphabétique est

également une des conditions a I'acquisitiorstduale alphabétique

* Dehaene, S. (2014). Apprentissage de la lecttapport des sciences cognitives. Collége de Frandéo]
consultée le 05/01/19 disponible sur : http://wwaliege-de-france.fr/site/stanislas-dehaene/sympo£014-
11-13-09h40.htm?fbclid=IwAR3il4HzTgu84VzNaoZjhnsWGCGMaKXyfspiDP1MUr-mdLe-bKDfCNIifs
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Durant ce second stade, I'éléve va accéder au dgep@n installant sa capacité a convertir
les symboles qui constituent les mots écrits (lespliemes), en leurs correspondants
phonologiques (les phonémes). A ce stade, par smonelances graphophonologiques,

'enfant peut tout lire de maniére autonome.

Le dernier stade dibrthographiqueest caractérisé par la lecture experte, les psoses
d’identification de mots s’automatisent. La proc&darthographique va permettre au lecteur

d’accéder directement au systeme sémantique sassrgaar la médiation phonologique.

5. La littératie

Ce terme est issu de I'anglais literacy, il esligéipar 'OCDE dans son test PISA. Il
s’agit de « 'aptitude a comprendre et a utiliseférmation écrite dans la vie courante, a la
maison, au travail et dans la collectivité en viadtdindre des buts personnels et d'étendre ses
connaissances et ses capaciféCette notion est intéressante car elle renvidecapacité de
mobilisation des savoirs scolaires dans les a@da die quotidienne. Le réinvestissement des
apprentissages est la finalité de tout enseignemnieétole joue un réle essentiel dans
I'acquisition des compétences en littératie. Ceatition est tres liée a celle de compréhension
de I'écrit.

6. Les stratégies de compréhension

La Maitre de conférence et chargée de recherchgsel&8IANCO, a mis en lumiére les
mécanismes cognitifs utilisés lors des activitésatapréhension de I'écrit.

Dans un premier temps, le lecteur met en ptheestratégies de pré-lectureelles consistent
a parcourir rapidement le texte ou certains éléselds comme le sommaire ou le résume,

également poser des questions préalablement étladeetc.

Dans un second tempte lecteur adoptales stratégies liees a la construction d’'une
représentation mentale cohérenteces stratégies comprennent notamment I'ensendde d
traitements inférentiels. Il s’agit d’interroger tiexte en le paraphrasant, en I'expliquant, en

guestionnant et en organisant I'information afiardsaisir la cohérence.

® Par 'OCDE. (2000). Rappori_a littératie & I'ére de I'informationConsulté le 08/01/19 sur :
http://www.oecd.org/frleducation/innovation-eduoat39438013.pdf
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Le lecteur met également en ceuwles stratégies postérieures a la lectureglles
rassemblent toutes les activités qui consistentitigquer, évaluer, comparer et résumer

I'information lue.

7. Difficultés liées a I'acquisition de la lecture

« Lire oralement, c’est, devant un signe écrirouter sa sonorité porteuse de sens. Il y a
la un effort de mémoire, une série, plutét, d’actesnémoire que les enfants qui apprennent a

lire n"accomplissent qu’avec plus ou moins de diffié. » (Borel-Maisonny, 1985)

En effet, I'acte de lecture mobilise de hombreusmapétences cognitives, a la fois verbales
et non verbales, comme le raisonnement et la pdatidn. Par ailleurs, I'activité de lecture

met en action la mémoire de travail.

7.1 L'origine des difficultés

Selon Sylviane VALDOIS, orthophoniste et neurop®yogue, les difficultés en

lecture peuvent avoir des origines multiples.

Parmi les sources possibles nous pouvons retemiilgihe environnementaleEn effet,

d’apres l'auteure, certains éléves ne rencontrast qu peu dans leur environnement les
stimulations nécessaires a [l'acquisition d'un nivede langage compatible avec
'apprentissage de la lecture. Les éléves peu fansés avec les livres et qui ont rarement
bénéficié de l'oralisation de textes écrits présentplus de difficultés a produire des
inférences ou encore traiter des anaphores et destractions syntaxiques complexes.
Il s’agit cependant d’'un phénoméne plus complege,raisons profondes de ces difficultés

allient des dimensions langagiéres avec des aspiestaffectifs et motivationnels.

Les difficultés en lecture peuvent également avoie origine sensorielleCertains éleves
présentent des troubles de la sphére auditive sueNg, lorsque ces troubles sont séveres, le
diagnostic a lieu généralement trés tét dans lmstode I'enfant.

En revanche, les troubles Iégers peuvent passeernqiss et se réveéler a travers les difficultés

d’apprentissage de la lecture.
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L’ origine cognitivepeut également étre la source de difficultés etutecSelon la Fédération
Francaise des Dys, « les fonctions cognitives sgmi&nt tous les processus cérébraux par
lesquels I'étre humain acquiert I'information, laite, la manipule, la communique et s’en
sert pour agir. Elles incluent la perception, &ation, la mémoire, les fonctions exécutives, le
langage oral, le langage écrit, le calcul, la repnéation dans I'espace et le temps, le geste, le
raisonnement, les émotions, la capacité a se doenad interagir avec autrui. »
Les troubles cognitifs sont donc susceptibles éfattles capacités liées a la mémoire et a la

compréhension ainsi que les processus sous-ja@emgsonnement et au jugement.

7.2 Classification des Troubles développementaux gaitifs spécifiques

La Fédération Francaise des Dys propose une étadgih de ces Troubles Spécifiques
des Apprentissages.

On vy retrouve, lesTroubles spécifiques du développement du langage air; dont les

formes les plus séveres sont communément appeféphasies.

Mais également, lesroubles spécifiques de I'acquisition du langage ét ; qui regroupent
les altérations de l'acquisition de la lecture,edpp dyslexie et ou de I'orthographe, appelée

dysorthographie.

Ainsi que, lesTroubles spécifigues du développement du geste at/aes fonctions

visuospatiales, également appelés dyspraxies.

On y compte égalementes Troubles spécifiques du développement des processus
attentionnels et des fonctions exécutivesqui définissent le « trouble déficit de I'attiemt/

hyperactivité. »

Mais aussi lesTroubles spécifiques du développement des capacit@neésiques; qui

touchent la mémoire.
Et enfin, lesTroubles spécifiques des activités numériquesappelés dyscalculies.

Parmi ces troubles qui affectent I'apprentissagdalegages a I'école ; dire, lire et écrire, nous
nous définirons particulierement la dyslexie puisti@ touche I'acquisition du langage écrit,
qui constitue I'objet de notre recherche.
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7.3La dyslexie

Selon I'Organisation Mondiale de la Santé ; « lalelyie est un trouble spécifique de
la lecture. Il s’agit également d'un trouble pewmid de I'acquisition du langage écrit
caractérisé par de grandes difficultés dans l'afjon et dans l'automatisation des

mécanismes nécessaires a la maitrise de I'éattfle écriture, orthographe...). »

La dyslexie se caractérise principalement par décudtés a maitriser le stade dit

alphabétique de Il'apprentissage de la lecture, irsda connaissance des regles de
conversion graphemes-phonemes et leur automatisafia stade suivant, le trouble se
manifeste par une incapacité a mémoriser la forragelle des mots et a les reconnaitre

globalement (stade orthographique).

Cependant, bien que la méthode ait été origineli¢nadeveloppée dans le cadre de la
rééducation d’enfants présentant notamment deblé®au langage écrit, notre objet d’étude

porte davantage sur I'aspect préventif de la méhod

Chapitre II. Suzanne Borel Maisonny et sa méthode phonétique et

gestuelle

Apres avoir dressé un portrait succinct des notilgres a la lecture, nous présenterons
dans cette partie des éléments biographiques denttatrice de la méthode ainsi que les

grands principes qui régissent celle-ci.

1. Eléments biographiques de Suzanne Borel Maisonny

Suzanne Borel Maisonny, née en 1900 a Paris, espliwnéticienne et grammairienne de
formation. Elle a obtenu une licence de lettressstpues en 1921, puis un diplome de
philologie, elle fut éleve de I'Abbé Jean-Pierraiiselot, I'un des fondateurs de la phonétique

expérimentale. C’est a elle que I'on attribue ladation de I'orthophonie moderne en France.

En 1926 elle est appelée par le chirurgien Victea¥, dans le but de venir en aide a des
enfants opérés de fente palatingui rencontrent des difficultés pour communigaeiplus

particulierement articuler.

® « Fente labiopalatine (ou bec-de-liévre) : Malfatimn caractérisée par une fente de la lévre seymériet/ou
du palais. » Larousse Médical
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D’une maniére tout a fait expérimentale, elle comgaealors ses premieres rééducations et

publia ses résultats dans la Revue de phonétiq®2h

Elle s’intéressa ensuite aux troubles de la voidesta parole puis aux troubles du langage
oral et écrit et fit émerger une nouvelle disciplide réadaptation ; I'orthophonie. Entourée
d'une équipe de pionniéres, dont Clotilde Silved&eSacy, elle obtint en 1955 la délivrance

des premieres Attestations d'étude d'orthophonie.

2. Histoire de la méthode

C’est en 1946, accompagnée d’'un neuropsychiateateurée d’'une équipe de recherche
pluridisciplinaire en psychologie et psychopath@ogle I'enfant, qu’elle commence a
travailler sur les troubles instrumentaux des dsfardysgraphie, dyslexie et troubles du
schéma corporel. Elle publia alors ses recherchesl'apprentissage de la lecture, de

I'orthographe et la rééducation des dyslexies stdysorthographies.

La méthode de lecture qu’elle développe est pulpi#e la premiére fois en 1949 puis en
1956 dans I8ulletin mensuel de la Société Alfred Bisetis le nom de « Méthode de lecture

— Atlas », enfin en 1960 dans le premier volumeidame oral et écrit, pédagogie des notions

de bases. A cette époque, la méthode s'adresserdamts présentant une hypoacousie, une

dyslexie ou une dysorthographie.

Clotilde Silvestre de Sacy, institutrice et proaudlaboratrice de Suzanne Borel-Maisonny,
propose en 1960 une méthode d'apprentissage detlad fondée sur I'approche phonétique
et gestuelle. Il s’agit d’'une seule méthode ayantxdutilisations ou progressions différentes.
Elle s’adresse a la fois a des enfants a réédusfugrdes enfants qui apprennent a lire, en
effet, alors que Suzanne Borel-Maisonny réservagafje des gestes aux rééducateurs,
Clotilde Silvestre de Sacy introduit l'idée gu’it®nstituent également un outil pour les
enseignants. Suzanne Borel-Maisonny a donné a thouo les bases d'orthophonie, de
phonétique et les gestes. Tandis que Clotilde Silgede Sacy a adapté dans 'ouvrage Bien
lire et aimer lire, régulierement réédité depui39la progression de la méthode, a

l'apprentissage méme de la lecture.
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3. Fondements de la méthode phonétique et gestuelle

Cette méthode initialement destinée aux « enfamts'gpprennent a lire qu'avec peine »,
est issue « d’une recherche scientifique longuemémte [...], fondée sur une connaissance

précise des possibilités, des intéréts et desdités de I'écolier » (Simon, Launay, 1985)

Elle prend appui sur la méthode syllabique, les sdaccrochent progressivement les uns aux

autres, pour former des syllabes puis des mots,qrs phrases.

« La méthode syllabique, dite aussi « alphabétiguest centrée sur l'apprentissage
systématique et progressif du code des correspoadagraphophonologiques, en partant de
I'étude des signes écrits, les « graphemes », @levé apprend a oraliser.» (Deauvieau,
Reichstadt, Terrail, 2015)

La méthode est donc basée sur 3 éléments ; leepies) ce qui est entendu par l'oreille, les

graphemes, ce qui est vu par les yeux et I'artimrace qui est dit par la bouche.

Figure 2 : Représentation schématique des trois cqusantes de la méthode

Source :Document Institution Régionale des Sourds et desugles

En outre, «l'enseignement de la lecture compreamemEéme deux stades: le premier
concerne l'acquisition du mécanisme ; le seconapplication a la lecture d’'un texte. »
L’enjeu pour Suzanne Borel Maisonny est dimpligu&apprenant dans ce processus

d’enregistrement du mécanisme.
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Elle considere que pour aider les apprenants @&redans le langage oral, c’est-a-dire le
transcodage des segments écrits en segments dragk,pertinent d’'introduire des gestes
symboliques. En effet, la théorie de Suzanne Bdagsonny repose sur 'idée que la lecture
gestuée ou phonomimie favorise I'acquisition dungpe alphabétique. Par ailleurs, elle
suggere de commencer par I'association geste-ssnjte geste-graphie pour faciliter 'accés

a l'association son-graphie.

En effet, elle affirme ; « chez les dyslexiquesdaciation geste-son est plus rapide et plus
slre gque I'association geste signe-écrit. Nous siwandes enfants lire les gestes, prononcer
les sons qui leur sont montrés de cette fagonyietependant restaient encore incapables de
lire I'écriture. Il faut donc recourir aux gestemns se lasser avant de ne laisser subsister que

ce qui importe, c’est-a-dire I'association signatéson.»

In fing, I'enjeu de la méthode est de développer les d#sacle transcodage grapho-

phonémique des éléves. Le geste constitue un dupdarrelation grapheme-phoneme. En
effet, cette symbolisation corporelle et spatialgoar but de favoriser le décodage du code
complexe de la langue.

Elle précise ; « des gestes seront attachés a rchdesisignes écrits et y resteront attachés
jusqu’a acquisition compléete de I'énonciation de derniers. » Par ailleurs, elle ajoute qu’ils
doivent étre maniés de telle facon qu’ils soientoe@ un rappel constant de l'ordre de la

lecture.

En outre, Suzanne Borel Maisonny recommande quyl ait pas d’apprentissage de
I'alphabet mais juste du son des lettres, pourasegvoir de confusion sur le nom de la lettre
et le son gu’elle fait.

4. Présentation des gestes

La méthode consiste a associer a chaque phonéngestm et ce quelles que soient les
graphies de ce so®insi, il y a un geste pour le son O] et [0]. Ce méme geste vaut pour

les différentes graphies.
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Figure 3 : Représentation du geste associé au phone [0]

Source :Photographie provenant du site BIEN LIRE. Disptm#b I'adresse http://www.bien-
lire.net/

Par ailleurs, les gestes imaginés par Suzanne Btaislonny peuvent étre classés en quatre
catégoriesCertains sont représentatifs d’'une forme graphiqueijls constituent une entrée
implicite dans I'écrit car image spatiale du phoeése rapproche de la forme écrite de la

lettre.

[s]
Le geste associé a la lettre s, se construit e@geptant la forme graphique

de la lettre I'index tendu.

[m]
Pour produire le geste associé a la lettre m, acepa le pouce, I'index et le

majeur, rigides, le bout appuyé sur la table.

V]

Le v, se construit de la maniere suivante, poigjogtiss et paumes écartees.
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D’autres gestes sont représentatifs d’'une image actlatoire, ils miment les mouvements

produits par les organes articulatoires mobilisés.

[ ]
Pour le geste r, on placera I'index sur le cotdatynx, afin que I'enfant

puisse sentir le raclement qui accompagne I'émisdecette consonne.

[ ]

Le a, on montrera la main ouverte rappelant la beuguverte. Cette

analogie suffit aux enfants.

[
L, on porte I'index devant la bouche en le dressan$ le haut, comme fait
la pointe de la langue dans la prononciation die @ensonne.

D’autres gestes souligneront I'idée d’écoulement

[f]

F, on accompagne la prononciation d’'un mouvemenbudiele bras de droite
a gauche si on fait face a I'enfant. Ce mouvemappelle a la fois le son et

la barre horizontale.
Ou bien enfin, tout simplement, on associe le sig@eune petite scéne phonomimie.

Oi, on fait entendre un aboiement, on ouvre et éel@npoing avec vivacité,

on dessine une téte de chien.

In, le geste est associé au rythme du cri du camardc le pouce et le
majeur, I'apprenant crée une forme d’'un bec, &slpose sur le nez pour

expliquer la nasalisation du son.
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La méthode Borel-Maisonny est dite phonique parcellg se donne pour point d’appui « la
conscience phonologique » et le développementl@dmalyse phonémique ». L’enjeu est que
I'éleve prenne conscience de ce qu’est un sonai d’vient. Pour cela, Suzanne Borel

Maisonny propose tout un travail de gymnastiquenphaire.

La conscience de la position articulatoire est coedition sine qua non a I'émission d’un
phoneme. D’apres Suzanne Borel Maisonny, I'enfanitt distinguer les vibrations glottales,
orales et nasales. En effet, elle considere que gmague son, il est important d’aborder les
différentes positions de la langue et des levessptganes intervenants dans la production du

son, la maniére d’écoulement de I'air, la cavitélpguelle I'air sort.

Pour cette raison, les gestes évocateurs propaséa fondatrice, se rapportent souvent aux

organes phonateurs.

Certains gestes gardent les traits articulatoieetedrs phonémes tels que le [f], nous disons
gue c’est une consonne fricative (continue) ; Ist@@&voque cette caractéristique a travers un
glissement de la main de droite & gauche en imsistar la friction et la continuité de la
production du son. Par ailleurs, le geste permssiade travailler la tension, I'intensité et la

durée du phonéme.

5. Repéres de progressivité

Suzanne Borel Maisonny divise la méthode en 30nke@wigneusement détaillées. Elle
préconise I'étude des voyelles et des consonnesamhéere simultanée. Ainsi, les consonnes
dont le son peut étre facilement prolongé seroas\an premiéres, ainsi rapidement les éléves
connaitront les son ; f, ch, s, v, |, z, |, r, mEm paralléle ils étudieront les voyelles ; aup,

@, é, i, y. La deuxieme lecon porte sur la nagadisaes sons a et o ; an, am, on, om, oi, oin.
C’est lors de la troisieme lecon que les consomm&antanées occlusives seront présentées ;
p, t, k. Viendront s’ajouter dans une cinquiémeieles sons ; b, q et h. Cependant, Suzanne
Borel Maisonny précise qu’aucun nouveau signe rieétiee présenté si les premiers ne sont

pas suffisamment connus.

6. Observation et entretien exploratoire :

Nous avons eu 'occasion d’assister a une séantertige au sein d’'une classe de CP qui
pratiqgue la méthode phonétique et gestuelle. Neossaparticipé a des activités portant sur

I'étude du phoneme [, qui peut s’écrire j, g ou ge.
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Nous avons pu constater que la symbolisation géstgemblait agir comme un support
mnémotechnique des signes écrits et de leurs Bamsilleurs, le son étudié est tres proche
du phonéme [ qui a pour graphie ch. Certains éléves ont fattec confusion, mais
l'utilisation et la mise en opposition des deuxtgesa semblé permettre aux éléves de

discriminer aisément et rapidement les deux sons.

Les gestes prennent appui sur le fonctionnemetiagpareil phonatoire, le mode et le lieu
d’articulation de chaque phonéme. Ce qui semblmettre d'oter les éventuelles ambiguités.

[]

Pour produire le geste, il faut poser I'index etreer une pression sur la joue

comme pour la piquer. Il faut insister sur la sasetron du larynx.

[]

Pour réaliser le geste, il faut applique le poucéirdex sur les joues. Ce
geste met en valeur la forme particuliere de lachedors de I'émission du

son.

Cette explicitation semble étre suffisante poumqatre aux éleves de distinguer les deux

phonémes.

Par ailleurs, les éléves semblaient investis dan&dhe et enthousiastes a 'idée d’apprendre

un nouveau geste.

7. Présentation de la problématique et des hypotheses

L’ensemble de ces éléments issus de la recherabrgtiique et de notre observation
de terrain, nous ont amené a nous poser la probtfmeasuivante gn quoi la méthode
phonético-gestuelle développée par Suzanne Borel Manny favorise-t-elle

I'apprentissage de la lecture ?

Cela revient a nous demander ; quelles compétdecesales cette méthode développe-t-elle
chez les éléves ? Ou encore ; quels sont les appeta gestuelle dans I'apprentissage de la

lecture ?

De plus, nos recherches nous amene a considérée gaste symbolique constitue une image

visuelle et kinesthésique et devient ainsi un imegnt danémorisation pour les éléves.
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Par ailleurs, nous envisageons le geste commeternmédiaire facilitateur qui permettrait de
« désambiguiser » des lettres visuelles ou sonores proches ei awiterait certaines

confusions.

En outre, nous supposons que la gestuelle offre cadre motivant, propice aux

apprentissages.

Tout I'enjeu de ce travail de recherche réside diats la validation ou la réfutation de ces
trois hypotheses. Cependant ces suppositions mmva@ des notions spécifiques qu'il
convient de définir au préalable, c’est pourquaisiabordons dans le chapitre qui suit, les

concepts liés a la mémoire, la gestuelle et lavatdn.

Chapitre Il Définition des concepts

1. La mémoire

« Les éleves qui réussissent disposent d'une cemg@tomplémentaire [par rapport aux
eléves en difficulté]: une organisation des corsaises en mémoire a long terme leur
permettant d'effectuer avec cohérence la miselatiom des informations nouvelles a traiter

avec les anciennes » (Perraudeau, 2006)

1.1Eléments de définition

Le dictionnaire Larousse, définit la mémoire comuoree « activité biologique et
psychique qui permet d’emmagasiner, de conserveleetestituer des informations. » La
mémoire représente donc la capacité de notre aedemregistrer, stocker et récupérer des
informations dans le but d'utiliser ces connaissaracquises antérieurement. Cette notion est
tres proche de celle de I'apprentissage. En efeetnéme dictionnaire définit I'apprentissage
de la maniére suivante ; « ensemble des processoehorisation mis en ceuvre par I'animal
ou 'homme pour élaborer ou modifier les schemempmtementaux spécifiques, sous
l'influence de son environnement et de son expégen
L’apprentissage est donc un « processus systéreatet et intentionnellement orienté vers

l'acquisition de certains savoirs, savoir-fairejasaétre et savoir-devenir. » (De ketele, 1989)
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Par ailleurs, « l'apprentissage est |'activité gprimet a un individu de passer d'une ancienne
représentation des choses ou maniere de faires jngéfficace, insatisfaisante, frustrante, etc.,

a de nouvelles compétences plus adéquates aukiagisiaeuves qu'il a décidé de maitriser.»

(Tilman, Grootaers, 1994)

Les recherches menées en psychologie cognitivenontré que la mémoire joue un réle clé
dans le systeme cognitif des individus. En effagstcla mémoire qui recoit les informations
issues de I'extérieur, qui les sélectionne et Baorde une signification. Puis, c’est elle qui
les organise en les plagant dans une structureitn@grexistante et ainsi permet leur

utilisation dans d’autres contextes.

1.2Les différentes mémoires

Il existe différents types de mémoire, selon le eledi’Endel TULVING, il y a plus
précisément « 5 systémes » interconnectés quidgomgit différents réseaux neuronaux.

Le psychologue et neuroscientifique de la cognitianis en évidence laémoire de travail

parfois nommée mémoire immédiate, elle correspondotie capacité a manipuler les

informations stockées dans notre mémoire a courtee

Elle fonctionne comme un espace actif qui permetrémiser des traitements sur des

informations maintenues ponctuellement en mémoire.

TULVING a également réveélé I'existence dent@moire sémantiquequi permet de stocker
les faits et les concepts théoriques, elle renanie connaissances générales sur soi et le

monde.

Il a également dévoilé I'existence de mémoire épisodique qui fait référence aux

informations qui concernent les événements vécleetontexte.

Le spécialiste a, par ailleurs, mis en lumiérean@moire procédurale qui correspond a la
mémoire des automatismes, des habiletés et des-&ave.

Enfin, il a mis en exergue Imémoire perceptivequi fonctionne en relation avec les sens.
Elle stocke des informations obtenues par des pegoces visuelles, auditives, tactiles,

gustatives et sonores.

On rassemble parfois toutes les mémoires autreseajlgede travail sous le nom générique de
mémoire a long terme Par ailleurs, on distingue souvent les mémoiegplicites;

épisodique et sémantique, des mémairgdicites ; procédurale et perceptive.
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1.3Processus de mémorisation

D’aprés des théories issues de la psychologie ttegninous pouvons distinguer trois
phases dans le processus de mémorisation :

Premierement il y a une phaseudicodageil s’agit du premier processus a intervenir ldes
la mémorisation de stimuli, il consiste a traiterffbrmation percue sensoriellement afin de la

transformer en représentation mnésique.

Par la suite vient la phase dmckage elle consiste a renforcer la trace mnésique tilesls
efficacement afin que celle-ci se déplace en méarilong terme et ne soit plus soumise a

I'effacement progressif en mémoire a court terme.

Pour finir, la phase deappel, également appelée phase de « récupération appeelr fait
référence au processus qui permet a une informalt&ne extraite de la mémoire. C'est la

capacité a restituer une information préalablerapptise.

2. La motivation

Selon la définition donnée par Rolland VIAU, la imation est « un état dynamique qui a
ses origines dans les perceptions qu’un éleve laigeéme et de son environnement et qui
l'incite a choisir une activité, a s’y engager epersévérer dans son accomplissement afin
d’atteindre un but » (Viau, 2003)

La motivation en contexte scolaire est un phénoneamplexe qui met en jeu plusieurs
variables. En effet, d'apres le modéle de VIAUmativation est produite par les perceptions
gue l'éleve a; de la valeur, de la compétenceectadcontrolabilité de I'activité. Nous

pouvons ainsi retenir quatre indicateurs de matwmat le choix, la persévérance,

'engagement et la performance.

2.1 Perception de la valeur de I'activité

« La perception de la valeur d’'une activité serdéfitomme le jugement qu’un éleve
porte sur I'intérét et I'utilité de cette derniéaece, en fonction des buts qu'’il poursuit » (Viau
1999). Comme le souligne I'enseignant-chercheur, cetteqgmption va étre influencée par
deux facteurs, l'intérét et l'utilité de l'activitd intérét va étre étroitement lié au plaisir
intrinseque qu’éprouve I'éleve a la réalisationl’detivité. L'utilité renvoie quant a elle aux

avantages potentiels qu'il va pouvoir retirer deecactivité.
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Ces perceptions trouvent leurs origines dans |&s faursuivis par I'éleve, les buts sociaux,
les buts scolaires et les buts éloignés. Les lmaisusx sontiés au fait de la socialisatiohes
buts scolaires renvoient aux apprentissages etpauformances. Les buts éloignés sont

directement liés a la perspective future de I'éleve

2.2 Perception de sa compétence

Il s’agit donc de la perception qu'a I'éleve sur sapacité a réussir l'activité
demandéeSelon Bandura, la perception de compétence egrnteegt influencée par plusieurs
facteurs, les expériences antérieures, les obgmmgad’autres éléves, les états physiologiques

et émotifs et enfin, la persuasion verbale.

Un éléve qui se trouve en posture de réussite, unggerception élevée de ses compétences
et par conséquent s’engagera plus facilement desisattivités. A linverse, un éléve
régulierement en échec aura une perception négitisa compétence et ne sera pas enclin a

s’engager cognitivement et a persévérer dans tastés qui seront proposeées.

2.3 Perception de contrdlabilité

VIAU définit la contrélabilité comme étant « le dégde contrble qu'un éléve croit
exercer sur le déroulement d’'une activité ». Urveélgui pourra effectuer des choix sur ses
apprentissages aura une perception de controé@Biktvée. A l'inverse, un éléve qui n'aura
pas d’autres choix que de suivre I'organisation asge par I'enseignant aura une faible
perception de contrélabilité. La possibilité d'effieer des choix encourage I'éleve a s’engager

dans les activités et a persévérer.

3. Les gestes dans les apprentissages

Selon Michel BESSON ; « écrire sur du papier meoauvre une participation
corporelle - on le voit bien lorsqu’un enfant apuré écrire - mais I'habitude aidant,
on ne percoit plus cette dimension [...] Non se@leirie corps n’est plus interrogé
mais une scission tend a s’instaurer qui conduie @lus se rendre compte que le

corps est constamment partie prenante, y compnis ldaboration du concept.’»

" BESSON Michel, Des techniques corporelles pouremire, CAHIERS PEDAGOGIQUES, N288.
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En effet, avant d’étre perceptive, sémantique octorn symbolique, l'information est de
nature sensorielle. Nous percevons toutes lesnr&tions au travers des récepteurs sensoriels
sous forme de stimuli, nous pouvons donc considguerle corps est le point de départ de

tout apprentissage.

Pour Maria Montessori, « les deux aspects de I@reain, I'esprit et le corps, ne doivent
jamais étre pris séparément ». Elle va méme plumsdon affirmant que « si, au cours du
développement, ces deux courants d'énergie [ehn@nt a divorcer, compléetement ou
partiellement, il faut s'attendre a des déviatiomsEn effet, les expériences tactiles sont
importantes pour les éléeves, c'est aux traversslewganes sensoriels qu’ils créent des
modeles et des représentations. Par ailleurs, Ipiisens sollicités sont nombreux, plus
'apprentissage va étre efficace et durable, dmsianipulation est un canal d’entrée légitime

dans les apprentissages.

Par alilleurs, il existe trois profils d’apprentigea visuel, auditif et kinesthésique qui
déterminent nos principaux canaux de mémorisatftimaque individu dispose d’un profil
dominant, cependant cela ne signifie pas que les detres sont inexistants. Par conséquent,
nous pouvons aisément affirmer que développer ttiwitas tactiles est béenéfique pour

I'’ensemble des éléves.

Partie 2 : Méthodologie de recherche

La recherche regroupe I'ensemble des actions eigespen vue de produire et développer
les connaissances scientifiques. La recherchetsijer alimente l'innovation technologique
et sociale. Pour cela, elle doit étre portée pa d@marche rationnelle et organisée. Tout

I'enjeu de notre travail réside dans ces deux point

Chapitre |I. Les dispositifs de recueil de données
1. Une approche qualitative

Nous avons souhaité recueillir aupres d’enseignalets informations sur les motivations,
les pratiques et sur les résultats de la méthode.données ont été recueillies sous la forme
de perceptions, de ressentis et jugements au déenmetiens individuels. Par ailleurs, afin
d’avoir une approche complete et ainsi produire amadyse riche et précise sur I'apport de la
méthode dans I'apprentissage de la lecture, noumsawsouhaité collecter a laide

d’observations, des données sur les comportemestsléves.
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Par cette méthodologie de recherche, nous avorsitimotre enquéte dans une approche
gualitative. En effet, la recherche qualitative vise pas a quantifier ou a mesurer, elle
consiste a recueillir des données verbales et nembales permettant une démarche
interprétative. En effet, cette méthode semble @gmp¥Fe aux besoins de notre étude puisque
la recherche qualitative, par son approche compsie s’intéresse particulierement aux

déterminants des comportements des acteurs.

2. L’entretien

Pour approfondir nos premieres explorations eti aégyondre a notre problématique et
nos hypotheses, nous avons souhaité réaliser dé®tiems semi-directifs aupres
d’enseignants, afin d’analyser le sens qu’ls domna [l'utilisation de cette méthode
d’apprentissage de la lecture. Nous avons pridlémgtte forme d’entretien puisqu’elle a
'avantage de garantir I'étude de toutes les th&mas qui nous intéressent, tout en restant
centré sur le discours du sujet interrogé. Afinsttecturer I'entretien, nous avons réalisé un

outil, prenant la forme d’un guide, que nous vorgppsons de consulter en annexe 1.

Nous avons été vigilants a ne pas proposer un gadrap serré, I'enjeu de ce guide était
gu’il soit suffisamment souple et ouvert pour peftneea notre interlocuteur de s’exprimer
librement. Nous avons veillé a ne pas proposer depguestions qui induiraient une réponse
binaire. Par ailleurs, nous avons été attentife@ubre et a la nature de nos relances afin de

ne pas orienter le discours des interviewes et abienir des résultats objectifs.

Par ailleurs, afin d’obtenir des données explogaphous avons procédé a I'enregistrement
audio de nos entretiens. Pour produire les fichvexsaux, nous avons obtenu I'accord des

interviewés et nous nous sommes engages a enigéeargnymat.

3. L'observation

En paralléle, de notre recueil des perceptionsedssignants, nous avons souhaité réaliser
des observations directes afin de rendre compa@ady/ser en situation le comportement des
éléves. Ce second dispositif de collecte d’infororet avait pour objectif d'appuyer,
compléter et illustrer les données recueillies tws entretiens. En effet, observer directement
les pratiques scolaires en étant présents daitsiddian ou elles se développent est un moyen
de les reconstituer avec plus de précision quavets le seul discours des acteurs, recueilli

par entretien.

Page | 23



Nous avons porté une attention systématique, sgge@ment et sans interprétation a notre
objet d’étude. Afin de mettre en perspective ceseolations, nous avons organisé notre prise
de notes a I'aide d’une grille, que nous vous psops en annexe 2.

Chapitre Il.  Les groupes d’études

1. Présentation des interviewés

Nous avons réalisé quatre entretiens aupres dipremaies ayant entre 16 et 30
d’expérience professionnelle. Pour que nos résulkaient les plus complets, riches et
représentatifs possibles, nous avons souhaité egididux d’exercice des professionnels
interrogés soient variés. Pour cela, nous avonsordré une enseignante en poste au sein
d'une école située dans une zone péri-urbaine &upe kilometres de Rouen, que nous
appellerons A pour les besoins de I'analyse. Aqg deux professeures exercant sur les
hauts de Rouen au sein d'établissements relevantédacation prioritaire, que nous
nommerons ici B et C. Enfin, une enseignante spgée exercant au sein d’'un dispositif

ULIS, situé en milieu rural, a environ 35 kilométme Rouen, que nous désignerons D.

Nous souhaitions par ailleurs, nous entretenir aveprofessionnel de santé spécialisé dans le
traitement des troubles du langage, tel qu'un @tilooiste ou encore un enseignant chargé de
mettre en place des aides spécialisées a domimmdegogique, tel qu'un Maitre E.
En effet, « nous nous trouvons, en fait, face asmde méthode ayant deux utilisations ou
progressions différentes, selon qu'on s'adresss &fants a rééduquer ou a des enfants qui
apprennent a lire. » (Henning, 1976)

Cependant, l'opportunité de rencontrer des professls utilisant la méthode Borel
Maisonny a des fins de remédiation, ne s’est pasgmtée pour des raisons de disponibilité et

de délais.

2. Présentation des groupes observes

Les observations directes ont été organisées aide e deux des enseignantes que nous
avons rencontrées dans le cadre des entretiens . €a premiere a donc été réalisée au
sein d'une classe relevant du Réseau d’Educatimmitaire renforcé, REP+, la seconde au
sein d'un dispositif ULIS. Par conséquent, nousnavobservé deux classes rassemblant
chacune 12 éléves.
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Nous avions pour ambition de réaliser davantagbsd#ovations, cependant, nous avons remis
en question la pertinence de ce type d'étude adevia période de I'année a laquelle nous
avons débuté notre enquéte. En effet, suite aumipres observations, que nous avons
réalisées au mois de mars, nous avons fait le agstun bon nombre d'éleves s’'était

détaché des gestes. Les éléments observablest gtarezonséquent restreints et les résultats

auraient été probablement assez peu représentatifs.

Bien que nous n’‘ayons pas poursuivi cette démardhevestigation, |'observation
exploratoire ainsi que les deux observations diecue nous avons effectuées nous ont

permis de recueillir des données que nous expioigeafin de déterminer des tendances.

3. Procédure d’analyse des données

Dans un premier temps, nous avons procédé a knsetiption des enregistrements de
chacun des entretiens que nous avons meneés. Nons aanscrit les interviews de maniere
littérale, en effet, nous avons souhaité convémitegralité du texte vocal sans y apporter de
modifications langagieres. Vous trouverez en anrlegeretranscriptions des échanges que
nous avons eus avec les enquétés. L’annexe 3a@dteatretien de I'enseignante A, I'annexe
4 celui de I'enseignante B, de la méme maniereEae 5 est consacrée a I'enseignante C et

'annexe 6 a I'enseignante D.

Afin de synthétiser nos entretiens, nous avonsvéelpour chacun d’eux les éléments
remarquables puis, nous les avons consignés darnsallleaux. Ce travail de synthese nous a
permis de mettre en exergue les notions et les ifiétes de chacun des discours. Nous vous
proposons les quatre tableaux synthétiques, camégmt respectivement aux quatre
entretiens, en annexe 7, 8, 9 et 10.

Nous avons ensuite croise, les différentes donaéesein d’'un nouveau tableau, afin de
mettre en évidence les points de convergences divdegences des quatre discours. Vous
pourrez consulter le tableau croisé qui constieugdint de départ de notre analyse, en annexe
11.

Concernant les observations, nous avons poursaivinéme démarche, en croisant les
données obtenues au sein d’'une méme grille, que vaus proposons de consulter en annexe
12.
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4. Les limites de I'enquéte par entretien

Nous avons pu constater que I'entretien est urfenteae qui se révele complexe a mettre
en place car les thémes que lI'enquéteur souhaded@bdoivent étre intégrés dans le fil
discursif de I'interviewé. La formulation des quess et les techniques de relances doivent
étre préparées et maitrisées. L’'attitude du cherotieit étre également adaptée au risque que
l'interviewé adopte un mode de communication défeis effet, la conduite de I'entretien

joue un role majeur dans la nature des donnéesitiges!

Les thématiques sélectionnées par I'enquéteur peuvedifier la dynamique et influencer le
discours de linterviewé. En effet, I'entretien estenté par le chercheur, par conséquent le
sens que donne le répondant au sujet peut étrendéée par les questions précédentes.
L’enquété peut également de maniere inconsciepiendire selon les attentes présumées de
'enquéteur. Bien gu’il ait de nombreux avantadestretien semi-directif peut s’il n’est pas
mené avec certaines précautions, s’'avérer étre smaijectif qu’un entretien libre, cette

dimension est a prendre en compte pour notre analys

Par ailleurs, les emplois du temps tres dense®mssignantes qui nous ont regus, nous ont
imposé un rythme d’interview relativement soute@as contraintes horaires ont pu écourter
le développement de certaines réponses. En outiee rnntérét pour le discours des
interviewés a rendu difficile la manipulation deineoguide d’entretien, ce qui a eu pour effet,

'omission de certaines thématiques importantes.

5. Les limites de I'enquéte par observation

De la méme maniere que pour les situations d’eéetrehous pouvons nous interroger sur
'objectivité de Il'observation. La présence du dmeur influence l'observé, elle peut

entrainer des modifications du comportement our aég situations tout a fait artificielles.

Par ailleurs, nous avons pu constater lors dedlation de notre grille, qu’il n’est pas aisé de
trouver des éléments observables et objectifsaioe précautions sont a prendre pour ne pas

risquer une interprétation des faits observés.

En outre, la perception humaine a des limites, mdkgfait que nos observations aient eu lieu
dans des classes a effectif réduit, il est impésgibobserver simultanément douze éleves,
d’autant plus lorsqu’ils sont répartis en ateliemme c¢a a été le cas pour nous.
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Partie 3 : Présentation etnalyse des résultats

Durant cette enquéte, nous avons souhaité comgréesimotivations liées au choix
de la méthode, puis nous nous sommes attachésawliéses apports dans I'apprentissage
de la lecture. Par ailleurs, nous nous sommesessés a sa mMise en ceuvre ainsi qu’aux
difficultés rencontrées par les enseignants eéliages afin d’en apercevoir les limites. Enfin,
nous avons mesuré son efficacité en nous appuyases résultats, qui sont étroitement liés

a la réussite des éleves.

Chapitre I. L'utilisation de la méthode

Bien qu’elle ait été éditée dans les années 19b0néthode phonétique et gestuelle,
influence encore aujourd’hui les manieres d’ensaida lecture. Cependant les enseignantes
gue nous avons rencontrées se sont inspirées deremméléments développés par Suzanne
Borel Maisonny, mais tout en les adaptant aux @robtiques actuelles qu’elles rencontrent.
En effet, la méthode ne donne pas lieu a une atjaiclittérale, ce phénomene est tout a fait
intéressant et mérite que I'on s’y attarde, c’@sirguoi nous évoquerons dans cette partie les

modalités d'utilisation de la méthode.

1. La progression

Dans son ouvrage Mme Borel Maisonny préconise hairement des sons suivant ; les
voyelles, les consonnes continues, les consonrdssoes sourdes, les consonnes occlusives
sonores, les voyelles nasales, les diphtonguegsegiaphies complexes. Cependant, les
enseignantes que nous avons interrogees, n‘apptiguees la progression recommandée par

Suzanne Borel Maisonny, elles n'empruntent a lahod, que les gestes.

En effet, trois d’entre elles utilisent le manueloki, en raison des recommandations dictées
par le Ministére de I'Education de nationale etn@ureconnaissance des bienfaits de la
méthode syllabique. Tandis que la quatriéeme enasaigrinterrogée a adopté pour des raisons
budgétaires, la méthode Ribambelle, mise en placem de I'école depuis plusieurs années,

elle ajoute ; ai suivi la progression méme si y a des chosesrgont généees»

Les enseignantes ont par la suite introduit ledegeslans leurs pratiques, dans le but

d’alimenter leur méthode de lecture actuelle, ellesouhaitaient pas en changer.
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L’enseignante A nous explique que ;paur les enfants en difficulté, c’est tres impottan
d’étre sur une méthode trés syllabique et puis d#iptier les supports pour leur venir en

aide.»

Par conséquent, elles n'ont pas systématiguemensulté lI'ouvrage de Mme Borel
Maisonny, mais ont découvert les gestes par I'mésliaire notamment de sites pédagogiques
ou d’échanges avec un Maitre d’adaptation égaleaygmelé Maitre E. En effet, I'une d’elles
nous raconte ; gest un instit de RASED qui m’en avait parlé, apogest en fouillant sur
internet mais vraiment je me suis pas plongée dammanuel qui explique exactement la

méthode»

2. Les motivations

La motivation principale des deux enseignantes gaxgrau sein d’'un établissement
relevant de I'éducation prioritaire, était la mese place d’'un outil d’aide a la prononciation
des sons difficiles notamment pour les éleves danktangue maternelle est une langue
étrangere. En effet, I'enseignante D nous conkelle aide vraiment les enfants qui sont, par
exemple, allophones, c’est a dire qui parlent peangais a la maison, c’est pas leur langue
premiére et c’est qu'ici le geste permet vraimeatfaire prononcer les sons difficiles pour

certains enfants»

Les deux autres enseignantes, souhaitaient disgréurs supports, afin de répondre aux
besoins de tous les éléevesje«ne suis dit, la méthode ca ne me suffit pasireles sites ils
proposaient l'utilisation des alphas et Il'utilisati donc de la méthode gestuelle Borel

Maisonny et j'ai trouveé ¢a vraiment tres intéressan

3. Les modes préférentiels d’apprentissage

Par ailleurs, selon les enseignantes, chaque d@ipmoserait d’'un mode préférentiel
d’apprentissage et c’est dans une logique de dgpetoent des habilités mentales de chacun,

gue les quatre enseignantes ont introduit les geklsteeloppés par Suzanne Borel Maisonny.

3.1 Les différentes intelligences

Les enseignantes que nous avons rencontrées oes fait référence de maniére explicite

ou implicite aux travaux d’Howard GARDNER sur l&tmie des intelligences multiples.
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L’enseignante C a évoqué le fait que parmi lesedexcertains sont plus kinesthésiques, vont
avoir besoin du mouvement pour apprendre, done$tey d’autres vont étre visuels, d’autres

beaucoup plus auditifs ete

L’enseignante A ajoute ; kintelligence sociale aussi, des enfants qui ced dptitudes a étre
avec les autres etc. C'est pas quelque chose quenbte, parce que dans beaucoup d’écoles
on reste sur quelque chose de plus scolaire mdmje que c’est une ouverture d’aller voir

gue I'enfant n’est pas que scolaire.

Le psychologue cognitiviste, a élaboré huit typ@gelligences, correspondant chacune a une
aptitude spécifique. Dans cette classification, shoetrouvons, notamment lintelligence

corporelle aussi appelée kinesthésique et I'igfetice visuo-spatiale.

3.2 Les profils d’apprentissage

Le philosophe et pédagogue Antoine DE LA GARANDER4EIéveloppé le concept
de profil pédagogique. Le principe est de considgue chaque apprenant dispose d’un profil
spécifique d’apprentissage, celui-ci détermine mobtent, le type d’information qu’il va

sélectionner, la maniere dont il va la traiterest $tratégies de mémorisation qu’il va déployer.

L’enseignante B s’insére dans ce courant de peeséaffirmant que le geste estirx étayage
supplémentaire pour effectivement des enfants @uons plutét dans une mémoire

kinesthésique ou une mémoire visuelle.

Dans sa classification, que nous avons évoquée h@us dans notre propos, TULVING
reconnait également la mémoire tactile, elle astd’ des sous-catégories de le mémoire

perceptive, au méme titre que la mémoire visuglla mémoire auditive.

3.3 Multiplier les supports

L’enseignante A nous explique jaméthode Borel c’est visuel et en méme temps on
associe le visuel du geste, au son que I'on diage trouvais ca intéressant parce que ¢a
permet pour les éleves qui sont plus visuels, plditifs etc. ¢a leur permet d'utiliser ce
gu'ils préférent.» Puis elle ajoute ; €est vrai que le geste c’est le corps qui parle’est
vrai que pour certains enfants je pense qu’avottecpossibilité la justement pour intégrer le

son c’est important»
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André GIORDAN, spécialiste notamment de la didacigt de I'épistémologie des sciences,
défend l'idée selon laquelle chaque individu utilides stratégies qui lui sont propres pour
mémoriser, selon lui, I'idéal serait donc de touésscombiner.

L’enseignante A rejoint également cette idée’jdéal serait de pouvoir aborder les sons
avec toutes ces intelligences-la, I'intelligencesioale, par rapport & une petite chanson ou il

y aurait un son qui revient tout le temps, peuéefue ¢ca rentrerait mieux.

4. Un outil de différenciation pédagogique

Comme nous venons de I'évoquer, les enseignanteg gouci répondre aux besoins de
tous les éléves. Elles reconnaissent que les mddegonctionnement cognitif et les
cheminements internes qu'effectuent les éléves petmevoir, intégrer puis évoquer des
connaissances sont variés, par consequent, elliésninen ceuvre un ensemble diversifié de

moyens et de procédures d’enseignement et d’apgsage.

En effet, les enseignantes sont « en quéte d’urmiati@n toujours plus efficace entre I'éléeve
et le savoir». (Meirieu, 1989) Par conséquent, nous pouvonsidérer que les gestes
constituent un outil de différenciation pédagogigeeisqu’il s’agit de « permettre a tous les
éleves d’atteindre les mémes objectifs mais par vibéss différentes». (Laurent, 2001)

La différenciation pédagogique prend appui sur wertise didactique forte des
enseignantes, elle vise a varier ses formules pgiages afin d’anticiper ce qui va se jouer

en classe.

Par ailleurs, les gestes sont utilisés ici darsatire de la prévention et non dans une logique
de remédiation. Les quatre enseignantes propogstéinsatiquement lors de I'étude d’'un son,
le geste qui y est associé. Ce n'est pas I'’émesggdhme difficulté qui entraine la mise en
ceuvre de la méthode, les enseignantes déploieiutitssen amont, pour que les éléves aient

a leur disposition des moyens de surmonter lesaolest

L’enseignante B nous confirme jor est totalement dans le cadre de prévenir désulits

des éleves et de leur apporter un outil dés le d@lawmce qu'on pourrait se dire : tiens
jattends de voir et ceux qui seront en difficujeé vais les prendre apres et puis leur
apprendre. Mais non, c’est vraiment moi, je l'idkapour tout le monde et s’en sert qui

veut.»
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Le geste étant utilisé pour son aspect prévehtik iconstitue pas un outil de remédiation, en
revanche, nous pouvons aisément I'envisager commeutil d'étayage au service de la

différenciation.

5. Un outil pour I'éléve et pour I'enseignant

L'étayage caractérise « I'ensemble des interactassistance de l'adulte permettant a
'enfant d’apprendre a organiser ses conduitesadipouvoir résoudre seul un probleme qu’il
ne savait pas résoudre au départ. » (Bruner, 1983)

Le geste est donc un outil d’étayage utilisé pandeignant pour soutenir temporairement

I'activité de I'éleve et ainsi 'accompagner au mievers I'autonomie.

Cependant, l'utilisation du geste est égalemenbutii pour I'éléve, il vise a I'accompagner
dans la construction d’outils intellectuels intesngui lui permettront progressivement de
suppléer aux aides externes. Le geste peut étmeédrateur favorisant a la fois le décodage et
'encodage, en effet, il est une aide a l'appreafie des correspondances graphemes-

phonémes.

Le geste est un eutil utilisable par I'enfant ou par I'enseignanbpr aider I'enfant » Cette
méme enseignante ajoute cependant queout seul les enfants vont l'utiliser plus ddas
lecture, dans I'écriture c’est moi qui vais les @idavec ce geste, ils vont pas le faire eux

d’eux-mémes»

Elle nous rappelle que le geste est un outil, aoladition que I'éléve se soit approprié et
imprégné de la méthode. Les éleves doivent percévaérét du geste, ils doivent lui donner

du sens pour que celui-ci soit efficace et profeab

En effet, 'enseignante B nous confirme qu’il y @es enfants qui oublient des lettres quand
ils encodent au début ou qui retrouvent pas la grapd’'un coup ils comprennent I'intérét,

de faire le geste et que c’est vraiment un supgaitie pour eux»

6. Les modalités d'utilisation du geste

7 AN

Les quatre enseignantes laissent la possibilitéédemes d’utiliser ou ne pas utiliser le
geste, par conséquent certains éléves ne pratigasrdt n’ont jamais pratiqué la méthode.

Tandis que d'autres l'utilisent en début d’annéeisnsgen détache assez rapidement, de

maniére naturelle.
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L’enseignante B insiste ; iks I'utilisent en fonction de leurs besoins. llaydes enfants qui
I'utilisent pas du tout, il y a des enfants quitifigent un petit peu au début parce qu’ils ont
besoin de cet appui et que ¢a les aident et pass\ite finalement ils ont mémorisé et ils s’en

détachent tout seub.

En revanche, le geste accompagne certains éléevastdaute I'année de Cours Préparatoire.
Les enseignantes n'imposent pas aux €léves l'albaddayeste, s’ils ressentent le besoin de

I'utiliser, ils sont libres de le faire.

En effet, de maniere unanime, les enseignantedatens que 4es enfants prennent ce qui
leur servent et donc certains utilisent plus parigrement les gestes, d’autres pas du teut.
Ce phénoméne est conforme et renforce l'idée dundy a pas deux apprenants qui
possedent le méme profil d’'intérét. » (R.W. Burk72).

7. Un outil combiné

Comme nous I'avons démontré, les enseignanteg @aiLici de répondre a la diversité des
profils des éleves. Cependant, pour satisfairebEsoins de tous, nous pouvons aisément

affirmer qu’un outil n’est pas suffisant, il conatede multiplier les supports.

Dans trois des quatre situations que nous avom®mnenges, les enseignantes ont présenté aux
éléves, en paralléle de la gestuelle, les figuraqgselées « alphas ». Mis en scéne dans un
conte, ces personnages ont a la fois la formeatred et une raison d’émettre le son. De la
méme maniere que la gestuelle, les alphas, issua oethode intitulée « La planéte des
alphas », visent a matérialiser le lien entre ldongmes et leurs représentations

graphémiques.

L’enseignante D évoque les intéréts de la méthade&est en revoyant I'alpha que hop la
lettre revient, que ca leur revient en mémoire deormiment en début d’année je les aie

utilisés, je les utilisais aussi pour commencepmbiner les sons:

7.1 L'utilisation des alphas

De la méme maniére que pour la gestuelle, les algbat utilisés pour enrichir la
meéthode de lecture principale. Il s’agit d'offritva éleves, les moyens d’avoir a leur
disposition une palette d’outils, leur permetta@tsdirmonter les obstacles auxquels ils seront

confrontés.

Page | 32



Cependant, les alphas sont davantage destinédéaues @yant besoin d’une entrée affective
dans la lecture. En effet, la méthode prend en tefgge et les intéréts des enfants, afin de
les accompagner progressivement dans |'apprendssdg lecture. Cela passe par
lintermédiaire d’'un film d’animation et d’'un albunpar ailleurs, il s’agit d'une méthode

complete qui propose des jeux a visées educatiyesdagogiques.

Une des enseignantes utilisant les alphas nougjarpl «<on nous demande d’aller trés trés
vite maintenant sur I'apprentissage des phonémemphgmes, on nous demande d’éjecter
vite fait les voyelles donc la grace au dessin @niles alphas [...] bah oui on se souvient de
monsieur hahahaha et madame hihihihi et commeaggageaucoup plus vite.

7.2 Les limites de la méthode « la planete des akh»

Les enseignantes ont pu constater que la méthalalpleas, demande davantage de
faire appel a la mémoire, en effet, elle impliqueipl’éleve de se représenter le personnage.
L’enseignante A, précise a ce sujetlex alphas ils ne les ont pas forcément sous leg, ye
alors on peut leur dire “souviens-toi, la dame arog derriére”, mais la ils doivent faire
appel a leurs souvenirs, alors que les gesteseids dortent sur eux. Les enseignantes

affirment alors que I'utilisation des alphas estsgimitée que I'utilisation de la gestuelle.

Par ailleurs, la méthode des alphas est jugée pdifieculierement en début d’année lorsqu’il
s’agit de développer la conscience phonologiqueste&-dire lorsque I'éleve construit les
concepts d'unités phonologiqgues comme la syllabke gthonéme. Néanmoins, sur le long
terme, les enseignantes interrogées semblent mménsevoir lintérét des alphas, par

conséquent, ils ne sont pas utilisés de manieghtRicomme peut I'étre la gestuelle.

L’enseignante D nous confie ;jecle présente a chaque fois qu’on travaille surnouveau
grapheme et euh apres il est présent sur la pétitee de lecture, il apparait, il est la mais
euh presque plus en décoration aujourd’hui, alongeq tout début d’année il était vraiment

important.»

En outre, une des enseignantes n’'utilise pas laodét bien que persuadée de son efficacite,
elle n'affectionne pas I'idée de personnificatioesdettres. Elle nous explique c'est un
avis trés tres personnel parce que je pense quedgales éléves hein, mais moi il y a quelque
chose que euh, madame machin qui va euh dans raomgie euh, et que on dise pas non
euh c’est la lettre r qui fait le son /r/, qu'on gennifie et qu'on se détache du coup

complétement d’'un codage qui est le codage denlgula francaise me géne un petit peu. »
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8. Rappel des hypotheses

Pour rappel nous considérons que le geste symigotiqastitue une image visuelle et
kinesthésique et devient ainsi un instrument rdémorisation pour les éleves. Nous
envisageons également le geste comme un intermediacilitateur qui permettrait de
«désambiguiser> des lettres visuelles ou sonores proches et @wiserait certaines
confusions. En outre, nous supposons que la gesiffdle un cadranotivant, propice aux
apprentissages.

Tout l'intérét de ce travail de recherche résidasdi validation ou l'invalidation de ces

suppositions. Nous avons donc confronté nos hypeth& I'expérience et I'expertise de

guatre enseignantes, puis nous les avons mise&pielive des observations. L'analyse des
données de cette enquéte nous permettra donc é@pprle degré de validation des

hypothéses.

Chapitre Il.  Le geste comme instrument de meémorisabn

Nous avons émis I'hypothése que les symbolisataumporelles et spatiales constituent
une image visuelle, qui associée au travail phareafacilite la prise en mémoire des signes

écrits et de leurs sons.

Selon Bernard RIME, docteur en psychologie, le g@st une influence structurante sur la
mémorisation par ses caractéristigues temporellés sgatiales. » (Rimé, 1984)

Deux des enseighantes que nous avons rencontrébkese confirmer cette hypothese.

Notons que les propos des deux autres enseignamtesutent pas cette supposition, ils n'y
font simplement pas référence. Selon William COWPkRabsence de preuve n'est pas
preuve d'absence », c'est pourquoi, nous consmiEgeles arguments avancés par les

enseignantes.
1. L’association geste-graphie

L’enseignante C nous évoque l'association gestphgga «c’est un palier tu vois, donc
pour l'instant si le “ou” elle I'entend encore pdsen mais que tu fais dée gestelet hop elle
a compris que ¢a c’est o et u, c’est qu'elle a nésBodéja la graphie du son, donc oui

obligatoirement c’est un moyen de mémorisation.
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Selon cette enseignante, le geste est notammesupport de mémorisation pour la graphie,

par conséquent il se révéle particulierement ist&et lors des activités d’encodage.

L’enseignante B a réalisé ce méme constdtéléve qui a besoin d’encoder un mot et qui ne
sait plus, si moi je lui fais le geste, il va pounage repérer et retrouver la graphie et du coup
de ce va-et-vient, la mémorisation de la graphiéageaussi.»

2. L’association son-graphie

Cependant, cette méme enseignante considére demnathis générale, le geste comme
un intermédiaire qui vise a mémoriser les corredpones graphophonologiques. En effet,
elle précise ; pour des éléves en difficulté, je pense que eftgoint le fait de faire le geste
les aident a mémoriser cette correspondance emtrsoh et la lettre ah oui ¢a j'en suis
intimement convaincue» L’enseignante confirme ici que la symbolisatioorporelle
constitue un support a la relation grapheme-phonémegeste accompagne le son, puis la

graphie, afin de facilité I'association son-graphie

3. Retour sur I'hypothese

Le geste est percu par les deux enseignantes camnsipport mnémotechnique qui
favorise la mémorisation a long terme. Le terme mmotéchnique est définit par Le Petit
Robert comme étant la capacité a « aider la ménpaireles procédés d’association mentale
qui facilitent I'acquisition et la restitution desouvenirs ». D’apreés cette définition, les
techniques et procédés mnémotechniques sont hasésssociation.

Suzanne Borel Maisonny, propose d’associer le gaston, puis le geste a la graphie afin de
faciliter 'accés a I'association son et graphie.

Par ailleurs, les registres sensoriels, permetentapter, par nos sens, I'information, par
conséquent, le corps joue un réle essentiel dac@nstruction des traces mnésiques. (Buchel,
2011). En effet, dans un premier temps c’est lp<gui est en relation avec I'environnement
(Mayen, 2015). Ainsi, afin de se souvenir d'uneomnfation relative a un objet, il
conviendrait de se rappeler linteraction senslari@t motrice entre le corps et I'objet
(Damasio, 2010)

Cependant, n'oublions pas que les enseignantesdéoast que gour certains enfanidla
gestuellelc’est pas une fagon qui va les aider a apprensre.
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En effet, des éleves n'utilisent pas la méthode BE présente donc pas un caractere
systématigue. Pour ces raisons nous pouvons aeémetrle geste permet de fixer et restituer
les connaissances mais uniquement pour certaimestlBar conséquent nous ne pouvons que

partiellement valider notre hypothese.

Chapitre lll.  Le geste comme outil pour « désambigiser »

1. L'automatisation du geste

Nous supposons que le geste associé au phonemetmdrnaréer un conditionnement a
l'identification de la lettre écrite et a l'artiatlon de celle-ci. Cet automatisme permettrait

ainsi de limiter les confusions liées a des letiieselles et sonores proches.

L’enseignante B affirme que le geste ;akle particulierement au niveau de I'encodage,
guand ils sont sur de la dictée ou qu’ils doivemtader des mots, le fait que moi je montre le
signe, donc la ils sont vraiment dans quelque cldesésuel, donc la tout de suite ils refont le
lien avec la lettre» A travers ces propos, nous pouvons comprendeel@geste, par sa

dimension visuelle, crée un mécanisme d’automatisajui réactive les connaissances.

Ce conditionnement provoqué par I'élément artificjae représente le geste peut limiter
certaines confusions, qui peuvent aussi bien seupw lors du décodage que lors de

'encodage et peuvent étre de nature auditive sueliie.

2. Le geste comme outil d’aide a la prononciation

Trois des enseignantes que nous avons interviesi@esordent a dire que le geste est une

aide a la prononciation notamment des sons comglexe
2.1 ’explicitation

Pour favoriser une bonne expression des sonsngsgmnantes explicitent la construction
du geste, notamment lorsque celui-ci est représkdiane image articulatoire ; je leur dit
vous sentez bien que le son vient de la gorgentameé bien le raclement. Justement le fait de
montrer la gorge quand on fait ce son-1a, c’estamant. » L’enseignante B prend I'exemple
suivant ; «quand on est sur le n, ils sentent bien qu’il y @elque chose qui vient

effectivement du nez donc oui moi je trouve[teeplicitation], ¢a aide les enfants.
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Le phonéme [n] est représenté par la position é&derl’index et le majeur

sur les deux parois du nez afin de montrer qued@it du nez.

Suzanne Borel Maisonny insiste particulierementlsdait que les éléves doivent distinguer
les vibrations glottales de vibrations orales etates pour émettre un phoneme. Les trois
enseignantes que nous avons rencontrées insisétitupérement sur les sons nasals,

produits lorsque l'air s'échappe par le nez.

2.2Les sons nasals

L’enseignante D témoigne ;l& geste permet vraiment de faire prononcer lessson
difficiles pour certains enfants comme les arabo@®o Le “on” n’existe pas, c’est le “an” et
donc ils disent euh je sais pas “ah t'es branzépas “t’'es bronzé” et donc le fait d’associer
aux gestes, de faire la différence entre le “ablee“on” avec le geste, c’est une vrai aide en
plus quoi.»

En effet, certains gestes soulignent les modes id®om des sons, c’est le cas notamment
pour le phoneme /on/.

Sur cette image, la main forme un cercle pour saprier la forme graphique
de la lettre o.

Sur cette photographie ce méme geste est reprodist il est rapproché du

nez pour exprimer la nasalisation du son.

Les gestes associés aux phonémes /un/, /an/ sbfibkonstruits de la méme maniére. C'est
la raison pour laquelle les enseignantes qui ankef@hoix d’expliciter les gestes, considérent
qgu’il s'agit d’'un levier important ; e refais faire aux enfants justement par exemgaex

qui n'arrivent pas a faire le /on/, “allez on repaon... on” et on garde la méme forme de la

bouche finalement pour faire le /om.
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2.3L’explicitation, une idée controversée

L’enseignante spécialisée considere que le tralaipbhonologie se trouve en dehors
de ses compétences et releve davantage des missiofises aux rééducateurs des troubles
de la parole et du langageP®ur moi ¢a reste quand méme plus du coté de dphbniste et
jai pas envie d’interférer pour ceux qui vont d@aez I'orthophoniste, donc je maitrise pas

assez pour me permettre de faire ¢a, donc je fsspour l'instant»

Par ailleurs, elle estime que dans le cadre dwdiBpULIS, I'explicitation liée a I'émission
des sons n’est pas particulierement pertinentis; vont pas forcément le sentir au niveau de

leur corps eux, parce que certains n'ont pas tofdgitencore le schéma corporel.

3. Le geste pour désambiguiser les lettres visuellentegaroches

Outre les aspects phonologiques, comme nous veatiéwsquer, le geste est un support
pour I'encodage. En effet, certains gestes sontéseptatifs d’'une forme graphique, ils

permettent ainsi de distinguer des lettres visoedia proches.

Pour illustrer nos propos, nous pouvons prendpeefigle suivant ; ¢ ale b, y a le d, qui
sont vraiment source de confusion pourtant quanddiorib/ et quand on dit /d/, avec la
bouche y a pas de confusion possible, c’est legomsa I'écrit et c’est la ou en faisant le
geste b, tout de suite on voit le ventre en avdtaut de suite on voit le sac a dos derriéere, le
point dans le dos et ¢a vraiment vraiment ¢a dépamn

Ce geste représente une image de la lettre drps éarme la barre et le poing

posé dans le dos dessine le demi-cercle.

De la méme maniére, le geste au son b évoquenzfde la lettreLe corps

représente la barre et la paume posée sur larmeodessine le demi-cercle.

Notons que parmi les confusions visuelles courardgasretrouve les lettres p et g, mais
€également u et n, ainsi que m et n, ou encore.flet geste permettrait donc de limiter ces

confusions d’origine visuelle.
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4. Le geste pour désambiguiser les sons proches

Le geste permet également de limiter les confusiiées aux phonémes prochespat
exemple le geste v, permet de faire la différenee da lettre f, c’est completement différent
[...] comme je leur dis les sons sont presque iderescdans la bouche, donc eux je leur dis

vraiment ayez en téte I'alpha plus le geste

Parmi les confusions auditives récurrentes, orougt les consonnes s et z ainsi que g et k

mais également f et v ou d et t, on compte égalenteat j, ou encore b et p et enfin b et d.

L’enseignante A nous confirme que a<artir du moment ou il y a confusion de son, pour
les éléves qui ont un peu de mal, le geste c’éstttes important je trouve, parce gu'il est

vraiment différent»

5. Retour sur I'’hypothése

Trois enseignantes s’accordent a dire que le gestévite des confusions, ¢a appui

guelgue chose sur ce qu’on dit. lls aident au nivéa la prononciation ausss.

En effet, le francais est composé de 36 phonenggmenclant, les systemes phonologiques
varient d'une langue a l'autre. L'inventaire destsynes sonores montre des variations qui
vont de 12 a 141 phonemes avec une moyenne de &hgae. Cette diversité nous amene a

relever 'importance des gestes et plus particeiiegnt pour les éleves allophones.

Cependant, I'enseignante intervenant en ULIS n®age pas la méthode de la méme
maniere, selon elle, le geste ne permet pas didegeconfusions. En effet, elle expliquesi«

il y a pas quelqu’un a coté qui va lui faire le geefinalement, tu vois, la confusion elle est la
parce gu’elle est visuelle donc si a coté je lus fpas ces gestes-la, elle va pas s’en rendre

compte toute seule.

Elle envisage davantage le geste comme outil dédetion des erreurs basé sur le principe
de l'autocorrection. En effet, nous avons pu, catestlors de notre observation dans cette
classe, que les gestes étaient tres présents dsradalivités de lecture et d’écriture, mais
davantage utilisés par I'enseignante et 'Accompagm des Eleves en Situation de Handicap
plus connue sous son sigle AESH. Les éléves y aivafeectivement peu recours de maniére

spontanée.

Au vu de tous les éléments que nous avons expose aidte partie, nous ne pouvons que

valider partiellement cette hypothése.
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Chapitre IV. Le geste comme soutien de la motivatio

Le terme motivation vient du latimotivusqui signifie mobile et denovere qui veut
dire mouvoir. Etymologiquement, la motivation denc tres liée a I'idée de mouvement. Le
dictionnaire Larousse, définit la motivation de rf@aniere suivante ; « raisons, intéréts,
éléments qui poussent quelgu’'un dans son actioGette définition révele I'existence de

facteurs qui favorisent la mise en activité.

1. Le geste comme soutien de |'attention

Nous supposons que la méthode phonétique et deststl une méthode propice aux
apprentissages par son aspect interactif. En dfipprenant est impliqué dans le processus
d’enregistrement du mécanisme, il est au centi@agprentissage et en est I'acteur principal.

1.1l ’aspect corporel

« La marche a quelgue chose qui anime et aviveiag@es ; je ne puis presque penser
guand je reste en place ; il faut que mon corpsesobranle pour y mettre mon espritlisait

déja Jean-Jacques Rousseau &li*sRcle.

La motivation renvoie indéniablement a la notionndeuvement. L'enseignante D considére
en effet, que 4e fait de bouger, de faire un geste, de voila @as juste statique a écouter la
maitresse et a lire, forcément ca les remet daastiVité, ca permet de retrouver une

concentration»

Selon Henriette BLOCH, ancienne directrice du Dtgmaent de Psychologie a I'Université
de Haute-Normandie ; « les apprentissages ditooglgpne se réduisent pas a lI'acquisition de
nouvelles organisations de mouvements, elles ¢tnm@nt a faconner la connaissance. »
(Bloch, 2003).

En effet, un éléve qui est action s’engage pluddiaent cognitivement dans la tache, par

conséquent, il construit davantage de connaissances
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1.21’aspect visuel

La dimension visuelle du geste joue également Um imdportant dans le soutien de
I'attention ;I'enseignante A nous expligueje ne fais que le geste et dans c’est cas Istc'e
vrai que je trouve que le fait de ne pas utilisex woix et bah fait que je capte encore plus
I'attention et ils regardent & ce moment-la beayr@lus que quand finalement je parle ou
des fois ils peuvent avoir la téte ailleursPuis elle ajoute« ils ont tellement I'habitude de
nous entendre parce que en général on est des #svgue finalement ¢ca change.

L’enseignante C nous évoque un autre intérét dpd'et visuel du geste¢;tu vois, des fois tu
regardes I'éleve, tu fais un geste, ca suffit, egrrturbe pas les autres et lui ¢ca l'aide, ¢a je

trouve ca bien aussi. »

2. Aspect ludique

Nous supposons que par son aspect ludique, laejjesjaue un role psychoaffectif et
favorise ainsi les apprentissagesll faut essayer de capter son auditoire commalige

toujours » I'une des préoccupations des enseignantes rd@vebien de cet aspect ludique.

2.1Le geste : un outil ludique ?

Par ludique nous entendons, dont le sens suscéeatiitude ludique. Ce n'est pas
l'activité en elle-méme qui définit son caractardidue, mais bien le sens qui lui est donné.
La notion d'enjeu est fondamentale, en effet paurevune situation de maniére ludique,
I'éléve doit avoir été séduit par la perspectivencénjeu, il doit pouvoir s'y engager librement
et en retirer un bénéfice hédoniste.

L’enseignante A nous explique qudex«fait d'utiliser les alphas et les gestes et beest

guelque chose d'un peu différent pour eux, ce giidue voila on les capte un peu plus

facilement»

Mais cette idée n’est pas partagée par toutese idielles estime que gertains le font parce
gue bah voila on fait a I'école, on fait la gestaett c’est pas forcément pour s’amuser mais

c’est vraiment euh, ca leur permet vraiment d’'&uetravail, de se reconcentres

Page | 41



L’enseignante B considere ;il¢y a quelque chose d’'assez ludique je dirais ébud d’année
et puis qui les met en mouvement donc ¢a c’estdoaimotivant un peu pour les éléves plutét
que d’étre passif euh aprés je crois qu'au boutndmoment, le ludique se perd et ¢ca devient

une habitude de travail finalement.

C’est pourquoi les enseignantes adoptent des gigat@ui relévent du jeu pour susciter

I'intérét des éleves.

2.2Les stratégies ludiques

L’enseignante A nous expliquedes fois je fais des petites euh, je dis qu'onaua f

la dictée des sourds muets par exemple [...] dorla e@st fait sous forme de jeu un peu.

De la méme maniere, I'enseignante B nous racorian; a fabrigué avec mes colléegues de
CP des espéces de petites cartes euh avec des gestdoit retrouver I'encodage et écrire
le mot juste a partir des gestes, donc on fait pkt#s jeux comme c¢a, donc il y a quelque

chose d’assez ludique.

Par ailleurs, I'enseignante D a mis en scene legesl pour construire des supports visuels
propres a la classe. Chaque enfant a reproduitegte get a été photographié, il est alors
devenu le référant du son pour toute la classe, @ample ; le /on/ de Lison.

«Il'y a la photo des enfants, quand je mettais lesles photos en noir et blanc des années
70 ou on voit les enfants avec des styles treseaacica voila ils regardaient les gestes “ah

d’accord c’est ce geste-la”, maintenant c’est “€mst qui sur la photo” 2

3. Le sentiment de compétence

Le sentiment de compétence joue un role importans df'estime de soi, la motivation et

la persévérance scolaire. Ce sentiment de commsendéveloppe au fil des réussites.

Ainsi lorsque I'on interroge I'enseignante C sumpact du geste sur la motivation des éleves,
elle affirme ; «l est source de réussite. Je ne sais pas si tids bouille de M, mais tu sens
elle est heureuse alors que des fois elle me &sthdocages, 1a ¢a débloque complétement

donc ca veut dire que I'estime de soi, on réeuss#que chose»

Ces notions sont fondamentales, puisqu’en effem gleve se sent compétent dans une tache,
il peut retrouver confiance en lui et augmenter soreau d’estime de soi. Par ailleurs si

I'’éleve a un niveau d’'estime de soi fort, il a uoenfiance en lui et un sentiment de
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compétence important alors il se fixe des buts @osbitieux. Ces notions sont donc

interdépendantes.

Cependant, I'enseignante D ne partage pas le mémede vue ; 4ls sont vraiment dans la
recherche, j'essaie de lire et puis le geste m@éaa lire, bah j'ai réussi a lire, je sens pas

forcément ce sentiment d’étre valorisé pour avéussi, je le sens pas forcément.

4. Retour sur I'’hypothése

Pour valider ou invalider cette hypothése nousnalloous appuyer sur les trois piliers de

la motivation développés par Rolland VIAU.

D’apres I'enseignante B, les éléves percoivental@wr de l'activité « ils comprennent que
ca va les aider aprés vraiment au niveau de la doatbire de pouvoir enchainer les sons et

puis de I'encodage, de pouvoir écrire des mots. »

Selon Philippe Meirieu, « il faut faire en sortefdge passer ce qui les intéresse [les éleves] a
ce qui est dans leur intérét » (Meirieu, 2014). rFa@s mémes raisons les enseignantes ont

mis en place des stratégies ludiques.

Par ailleurs, L'enseignante C, considere que léugéle favorise la réussite, nos observations
tendent a établir le méme constat. Nous auronsq@aéquent tendance a considérer que la
gestuelle favorise en effet, le sentiment de coemg.

En outre, comme nous l'avons évoqué précédemmestgliatre enseignantes laissent la
possibilité aux éléves d’utiliser ou non la gedtygbar conséquent, ils possedent une certaine
liberté. La méthode n’est pas imposee, les éléwed autonomes, la perception de la

contrblabilité sera donc plutot elevee.

Cependant, de la méme maniere que pour les deumigres hypotheses, il convient de
rappeler que tous les éleves n'utilisent pas lssege par conséquent nous devons prendre en
compte cet élément avant de valider promptemente rfotpothese. Il est nécessaire d’étre
précautionneux et de nuancer une fois de plus ésgltats, le geste offre bien un cadre
motivant mais sous certaines conditions, par cars#gnous validons partiellement cette

hypothese.

Page | 43



Chapitre V. Les résultats de la méthode

Pour cléturer ce travail de recherche nous abordetlans ce dernier chapitre les apports

et les limites de la méthode phonético-gestuelle.

1. Les apports de la méthode

Pour rappel, notre problématique était la suivame quoi la méthode phonético-
gestuelle développée par Suzanne Borel Maisonny fanse-t-elle I'apprentissage de la

lecture ?

Lorsque I'on interroge I'enseignante B sur les plakies de la méthode elle nous évoque ; «
la mémorisation. Ca aide au début au niveau ddualifé de la combinatoire, de pouvoir

montrer a I'enfant que, on enchaine les gesteg.allau niveau de I'encodage, de pouvoir se
référer a quelque chose pour encoder, d’avoir urighmde qui les aident au niveau des

correspondances pour I'encodage.

En effet, la méthode est jugée riche par les enaeigs, du fait de ses aspects a la fois
auditifs, visuels et kinesthésiques. Elle permetammprendre le caractére combinatoire des
sons et des lettres mais elle représente égalemedt aide a la mémorisation des
correspondances grapho-phonologiques. Par aillelles,aide a la prononciation des sons
complexes et constitue un outil d’étayage et suppour les activités de décodage et

encodage.

Trois des enseignantes considerent cette méthéidacef, 'enseignante A nous dit ;éme
les enfants au départ qui arrivent avec des fows difficultés, ils trouvent leur comptéen
peut pas les oublier quoi c’est pas possible, dsturouver forcément une fagon euh, ils vont

trouver leur compte voila».

Avant d’ajouter ; 4’ai vraiment I'impression gu’ils partent en CE1evun meilleur bagage.
» Le psychologue constructiviste David Ausubel rermaarg ce sujet que « les connaissances

antérieures déterminent la réussite de I'appreadiss (2011)

Tandis que I'enseignante C nous explique que ldoaét est ; extrémement efficace, pour
certains éléves. Elle est pas foncierement mauva&me pour les autres. Mais je dirais

méme presque essentielle. C’est ce qui a décldadbéture chez certains.
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2. Les limites de la méthode

Malgré les nombreux bienfaits de la méthode ques mvons exposés et développés, nous

avons relevé quatre principales limites ou écuigi$sa son utilisation.

Le premier point de vigilance concerne I'automaiisyg le risque est qu’il ne suscite pas la
réflexion mais crée simplement des liens artifgsieui ne seront pas suffisamment

Mémorisés.

Par ailleurs, l'aspect visuel du geste peut aves dspects moins avantageux en effet; «
'enfant doit te regarder, or, quand il lit, il regde son texte, donc ce qui fait que pour lui, il
met le regard sur I'histoire mais il faut qu'il r@garde toi pour que tu I'aides au niveau du
geste.» Cette méthode pourrait étre un obstacle pouéliges qui auraient notamment des

difficultés de repérage spatial.

En outre, I'enseignante C, s’est trouvée confromtda réticence des parents. Une éléve qui
avait pour habitude d’utiliser le geste a fini passer ; 4 a pas trés longtemps elle m’a dit
“de toute facon ca fait gogole de faire les gest&nc a partir de la elle les utilise pas, du

moins elle les utilise pas a la maison.

Pour terminer, nous avons relevé les propos dsdignante D ; pour moi elle peut pas étre
efficace elle toute seule, je ferais pas de Boralsi@hny, uniguement de Borel Maisonmny.
En effet, il semble maintenant certain que la mé¢hone se suffit pas a elle-mémej;ak

limpression qu’on en laisse moins de c6té quanthené

Cependant, moins n’est pas synonyme d’aucun, peécpient nous pouvons conclure que la
meéthode ne répond pas aux besoins de tous lessélElle effet, elle n’6te pas toutes les
difficultés ; «aprés la dans mon dispositif, aprés la difficulééva étre aussi de segmenter en

syllabes, c’est pour ¢a que je mets les syllabesoateurs »

Par ailleurs, I'enseignante B souligne le fait gies éleves ent des gros gros problemes au
niveau de la mémorisation, et pour le coup on a@ux limites parce que malgré le geste et

I'étayage du geste bon bah ¢a ne rentre pas ebdp,da c’est compliqué. »

3. Les limites de I'enquéte

Il nous semble important de rappeler que les appettles limites que nous avons

développés ne sont pas exhaustifs.
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En effet, a 'aide de notre recherche qualitathajs ne pouvons qu’établir des tendances, nos

stratégies d’enquéte ne nous permettent pas degpdes généralités.

Par ailleurs, nous avons rencontré des difficldtésettre en perspective nos résultats avec la
recherche scientifique, notre sujet n'a pas faibjet de nombreuses études documentaires, ni
d’enquétes de terrain. Par conséquent, nous ayams/@ nos arguments essentiellement sur

le discours des professionnels interrogés et lesdaservés.

4. Les perspectives de I'enquéte

L’enseignante A nous a dit utiliser les gestes égaht lors des Activités Pédagogiques
Complémentaires, nous n'avons pas insisté surléetedt, il aurait cependant été intéressant
d’effectuer une comparaison, entre I'applicatiorlalméthode en classe entiere, dans le cadre
d’activité de découverte et en groupe retreintsdarcadre d’activités d’approfondissement et

de remédiation.

Par ailleurs, I'enseignante D nous expliqueguand les enfants vont chez I'orthophoniste euh
la méthode gestuelle est utilisée, en tout casyvar des deux orthophonistes donc c’est
intéressant aussi de pouvoir créer du lien commeggand y a de la rééducation voila au
moins ils ont les mémes gestesll aurait été particulierement intéressant desnentretenir
avec l'orthophoniste pour obtenir son point de eti@insi comprendre les enjeux liés a la
rééducation du langage oral et écrit.

Nous aurions pu a l'aide de ces deux témoignagesoper une analyse riche et compléte,
basée sur les deux aspects de la méthode.

Pour conclure, d’apres le document d’accompagnemettlé Lire au CP ; « comme
la plupart des activités scolaires, la lecture &gpel a la fois a des capacités (attention,
mémoire...), a des savoirs (connaissance des letjret.a des savoir-faire (déchiffrer ou

chercher le sens d’'un mot a partir de son contexte...

Nous avons démontré au cours de cette recherchdagoeéthode Borel Maisonny vise
I'acquisition de ces mémes objectifs, elle constpar conséquent un support d’apprentissage

intéressant.

Par ailleurs, cette enquéte nous a permis de comrdes mécanismes et processus en jeu
dans les apprentissages pour ainsi définir les itond favorisant I'acquisition des

connaissances et compétences.
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Cette réflexion, nous permettra, nous I'espéromsprbposer aux éléves des méthodes et
outils adaptés a leurs besoins. Ce travail de rebkea largement influencé notre conception
de I'enseignement et a participé a la construadm®mnotre identité professionnelle.

En outre, il nous a donné l'occasion d’acquérirl’dgpérience avec les différents outils
d’enquéte et a participé au développement de nuecias d’analyse. En effet, il a permis de

nous familiariser et nous a donné le goUt pouetherche.
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Annexe 2 :Grille d'observation
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Annexe 3 :Retranscription de I'entretien avec I'enseignante A

Intervieweur : « Alors est-ce que vous pourriez me dire depuishien d’années vous enseignez. »

Interviewé : « euh.. alors j'ai passé le concours en 1988nadsteue je ne me trompe pas, non pas 88,
attends euh... oui oui c’est ¢ca 1988, euh... dond’année derniéere j'ai fété, ca me fait peur, 3@,gtai

fété euh... mes 30 ans de carriere, c’est ¢ca 30@nardere. »
Intervieweur : « Et depuis combien d’années vous enseignezen £

Interviewe : « Alors en CP, 2003 donc ca fait a peu prés ewa.fait 16 ans, donc ici en faite, ici dans
cette école. Je suis arrivée dans cette écoleitcigta classe de CP qui se libérait, donc voilapias le
CP. »

Intervieweur : « D’accord, et depuis d’années vous utilisez |thade Borel-Maisonny ? »
Interviewé : « Alors ¢a c’est beaucoup plus récent, ¢ca daiéfaians a peu prés. »
Intervieweur : « D’accord, et avant cette méthode vous utiligieelle méthode ? »

Interviewé : « Avant celle-ci javais la méthode euh... “Justetecompagnie” qui était une méthode semi
globale. Il y avait du globale, beaucoup trop a ymsx maintenant, je ne referais plus le chemirlise,
maintenant je ne la reprendrais plus du tout. Ngamme rendais bien compte qu'il fallait faire ragmaent du
syllabique donc jinsistais vraiment sur les sor@swt’est une méthode qui n'allait pas assez vitaieeau
des sons. C’était un son par semaine et doncgiaild choix de changer, j'ai regardé beaucoupitks s
différents et puis euh je me suis lancée sur Tgokiavait beaucoup d’avis positifs, donc jai cheita
méthode Taoki qui est une méthode vraiment trdalsgle et ou I'enfant lit que ce qu’il ne peukliet
donc en paralléle je me suis dit, la méthode gm@suffit pas et sur les sites ils proposaientliation des
alphas et l'utilisation donc de la méthode gestuBlbrel Maisonny et j'ai trouvé ¢a vraiment treenessant
et puis voila euh je me suis lancée la-dedans ete@lait énormément, japprécie beaucoup de coenbin
les trois ; la méthode Taoki, les alphas et Boralddnny. »

Intervieweur : « Donc vous avez fait le choix d'utiliser la métleoT aoki et de I'enrichir avec des outils tels

gue les alphas et les gestes ? »

Intervieweé : « Disons que plutét que ne faire que Taoki jaique en parallele on pouvait alimenter avec
au départ les alphas, en sachant que la collegumdternelles les utilisent donc ¢a permettait @apsiyer
dessus en passant quand méme assez vite au dégarciest qu'ils connaissent assez bien. Les g@ste
contre je les ai mis en place en CP, parce quiedldes mets pas en place en maternelle et donaice g
permet pour les enfants d’avoir le livre avec kbise, les textes progressifs, les sons. Et daterig ils ont
les alphas, ce qui leur permet de faire travaidlerisuel et la méthode Borel c’est visuel et emmad&emps

on associe le visuel du geste, au son que l'oget di& je trouvais ¢a intéressant parce que ca peuoe les



eléves qui sont plus visuels, plus auditifs etdega permet d’utiliser ce qu’ils préferent. Centi’utilisent

pas forcément mais c’est vraiment un support ingmbreén début d’année. »
Intervieweur : « Donc vous laissez la possibilité aux élevesilisat le geste ou ne pas l'utiliser ? »

Interviewé : « Tout a fait. C'est vrai qu'a chaque fois quenl’étudie un son, on étudie sa graphie, on
regarde I'alpha qui lui correspond et on voit lestgequi correspond avec la méthode Borel Maisokmy.
c’est vrai qu'a chaque fois que I'on fait référerican son, méme maintenant, méme s'ils ne l'utitigm@s
réellement on fait toujours appel a ce geste landuaéme parce que pour certains enfants bon i pas
ce besoin et pour d’'autres ils ont encore besoifaide le geste. Alors je me rends compte que aetfia
mesure, il le laisse, ce qui est normal puisqu'singeiand méme au mois de mars. C’est que, juscudas

de décembre je dirais, il y a des éléeves qui s'Empwraiment dessus pour le geste, pour le soiis Mg a
une petite dans la classe qui est en difficultié, @lbesoin de s’appuyer sur le geste vraiment poair le
son. Donc c’est vraiment quelque chose qu’elleisatiencore, c’est vrai que pour les éléeves quitn’on
aucune difficulté, ils apprendraient a lire sumporte quelle méthode je dirais presque. Mais héargs en
difficulté, trés important d’étre sur une méthodestsyllabique et puis de multiplier les suppodargeur
venir en aide. Voila donc Borel Maisonny pour gast'vraiment tres intéressant. Mais au fur et auneesn

a vraiment beaucoup de gestes et de sons, dorio/@Aegiue a un moment méme moi il faut des fois gu
me remémore le son, mais c’est vrai que je m'appnare dessus. La je vois on fait le son [g], jepmpuie
encore sur les gestes pour différencier le [j] gu],[ on fait encore appel a ce geste pour cerfiants

c’est encore important de le voir en méme temps pian faire la différence entre les deux. »
Intervieweur : « Les éléves ont conscience de l'intérét du siyne

Interviewé : « Oui, I'avantage de Borel Maisonny c’est que shraéme pas obligé de faire le son, juste
'enfant nous regarde et on fait le geste, le gestét, I'enfant a intégré de quel son il s’agle fais des
dictée juste de gestes, les éleves ont intégrélajgeste correspondait juste a un son et ils feen
différence, le geste est différent donc le sordéfdrent. Et a partir du moment ou il y a confuside son,
pour les éleves qui ont un peu de mal, le gest& ¢rés trés important je trouve, parce qu’il estiment

difféerent. »

Intervieweur : « Le fait que I'éléve soit en action, en méme temgp’il apprend, est ce que cet aspect

corporel joue un réle ? »

Interviewé : « Oui oui, parce que c’est que les enfants ofémifites sortes d’intelligences et c’est vrai que
javais lu des livres un peu la-dessus sur lesdifites sortes d’intelligence, intelligence musicaisuelle,
intelligence corporelle etc. Les enfants qui sanpau plus dans I'action qui ont besoin de mémeemujve
une poésie en marchant, en faisant des gesteacale théatrale. Et c’est vrai que le geste c’esbtps qui
parle et c’est vrai que pour certains enfants jespegu’avoir cette possibilité la justement pouégner le
son c’est important. On ne le fait pas suffisammamtclasse mais ca les différentes intelligencestc’
guelgue chose que I'on devrait travailler plus smiven classe. C’est vrai que sur certains sit@sgeuis



rendu compte qu’il y a des écoles qui travailler@iment sur ces différentes sortes d’intelligendesortes
d’intelligences, intelligence sociale aussi. Defasts qui ont des aptitudes a étre avec les aatee<C’est

pas quelgue chose que I'on note, parce que dansduga d’école on reste sur quelque chose de plus
scolaire mais je trouve que c’est une ouverturdal’&oir que I'enfant n’est pas que scolaire. Iy @ pas
gue le scolaire avec les maths, le Francais etdé&l serait de pouvoir aborder les sons avec soces
intelligences-1a, l'intelligence musicale, par rappa une petite chanson ou il y aurait un sorrguient tout

le temps, peut-étre que ca rentrerait mieux. Justete geste c’est plus pour les enfants qui slust gans

le corporel, la danse, toutes ces choses-la. »

Intervieweur : « Est-ce que vous explicitez aux éleves le geBtar2xemple quand le son est nasal le geste

se fait prés du nez, est-ce que c’est quelque aueseous expliqguez aux éléeves ? »

Interviewe : « Oui je le dis en termes assez simple, par exeournd on fait le lettre r qui fait le son [r], je
leur dit vous sentez bien que le son vient de l@goon entend bien le raclement. Justement ledfait
montrer la gorge quand on fait ce son-la, c’estartgmt. Tous les sons nasaux c’est important, &/est
gue quand on fait tous les sons complexes, les lem[an] etc. comme je leur dit vous entenden,de[a]

il ny a aucun soucis il est loin du nez, par cefgrfais exprés d’accentuer ce c6té nasal paregegeur dit
on se rapproche du nez, je bouche un peu le neznagemain en plus et je fais le [an] de facon tr&sale,
comme le [0] et le [on], le [i] et le [in] etc. Dora chaque fois on se réfere au premier son glniestiu nez
et apres on se rapproche du nez donc on le ditgses son nez, donc je leur dit voila c’est un pkis

nasal, c’est un peu plus sourd, donc ¢a oui jedéur

Intervieweur : « Il y a également des gestes qui représentdatrige graphique des lettres, est-ce que vous

I'explicitez aussi aux éleves ? »

Interviewé : « La forme de la lettre par exemple le geste mpede faire la différence avec la lettre f, c’est
complétement différent, et oui c’est vrai que quaiedt comme ¢a j'ai tendance a insister un peye Bte
référe aussi a I'histoire des alphas ou on a laduparce que c’est pareil c’est trés visuel ee.f@lonc les
enfants qui ont des difficultés au niveau des sqnand des sons sont presque identiques, comreerjdik
les sons sont presque identiques dans la bouche,alx je leur dis vraiment ayez en téte I'alphlas fe
geste qu’on va refaire et quand on les prend etiesouoila on s’appuie énormément la-dessus doestc’
vrai que je suis ravie d’avoir changé de méthodeggue c’est vraiment quelque chose que je naifais
pas du tout avant. Et je le dis je suis passedé@ad®beaucoup de choses mais en faite j'étaisgdastante
en tant qu’enseignante, j'étais débutante en tai@ngeignante de CP. Donc voila j'ai pris la métehogii
était dans mon ancienne école, j'aurais di pouslaer mais quand je débutais en CP je découvrajseun
tout. Pendant un temps c’était vraiment globaldale, mais c’est vrai comme je disais tout a I'leewm
enfant sans difficultés pourrait apprendre sur pbme quelle méthode mais un enfant qui a descdltés
vraiment, et on nous I'a reconseillé, on a eu @emions dernierement et on nous a dit mais il &dler
vraiment sur du syllabique il y a pas le choix. &€’grai qu’a un moment donné moi quand je faisais |

global je me souviens y avait une boite d'étiqeetidors les enfants devaient retrouver les étigsett



I'étiquette Justine, I'étiquette mange, je saisspdmfin voila et c’était des phrases toutes faitesgtaient
perdus dans leurs étiquettes. lls devaient faiseptieases, on s’arrachait les cheveux a faire deses, on
perdait les étiquettes enfin j'ai laissé tombeteckistoire d'étiquettes et maintenant je me diggrdais du
temps et puis en fin de compte les enfants on #irafiression qu'’ils savaient lire des le débutralqu’en
fin de compte ils faisaient de la récitation dutéequi était quand méme assez long. Le premiee fexine
souviens c’était, la semaine prochaine Justineeenttu CP, ou quelque chose comme c¢a, déja onuavait
futur & l'intérieur, le texte était compliqué. gmur ¢a que moi je me détachais du texte etgigss enfin
pas au début, au fur et a mesure des années, lfEyplas vers le son, parce que je voyais bien gétait
¢a qui était important. Avec mon changement de auHha il n’y a pas de soucis, c’est vraiment d¢al ¥

a des personnes qui n'utilisent aucune méthode quaistilisent quand méme les alphas et les gestssi

en paralléle et qui créent eux méme leur méthode kurs textes a eux, les textes des enfants,. voil

Intervieweur : « Et comment avez-vous mis en place la méthode datne classe, quels supports avez-

vous utilisé ? »

Interviewé : « Alors moi je suis allée, sans faire de publjaitétait Lutin Bazar, je me suis retrouvée a aller
la-dessus, je trouvais que c'était assez richguand j'ai vu tous leurs affichages, justementtctesix-la
(montre les affichages de la classe). Alors il giedes affichages avec ou sans le petit personeate
méthode Borel-Maisonny, et puis je me suis dit gu@ que je fais, je me suis posée la questignistje
me suis dit quitte a se lancer autant faire derfagmmpléte, et euh jai bien fait finalement jars les
affiches comme ca puis je regrette pas d’avoirttait en parallele, parce que on a I'impressiomiépart,

gue comment dire, qu’on complique les choses euh. »
Intervieweur : « Oui et qu’on va perdre les enfants dans undlinformations. »

Interviewé : « Dans trop d’informations, voila et en faite néw. contraire, on simplifie, ce que I'on nous a
dit aussi c’est de ne pas hésiter a aller tres #igst a dire il faut surtout pas, faire euh. Avgnfaisais un
son par semaine, alors le a c'est bon, ils I'ataléfa vu, le i, ils 'avaient déja vu, alors jeésspassée, au
bout de 3 semaines j'avais fait le a, le i et jiavait que le r c’est tout. La je fais 2 sons pamaine, et en
faite c’est pas du tout les mettre en difficult&nbau contraire. lls ont fait des sondages, etaipplus on
va vite et plus on a vu de sons, admettons jusguda@ussaint, et finalement meilleurs sont les ltémides
enfants. Et on ne les noie pas parce que justeomelgur fourni des outils, donc euh au contraiestlies
aider, méme si au départ, il y a beaucoup d’inféiona, c’est plutbt les aider. Et la c’est vrai quei je
trouve que les enfants, alors avant ils sortaienCR, voila ils étaient dans la lecture, il y ecedains qui
lisaient tres bien, d’autres qui étaient commesdsit actuellement mais la je trouve qu'ils rentrphis
rapidement dans la lecture et jai I'impressionrdiaisser moins de c6té quand méme avec cette getho
et le fait justement d’utiliser les gestes, d'seli la graphie, les alphas etc. J'ai vraiment lfi@sgion qu’ils
partent en CE1 avec un meilleur bagage et eulifigdression qu’'on en laisse moins de c6té quantheé

méme les enfants au départ qui arrivent avec deslés difficultés, ils trouvent leur compte. Oruppas



les oublier quoi c’est pas possible, ils vont trewforcément une facon euh, ils vont trouver lesmpte

voila. Soit avec les gestes, soit avec les alpttagedonc je trouve qu’on a des meilleurs résailta

Intervieweur : « D’accord, et est-ce que des parents ont éerégtpar rapport a l'instauration des gestes ?

Est-ce que certain les réutilisent a la maison ? »

Interviewé : « Alors réticent non, pas du tout, parce qu’il$ bien vu que c’était vraiment pour aider les
enfants et certains me disent que I'enfant a lasomaa besoin de refaire le geste. Alors au dépest plutbt

de la curiosité, mais donc euh déja ils me fonfiaooe parce que je suis dans I'école depuis longse ils
voient bien que je ne suis pas nouvelle dans leemée fais le CP depuis un moment, j'ai eu des feurs
freres et sceurs et puis euh je pense que voilddehb a oreille il y a une confiance qui s’instadés le
début, donc c¢a c’est important. Donc ils ont bienque méme si je changeais de méthode, je padais p
n'importe comment et que c’était vraiment pour apgroun plus a leurs enfants donc euh non non pas d
réticence par contre oui des fois ils me disent ‘®afn mon enfant il continu a faire les gestescestue

c’est embétant”, ah bah non pas du tout. »
Intervieweur : « Oui un peu d’'inquiétude ? »

Interviewé : « Voila oui, euh et je vois par exemple, je peasme petite fille dans la classe, qui jusqu’a
Noél, elle ne pouvait pas se passer des gestdait @échaque fois, elle les faisait pour me diréaeen ce
moment elle est vraiment dans la phase ou ellei@uihfin elle oublie pas les gestes mais ellepils
besoin de les faire pour dire les sons et puis pgancer dans la lecture donc la bon on avanceatfait

correctement. »
Intervieweur : « Chaque éleve s’en détache de maniére naturedledgl n’en ressent plus le besoin. »

Interviewé : « Voila quand il veut et si il a envie de continaele faire, j'ai une autre petite fille qui a un
petit peu de difficultés, elle je sais que surdess compliqués, elle sait qu’il faut encore qe'dlisse
attention et de temps en temps quand voila, ellawar besoin de ce support-la. Mais sinon non aon
niveau des parents c’est plutdt de la confiancergggort a ce que je peux employer, a la limitesilsent
plus, ils avaient plus peur avec mon ancienne noiétlomi des le début il y en a certain qui me digdmn
mais on a I'impression que notre enfant ne lit yasment, il fait plus de la récitation” alors jesl rassurais
en disant “ne vous inquiétez pas le texte, jesdaipasser au-dela, jessaie de m'appuyer beausgules
sons etc.” et pour eux ils entendaient aux medilss il ne faut surtout plus utiliser la méthodebgle”. Et
ils avaient I'impression que jétais encore dangllebal et ca leur faisait plus peur, et la au @ird je
dirais que le fait que I'on soit vraiment dans yabique, et puis ils s'apergoivent que leur entanavance
ca avance. Les textes sont quand méme maintersse® esnséquents et qu’ils se débrouillent tres thasrc

euh il y a aucuns soucis la-dessus. »

Intervieweur : « Est-ce que l'utilisation des gestes permet adiargs d’avoir confiance en eux ? »



Interviewée : « Oui oui parce qu’ils savent qu’ils peuvent s’apgr la-dessus, il y a pas de soucis quoi euh
voila s’ils font ¢a, ¢a vient en méme temps, le g@mt en méme temps et ils vont faire [v], (mon&geste
en méme temps), donc voila I'enfant qui a encoepteblémes avec les différents sons, faire leegeetst
vraiment s’appuyer sur quelque chose de stablealpdss aussi mais les alphas ils ne les ont peérfeent
sous les yeux, alors on peut leur dire “souviensldadame au gros derriere”, mais la ils doiveitef appel

a leurs souvenirs, alors que les gestes ils ldepsur eux. »
Intervieweur : « D’accord, ils ont conscience que c’est un owtil.

Interviewe : « Oui voila, comme ils ont par exemple en expoassicrite des outils avec des expressions
gu'ils utilisent frégquemment, donc ils doivent gagyer la-dessus, tout ce qui est dans la classenoale
n'enléve rien donc ils ont vraiment besoin de rdgaparfois les mots outils etc. mais c’est tougoleur
dire “attend tu as des outils pour t'aider, questgque tu peux utiliser ?” Voila ¢ca peut étre rdlepoi les
alphas etc. lls ont en mathématiques, il y a ungoapage, la ils ont aussi un marque page demigns
utilisent parfois, non la c’était plus pour les Caais il y en certains qui viennent quand mémehraher,
ca c’'est des choses stables, voila des outilssgp&luvent utiliser, la-dessus ils sont sOr d’eugaeteur

permet de progresser. »

Intervieweur : « D’accord, est-ce qu’on peut dire que cette nahoorrespond a tous les éleves ? D’'une

certaine maniere c¢a vient prévenir des difficukés

Interviewé : « Oui oui, alors c’est vrai que, je dirais quemplan débute dans le métier on se rend pas trop
compte. Un enfant qui a des difficultés, au débusait pas trop quoi faire, mais I'enfant en faiite, envie

de faire plaisir, se faire plaisir, faire plaisixaparents, il a envie de faire plaisir a la makes donc un
enfant qui n’y arrive pas et qui n’arrive pas airécses sons, qui n‘arrive pas a écrire ses sylae, il
n'en fait pas expres, en général c'est qu’il y asonci, donc la c’est vrai que maintenant si omesel
compte que méme avec tout ¢a, on arrive pas etvanca pas et il y a encore des difficultés euh moi
maintenant je n’hésite pas a tirer la sonnetteadia¢ en disant bah “faite un bilan orthophonique, a
peut-étre maintenant autre chose” mais déja en aiessaie de travailler tous les sons différents.
Dailleurs les orthophonistes quand c’est commedea fois demandent aux parents quelles sont les
méthodes que votre enfant a utilisé en CP, et e@stque un enfant qui a utilisé une méthode atbmst
globale ou semi globale, alors elles vont avoirauis, elles vont se dire cet enfant-la, une méthode
syllabique aurait été préférable pour lui certaisetrdonc oui je pense que voila on peut déja, ie pas

dire soigner la dyslexie, parce que ca ne se sgigise quelqu’'un de dyslexique I'est toute sa viesma
I'enfant va trouver des voila, un enfant dyslexiguelus de travail que les autres parce gu'’il dorhpenser

et donc voila on I'aide a compenser avec des oudtits's aprés si c’est une dyslexie tres forte émdent il
vaut mieux aller voir une orthophoniste et puisdfain travail, déja un bilan voir ou est-ce quaeava pas

et puis faire un travail avec une orthophonisteté&mn a des enfants qui confondent que certaims e
particulier, je pense a un petit garcon le [fleefu], bon lui c’est compliqué. Alors on a les casibns aussi

avec la graphie alors ¢a c'est le b, le d, le finaroila c’est la plus fréquente. Parce que bandatres on



arrive a pallier, celle-ci c’est la plus fréqueptece qu’'on a ce fameux b et d qui s’écrivent diéiiément en
script et pour eux c’est un petit peu difficile.rwt qu’on arrive parfois avec des sons complegeand on
ale p suivi du r, le p suivi du |, ou alors letb.ddonc la arrive sur les choses un petit peu giffigile alors
dans ces cas-la moi je vais plutét utiliser la ferde I'alpha quand c’est vraiment visuel commeagac le
d et le b, le script, on va vraiment faire appelndeveau, mais aussi quand méme aux gestes, ge!rif]
oui c’est un peu les deux quand méme, on utilisaléix quand méme parce que justement le [b][ed,le
bon a chaque fois voila on essaie de voila. Alersgis qu'il y a d’autres méthodes aussi, il y equia
utilisent le b le bébé, comme aussi la femme eteedtc., il y a différents gestes utilisés. A padi
moment ou c’est instauré dans la classe bah deeutié qui est instauré et ce qui peut aider li@nvaila a

s’y retrouver. »

Intervieweur : « D’accord, maintenant j'ai une question plutét ggoport a I'aspect ludique, est-ce que étre
en mouvement, faire des gestes, c’est vécu pagrifsts comme quelque chose de ludique ? Est-ce que

selon vous I'aspect ludique est important ? »

Interviewé : « Oui oui alors c’est vrai que les alphas moi gupnles utilise je fais comme-ci c’était des
petits jouets et les jouets se rencontrent, caste parce qu’on manipule, on les a dans la mast @n
plastique ca fait vraiment jeu. D’ailleurs c’esinde, il y a des parents qui achétent les alphas quel les
enfants s’amusent a la maison et puis le fait de fa geste plus un peu faire du théatre et al@st vrai
gue moi je théatralise avec les alphas qui vomeseontrer etc. Mais j'essaie que le geste sosialréle,
méme s'il faut qu’il soit aussi précis mais alotsst pour ¢ca que aussi des fois je fais des petités je dis
gu’'on va faire la dictée des sourds muets par eleertpuis je ne fais que le geste et dans c’esteca’est
vrai que je trouve que le fait de ne pas utiliservoix et bah fait que je capte encore plus I'aitenet ils
regardent a ce moment-la beaucoup plus que quaaktiient je parle ou des fois ils peuvent avotéta
ailleurs donc voila c’est fait sous forme de jeupau. Mais en CP c’est vrai qu’on peut facileméamsiser

a tout ca, il faut que c¢a soit fait justement denbonne humeur mais tres cadré quand méme, tdes,ca
dans la bonne humeur et alors il faut essayer pieicaon auditoire comme je dis toujours et c’'eat gue

le fait d'utiliser les alphas et les gestes et hilmst quelque chose d’'un peu différent pour eexguai fait
gue voila on les capte un peu plus facilement daament-la. Mais c’est vrai que dans le coin regement
ca fonctionne bien, méme devant c’est vrai quensiait seulement les gestes, je leur dit “attanj® ne
vais faire que les gestes”, la en général c’estqua j'ai encore plus I'attention que finalemeniaqd c’est
avec la voix. lls ont tellement I'habitude de nargendre parce que, en général on est des bavarels,
finalement ¢ca change. Mais c’est vrai qu’on noussedle toujours de moins parler, mais c’est plus que
nous, on a toujours tendance a vouloir happer ®unonde par notre voix alors qu'on peut le faire

autrement. »

Intervieweur : « D’accord, donc finalement on peut dire que lestegesont source de motivation ? »



Interviewe : « Oui, ah oui oui oui, disons que moi par exempiaintenant ca ne me viendrait pas a l'idée
d’arréter, de dire je fais juste la méthode euli@yaion non, ca fait vraiment parti d'un tout, ¢’®gi que
c’est motivant. Je repartirais pas en arriere damcienne méthode c’est sir, alors maintenantt o/es,
imaginons que je change d’école, jarrive dans auee école ou c’est une autre méthode que Taokyet
a pas de budget, je suis obligé de reprendre o#ttbode, je la prend admettons ou alors je feras
propre méthode au choix mais c’est certain queysiliserais les gestes Borel Maisonny et les apta
c’est sdr. Et je le conseille a toutes les perssnjra une amie qui a beaucoup d’ancienneté commie qui
est arrivée en CP alors qu’elle en avait jamais f&inc elle est venue dans ma classe, je lui atr@dout
ce que je faisais etc. et c’est vrai que je suigerde ce que je fais et jaime bien pouvoir le tmenparce
gue je trouve que c¢a fonctionne donc voila. Maiatgryaimerais aussi pouvoir aller dans d’autresses
pour voir d'autres choses parce que c’est vrai gjast toujours motivant. Mais bon jaime bien voila
partager ce que je peux faire, comme je t'avaip@sé de venir parce que je trouve que quand dyedque

chose qui fonctionne, bah autant faire partager. »

Intervieweur : « C’est vrai que c’est une méthode riche, a limate ce que l'on peut voir sur les

affichages d'ailleurs. (Regarde en direction déslages) »

Interviewé : « Oui il y la couleur, ils savent que rouge c’lBstvoyelle, bleu c’est la consonne, les sons
complexes en vert donc dés le début ils voient kedifférence. Alors c’est vrai qu’une fois j'agaiine
inspectrice qui avait I'air de me dire que j'aurpis supprimer les premiers qui étaient déja acoeig-étre
parce que je vais en avoir encore pas mal et laxeiiarrive sur les sons plus complexes, par exergl
sons [eu] ou [oeu], tu vois il y en a quatre damwais tout de suite je vais remplir pas mal alooa je ne
sais pas trop, je me dis bon je peux laisser. Emen@&mps, ce qui est pas mal aussi c’est de chaoger
affichage parce que si tu laisses l'affichage’talsituent et il ne font plus attention et ne letybus. Donc
ca c’est pas mal, alors moi je sais qu'a chagué’énnée jenléve quasiment tout, bon sauf I'algtgk
laisse mais sinon j'enléve quasiment tout et jaenan fur et a mesure. C’est comme la ici bon toirt et
blanc et au fur et a mesure, j'éclaire les motdqtie I'on étudie, mais la dernierement j'ai chaiyavais
des affichages qu’ils ne voyaient plus en faitws lonc je les ai enlevé et j'ai changé, je me diti il y a
des choses qui ne sont pas utiles, jessaie detilies murs de la classe aussi et puis je m'atasi a
I'extérieur. Mais bon mes collegues m’ont dit qietait tres bien que ¢ca dérangeait personne, atrain
ca décore aussi les couloirs et ¢a fait voir etiilsent bien aussi, ils passent ils voient ce gwiit fait, leurs
productions, les relire voila. Donc j'aime bien mattre en valeur, partager aux autres pour leseisgér.

On le fait mais on devrait le faire encore plus. »

Intervieweur : « D’accord, et pour la progression des sons, twréé ta propre progression ? Tu suis celle

prévue par Suzanne Borel Maisonny ? »

Interviewé : « Non je suis la progression de Taoki, mais emé&rcompte si tu prends différentes méthodes
tu t'apercois que la progression est souvent la en&n général, on essaie de voir les voyelles assez

rapidement quand méme, pour pouvoir justement aoentavec les consonnes qui vont arriver mais c’est



vrai que je suis la méthode Taoki. Alors c’est \yge mon ancienne méthode ca suivait quasimentl pare
aussi par contre quand on voyait un son du style do voyait les différentes graphies tout de suite
ensemble. Alors que la on voit le o simplementestdeaucoup plus tard qu’'on va voir le “au” etdau”
encore plus tard. Mais en fin de compte on les &tirdéja parce qu’on les connait dans les prénomies
connait dans les mots, donc ce qui fait que quandrove aux autres graphies, bah déja on a legesta
déja le son et ils connaissent déja les autresifage le faire. Surtout que la on est bien avaaoé tdannée

et en fait javance bien donc jusqu’a Noél, je faias les sons simples et aprés on se pose pooir,rev
revoir, réviser voila, réassocier, réécouter legete on se pose un peu plus parce gu'on a plusnps.
Donc la on arrive sur des sons qui sont quand ni@aecoup plus difficiles et apres il nous restprasles
vacances, tous les sons encore plus difficiles,[yeg], les [aille], les [ouille] etc. enfin tougd sons
difficiles. Enfin par contre, je vais jusqu’au balé la méthode, je fais bien attention justemetatué voir.
Donc ils arrivent en CEL, ils ont un bagage impurta

Intervieweur : « D’accord et pour I'évaluation, de quelle(s) néaa(s) vous vous organisez ? »

Interviewé : « Alors les évaluations, on fait deux évaluatidass I'année, enfin on a notre LSU, on le fait
deux fois. On a décidé que c’était semestriel @stchettement suffisant parce que de toute facanentes
connais par cceur, enfin je veux dire il n y a pasalcis. Je sais ce qui ne va pas pour unteltet, @m a

pas besoin de multiplier les évaluations, je trogue ¢a sert vraiment a rien. Alors cette anné&y daux
LSU, on a donné le premier en fin janvier, févrimuj avant les vacances de février, et puis urearrfin
d’année. Mais cette année on a eu des évaluatiomgleut d’année, ministérielles, et des évaluat@ms
milieu d’année alors finalement moi quand je mes sgirouvée avec mes premiéres évaluations en début
d’année, ca m’a permis de recevoir tous les paredigiduellement, donc la j'ai recu tous les pdseije me

Suis un petit peu appuyée sur ces évaluations gioeirce qui allait, ce qui n’allait pas etc. et paipres
japprends qu’il va y avoir des évaluations de eulid’année et ces évaluations devaient étre féites
janvier a peu pres, et je me suis dit, je ne vas faire les évaluations ministérielles, plus desit
évaluations pour mon LSU. Je me suis dit, je viiser les évaluations de milieu pour mon LSUegtfait
c’est ce que jai fait. Je n'ai pas re multipliés [évaluations, ¢a sert a rien, alors le souci dest les
évaluations ministérielles, ce sont les mémes @tialos pour tout le monde et ils ne tiennent paspte
forcément de notre progression. Et donc on a dssigmants qui ont fait les fortes tétes, je diedigui ont
refusé de les faire en expliquant que ces sonsdat mots-la n’étaient pas encore vu et doncetsiént
peut-étre mais plus tard. Donc moi bon jai tenmpte de ¢a, c’est que & un moment donné on avait un
petit texte, je pense au mot “ferme”, un renard it dans une ferme, et bien c’est vrai que &ams
accent, er en milieu de mot, bah c’est pas quettose qu’'on a vu. Alors bon ¢a m’a permis justenaent
différencier les enfants qui étaient déja passé darcap lecture, et les autres qui étaient endars la
combinatoire, syllabique, qui eux n'ont pas rédsslement a lire ces mots-la, donc euh voila fat la
différence comme ceci mais c’est comme ¢a que yample on avait des syllabes a dicter avec des sons

gue je n'avais pas encore vu dans ma meéethode roaime c’est des choses dont on parle, comme je te



disais le o0, au, eau, il y en a certains ca yild&yait déja intégré mais d’autres pas encoren®la j'ai pu
différencier un petit peu mais jai utilisé doncscévaluations pour mon LSU. Donc il y aura d’autres
évaluations par contre en fin d’année. Mais c’eat gue moi je trouve que ¢a sert a rien de letuévales
évaluer tout le temps, c’est du temps perdu aloisngfin de compte quand ils font leurs petits ei@s sur

le fichier etc. bon bah je vois bien je sais quilges aller aider, qui je dois aller voir pour talé suite aller
les aider etc. J'ai pas besoin de multiplier lealéations pour voir ou ils en sont. Mais les éviaues
ministérielles, étaient pas mal faite, enfin passttes exercices, mais en général, c’était pasfaitasur
certains exercices, certains exercices étaientaasait justement pour la compréhension, il y aefiaatres,

certains pas trés adaptés mais c’est comme tout. »

Intervieweur : « Et bien merci beaucoup, nous avons abordéslésysoints que javais envisagés, est-ce

gue vous avez quelque chose a ajouter ? »

Intervieweé : « Si c’est bon pour toi, c’est bon pour moi et ohartoi. »



Annexe 4 :Retranscription de I'entretien avec I'enseignante B

Intervieweur : « Pouvez-vous me dire depuis combien d’années enassignez ? »

Interviewé : « Depuis alors, je vais essayer de pas te direétlses, mais je crois que c’est ma 16 eme

années, je crois, oui 16 ans. »
Intervieweur : « D’accord et vous avez toujours eu un CP ? »

Interviewé : « Depuis 14 ans un CP, avec une année il y a desixdans cette école la ou j'étais maitre
supplémentaire et j'ai travaillé donc en co inteti@n avec CP, CE1, CE2 et puis apres on a re lmksi
maitres supplémentaires sur les CP a 12 doncg@iperé mon CP. Mais oui ¢a fait longtemps en @P, 1

ans en CP. »
Intervieweur : « D’accord et vous avez toujours utilisé la méthBdesl Maisonny ? »

Interviewé : « Alors euh non, au tout début javais pas la mé¢h enfin j'utilisais pas la méthode Borel
Maisonny parce que je ne la connaissais pas e failit simplement et puis parce que en faiteglaun

CP, c’était ma 3eme année d’enseignement doncigdad 1 an en CE2, 1 an en CE1, et puis je mg suli
retrouvée en CP. Donc c’est vrai que j'étais endetme enseignante, je connaissais pas le CP. Jai
débarqué dans cette école-la, jai récupéré la odétlqui existait, enfin qui était dans I'école,eet jai
utilisé cette méthode qui était la méthode, rueadeses, euh pendant 3 ans je crois et puis euls &uh on
s’est rendu compte que c’était une méthode qui Bé&iucoup trop compliquée pour les éléves d'iccea
gue y avait un démarrage au niveau de la lectureigit beaucoup en global avec des banques, enfin
beaucoup de mots a retenir en global et les éléWesn’y arrivaient pas du tout donc on a changg,a

repris une méthode beaucoup plus syllabique, k& @&ayé finalement avec la méthode BM. »

Intervieweur : « Donc le changement de méthode c’est fait eromaike la volonté d’avoir une méthode

syllabique ? »

Interviewé : « Oui par la volonté d’avoir une méthode syllaleicet puis aussi le fait qu’'on se rendait
compte que, on est en REP+, qu’il y avait beauabélgves qui avait des difficultés a rentrer danketture
et qu’il fallait trouver un moyen d’étayer, d’aidees éleves-la a rentrer dans la lecture, a méendes
correspondances grapho-phonétiques, trouver un, auti appui, qu’ils aient un appui au moment de

I'encodage euh voila. »

Intervieweur : « Donc finalement on peut considérer que ce clwi&té fait pour prévenir certaines

difficultés ? »

Interviewé : « Oui pour prévenir certaines difficultés et peétayer les éleves qui avaient malgré tous des

difficultés ouais. »



Intervieweur : « D’accord, est-ce que vous explicitez, par exengk se fait de cette maniére parce que la
prononciation implique un raclement de la gorge-desque c’est quelque chose que vous explicieefien

entre le geste et I'émission du son ? »

Interviewé : « Oui, oui au maximum, au maximum, c'est a dire quh alors, le a c’est difficile parce que
finalement il y a pas forcément de lien entre I'ésion du son et le geste pour le son a, mais jedi@ne
des petits trucs du a avec la bouche grande ousepeis apres sur tous les sons le r oui senéirgguracle
au niveau de la gorge. Euh le p, qu’il y a quelgoese qu’on envoie, un souffle d’air qu'on envdéegu,
guand on fait le gu, de sentir que effectivementiggau de glotte, qu’il y a quelque chose qui lEupnc

¢a oui, j'essaie d’expliciter au maximum. »

Intervieweur : « Oui, il y a aussi le fait que lorsque le sonresgal on rapproche la main du nez et ¢a c’est

guelque chose qui parle aux enfants ? »

Interviewe : « Oui, compléetement, oui completement, enfin redrpuve, c’est mon sentiment de sentir que
oui quand on est sur le n, ils sentent bien qua guelque chose qui vient effectivement du nez dan

moi je trouve que c¢a aide les enfants. »

Intervieweur : « D’accord et toute la dimension corporelle esgga&lle a un impact selon vous ? Est-ce
gue le fait que les éléves soient en quelque sorfmouvement, qu’ils puissent produire un gestecesjue

cet aspect kinesthésique joue un role selon veus ?

Interviewé : « Ah oui ¢a j'en suis persuadée, notamment paigleves en difficulté, pour des éléves en
difficulté, je pense que effectivement le fait ded le geste les aide a mémoriser cette corregpmedentre

le son et la lettre ah oui ¢a j'en suis intimemaantvaincue. »
Intervieweur : « D’accord donc on peut considérer que c’est uih d& mémorisation? »
Interviewe : « Oui. »

Intervieweur : « Est-ce que vous demandez aux éléves d’appreztdreproduire le geste ou vous le

présenté et ils 'utilisent en fonction de leursdias ? »

Interviewé : « lIs I'utilisent en fonction de leurs besoinsylha des enfants qui l'utilisent pas du tout, &y
des enfants qui I'utilisent un petit peu au débaricp qu’ils ont besoin de cet appui et que caildsna et
puis trés vite finalement ils ont mémorisé et iBnsdétachent tout seul et d’autres enfants quibesbin
plus longtemps, parfois il y a certains éléves @edifficulté qui en ont besoin sur tout le CP sneliest

selon les besoins. »

Intervieweur : « D’accord, est-ce qu’on peut considérer que fegpermet d’éviter certaines confusions ?

Comme par exemple le jetle ch ? »

Interviewé : « Oui, oui, completement, ¢ca évite des confusigasappui quelque chose sur ce qu’on dit. lls

aident au niveau de la prononciation aussi, c’e&steaque euh, moi j'ai des enfants par exemptsh|egu’on



“ A

du mal a le faire, ils font un j et le fait d’apmry de dire “écoute”, quand on appui ¢a changeofe s

finalement ca les aident aussi, au niveau de laplddien entendre et bien prononcer le mot aire s
Intervieweur : « Juste avant on a parlé de I'aspect corporek fta@pect visuel vient aussi appuyer ? »

Interviewé : « Complétement, completement et ¢a particulieréraemiveau de 'encodage, quand ils sont
sur de la dictée ou qu’ils doivent encoder des metdait que moi je montre le signe, donc la itmts
vraiment dans quelque chose de visuel, donc ladewuite ils refont le lien avec la lettre et pilig a les
affichages dans la classe avec les sons et pyietie geste au-dessus donc ils ont des supports pou

s'aider. »

Intervieweur : « D’accord, est-ce qu’il y a eu une réticence gients par rapport a l'utilisation de gestes

ou pas du tout ? »

Interviewé : « Pas du tout, non pas du tout, alors a la réuthorentrée on explique aux parents parce que
c’est vrai que les éléves, alors la réunion eltepas le premier jour donc en général elle est demxaines
peut-étre apres la rentrée donc on a déja souweninencé I'étude des sons et du coup les enfasts, il
rentrent ils font des gestes donc on explique pmirgs enfants peut-étre quand ils font lecturgolie avec

les parents, font des gestes pour euh, donc omgaeptjue c’est pour aider les enfants a mémorisac d
mais non pas du tout de réticence de la part desn{za »

Intervieweur : « lIs pourraient penser que c’est une charge éupghtaire et que c¢a vient au contraire

complexifier. »
Interviewe : « Oui mais la pas du tout. »
Intervieweur : « D’accord et les parents les réutilisent a lasomi? »

Intervieweé : « Non je ne crois pas ¢a, je ne crois pas, apresbdans un quartier particulier ou il y a aussi
beaucoup de parents qui sont non francophonespwu qui ne savent pas forcément lire donc euh if®n,

réutilisent pas. »

Intervieweur : « Trés bien, en terme de progression, vous Suivez progression en particuliére, vous

utilisez celle de BM ou bien vous avez créé lae/6tr

Interviewé : « Alors non parce que du coup on suit, on trazaslir le manuel Taoki donc on suit la

progression de Taoki au niveau des sons. »

Intervieweur : « Est-ce que vous considérez que la méthode BMi&aina tous les éleves ? Est-ce qu’elle

correspond a tous les profils d’éléves ? Est-celbpufépond a toutes les difficultés ?”

Intervieweé : « Bah je dirais qu’il y en a certains qui n’en pats besoin, il y en a certains qui n’en ont pas
besoin et du coup qui s’en détachent trés vite wiung I'utilise pas forcément mais ¢a c’'est pasvgra
finalement, c’est un étayage supplémentaire pofec@fement des enfants qui seront plutét dans une



mémoire kinesthésique ou une mémoire visuelle. Gauirn ont pas besoin, finalement, ca vient pas

parasiter en tout cas ceux qui n’en n’ont pas lnesoi

Intervieweur : « D’accord, et pour les éléves en difficulté, t’es étayage suffisant ? Ou bien vous

couplez avec d’autres outils ? »

Interviewé : « Alors bah apres on couple forcément avec begudeuchoses, c’est-a-dire qu’on travaille
beaucoup sur la phono, en début d’année, sur Bédes sons un par un sur la syllabique, sur de
I'entrainement a I'affluence, donc on couple avaatdes choses, c’est un outil parmi d’autres, izeau de

la lecture hein. »
Intervieweur : « D’accord, c’est I'un des supports. »

Interviewé : « C’est 'un des supports parmi d’autres, ouaisidvue certains éléves utilisent plus que
d’autres mais non je dirais que c’est un outil, outil en plus, un outil d’étayage en plus et de

différenciation. »
Intervieweur : « Un outil d’étayage et de différenciation ? »

Interviewé : « Alors je dirais que c’est un outil d’étayage sngui sert la différenciation, dans le sens ou

finalement ceux qui n’en ont pas besoin ne vontspas servir. »
Intervieweur : « D’accord, donc finalement vous l'utilisez commeyen de prévention ? »

Interviewé : « Oui, oui, on est totalement dans le cadre deepié des difficultés des éleves et de leur
apporter un outil des le début parce qu’on pousaitdire tiens jattends de voir et ceux qui sermt
difficulté je vais les prendre aprés et puis legprandre. Mais non, c’est vraiment, moi je I'inkglour tout

le monde et s’en sert qui veut. »

Intervieweur : « Donc on peut dire la méthode ne se suffit pallean@®me, I'association avec d’autres

éléments est indispensable ? »
Interviewe : « Moi je pense que l'association avec d’autreselast indispensable. »
Intervieweur : « Les gestes alimentent une autre méthode finaleme

Intervieweé : « Voila exactement. Parce que au-dela de ca ibyssi, je crois au début, des prérequis qui
sont indispensables a I'entrée dans la lectureo&tnmment beaucoup d’exercices de phonologie entdébu
d’année. La connaissance des lettres, enfin deseslhgui sont indispensables en plus je dirais. Dawige

m’en sers vraiment comme d’un outil ouais. »
Intervieweur : « D’accord et vous n'avez jamais utilisé la métndes alphas ? »
Interviewé : « Non. »

Intervieweur : « Ce n’est pas quelque chose qui vous parle ? »



Interviewe : « Alors ¢ca me parle moins que Borel Maisonny ers g'est tres compliqué parce qu’en faite
on a des enfants de CP qui arrivent de deux mdlesrdifférentes, avec des enfants qui eux en mefier
travaillent un peu avec les alphas et les autresdpaout. Du coup ils arrivent avec, on pourragrendre
les alphas en début d’année mais c’est vrai gaiifvent avec quelque chose qui est trés diffélesiuns
des autres donc on essaye de réaligner tout leenamgbeu sur quelque chose de commun et puiselbrs
la méthode des alphas elle est tres trés tres doaedéja il faut avoir un sacré budget pour pauscheter

la méthode des alphas et tout ce qui va avec atteresih alors ¢a c’est un avis tres trés persquereke que

je pense que ¢a aide les éleves hein, mais mda djyelque chose que euh, madame machin qui veagish
monsieur truc euh, et que on dise pas non euhle'ésttre r qui fait le son [r], qu’on personnifi qu’on se
détache du coup completement d’un codage qui esidage de la langue francaise me géne un petit peu
Les alphas on est dans complétement autre chose, @ae y a pas de gestes avec les alphas, dgmerdn
completement le codté kinesthésique, on perd complent le cbté visuel. Mais pour autant, je suis
persuadée que ca aide, ¢ca aide des éléves hens. gdo contre, la maitresse E, qui travaille déwole

utilise un peu la méthode des alphas avec lespggbupes qu’elle prend en aide. »

Intervieweur : « Donc pour le coup ce n'est pas méthode Borebkdaiy mais les alphas qui sont utilisés,

entre guillemets, en guise de rééducation. »
Interviewé : « Ouais, ouais. »

Intervieweur : « D’accord et est-ce que vous avez pu percevaitidetes a la méthode Borel Maisonny
?»

Interviewé : « Alors euh je dirais que oui il y a forcément testes, quand I'éléve euh ne mémorise méme
pas le geste, c’est-a-dire que quand il y a deseglqui ont des vrais vrais problemes, pour le couest
dans de la difficulté plus plus plus qui releve pasément de quelque chose de pédagogique mais euh
quand on a des éléves qui sont euh a la limiteathdibap ou des choses comme c¢a et du coup ontakes g
gros problémes au niveau de la mémorisation, goolip on arrive aux limites parce que malgré &eget

I'étayage du geste bon bah c¢a ne rentre pas aiujy & c’est compliqué. »

Intervieweur : « D’accord, alors le geste est un instrument denamation pour le son, geste-son, mais

est-ce que par la suite ¢a aide pour la graphie ? »

Interviewé : « Alors euh, ¢a aide pour la graphie, dans le eanguand on travaille en faite sur un son, il y
a toujours la graphie a un moment donné qui esicasset du coup sur tous les outils de classe, les
affichages des sons il y a le geste Borel Maisodoyc pour le son et la graphie qui est associ¢eodp
pour I'éleve qui a besoin d’encoder un mot et qelisait plus, si moi je lui fais le geste, il va pom se
repérer et retrouver la graphie et du coup de &t véent, la mémorisation de la graphie se fastsalDonc

ca entraine finalement quand méme la mémorisagda draphie. »

Intervieweur : « D’autant plus que certains gestes sont inspieda graphie. »



Interviewé : « Bien sar, le v, le s, le m avec les trois poots,oui voila il y a des choses. »
Intervieweur : « On parlait de I'émission du son tout a I'heuraisgril y a aussi le lien avec la graphie. »

Interviewé: « Oui le ou, je ne sais plus, ou on a bien leicdgane la main au u, donc oui oui il y a quand

méme des choses au niveau de la graphie qui @&dmfants aussi. »

Intervieweur : « D’accord et est-ce que cette méthode est veomene ludique par les éleves ou pas

réellement ? »

Interviewé : « Je dirais que au début de I'année il y a quetipose d’assez ludique dans le fait de faire les
gestes et puis moi je travaille, on a fabriqué anes collegues de CP des espéces de petites ealntesec
des gestes et il doit retrouver I'encodage et @deirmot juste a partir des gestes, donc on faitpadits jeux
comme ¢a, donc il y a quelque chose d’assez ludeudrais en début d’année et puis qui les mets en
mouvement donc ¢a c’est toujours motivant un peur fes éléves plutdt que d'étre passif euh apresojs

gu’au bout d’'un moment, le ludique se perd et gassie une habitude de travail finalement. »
Intervieweur : « D’accord, mais est-ce que ¢a reste une sourogotieation pour les éléves ? »

Interviewé : « lls sont en activité mais je crois qu’au boutrdmoment ils en comprennent l'intérét, c’est a
dire que quand on commence a entrer et c’est ariicplierement sur I'encodage, quand on commence a
entrer dans I'encodage et que y a des enfantsujlieot des lettres quand ils encodent au débufjwu
retrouvent pas la graphie, d'un coup ils comprenhiienérét, de faire le geste et que c’est vraiinen

support d’aide pour eux. »
Intervieweur : « lls ne percgoivent pas forcément I'intérét dutgess début ? »

Interviewé : « Au tout début non, au tout début il y a quelghese de ok on fait un petit geste a on fait le a
et puis on a pas encore commencé a combiner doast@ur des sons simples, le a, le i, le o, dong its
font le petit geste ils sont contents mais y aqesntérét de comprendre que ¢a va les aider apagsent
au niveau de la combinatoire de pouvoir enchaiegersbns et puis de I'encodage, de pouvoir écrise de

mots. »
Intervieweur : « D’accord et de quelle(s) maniere(s) vous évaleezZléves par rapport a la lecture ? »

Interviewé : « Alors y a plusieurs choses parce que y a detuatians individuelles, de passation
individuelle, d’éléve avec moi en lecture a hautexy apres il va y avoir des évaluations un peusplu
globales d’encodage, ou on va peut-étre faire émsemble une dictée ou quelque chose comme c¢aglauqu
cas moi j'utilise la méthode, sur toute la premiga@tié de facon automatique. J'encode et je fBsgestes

et puis sur la deuxieme moitié de I'année, je e pus les gestes et je viens faire les gestesugLéleves

en difficulté, donc ceux qui n’en ont plus besomafement je ne leur fais plus et je viens aiderxogui en

ont besoin, plus les éléves en difficulté doncegdijais que c’est pour la partie lecture encodagess euh,
apres on a beaucoup d’ateliers, on travaille bagueossi avec des ateliers autonomes et des fiehesivi

ou les éleves au fur et a mesure valident et doaadc’est validé, on valide sur le livret que fart sait



faire ¢ca donc voila on est plus sur une, dans castia sur une évaluation individuelle, un peuydlome de
'enfant. C’est a dire que ¢a y est a cette datésiatu sais faire ca, peut-étre qu’un autre enfenmettre

plus de temps. »

Intervieweur : « Pour conclure, est-ce qu’on peut considéredaueéthode est efficace ? »
Interviewé : « Moi je trouve. »

Intervieweur : « D’accord et pour résumer, quelles seraientdis®ons de cette efficacité ? »

Interviewé : « La mémorisation. ¢ca aide au début, ¢ca aide dutdéu niveau de la fluidité de la
combinatoire, c’'est a dire que par exemple quandailun | et un o, de pouvoir montrer a I'enfané aqun
enchaine les gestes, il y a quelque chose ouuhwaoment donné, il va faire |,0, il va passer,atnc il y

a quelque chose au niveau qui aide les enfantsyed. Il y a au niveau de I'encodage, de pouweiresérer

a guelque chose pour encoder, d’avoir une méthaoidldeg aident au niveau des correspondances pour
'encodage. Moi je suis assez convaincue effecter@ngue avec des éleves en difficulté c’est un iappu

hyper intéressant pour I'apprentissage de la lectur



Annexe 5 :Retranscription de I'entretien avec I'enseignagte

Intervieweur : « Est-ce que vous pourriez me dire depuis comifemees vous enseignez ? »
Interviewé : « 22 ans. »

Intervieweur : « D’accord, depuis 22 ans et depuis combien desieé@seignez-vous en ULIS ? »
Interviewe : « Alors en ULIS c¢a fait 3 ans, c’est ma troisiean@ée. »

Intervieweur : « D’accord et depuis combien d’années vous utilidgenéthode BM ? »

Intervieweé : « Euh je I'ai débuté ma premiere année mais jepba débutée au début donc je vais te dire

deux grosses années quoi, véritablement. »

Intervieweur : « D’accord et donc au début vous utilisiez quedthode ? »

Interviewé : « J'ai commencé directement avec Taoki, enfiralpbas et aprés Taoki. »

Intervieweur : « Donc vous avez gardé cette base et ensuitel'aveg alimentée avec les gestes ? »
Interviewé : « Voila tout a fait. »

Intervieweur : « Qu’est-ce qui vous a plu dans cette idée de enettmplace des gestes ? »
Interviewé : « Le c6té visuel. »

Intervieweur : « D’accord, c’est I'aspect visuel. »

Interviewe : « Oui, parce que en ULIS surtout, certains onbinede visuel, que ca soit des affiches et pas
que le c6té visuel, le cbté aussi kinesthésiquepts, le mouvement, et le fait qu’il n y ai passts. Tu
vois des fois tu regardes I'éleves, tu fais unegyest suffit, ca ne perturbe pas les autres eglliaide, ca je

trouve ca bien aussi. »

Intervieweur : « En quelque sorte ils permettent d'attirer I'atien ? »
Interviewe : « Tout a fait, completement oui. »

Intervieweur : « D’accord. »

Interviewe : « J'utilise d’autres méthodes de lecture puisqogjiai des niveaux différents et avec S qui est
un lecteur et je l'utilisais I'année derniére awEux éleves qui étaient des lecteurs, petits destenfin
déchiffreur en tout cas, j'utilise Lectorino Ledtmtte, jadore Goigoux. C’est vraiment intéresspatce

gue la lecture, bon le déchiffrage c’est une chmaés apres t'as la compréhension donc évidemmaearicju

ils sont non lecteur tu commences par le déchiffragais tres vite tu peux commencer quand mémépar
compréhension et 'avantage de Goigoux c’est di@pprend a comprendre. Ce n’est pas que, je danne
texte, je donne des questions basiques ; qui ssnpérsonnages ? Ou ¢a se passe ? Quand ¢a s@ passe
Qu’est-ce qui se passe ? Ca c’est du classiquegeawn éléve qui sait pas répondre a ¢a, il daettu lui



donne des stratégies et Goigoux il a ces stratégigsxplique. Il y en a un autre aussi tres mesant, je ne
sais plus comment il s’appelle, “Je lis, je compi€nje te donne le nom parce qu’il est tres irdéaat, je
viens de le découvrir, ca c'est sur du CE2 queegjeparle, “Je lis, je comprends, c’est le groupe
départemental de la prévention de l'illettrismestl’académie d’Orléans. lIs font ¢ca pour le CEEICE?2 et

le CM trés intéressant parce qu’ils vont travaitldférents aspects de la compréhension de ledlareont
travailler aussi bien le prélevement d’'indices n@gyntaxiques, tu vois c’est quand y a des guiltejdes
traits etc. lls vont travailler I'inférence, ils nbtravailler les hypothéses, donc enfaite moi poar c’est un
complément de Goigoux. Goigoux lui il va travaillemssi sur ce que pensent les personnages au fil de

I'histoire et eux vont étre plus sdr de I'analy$esffine, donc trés intéressant aussi. »
Intervieweur : « D’accord, donc vous utilisez ces deux méthodgsagalléle ? »

Intervieweé : “Voila, je les utilise pour S, je fais les deuxom I'avantage de l'autre la, “Je lis, je
comprends”, ¢a va étre sur des petits exercicesjenais lui donner par petits morceaux, je lunde pas

la feuille entiere, je I'agrandis, pas trop de q@mparce que sinon ¢a le, trop de choses adai@oigoux je

le travaille avec lui aussi, la c’est sur des pdtixtes puis y a des images et puis on va aussi {@ qu’on

lit, tu vois pour qu’il s'impréegne aussi de I'hist qu’il se fasse des images mentales, parce;guaissi
c’est ce qui manque souvent, la représentation ateente ce qu’on lit et “Je lis, je comprends” & v
travailler aussi sur les indices euh je cherchade et je le retrouve pas comme ¢a, euh c’est pagegeuh
sur les différentes maniéres dans le texte qu’opavker du personnage, on va dire la par exemmegs, le
bébé, le nourrisson, il etc. Donc voila, donc emrali@e, tu travailles différents aspects de la

compréhension. »

Intervieweur : « D’accord, j'ai noté les références, jirais ygeun ceil. Euh alors pour revenir a la méthode
Borel Maisonny, est-ce qu’on peut considérer ge'@tévient certaines difficultés ? Est-ce qu’elienv

éviter certaines confusions ? Est-ce qu’on pedepde prévention ? »

Intervieweé : « J'en suis pas sdr, j'en suis pas sdr parce Igfaati pour ¢ca que I'enfant se soit approprié la
meéthode, donc euh oui mais si I'enfant ne s’appeopas les gestes la confusion sera quand ménsrda p
gue la confusion elle peut étre visuelles, ellet @te auditive donc euh je sais pas si on peet hévenir

tu vois ? »
Intervieweur : « On ne peut pas arriver a cette conclusion méuelps éléves qui utilisent le geste ? »

Interviewé : « Euh tout seul non parce que si elle confondga@mple le d avec le b, quand elle va
regarder, si elle est toute seule, elle va croue ¢e d c’est un d alors que c’est un b mais gidl pas
qguelqu’un a coté qui va lui faire le geste final@méu vois, la confusion elle est la parce qu'eke visuelle
donc si a coté je lui fais pas ces gestes-lavallpas s’en rendre compte toute seule, donc tucuess pour
¢a que je dis je n’en suis pas sdr, je ne 'aippsomme ¢a en tout cas. Mol je la vois vraimeosgomme
un outil utilisable par I'enfant ou par I'enseighgour aider I'enfant et euh par contre, tout deslenfants
vont l'utiliser plus dans la lecture, dans I'écréuc’est moi qui vais les aider avec ce gesteyalst pas le



faire eux d’eux-mémes puisque quand elle enterallpar exemple vy, elle voit pas a quoi ¢a corregpon
donc elle peut pas te faire ce signe la, c’est duaai je le fais que elle, elle associe le son & 6ui” a
cette graphie la qu’est o,u, tu vois. Donc aprési’est que personnel, j'y ai pas réfléchis comme ca

prévention mais je sais pas. »

Intervieweur : « D’accord, c’est trés intéressant. Est-ce ques\auez explicité la construction du geste ?

Par exemple le a qui devient an, se fait procheeduparce que le son devient nasal. »

Interviewé : « Non, non je ne l'ai pas fait ca. J'ai expliqugupuoi on utilisait ce geste, en quoi ca les
aidait mais je ne rentre pas forcément dans leslsiélu son nasal, pour moi ¢a reste quand ménseduiu
c6té de l'orthophoniste et j'ai pas envie d’integfépour ceux qui vont déja chez I'orthophonistmaje
maitrise pas assez pour me permettre de faireoge, j@ fais pas pour l'instant. »

Intervieweur : « Les éléves ne font pas le lien par eux-mémear 2Xemple pour le r, parce que le geste

montre le raclement de gorge. »

Interviewée : « Non non, c’est vraiment le lien geste-son, |dainch, parce qu’on voit la bouche qui fait ch
mais voila et le r parce que, non, en tout cagitn ont jamais parlé est-ce gu'ils ont fait lelimut seul et

gue voila mais non moi je I'ai pas expliqué. »

Intervieweur : « D’accord, et il y a certains gestes qui sorpiés de la graphie, par exemple le v et le s ou
le z, enfin il y a des gestes qui ressemblentaitigre. »

Interviewé : « Oui mais ils I'ont fait tout seul, parce que é@rument voila visuellement, par contre le z
non, le v oui, mais je sais pas si y en a tantgguqui se ressemblent. lls ont par exemple tolitedue ils
t'ont montré avec l'accent, le e, il y en a un qudit moi jai fait é et le e la casquette, je rEspas
pourquoi ils disent le & parce que dans caquetis gas la méme graphie mais ils ont compris daisé
comme dans casquette, donc je les ai laissé utigsanais euh non c’est tout. Non c’est vrai quéajs pas
ce lien, ¢ca peut étre intéressant, a mieux exeliciton, aprés ce sont des éleves d’'ULIS donc aledds

liens sont compliqués pour eux. »
Intervieweur : « Aprés une fois que c’est dit, certains peuventéndre, d’autres non. »

Interviewe : « C’est ¢a oui, ils le prennent, ils le prennesd,parce que c’est vrai que les sons nasals, que
ca vienne plus du nez, ils vont pas forcément igirsau niveau de leur corps eux, parce que certaiont
pas tout a fait encore le schéma corporel, donois, mais pourquoi pas ¢a peut quand méme, csrtain

éléves ca peut étre intéressant donc c’est a potermoi, tout a fait. »
Intervieweur : « D’accord et est-ce que nous pouvons dire qugdstes sont un outil de mémorisation ? »

Intervieweé : « Oui complétement, oui c’est un palier tu voiend pour l'instant si le “ou” elle 'entend
encore pas bien mais que tu fais ¢ca et hop eltargpds que ¢a c’est “o,u”, c’est qu’elle a mémordgéa la

graphie du son, donc oui obligatoirement c’est wyem de mémorisation, donc la je dirais oui. »



Intervieweur : « D’accord et est-ce qu'’il est source de motivapour les éléves ? »

Interviewée : « Oui, oui parce gu'il est source de réussitenelsais pas si t'as vu la bouille de M, mais tu
sens elle est heureuse alors que des fois ellainges blocages, la ¢ca débloque complétement ¢ipreut

dire que I'estime de soi, on réussit quelque chdse¢ ah oui complétement oui. »

Interviewé : « D’accord, en de quelle maniére les parents dtantecette méthode ? Est-ce que certains

sont réticents ? »

Intervieweur : « Ah bah complétement, donc euh je n’en ai eurnpl'w’est avec les parents de la jeune
fille qui est 1a, elle me la dit il y a pas tresigpemps malheureusement et elle avait commencéla die
'année derniére parce que je lui faisais appreddsepetits mots outils pour essayer de méemorestains
mots outils, utilisés par la voie directe en fgiirce que la voie directe était compliquée pouw, edlih
méme pour une autre éléve, tu vois méme quand@jat “le”, elle avait du mal, pourtant, tu doisyvoir
I'utiliser en voie directe tu vois et elle étaitneee en me disant “mon frere il trouve ¢a débilgpdirandre les
mots outils, ¢a sert a rien”, donc je lui avais tn@mans une petite histoire et je lui avait smdidous les
mots outils pour lui montrer a quel point c’étaitgortant et que c’était grace a eux, qu’'apres saitlide
plus en plus vite et qu’on comprenais I'histoir@nd ¢a a commencé comme ¢a, apres j'ai eu le ddait,
toute facon maitresse a la maison on dit que tdle,f’es une mauvaise maitresse parce que tupréapgs
pas a lire”, bon et y a pas trés longtemps elledit’&de toute facon ca fait gogole de faire lestgs.” Donc
a partir de la elle les utilise pas, du moins keutilise pas a la maison. Donc |3, elle lessgtjlje sais pas
si tu as vu tout a I'heure, pour lire le menu, &p#lors la seule difficulté je dirais, de conttagde cette
meéthode c’est que I'enfant doit te regarder, ogrliil lit, il regarde son texte, donc ce qui taie pour lui,
il met le regard sur 'histoire mais il faut quié regarde toi pour que tu l'aides au niveau dueges
gu’apres elle revienne et gu’elle se remette |&l@iétait. Il y a quand méme cette petite diffi€wdu alors
il faudrait vraiment que tu sois a c6té d’elle auface d’elle avec le texte et puis qu’elle te \@itméme

temps. »
Intervieweur : « Oui c’est quelque chose que j'ai pergu, c’eat gue je les ai parfois vu perdu. »

Interviewe : « Voila et du coup il faut qu’il revienne, comnigeut y avoir un probleme de repérage spatial
ou alors toi il faut que tu le guides et que tudmettes avec le doigt dessus. Donc je sais pameabhtca
peut se passer en grand groupe, parce que moierigsttit groupe donc c’est un peu plus facilegemd

groupe je ne sais pas.”
Intervieweur : « Dans ce que j'ai pu voir, c'est davantage lesed qui ont utilisé le geste comme outil. »
Interviewé : « lls se sont imprégnés en faite et que pourclaite ? »

Intervieweur : « Non j'ai vu geste-son et geste-graphie, ménga piarait moins évident. »



Interviewe : « Oui, moi je te dis ils l'utilisent pas pour éerirc’est moi qui vais les aider pour le geste et la
c’est dommage si M t'a pas montré, M ca se voitnveat quoi la difficulté, tu la vois bouger sa bbac
alors elle regarde beaucoup les, elle utilise beaude visuel, donc elle va rechercher les soms,rebarde
aussi les lettres et tu la vois faire des [bougsr|évres] comme ¢a, mais bon la elle t'a peut-pae

montré. »

Intervieweur : « Jai vu plein d'autres choses et est-ce qu’ount mre que cette méthode répond aux

besoins de tous les éleves ? »
Interviewé : « Non, non. »
Intervieweur : « Il est nécessaire de la combiner avec d'autngs & »

Interviewe : « Oui, elle est pas nécessaire et puis apres sniamt a compris tres vite la combinatoire etc,
il a plus besoin de I'utiliser, donc voir pas lliger du tout, donc moi j'en ai certains ¢a lesd&au début,
ils le font quasiment plus. Le groupe jaune quedis I3, il faut quand méme savoir, G par exemgie,a
un trouble de I'attention, quand il est arrivé iyrois ans ne lisait pas du tout, maintenangtilecteur et il
a plus du tout besoin des gestes. Par contre cestjissez drble ou alors c’est juste dans morslidp
mais les autres vont faire les gestes pour legsutiu I'as peut-étre pas vu mais ils I'ont faitpaiit peu la-
bas et des fois, alors soit ils vont montrer & comme ils ont fait avec G, ils voulaient luintrer le g
de G, pour le faire ou alors ils le font, ils lubnirent sans que je demande, des fois ils fonCtzst de
'entraide mais alors est-ce que c’est propre a dispositif parce que c’est vrai qu’'on est un pgtdupe et
c’est vrai que c’est un groupe d’entraide quand mé&irtu as vu, ils sont plutét bienveillant les emsers
les autres, ¢a c’était de toute facon une des gresiichoses que jai instauré ici, c’est interaitrioquerie
et voila, donc aprés évidemment c’est un peu phagptiqué quand ils vont en inclusion mais ¢a sedliie

et j’ai la chance d’étre dans une école ou l'inidndait partie de I'école quoi donc ca pose pasalis.”

Intervieweur : « D’accord, alors les limites ont les a déja un gbordées ? »

Interviewé : « Alors oui, moi la limite c’est que c’est visuld, repérage, donc c’est pas évident d’étre et sur
sa lecture et étre obligé de sortir les yeux, tig de mettre les yeux ailleurs et de reporter dgure apres sur

la lecture. »
Intervieweur : « D’accord, mais globalement est-ce qu’on peuw dire la méthode est efficace. »

Interviewé : « Extrémement efficace, pour certains éleves. &ltepas foncierement mauvaise méme pour
les autres, mais je dirais méme presque essenti@st ce qui a déclenché la lecture chez certéddasce
gue chaque enfant si tu reprends, voila comme dimdd je me rappelle pas du prénom, mais tu sas qu
chaque enfant est différent et apprennent, ca @eatvisuel, ca peut étre kinesthésique, Gardnarditer
avec les différentes intelligences et il a raisoertains sont plus kinesthésiques, vont avoir lnesioi
mouvement pour apprendre, donc le geste, d’autas &tre visuels, d’autres beaucoup plus auditids e

Donc c’est essentiel, mais elle est pour moi enpdément, mais je ne l'ai jamais vu utilisée en tqné



méthode complete avec tu sais le livre, il y aiplus livres etc. Je les avais eus mais finalerjeetds ai
pas utilisés. Oui la tu vois du coup je I'ai paamdionné mais je m'y suis pas intéressé. C’estouraiTaoki

est bien mais la on vient de me parler d’'une am@ehode qui est intéressante, “Noisette”, je canpas,
parce que j'ai une collegue, la qui a eu une ceni@ enfin une animation pédagogique en lectueailet
elle m’a parlé de Noisette, il va falloir que jeynihtéresse. Noisette et Narramus, Narramus je cj@ivais
regarder. Mais ce qui y a c’est vrai que quanddmroences, si tu veux moi une méthode de lecture
classique dans une classe qui va durer un an,mbega dure deux ans, ils apprennent en deux awg pa
que au début ¢ca va vite mais apres les sons coaglexgraphie etc. C’est beaucoup de choses paugte

ce “en” qu'on peut écrire de plusieurs manieres‘est”, tu vois, donc la avec mon groupe jaune on
commence aussi a travailler en partant aussi diesde différentes maniéres d’écrire ce son, cejgue
faisais pas avant, déja ca c’est un gros traviailut y aller petit peu par petit peu, quelquetitpenots
comme ca. Tu vois la dictée ca va étre sur cingsngobi, huit pour mon groupe jaune mais c’est pas
evident et puis il faut retenir les lettres quitsomuettes etc. Aprés la dans mon dispositif, afarésfficulté

ca va étre aussi de segmenter en syllabes, c’astgpaque je mets les syllabes en couleurs, pareeigon

M, a beaucoup de, la ¢ca va mieux, mais a beauceugifficultés parce qu’elle n’arrivait pas en fade
prendre dans le mot, syllabe par syllabe quoigcis ¢'est, donc la couleur les aide par contrewenide
plus, parce que S tout a I'heure, il a lu le teXten avait besoin mais lui il est lecteur, leslenrs I'ont
géné lui, maintenant il est lecteur donc en faitdassait son travail a sa place du coup ¢a paipsesque
trop rapide pour lui et ¢ca I'a géné, je I'ai vu. Vais comme quoi une méthode peut étre bonne aut déb

mais pas apres. Mais bon ¢a voila, c’est plus pgesrdyslexies. »



Annexe 6 :Retranscription de I'entretien avec I'enseignabte

Intervieweur : « Est-ce que vous pourriez me dire depuis comtimmées vous étes enseignante ? »
Interviewé : « 20 ans »
Intervieweur : « D’accord, 20 ans et depuis combien d’années gnssignez en CP ? »

Interviewé : « C'est ma deuxieme année ici en CP et javatstiaiCP mes deux premiéres années, donc il
y a 20 ans et 19 ans et est-ce que j'en ai re¢gpitiid, oui j'en ai fait aussi dans cette écolgrla,3 ans, donc
euh voila j'ai fait des petites pauses. J'ai fait@P il y a trés longtemps, j'en ai fait il y a msilongtemps

et la c’est la premiére fois que deux fois d'afffié le méme niveau. »
Intervieweur : « D’accord et est-ce que vous avez toujours étiisméthode BM ou c’est récent ? »

Interviewé : « Euh jai commencé a l'utiliser quand je suisiee dans cette école parce que les deux
premiers CP que javais eu il y a longtemps, jenaissais pas cette méthode et j'étais dans unusextsez
favorisé ou y avait pas trop de probleme de proiatioo des sons et moi la méthode BM elle m’aide
vraiment, enfin elle aide vraiment les enfants spit par exemple allophones, c’est a dire qui papas
Francais a la maison, c’est pas leur langue premeérc’est qu’ici le geste permet vraiment de faire
prononcer les sons difficiles pour certains enfaati®ime les arabophones le on n’existe pas, c’est let
donc il dise euh je sais pas “ah t'es branzé” st‘pas bronzé” et donc le fait d’associer aux gestle faire

la différence entre le an et le on avec le gestst une vrai aide en plus quoi, donc voila. »
Intervieweur : « D’accord et donc quelle méthode vous utilisiegaaavant ? »

Intervieweé : « Euh qu’est-ce que j'avais fait, c’était il y dleéenent longtemps, javais pris la méthode qui
était en place alors la toute premiére année,itéte trés tres vieille méthode, c’était il y a @@s, c’était
une méthode traditionnelle, c’était mixte mais ibyiavait un démarrage global, je crois que ctétaje me
rappel bien, un truc du genre au fil des mots, ieaxmachin, trés trés tres vieux, mais bon voigvgit un
son, il fallait juste le dire et c’était la seuleamere de, fallait s’en souvenir, I'enfant il volyt lettre i, il
fallait qu’il se souvienne que c¢a faisait le sohd.gestuelle, le fait de pouvoir voir la photo gkste quand
ils font leur lecture & la maison par exemple, gluigmdécouvrent un texte, c’est vraiment, ¢ca pérfievoir

ca qui rappelle effectivement le bruit, en plusassocie aussi la forme de la bouche, je fais biengmcer
les enfants pour les photos, exagérément, euh daifec c’était ¢ca et puis euh, la deuxieme annémge
souviens c’était la méthode Gafi, donc pareil urédhmde que j'ai suivie a la lettre, javais 23 awsila

javais trés peur et donc je suivais pile a laréele guide de I'enseignant et sans gestuelle guoi.

Intervieweur : « D’accord et est-ce que vous explicitez aupraésétieves I'origine du geste, la main qui est
proche du nez parce que le son est nasal par exémpl



Interviewé : « Alors oui je le fais, alors que moi cette métngel I'ai découverte un peu en tatonnant donc
je I'ai découverte, c’est un instit de RASED quiem’avait parlé, apres c’est en fouillant sur inéemais
vraiment je me suis pas plongée dans le manuekxplique exactement la méthode, j'ai pris d’abas |
photos, jai fait un peu “voila ah bah d’accordst'e€a, je fais comme ¢a, je fais ce geste” et gfgrsai
plus discuté avec ce maitre de RASED, ce maitrquEm’a lui effectivement m’a expliqué que ce /a/
arrivait dans le nez pour faire le an, le o, le @njai trouvé ca super intéressant, effectivenmeaintenant

je I'explicite bien, comme le [I] ou c’est vraimelatlangue qui monte et donc oui oui je I'expliciteparfois

je refais faire au enfant justement par exemplguien'arrive pas a faire le on, “allez on reparba; et on

garde la méme forme de la bouche finalement pore iaon. »
Intervieweur : « Oui, il y aussi le r avec lI'idée de raclement. »
Interviewé : « Oui le r on sent que ¢a gratte, oui oui ouegrends tout ¢a. »

Intervieweur : « D’accord et au niveau de la graphie est-ce queetit les aider ? Il y a le v par exemple

qui est assez représentatif. »

Interviewé : « Euh beh je pense que oui, aprées je m’en rendstygp compte mais oui effectivement quand
je vois des enfants qui se disent quand ils veuderite une syllabe dictée “vu”, ah v, il suffitspe de dire
rappelle-toi [v] et effectivement ¢a aide aussgipouai, ouai. »

Intervieweur : « D’accord et qu’est-ce qui est intéressant datte enéthode ? »

Interviewé : « Moi ce que 'y vois c’est que j'ai des éléves gnt du mal a tenir en place, ce qui est tout a
fait normal hein, ils ont entre 6 et 7 ans et quéait de bouger, de faire un geste, de voila paEsjéste
statiqgue a écouter la maitresse et a lire, forcémpaerles remet dans I'activité, ¢ca permet de retowne
concentration, donc a ce niveau-la, je pense gdaiee trouvent ¢a ludique, mais pas tous, certigrient
parce que bah voila on fait a I'école, on fait kEstyelle et c’'est pas forcément pour s’amuser ciat

vraiment euh, ca leur permet vraiment d’étre avaiiade se reconcentrer. »

Intervieweur : « D’accord, donc il y a I'aspect corporel mais@sigue I'aspect visuel du geste joue un role

?»

Interviewe : « Je pense que oui, d’autant plus cette annéi ycquia photo des enfants, quand je mettais les
vieilles photos en noir et blanc des années 70nound les enfants avec des styles tres anciengoitails
regardaient les gestes “ah d’accord c’'est ce daStenaintenant c’est “en c’est qui sur la photg &lors
parfois c’est méme un peu trop, des qu'on commartcavailler sur le son, “ah ¢a va étre qui sysHato”,

“on se concentre, maintenant je veux que vous dr@ghetc. Mais quelque part temps bah mieux pgtee

ils ont tellement hate de voir qui c’est, alorsempfaut étre tres, faut faire trés attention, faue tout le
monde ait eu sa photo, alors moi ¢a va jai un AR,aquand vous avez 24 éléves a prendre en phato,
faire 24 signes c¢a prend du temps donc la ¢ca peit @an coté un peu “en jai pas ma photo”, vodacHté

un peu jalousie qui peut étre un peu compliquéostique pour moi il faut vraiment un enfant, unetph



pour que bah voila c’est vraiment le on de Lisojeefais pas prendre la photo de chloé avec lermmsah

le on de Chloé bah on sent plus quoi donc euhdauy petit, y a quelque chose a ajuster, commdnet fa
pour ne pas vexer ceux qui sont pas sur la phetos qui n'y seront pas parce que dans leur prénandgs
sons pas possible qu'on va pas voir avant tréestéomgs enfin mais bon voila moi pour l'instant jiae a
peu pres a le gérer parce que jai tres peu d'élaenc ca me permet de contenter tout le monde ftire
attention de prendre en photo ceux qui ont tendaree vexer plus vite en se disant bon comme et il

content il aura sa photo mais voila. »

Intervieweur : « D’accord, est-ce que la méthode peut préventaioes difficultés, c’est a dire éviter

certaines confusions de sons etc. ? »

Interviewé : « Ouai ouai complétement, euh clairement s'il #arire ou lire le mot bidule par exemple, ¢a
c’est un mot super difficile parce que y a le [bg ye [d], qui sont vraiment source de confusionriamnt
guand on dit [b] et quand on dit [d], avec la baugha pas de confusion possible, c’est le passéigera et
c’est la ou en faisant le geste, [b], tout de saitevoit le ventre en avant, [d], tout de suitevoit le sac a
dos derriere, le point dans le dos et ¢a vraimegiment ¢a dépanne, je dis a I'enfant “fais lesegpour
étre sdr de toi” et ca marche, jassocie aussiaphas, vérifie quel est I'alpha mais avec le geste est

aussi. »

Intervieweur : « D’accord et les alphas vous les utilisez ausdi &u long de I'année, vous combinez les

deux ? »

Interviewé : « Alors en faite je le présente a chaque fois mutavaille sur un nouveau graphéme et euh
apres il est présent sur la petite fiche de lectii@parait, il est la mais euh presque plus @ordation
aujourd’hui, alors qu’en tout début d’année il £taaiment important, parce qu’on nous demandedet’al
tres trés vite maintenant sur I'apprentissage tem@mes, graphémes, on nous demande d’éjectdiaitite
les voyelles donc la grace au dessin animé desslginon regarde tous les jours en début d’anrare; its
sont trés tres contents, ¢a les ennui pas du ®ukwbir le méme dessin animé et aprés bah ouieon s
heureusement qu’on a l'alpha parce que c’est eayeeut I'alpha que hop la lettre revient, que c¢a leu
revient en mémoire donc vraiment en début d’anadeg ai utilisés, je les utilisait aussi pour coemger a
combiner les sons, dés qu’on a commencé avec |geseais plus lequel c'était, la limace je cra@dl] ca a
permis de d’abord combiner que des alphas et pais @ve liste de syllabes, la, li, lo, lu qui vrant ouf,
c’est comme si nous on nous mettait plein de sighawis les uns a la suite des autres, au bouleds
semaines de classe, je trouve ¢a un peu raide ghmser par les alphas et petit a petit, ils disgseat un

peu de notre travaille quoi. »

Intervieweur : « Tandis que les signes persistent un peu plus ? »



Interviewe : « Oui oui oui les signes, je pense qu’on s’y @fdus facilement, la par exemple, on a fait le é
et les e, la le signe il est indispensable pareemy@me nous avec nos accents normand, on faitepasdup
le son é alors qu'il y est beaucoup plus souveatwpila ce qu’on pense donc c’est vraiment unerfagaai

ouai, d’'aider les enfants, clairement. »

Intervieweur : « D’accord et le geste est utilisé comme un dutiC’est a dire que I'éleve est libre de

I'utiliser et ne pas l'utiliser ? »

Interviewé : « Euh oui le geste est a disposition, donc euhnoeran peu tout dans la classe en faite, je
n'impose jamais d'utiliser telle ou telle méthodelle facon, je propose et les enfants prennemucéeur
servent et donc certains utilisent plus particeleent les gestes d’autres pas du tout, donc chiaiun

comme il veut. »

Intervieweur : « Est-ce qu’on peut dire que le geste est facteuéussite et que par conséquent il entraine

de la valorisation ? »

Interviewé : « Ah c’est pas facile a évaluer en CP parce gqusoiht vraiment dans la recherche, j'essaie de
lire et puis le geste m’a aidé a lire, bah jaisgia lire, je sens pas forcément ce sentimentedi&lorisé
pour avoir réussi, je le sens pas forcément. Mai cn outil parmi d’autres et on I'utilise, erutaas celui

qui l'utilise, I'autre va pas se moquer, alors gaais, c’est sar, sdr, sar, sar. »
Intervieweur : « D’accord et terme de progression, vous utillaenéthode Ribambelle ? »

Interviewé : « Ouai donc c’était la méthode qui était en pldaas I'école, donc pour des questions de
finance, bah on prend ce qui y a, donc euh jaiidaiprogression méme si y a des choses qui ngjénées,
comme euh toutes les voyelles s’enchainent, am 8 0, u, €, je crois, c’est ¢a, on doit en aeoig comme

¢ca qui s’enchainent avant de commencer a avoipbdesémes consonnes, qui permettront de combiner,
donc c¢a c’est un vrai soucis parce que voila lautecc’est quand méme combiner des sons, c’est pas
uniquement des lettre isolées donc c’est pour ganqua changer I'année prochaine. On réfléchit guige

et on se penche sur Taoki pour l'instant, qui peédae&ombinatoire plus rapidement, on cherche asssi

d’autres méthodes, voila. »

Intervieweur : « D’accord trés bien, est-ce que vous avez putatmrsune réticence des parents face a

I'utilisation des gestes ? »

Interviewé : « Alors pas du tout, ils étaient surpris, il ya@qui sont surpris, ils trouvent ¢a plutét amusant
apres c’est une gestuelle qui peut faire penserlanigue des signes, et dans notre école le handata
extrémement présent puisqu’on a deux ULIS et edidil@’avoir des enfants sourds, des enfants mdets
enfants en fauteuil, tout ¢a c’est treés enrichisgaes parents sont complétement habitués a eatetls
sont trés favorables et donc finalement méme gésduelle pouvait paraitre étre “bah dis donc gesir les
sourds, c’est pas pour les enfants ordinaires”tdDée facon, ils trouvent que c’est enrichissantat non

ca a pas du tout géné. »



Intervieweur : « D’accord et donc parfois ils le réutilisent araison ? »

Interviewé : « Oui, oui oui, y a bon, y a trés peu de suiviguenéme a la maison mais une petit fille en
particulier, d’origine algérienne, la maman apprarghrler le francais en méme temps que sa fijeesol a
lire et donc ensemble elles font les gestes, €lkemontré qu’elle essayait, elle m'a redemandéulgl® an
et c’est tres positif parce que les deux apprenaenhéme temps et ca aide vraiment le fait qual yin

geste aussi ¢a aide la maman a mieux prononcsotess »

Intervieweur : « D’accord, c’est intéressant, du coup est-ce mjyeut considérer globalement que la

méthode est efficace. »

Interviewé : « Euh bah disons qu’elle, pour moi elle peut ges éfficace elle toute seule, je ferais pas de
BM, uniquement de BM, la méthode qui existe, jemqu’elle a cet intérét d’étre kinesthésique cenum
dit, par le geste mais pour certains enfants, gastune fagon qui va les aider a apprendre, p@st ¢ca
gu’en associant I'alpha qui est trés visuel, letgegii est kinesthésique et puis en continuantaaudmip
utiliser des images de référence si le geste rfé paf, tortue “ah oui je vois la tortue”, jessain peu
d’aller un peu partout pour répondre aux besoinsh@deun, alors je sais que certains enseignardfjent
l'intelligence de leurs éléves, alors lui il estdit tactile, lui il est plutét visuel, donc je gdui donner ca
selon, moi j'y crois pas, moi je pense que y aatdants en début d’année ils seront plus tactippiet apres
au fil du temps ils seront plus visuel, donc jeit® que tout proposer ¢a permet a chacun de preedient
il a besoin, y a des enfants qui utilisaient beapda gestuelle, qui l'utilise plus du tout, quen’ont plus
besoin et la on a vu cet apres-midi sur le é éf Bétait quand méme pour certains, il fallairemasser par
le geste parce que ¢a c’est un truc un peu conglaprés pour écrire un autre mot, sans € ou s@sat
plus du tout besoin du geste, ils prononcent le ehaiu fur & mesure écrivent les lettres sans avpasser
par ¢a, donc pour moi ¢a peut que, étre un plugetih complément mais je ferais pas que ¢a, jeverai
¢a un peu triste en plus, moi jaime bien gqu’iliyua peu de couleur, personnages, voila, un pene ahbse

quoi. »

Intervieweur : « D’accord, alors les limites c’était un peu sgacent, on a parlé du fait que ¢a ne puisse
pas correspondre finalement a tous les élevesaeliesoin d’étre combinée pour répondre au bessin d

tous. »

Interviewé : « Oui tout a fait, enfin c’est ce que je pense.rmidmntérét aussi c’est que les orthophonistes de
notre secteur utilisent aussi BM, ¢a c'est intéaassle le savoir, que en RASED aussi, le résediseules
gestes, les orthophonistes aussi donc y a unrerait de quartier quasiment, on peut dire ¢ajesguartier
guand les enfants vont chez |'orthophoniste eumdtéhode gestuelle est utilisée, en tout cas pardese
deux orthophoniste donc c’est intéressant ausspale/oir créer du lien comme ¢a, quand y a de la
rééducation voila au moins ils ont les mémes gesj@®s ¢a se fait pas partout nous c’est le das ic



Annexe 7 :

Synthése de I'entretien n°1

« J'al regardé beaucoup de sites différents et puls je me suis Volonté de quitter une

lancée sur Taoki qui avait beaucoup d’avis posititsic j'ai choisis Ig méthode semi-globale ay

méthode Taoki qui est une méthode vraiment tréalsglue. » profit ~d'une  méthode
syllabique.

« En parallele je me suis dit, la méthode ¢a nesufiit pas et sur lesVolonté d’alimenter la

' sites ils proposaient I'utilisation des alphas’etilisation donc de Ilg méthode de lecture aveg¢
méthode gestuelle Borel Maisonny et jai trouvé \gaiment treq divers supports. (Alphas et
intéressant. » BM)

« Les enfants en difficulté, trés important d’é&re une méthode tr@ésvolonté de répondre aux
syllabique et puis de multiplier les supports pleur venir en aide. » | besoins de tous les éléves.
« La méthode Borel c’est visuel et en méme tempassocie le visugl Méthode qui reconnait les
du geste, au son que l'on dit et ¢a je trouvaigsitggessant parce qualifférentes intelligences ef

( ¢a permet pour les éleves qui sont plus visuef pluditif etc. ¢a leur correspond ainsi aux éleves

permet d'utiliser ce qu'ils préférent. » ayant une sensibilité pour
) . , . ; . les informations produites
« C’est vrai que le geste c’est le corps qui patle’est vrai que pour N .
. . L P de maniere visuelle ou
certains enfants je pense qu’avoir cette pos®bidtjustement pour, . .
o ot kinesthésique.
intégrer le son c’est important. »

« L’avantage de Borel Maisonny c’est que on est en@as obligé d¢ Méthode qui  favorise
faire le son, juste I'enfant nous regarde et oh I&igeste, le gestel’attention par son aspect
; Jus garde. g g . P | asp

) suffit, I'enfant a intégré de quel son il s’agit. » ludique et essentiellemen
« Le fait d'utiliser les alphas et les gestes enli’est quelque chog ewsuel.
d’'un peu différent pour eux, ce qui fait que vailkd les capte un peu
plus facilement. »

( « Je leur dit vous sentez bien que le son vieradprge, on entendimportance d’évoquer le
bien le raclement. Justement le fait de montregyol@e quand on fajtmode d’émission du sor
ce son-la, c’est important. » pour accompagner la

prononciation.
« A partir du moment ou il y a confusion de sonumples éléves qui Méthode  qui  permet
ont un peu de mal, le geste c’est tres trés impbjeatrouve, parce d’'éviter les confusions liéeg
gu’il est vraiment différent. » aux sons et les difficultés
« La forme de la lettre par exemple le geste V ptie faire la liées a la graphie.
différence avec la lettre F, c’est completemerfédint. »

* « Faire le geste c’est vraiment s’appuyer sur quelthose de stableMéthode qui favorise un
Les alphas ils ne les ont pas forcément sous les, y@ors on peut sentiment de compétence.
leur dire “souviens-toi, la dame au gros derrieradis la ils doiven
faire appel a leurs souvenirs, alors que les gelstdes portent suf
eux. »

+ « Pour certains enfants bon il n y a pas ce besopour d’'autres il$ Le geste constitue un
ont encore besoin de faire le geste. Alors je meseompte que ausupport de différenciation
fur et @ mesure, ils le laissent. » pédagogique.

« Jai vraiment I'impression qu'ils partent en CEtec un meilleur Méthode qui  garantit
bagage. » lapprentissage de la
« Méme les enfants au départ qui arrivent avedalegles difficultés lecture.

ils trouvent leur compte. »




Annexe 8 :

Synthése de I'entretien n°2

«C’était une méthode qui était beaucoup trop cajqugke pour leg
éléves d’ici parce que y avait un démarrage auanivie la lecture qy
était beaucoup en global et les éléves d'ici niyvarent pas du tou
donc on a changé. »

5 Volonté  de quitter une
iméthode globale au profit
t d’'une méthode syllabique.

« |l fallait trouver un moyen d’étayer, d’'aider cékeves-la a rentrg
dans la lecture, a mémoriser les correspondanegsgphonétiques
trouver un outil, un appui, gu’ils aient un appw aoment de
I'encodage euh voila. »

rVolonté d'alimenter la
,méthode de lecture afin de
répondre aux besoins dej
éléeves.

« C'est un étayage supplémentaire pour effectivémes enfants qu
seront plutét dans une meémoire kinesthésique ou méenoire
visuelle. »

iMéthode qui correspond
aux éleves ayant de
aptitudes a mémoriser leg
informations visuelles

et/ou kinesthésiques.

U7

« Ca aide particulierement au niveau de I'encodggend ils sont su
de la dictée ou gu’ils doivent encoder des motdaieque moi je
montre le signe, donc la ils sont vraiment danslgyee chose dg
visuel, donc la tout de suite ils refont le liereava lettre. »

rL'aspect visuel favorise le
processus
e Tandis que la dimension
corporelle joue un réle

« Pour des éléves en difficulté, je pense que tffgoent le fait dg
faire le geste les aide a mémoriser cette corragpue entre le son
la lettre ah oui ¢a j'en suis intimement convaincte

dans la mémorisation
potamment pour les éléveg
&) o ,

en difficulté.

Le mouvement est vécl

«Il'y a quelgue chose d’'assez ludique je diraiglébut d’année ¢

puis qui les met en mouvement donc ¢a c’est togjmwotivant un pell gjaves et est source d

pour les éléves plutét que d’étre passif euh ajgré&sois qu'au bou
d’un moment, le ludique se perd et ca devient wat@thde de travai
finalement. »

tcomme ludique par les

[ motivation.

d’encodage.

b

« Oui quand on est sur le n, ils sentent bien guéilquelque chose g
vient effectivement du nez donc oui moi je trouvee gga aide le
enfants. »

UiL’évocation du  mode
5 d’émission du son, favorise
une prononciation
correcte.

« Ca évite des confusions, ¢a appui quelque chaseesqu’on dit. Il
aident au niveau de la prononciation aussi. »

Méthode qui réduit les
confusions lors du

« L'éleve qui a besoin d’encoder un mot et qui ai glus, si moi je
lui fais le geste, il va pouvoir se repérer etaeter la graphie et d
coup de ce va-et-vient, la mémorisation de la geaph fait aussi. »

décodage et de I'encodage

yPar ailleurs, le geste
soutient la prononciation.

« Y a des enfants qui oublient des lettres quandricodent au déb
ou qui retrouvent pas la graphie, d'un coup ils pmmnent l'intérét
de faire le geste et que c’est vraiment un suppaitle pour eux. »

Il représente un outil a la
Uois pour les éléves et pou
I'enseignante.

« lls T'utilisent en fonction de leurs besoins.ylla des enfants qu
I'utilisent pas du tout, il y a des enfants quitilisent un petit peu a
début parce qu’ils ont besoin de cet appui et gues aide et puis tré
vite finalement ils ont mémorisé et ils s’en détmhtout seul e
d’autres enfants qui ont besoin plus longtemps. »

liLe geste constitue un outil
I d’étayage la PE et un
ssupport de différenciation
[ pour certains éléves.

« La mémorisation. Ca aide au début au niveavadtuidité de lal
combinatoire, de pouvoir montrer a I'enfant que, @mchaine le
gestesll y a au niveau de I'encodage, de pouvoir se egfarquelqug
chose pour encoder, d’avoir une méthode qui lesnaidu niveau de|

Méthode qui permet de
5représenter  le  principe
alphabétique. Le gestd

sconstitue un support pour

correspondances pour I'encodage. »

I'encodage.




Annexe 9 :

Synthése de I'entretien n°3

« J'ai commencé directement avec Taoki, enfin llphas et aprée
Taoki.» Utilise également « Lectorino, Lectorinette » et de lis, je
comprends »

5Volonté de multiplier les
méthodes pour répondre
aux besoins de tous.

« En ULIS surtout, certains ont besoin de visuele ¢a soit de
affiches et pas que le coté visuel, le coté aussiskhésique, tu voig
le mouvement, et le fait qu'il n y ai pas de sohs.vois des fois tU
regardes I'éleves, tu fais un geste, ¢a suffitheaperturbe pas lg
autres et lui ¢ca l'aide, ca je trouve ¢a bien aussi

5 Les dimensions visuelles ¢
,kinesthésiques de Ig
méthode sont essentielle
spour certains €léves er
ULIS.

« Certains sont plus kinesthésiques, vont avoioibegu mouvemen
pour apprendre, donc le geste, d’autres vont &seels, d'autred
beaucoup plus auditifs etc. »

I Reconnait

et
les

prend en
compte différents
modes préférentiels
d’apprentissage.

« C’est un palier tu vois, donc pour l'instant si“bu” elle I'entend
encore pas bien mais que tu fais ¢a et hop elargpis que ¢a c’eq
“o,u”, c'est qu'elle a mémorisé déja la graphie slon, donc ou
obligatoirement c’est un moyen de mémorisation. »

Le geste est outil de
tmémorisation notamment
pour la graphie.

« |l est source de réussite. Je ne sais pas svi'da bouille de M,
mais tu sens elle est heureuse alors que des Ilfeigne fait des
blocages, la ¢a débloque complétement donc cadieutjue I'estime
de soi, on réussit quelque chose, donc oui compé&e»

Le geste est source d
motivation parce qu’il est
facteur de réussite.

« Pour moi ¢a reste quand méme plus du c6té diedfmnoniste et j'a
pas envie d'interférer pour ceux qui vont déja chezhophoniste
donc je maitrise pas assez pour me permettre dedaj donc je fai
pas pour l'instant. »

Le travail d'explicitation
est percu comme de Ig
5 rééducation. Par ailleurs, il
n'a pas fondamentalement

« lls vont pas forcément le sentir au niveau de tups eux, parc
gue certains n’ont pas tout a fait encore le sch&rmaorel. »

| de sens si les éleves n'of
" pas le schéma corporel.

L

« Si I'enfant ne s’approprie pas les gestes la ugoh sera quan
méme la parce que la confusion elle peut étre NMsuelle peut étrg
auditive donc euh je sais pas si on peut dire piéve

dLe geste ne limite pas le
confusions, qu’elles soien
auditives ou graphiques, il

«Si il y a pas quelgu’un & c6té qui va lui fairegleste finalement, t
Vois, la confusion elle est la parce qu’elle esteille donc si a c6té |
lui fais pas ces gestes-la, elle va pas s’en recwirpte toute seule. »

Jest davantage un outil
ed’autocorrection.

U7

[

« Tout seul les enfants vont l'utiliser plus darms lécture, dan
I'écriture c’est moi qui vais les aider avec cetgeis vont pas le fairg
eux d’eux-mémes. »

constitue
un outil

5Le geste
2 principalement
d’étayage pour

« Si un enfant a compris tres vite la combinateie il a plus besoil

de l'utiliser, donc voir pas I'utiliser du tout, do moi j'en ai certainsg

ca les a aidé au début, ils le font quasiment plus.

l'enseignante, les éléve
I'exploitent peu de maniére
spontanée.

=}

«Y a pas tres longtemps elle m’a dit “de toute faca fait gogole d¢
faire les gestes.” Donc a partir de la elle leBsatipas, du moins ell
les utilise pas a la maison. »

>La réticence des parents
eest I'une des limites de Ig
méthode. Par ailleurs la

« L'enfant doit te regarder, or, quand il lit, égarde son texte, dof
ce qui fait que pour lui, il met le regard sur $tadire mais il faut qu'il
te regarde toi pour que tu I'aide au niveau duegest

]Cméthode impligue de ne
pas avoir de difficultés

liées au repérage spatial.

« Extrémement efficace, pour certains éléves. Edst pag
foncierement mauvaise méme pour les autres, mailirggss méme

Méthode jugée presque
indispensable. Elle favorise

presque essentielle. C’est ce qui a déclenché&tiaréechez certains.

I'entrée dans la lecture.




Annexe 10 :Synthése de I'entretien n°4

« C’était la méthode qui était en place dans I'écdionc pour de
guestions de finance, bah on prend ce qui y a, éahg’ai suivi la
progression méme si y a des choses qui m'ont génddéthode
Ribambelle.

sContrainte d'utiliser la
méthode en place. Volontg
de [lalimenter avec les
alphas et BM.

« Elle aide vraiment les enfants qui sont par exengtiophones
c’est-a-dire qui parlent pas Francais a la mais@st pas leur langu
premiere et c’est qu'ici le geste permet vraimeatfaire prononce
les sons difficiles pour certains enfants. »

Le geste est un outil qui
esoutient la prononciation.
I

« La gestuelle, le fait de pouvoir voir la photogkste quand ils for
leur lecture a la maison par exemple, quand ilDuéent un texte
c’est vraiment, ca permet d’avoir ¢a qui rappelfieeaivement le
bruit. » L’enseignante utilise ses propres supports visuel€haque
enfant a reproduit un geste et a été photographid| devient le
référant du son pour toute la classe. (le on de Lag)

tPour [I'enseignante, la
dimension visuelle esi
importante. Elle renvoie

aux fiches/lecons présente
dans les cahiers.

aux affichages de classe e

0=

« Le fait de bouger, de faire un geste, de voik&iee juste statique

d_e mouvement favorise la

écouter la maitresse et a lire, forcément ca i@etreans 'activité, ¢a concentration.

permet de retrouver une concentration, donc a\eeanila, je pens
gue certains trouvent ¢a ludique. »

a)

-

« Moi je pense que y a des enfants en début d’aifmiéeront plug
tactile et puis aprés au fil du temps ils serontsplisuel, donc je
trouve que tout proposer ¢a permet a chacun delpgrere dont il g
besoin, y a des enfants qui utilisaient beaucougdstuelle, qu
I'utilise plus du tout, qui n’en ont plus besoin. »

Il est nécessaire dg
» combiner les  supports
d’étayage afin de répondre
aux besoins de tous le
éléves.

« Je trouve qu’elle a cet intérét d’étre kinestipdsicomme on dit
par le geste mais pour certains enfants, c’esupadacgon qui va le
aider a apprendre. »

)

« Je refais faire aux enfants justement par exempdeix qui
n'arrivent pas a faire le [on], “allez on repart con” et on garde |3
méme forme de la bouche finalement pour faire hg. [®

L'explication du mode

aide a la prononciation.

n d’émission du son est une

« C'est la ou en faisant le geste, [b], tout déesan voit le ventre e
avant, [d], tout de suite on voit le sac a dosidasy le point dans |
dos et ¢a vraiment, vraiment, ca dépanne. »

nLe geste est un outil pour
bla graphie.

« Le geste est a disposition, donc euh comme unt@&udans I
classe en faite, je n'impose jamais d'utiliseraedlu telle méthode
telle facon, je propose et les enfants prennergucdeur servent €
donc certains utilisent plus particulierement lestgs d’autres pas ¢
tout, donc chacun fait comme il veut. »

Le geste constitue un
,support de différenciation
t pédagogique, les éleve
Ippeuvent I'utiliser ou ne pas
l'utiliser.

« lls sont vraiment dans la recherche, jessaiéirdest puis le gests
m’'a aidé a lire, bah jai réussi a lire, je sens garcément cq
sentiment d’étre valorisé pour avoir réussi, jedas pas forcément.

2Le geste n'induit pas de
> maniere  évidente  un
»sentiment de compétence.

«Quand les enfants vont chez I'orthophoniste eauhmiéthodd
gestuelle est utilisée, en tout cas par une deg dethophonistes
donc c’est intéressant aussi de pouvoir créeregudomme ¢a, quan
y a de la rééducation voila au moins ils ont lesne® gestes. »

Volonté de créer du lien
5 entre le scolaire et leg
doratiques extra-scolaires.

« Pour moi elle peut pas étre efficace elle toatdes je ferais pas d
BM, uniquement de BM. »

eLa méthode doit étre
combinée pour étre

efficace.




Annexe 11 :Tableau croisé des entretiens

.0

i

2

30 ans dexpérienc
dont 16 ans au sei
d’un CP.

£16 ans d’expérienc
ndont 14 ans au sei
d'un CP.

22 ans d’expérienc
ndont 3 ans au sei
d'une ULIS.

20 ans d’expérienc
ndont 5 ans au sein d'u
CP.

)

]

( Zone périurbaine @Zone urbaine (REP+).Zone rurale située a 35Zone urbaine (REP+).
quelques kms  deRouen. kms de Rouen. Rouen.
Rouen.
Taoki, Alphas et Bore] Taoki et Borel| Taoki, Alphas, BM,| Ribambelle, Alphas €
Maisonny. Maisonny. Lectorino-ette, Je lis, Borel Maisonny.
je comprends.
Oui a évoqué lesOui a évoqué laOuia évoqué la théorieOui mais considére qu
( intelligences ; sociales,mémoire visuelle et lades intelligences les prédisposition
musicales, corporellegsmémoire multiples  d’Howard| d’'un éléve évoluent a
et visuelles. kinesthésique. Gardner. cours de I'année.

S o)

4" #

Explicite car c'est ung¢ Explicite car c’est ung

aide a la prononciatior

aide a la prononciatior

2 L’explicitation est du
ressort dg
I'orthophoniste

Explicite car c’est ung
aide a la prononciation

L

Méthode qui prévient Méthode utilisée dan
les difficultés dans lale
mesure ou elle permetprévention car il s'agi

cadre de F

sLe geste ne prévier
1 pas les difficultés. Il ne
[ limite pas les

tLe geste permet d
> prévenir les difficultés
puisqu’il  limite les

[¢)

[72)

de limiter les| de proposer des outi|lsconfusions. Il s’agif confusions notammer
confusions liées aukdivers, en amont dedavantage d'un outil liées al'encodage.
sons et aux graphies. | 'émergence deg d’étayage.

difficultés.

+ Outil utilisé a la fois| Outil utilisé a la fois| Support utilisé Outil utilisé par
par I'enseignhante et lgspar I'enseignante pourprincipalement par I'enseignante et le
éléves selon leursétayer et par les élévegl’enseignante. éleves.
besoins.

La PE a interprété laLa méthode est sourgd.a méthode estNous n'avons pas d
guestion de maniérede motivation car lesconsidérée commedonnées explicite
personnelle. Elle aéléves sont enmotivante car elle estconcernant P
donc jugé la méthodemouvement, ils sont ensource de réussite. motivation.

motivante pour ellet activité.

méme. Concernant les

éléeves nous n'avons

pas de données.

5 L'utilisation des gestesNous n'avons pasLl’enseignante peutLe geste met les élévg
favorise la| recueilli de donnéesintervenir sans utilisef en mouvement, ils sor
concentration car laconcernant la la voix, cet aspegten activité ce qu
Voix ne prédomine pas.concentration. essentiellement visuglfavorise la
Implique une attention favorise la| concentration.

visuelle.

[¢)

£S
it

concentration.




Nous n’avons pas d
données explicites a
sujet de Ia
meémorisation.

eLe

geste est u
uintermédiaire qu
permet de mémorisd
les  correspondance

graphophonologiques.

nLe geste permet au
éleves de mémoriser
rgraphie des sons.

h

S

xNous n’avons pas d
adonnées  concerna
cette thématique.

La méthode perme
aux éléves de prend
confiance eux car |
geste est outil stabl
auquel ils peuvent s
référer.

D

e
e

tNous n’avons pas d
alonnées.

eLa méthode est sourd
de réussite ce qui jou
un réle dans l'estimg
de sol.

b réussite des éléves.

e e geste est une aide
da lecture, il favorise Ia

n‘'est cependant pa
percu par la PE comm
source de valorisation

Le geste est proposd ’enseignante a créeNous avons omislLe mouvement 3
par la PE de maniefedes cartes jeux pourdaborder cette caractere ludique.
théatrale, elle organigeexercer les éleves |@hématique lors de
des séances de lectyréencodage. I'entretien.
sous forme de jeu. Lgsl’approche se veut
temps d’apprentissagedans un premier temps
doivent étre « drbles pludique puis devient
et avoir lieu dans laau cours de l'annép
|.

« bonne humeur ».

une habitude de travai

(0]

L

n =

D

Le geste est un out
intéressant notamme
pour les enfants qui of
une intelligence
corporele. lls integrent
davantage le
informations lorsque ¢
corps est er
mouvement.

IL'aspect corporel eg
ntrés important pour le
téléves qui possede
une mémoire
kinesthésique. L
5 mouvement favorise |
® prise en mémoire dg
1sons et de leur
graphies.

tCertains éléves sof
splus sensibles au
hinformations qui son
transmises par le corp
2 ils ont une intelligence
akinesthésique.  Cett]
sméthode reconna
scette intelligence.

ntLa
xefficace pour les éleve
[
Scorps
» d’autres elle n’est pa

méthode es

qui apprennent par |
mais pou

esuffisante.
t

Méme si I'enseignant

elLa dimension visuellg

» De la méme manier

eL’enseignante n'a pal

considéere la dimensiohprend toute somque pour l'aspect évoqué l'aspect visuel
visuelle du geste, elleimportance lors de corporel, certaing du geste, mais a fajt
attribue davantagel'encodage. A  cef éléves, ont une référence au
cette  caractéristiqupaspect visuel du gestgintelligence visuelle. | affichages qu’elle
aux alphas. s'ajoute la présence utilise.

des affichages.
Cette méthode La méthode joue unBien qu’elle ne soit pasPour étre efficace il est
combinée a d'autres,réle important dans laindispensable pournécessaire de combin
garantit I'apprentissagemémorisation. Ellg certains éleves, ellela  méthode  ave¢
de la lecture. permet de représentedéclenche I'entrée dansd’autres approches.

le principe| la lecture pour

alphabétique et est ymd'autres. Elle  est

support a I'encodage. | essentielle.




Annexe 12 :Grille croisée des observations
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Résumé :

Objectifs : Comprendre les apports de la méthode phonéticagjestdéveloppée par Suzanne Borel

Maisonny dans I'apprentissage de la lecture.

Méthode : Etude qualitative comprenant un entretien et wrsekvation exploratoire. Ainsi que 4 entretiens
semi-directifs afin d’analyser le sens que les igmseits donnent a l'utilisation de cette méthodeisv
également deux observations directes dans le lapdyer,compléter et illustrer les données recueillies

lors des entretiens.

Questionnements Nous avons émis les 3 hypotheses suivantes :

Le geste est un instrument ak&morisation,
Le geste permet diesambiguiseres lettres visuelles et sonores proches,

La méthode permet de soutenintativation.

Résultats : Apres avoir analysé les résultats obtenus au aeirsotre étude, nous avons découvert que la
méthode permet bien de favoriser la mémorisatiergésambiguiser et de soutenir la motivation deicsr
éleves. Cependant tous les éleves ne sont padifeéefa méthode, en effet, tous les éleves negpent

pas les intéréts de I'utilisation du geste.

Conclusion : Pour certains éleves, la méthode apportent lesfisés que nous avons énoncés dans nos
hypothéses cependant cette méthode n’a pas urtararagstématique puisque tous les éleves nedertil

pas. Par conséquent, ces résultats ne nous penhudtealider que partiellement nos hypotheéses.

Perspective : Au vu de nos recherches et des échanges que mons aus avec les professionnels de
'enseignement, il semblerait intéressant de cotapléette enquéte avec le point de vue d’acteurkade

rééducation.

Mots clés : Suzanne Borel Maisonny, Lecture, Apprentissage,il©Oute différenciation, Motivation,

Mémorisation, Confusion.
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