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Introduction

La question de la difficulté scolaire et de sa prise en compte a toujours occupe une place
centrale dans mes réflexions d’enseignant puis d’enseignant-formateur. Cette réflexion s’est
accompagnée de questions centrées sur plusieurs axes : les éleves eux-mémes, I’enseignement
dans sa dimension épistémique, mais aussi le cadre institutionnel. Ce dernier prescrit en effet
des attendus et des contenus d’enseignement identiques a 1’ensemble des éléves, tout en
enjoignant les enseignants a user de pratiques pédagogiques différenciées, pour tenir compte

de la diversité des éléves.

Dans cette délicate articulation entre prescrit et vécu, il n’y a alors qu’un pas a opérer pour que
les obstacles didactiques et les responsabilités professorales soient minorées, pour céder la
place a des systemes d’interprétation ou les difficultés prennent racine dans des causes
ontologiques (1’¢éléve lui-méme) ou des causes exogenes a 1’école, comme I’environnement de

I’éleéve, son contexte de vie ou sa famille.

De quels moyens dispose alors 1’institution pour documenter et outiller les équipes de terrain

pour qu’elles mettent en ceuvre des pratiques qui engagent tous les éleves a progresser ?

A D’échelle d’une école, d’une classe, comment concevoir un enseignement accessible a tous,
en admettant qu’apprendre présente, pour chacun, une part de « difficile », de résistant,

consubstantiel non a la personne mais a la situation d’apprentissage ?

Il s’agit en effet d’une gageure pour Dl’institution que de promouvoir voire de proner
I’avénement d’une école inclusive qui « vise a assurer une scolarisation de qualité pour tous
les éléves de la maternelle au lycée par la prise en compte de leurs singularités et de leurs
besoins éducatifs particuliers »* tout en conservant comme fondement le concept

« d’égalitarisme républicain dans une perspective méritocratique » (Cnesco, 2016).

L’ensemble de ces problémes et questions nous a conduit a saisir I’opportunité d’inscrire notre
travail dans le cadre d’une recherche internationale en cours?, dont 1’objet est de réaliser une
analyse comparative entre cing Etats ou Provinces (Québec, Ontario, France, Suisse-Tessin,

Belgique), dans le domaine de la construction et la mise en ceuvre de plans d’intervention ou

! https://eduscol.education.fr/pid38943/ecole-inclusive.html
2 « Les plans d’enseignement individualisé (PEl), un dispositif efficace? » Projet de recherche international,
porté par N. Bélanger, Université d'Ottawa et P. Tremblay, université de Laval (Québec).
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https://www.researchgate.net/project/Les-plans-denseignement-individualise-PEI-un-dispositif-efficace-Projet-de-recherche-international-porte-par-N-Belanger-Universite-dOttawa-Canada?_sg=iISsUzyaAg5YpK06JkyAQ5pfvaozzSRN3CPYjcDuHqDM9OCCusBq7rR4CP8SllQq5zt7DvxReGHrUL0I04amn2Bgrcm0JigalQ.jQWASzPxE2HclX2JdP9auTJptEl0_VbG7WJcKb3gstqc9SveGB9dzlIWibse0Q8IBLNYgBVjwcBpKa6t1SBtcg

plans d’enseignement individualisés, a destination des éléves avec des besoins éducatifs
particuliers.

En France, le paysage institutionnel est particulier. Alors que, dans les états ou provinces
impliqués dans le projet, ce plan est unique, quel que soit le besoin, en France, il en existe
plusieurs. Ces plans sont concus pour répondre a des catégories d’¢leves (avec des difficultés :
programme personnalisé de réussite éducative —PPRE-, avec des troubles des apprentissages :
plan d’accompagnement personnalisé —PAP-, avec une maladie : projet d’accueil individualisé
—PAI-, avec un handicap : projet personnalisé de scolarisation —PPS-). Qu’est ce qui fait cette

catégorisation, peu compatible au principe d’école inclusive ?

Comment, dans un paysage institutionnel rendu trés complexe, sont alors pris en considération

les besoins d’un éléve dans cet éventail de plans, programmes ou projets ?

Dans ce mémoire, nous centrerons notre enquéte sur les éléves qui présentent une difficulté
scolaire et pour lesquels il est envisagé un PPRE. Ce dispositif enclenche-t-il des modifications

voire des transformations des pratiques, au sein d’une classe, d’une école, d’un département ?
Nous tenterons d’articuler notre réflexion autour de la question suivante :

En quoi, dans un contexte d’avénement d’une école inclusive, cing acteurs systéme scolaire,
lors d’entretiens, congoivent-ils le PPRE, dans ses dimensions institutionnelles,

organisationnelles et pratiques, comme un dispositif de réponse a la difficulté scolaire ?
Nous retiendrons pour cela deux hypothéses.

La premiere, en lien avec les représentations professorales a propos de la difficulté scolaire :
les difficultés éprouvées par certains éléves face a des situations d’enseignement-apprentissage
seraient minorées voire ignorées (Gouvernement de France, 2002 ; Roiné, 2014). Dans les
discours des personnes interrogées, elles feraient alors 1’objet d’un traitement de surface et/ou
d’une prise en charge externalisée, fondée sur une conception défectologique ou

“pathologisante” (Amigues, 2005).

La seconde interrogera le contexte reglementaire et managérial : un contexte réglementaire et
« manageérial » s’exemptant d’une conception dialogique de I’habilitant et du disciplinant
(Koening et al. 2016) constituerait un frein a 1’évolution de pratiques collaboratives

susceptibles de rendre les situations d’enseignement-apprentissage plus accessibles.



A travers ’analyse de discours de cinq acteurs impliqués tout au long de la chaine hiérarchique
a un échelon départemental, depuis les cadres jusqu’aux praticiens de terrain, nous tenterons
d’apprécier les représentations de chacun, a la fois a propos des difficultés scolaires et de ce

dispositif de PPRE, dans le contexte reglementaire et managérial.

Dans ce contexte singulier de la France, nous tenterons enfin de vérifier dans quelle mesure les
représentations a propos des PPRE et de la difficulté scolaire elle-méme, influencent
I’évolution des pratiques collaboratives en termes d’accessibilité des situations

d’enseignement-apprentissage.



Partie 1 Contexte

L. Une société inclusive, une école inclusive ? Un contexte scolaire en
mutation

Le partage patrimonial, la hiérarchisation des vies, la question de la norme et de la conformité,
de I’équité et de la liberté (Gardou, 2012) constitue le large cadre d’une réflexion personnelle
et la raison principale d’un engagement associatif national dans une grande union fédérative
d’associations a la fois militante et gestionnaire de services et d’établissements pour personnes
handicapées. Le concept de société inclusive, la maniére de « faire société » nous renvoie a la
maniere dont sont éduqués les enfants qui sont les membres de la société présente et de celle
en devenir. Est inéluctablement interrogée la maniere de « faire école » et se posent alors les

questions d’éducation inclusive, de scolarisation inclusive.

Le contexte social d’inclusion est tout aussi essentiel que les conditions épistémiques
d’apprentissage dans 1’accessibilité aux savoirs des €éléves en situation de handicap. Il est donc
indispensable d’articuler les dimensions physique, sociale et epistémique pour que les
pratiques qui se veulent inclusives, ne se révélent pas étre un leurre institutionnel et sociétal
(Feuilladieu, Gombert & Assude, 2015).

La question de I’école inclusive devrait-elle se réduire au handicap ? Ne devrait-elle pas étre
bien distinguée de « I’inclusion scolaire » qui, a I’instar de la notion d’intégration scolaire, met
I’accent sur I’accés physique a 1’école et sur 1’adaptation de 1’éléve aux normes de celles-ci au
détriment des diverses dimensions intervenant dans 1’adaptation de 1’école a la diversité des

profils [de tous les profils éducatifs] ? (Magdalena Kohout-Diaz, 2018).

Aujourd’hui, en France, 1’école ne semble pas pouvoir encore étre qualifiée d’inclusive. En
effet, ’école inclusive reposant sur la non catégorisation des €léves n’est toujours pas assortie
des faits. Ainsi, la permanence de plans catégoriels congus pour programmer, planifier, projeter
les enseignements et parcours scolaires des éleves en difficulté, atteints de troubles spécifiques
ou en situation de handicap notamment, démontre une incompréhension ou tout au moins un

inaboutissement conceptuel de cette non catégorisation.

Aujourd’hui, malgré la volonté affichée de changer de paradigme le « traitement » de la
difficulté scolaire, des troubles et du handicap semble toujours s’envisager a partir d’une vision

défectologique qui concourt depuis longtemps a une forme de délégation voire
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d’externalisation (Toullec-Théry, 2013) : auxiliaire de vie scolaire (AVS), réseau d’aides
spécialisées aux éleves en difficulté (RASED), services et professionnels extérieurs a

I’institution scolaire, etc.

L’avénement d’une école [véritablement] inclusive implique alors de s’intéresser a 1’existant,
dans une visée d’évolution voire de transformation, notamment du point de vue des pratiques
enseignantes pour concourir a 1’accessibilité des savoirs et dépasser la seule « inclusion »
physique des éléves (I’inclusion sociale passant par 1’accés aux savoirs). Il parait alors
nécessaire, dans cette optique, d’analyser les outils mis a disposition des équipes enseignantes,
les pratiques a 1’ceuvre dans une double dimension « pratique » et institutionnelle. Nous avons
alors fait le choix d’étudier les plans personnalisés d’aide aux éléves qui constituent une
demande institutionnelle, déja installée de longue date. Ces outils vus comme des dispositifs

d’aides (Barrére, 2013) sont-ils des ressources, des instruments qui pilotent les pratiques ?

D’une maniére générale, ces dispositifs paraissent parfois peu lisibles et concurrents, dans la
mesure ou ils évoluent rapidement (Toullec-Théry, 2017). lls sont parfois proposés, parfois
prescrits. Le traitement de la difficulté devrait alors étre abordé par ’action et par conséquent
nécessiter pilotage et régulation a chaque échelon institutionnel (Allal, 2017). Or les dispositifs
prescrits bien que toujours régis par les textes officiels et circulaires instaurant la régle a partir
du haut d’une chaine bureaucratique provoquent souvent un dédoublement des chaines
hiérarchiques, des tensions ou recoupements éventuels entre échelons centralisés ou
déconcentrés de I’Etat. Les impératifs de la reddition de comptes complexifient aussi, en le
brouillant parfois, le fonctionnement classique. Les régles peuvent, de plus, étre en tension
entre plusieurs instances et la justification par les résultats fait désormais concurrence a la seule

Iégitimité du respect des procédures (Barrere, 2013).

Dans ma pratique professionnelle de conseiller pédagogique, je suis fréguemment mobilisé
pour intervenir dans le cadre du pdle ressource de circonscription (régi par la circulaire n°
2014-107 du 18-8-2014) qui assigne concomitamment des missions pour l'aide aux eléves et
aux enseignants dans la circonscription. Les demandes formulées par les écoles au pdle
ressource, les questions soulevées par les modalités d’intervention du pdle ressource (dont font
partie les RASED) posent un certain nombre de questions. Parmi celles-ci, on trouve les
dispositifs proposes aux equipes et en particulier les plans destinés aux éléves avec des

difficultés, présentant un trouble des apprentissages, ou en situation de handicap. J’ai fait le



choix, pour cette étude, d’en resserrer 1’objet sur le PPRE et j’ai répondu favorablement a une

proposition de participation a une recherche internationale relative aux plans d’intervention.

I Construction d’'un probléeme

I.1 La France, un pays « a part »

La recherche dans laquelle nous sommes impliqués vise a réaliser une analyse comparative
entre cinq Etats. Elle concerne la construction et la mise en ceuvre des plans d’intervention ou
plans d’enseignement individualisé a destination des éléves qui rencontrent des difficultés a
I’école.

Ces dispositifs, répandus dans les différents états impliqués, se sont développés au cours des
années 90, consécutivement a I’Education for All Handicapped Children Act (Roger, 1995).
IIs ont en revanche pris différentes formes :

- Au Canada, en Ontario, il s’agit de plans d’enseignement individualisé (PEI) ou, au
Québec, de plans d’intervention individualises (PII) ;

- de projet pédagogique individualisé (PPI) en Suisse ;

- de plan individuel d’apprentissage (P1A) en Belgique ;

- de projet de scolarisation personnalisé (PSP) en lItalie.

- En France, le plan se décline selon plusieurs formes et modeles (Programme
Personnalisé de Réussite Educative, Projet Personnalisé de Scolarisation, Plan
d’Accueil Individualisé, Plan d’Accompagnement Personnalisé), mais notre étude ne
retient, comme je 1’ai dit précédemment, que le programme personnalisé de réussite
éducative (PPRE).

Quel plan pour qui ?

3 https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Handicap/41/0/ecole inclusive dossier extrait QPPQ 376117 378410.pdf
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On voit donc que la France différencie le champ de la difficulté de celui du trouble et de celui
du handicap. Or I’école inclusive prone une non-discrimination, comme nous 1’avons dit plus

haut. Tentons de comprendre maintenant ce qui est dit du PPRE.

I1.2 Le PPRE comme dispositif de traitement de la difficulté scolaire, poursuite de la
construction d’'un probléme

I1.2.1 Evolution historique de la difficulté scolaire au regard des attentes systémiques et
sociales

La difficulté scolaire pourrait se définir comme la difficulté d’apprendre et de réussir a 1’école
de la République. Cette notion remonte aux débuts de I’école publique (Benoit, 2005). Jusqu’au
milieu des années soixante-dix, la difficulté scolaire voire I’échec du parcours scolaire, ne
semblait pas constituer un facteur majeur d’exclusion professionnelle et sociale car il s’agissait
d’une période de plein emploi. Aujourd’hui, elle aurait en revanche, outre des conséquences
en termes d’insertion professionnelle, des conséquences sociales importantes, au regard des
exigences portées par le socle de connaissances, de compétences et de culture. « La scolarité
obligatoire doit garantir a chaque éléve les moyens nécessaires a l'acquisition d'un socle
commun de connaissances, de compétences et de culture, auquel contribue I'ensemble des
enseignements dispensés au cours de la scolarité. Le socle doit permettre la poursuite d'études,
la construction d'un avenir personnel et professionnel et préparer a I'exercice de la

citoyenneté »*.

I1.2.2 La difficulté scolaire pensée, en France, comme un traitement (défectologique)
particulier

L’école joue un rdle de plus en plus central dans 1’avenir professionnel et personnel de chaque
éleve. La massification a entrainé le passage d’une « école pour quelques-uns » a une « école
pour tous », en redéfinissant peu a peu ses exigences (renforcées ou amoindries selon les points
de vue qui s’expriment aujourd’hui dans les médias ou autres).

La fonction du systéme éducatif a évolué et va I’entrainer a la fois dans la voie de sélection des
éleves les plus performants et dans celle de la marginalisation des plus faibles et des plus
vulnérables (...). Ainsi I’institution scolaire produit une forme de déviance par rapport a la
norme qu’elle a elle-méme forgée et imposée. Elle s’est par exemple appuyée sur des corpus

de savoirs construits sur des fondements théoriques complétement étrangers a cette norme pour

4 Article L122-1-1 du code de ’éducation



justifier la mise a 1’écart dans des classes de perfectionnement d’un certain nombre d’enfants
issus des milieux populaires (Benoit, 2005).

Dans les textes officiels, I’expression « d’éléve en difficulté » est apparue au début des années
1990. Leur analyse montre alors la prégnance d’un paradigme d’interprétation de 1’échec
scolaire qui tend a assigner a certains éléves des caractéristiques cognitives distinctes des autres

éleves et explicative de leur parcours scolaire (Roiné, 2014).

I1.2.3 Une approche défectologique, une définition incertaine et mouvante

La notion de grande difficulté scolaire n’apparait pas dans la législation frangaise, ni méme
dans les textes réglementaires (Delaubier, Saurat, 2013). Elle ne fait 1’objet d’aucune
définition. Elle renvoie seulement a la situation d’éleves qui ne parviennent pas a approcher les
compétences attendues, a un moment de leur scolarité. Ils sont alors souvent considérés « en
échec », dans leur parcours d’apprentissage. Cette notion est donc relative dans la mesure ou
les exigences de I’institution et des enseignants eux-mémes peuvent étre différentes.

La notion de difficulté, quant a elle, alors qu’elle est souvent citée dans les textes, ne fait
pourtant pas, non plus, 1’objet d’une définition. Son « extension semble variable d’un texte a
I’autre » (Delaubier, Saurat, 2013). Elle englobe parfois 1’ensemble des « difficultés
sensorielles, motrices ou intellectuelles » (Code de 1’éducation ; art. D. 321-1), se référant a
une conception essentialiste du handicap. Elle peut englober d’autres fois les « troubles
specifiques du langage oral et/ou écrit, telle la dyslexie » (Code de I’éducation ; art. L. 321-4)
et les difficultés liees a la santé (Code de 1’éducation ; article L. 111-1). Enfin, elle est quelques
fois abordée, de maniére plus restreinte en se distinguant du handicap (Code de I’éducation art.
L. 321-2) ou des « besoins éducatifs particuliers » (Code de 1’éducation ; art. D. 332-6).

I1.3 Des dispositifs spécifiques prescrits comme réponse institutionnelle a la difficulté
scolaire

Peu ou pas définie, mais renvoyant a une réalité caractérisée par 1’écart entre les compétences

¢évaluées d’un éléve et celles institutionnellement attendues, la difficulté scolaire fait I’objet de

formes de remédiation individualisée.
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L’exclusion collective n’étant plus socialement acceptable, la forme scolaire « ordinaire »
jugée inefficace implique alors de « s’entourer de dispositifs censés mieux ajuster I’action aux
différences de tous ou de chacun, se multipliant ainsi afin de ne pas déroger a une logique
d’action qui reste universaliste » (Barrere, 2013).

Des dispositifs et autres plans sont donc congus dans une triple optique : ils répondent soit a
la difficulté scolaire, soit aux troubles, soit encore au handicap.

11 s’agit alors, d’une part, d’un traitement « curatif » ou d’une compensation pour ceux qui sont
reconnus comme porteurs d’un trouble ou d’un handicap et, d’autre part, d’'un traitement
« prophylactique » pour ceux qui risqueraient de basculer plus ou moins rapidement et
intensement dans la difficulté grave et persistante : (...) Enfin les éléves qui risquent de ne pas
maitriser certaines connaissances et compétences a la fin d'un cycle d’enseignement et qui ne
présentent ni handicap au sens de la loi ni troubles des apprentissages avérés peuvent
bénéficier d 'un programme personnalisé de réussite éducative (PPRE). (Code de 1’éducation

art. D311-12).

I1.3.1 Un cadre équivoque ou une forme d’instabilité réglementaire

Sans revenir de maniere exhaustive sur les dispositifs qui ont précédé les PPRE, il convient de
rappeler que, des 1998, (B.O n° 44 du 26.11.1998), ont été prescrits des programmes
personnalisés d’aide et de progres (PPAP).

Aujourd’hui et depuis la loi de refondation de 1’école du 8 juillet 2013, les PPRE (dont la
premiere mise en place date de 2005) constituent une forme que peuvent prendre des dispositifs
d’aide a mettre en ceuvre lorsqu’un €léve risque de ne pas maitriser les connaissances et les
compétences indispensables a la fin d’un cycle: (...) le directeur d'école ou le chef
d'établissement met en place, dans des conditions fixées par le ministre chargé de I'éducation
nationale, des dispositifs d'aide qui peuvent prendre la forme d'un programme personnalisé de
réussite éducative. (Code de 1’éducation art. L 311-3-1). Les PPRE sont également cités dans
les articles concernant spécifiquement la scolarité primaire, au sujet, non plus de la maitrise
des connaissances ou compétences, mais de la progression d’un éléve dans ses apprentissages.
« Un dispositif d'aide est mis en place par I'équipe pédagogique au sein de la classe. Ce
dispositif peut s'inscrire dans un programme personnalisé de réussite éducative. (Code de
I’éducation art. D 312-3).

IIs sont encore définis de maniére sensiblement différente au sein d’autres articles du code de

I’éducation, les circulaires ministérielles ou bien au sein des ressources congues pour aider les
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enseignants a leur conception et mise en ceuvre (plateforme en ligne sur le site Eduscol par

exemple).
I1.3.2 La question de la regle dans un « contexte managérial singulier »

Comme nous venons de le voir, le traitement de la difficulté est donc abordé par des formes
d’actions particuliéres, prenant principalement la forme de dispositifs qui nécessitent alors
pilotage et régulation a chaque échelon institutionnel. Les regles peuvent étre en tension entre
plusieurs instances, et la justification par les résultats fait désormais concurrence a la seule

Iégitimité du respect des procédures » (Barrére, 2013).

En prescrivant des dispositifs de traitement de la difficulté scolaire dont font partie les PPRE,
le systéme scolaire impose des régles et des procédures qu’il convient de faire respecter aux
praticiens de terrain en prise directe avec les éleves rencontrant des difficultés. Il semble
néanmoins nécessaire d’apprécier la nature des régles édictées, leur fonction réelle ou supposée
ce qui questionne également la maniére dont s’envisage le « contexte managerial »
institutionnel pour I’enseignement dans le premier degré.

La question de la régle et du management se pose alors afin de tenter d’apprécier :

- si les régles revétent un « caractere complet » permettant « d’exiger d’un opérateur
confirmé qu’il la respecte strictement, des lors que les conditions nominales sont
réunies » ;

- sis’exerce une quelconque forme de contrdle de la mise en ceuvre ;

- «si certains opérateurs modifient effectivement leurs comportements en fonction de la
pression exercée pour obtenir d’eux le respect de certaines prescriptions » (Koening et

al, 2016).

Il s’agit de comprendre s’il est possible d’impulser des pratiques susceptibles de développer
des compétences chez les acteurs et notamment les enseignants en classe. Des pratiques

habilitantes.

Nous reviendrons sur cet élément de réflexion dans le cadre théorique.
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III. Une problématisation et des hypotheses

Le contexte de la recherche

La recherche internationale qui constitue le cadre général de ce travail comporte plusieurs
phases dont certaines ont d’ores et déja été réalisées.

Le volet 1 visait a inventorier et analyser les dispositifs d’aide des systémes scolaires au regard
des conditions ayant mené a leur émergence, mise en ceuvre et évolution.

Dans des systémes éducatifs organisés différemment, il s’agissait d’examiner les politiques
scolaires centrées sur un méme processus d’individualisation de I’aide. Ce premier volet a été
réalisé grace a des revues des cadres légaux sur le sujet, des recherches sur les sites Internet
des juridictions, des entretiens semi-dirigés menés avec des acteurs clés, des
concepteurs/administrateurs du dispositif (n=30). Les entretiens visaient a mettre a jour les

représentations a 1’aune de la conception du dispositif et les évolutions ayant eu cours.

Le volet 2 consistait en une recension exhaustive des écrits portant sur les usages educatifs et
sociaux des dispositifs d’aide individualisée et les représentations qu’ils générent. Cette
recension a été réalisée grace a des revues de la littérature scientifique exhaustives sur le sujet
ainsi que sur les débats que suscitent les dispositifs dans les systémes scolaires investigués. Ce
volet permet d’identifier les termes des débats, les concepts utilisés, aussi bien ceux qui sont

communs et partagés que ceux qui se révelent différents.

Le volet 3 a permis d’analyser des PEI préparés pour des éleves inscrits a 1’école élémentaire,
intégrés dans des classes ordinaires ou scolarisés dans des classes spécialisées, a partir d’une
grille inspirée des travaux de didactique portant sur les dispositifs d’aide individualisée de
Toullec-Théry et Marlot (2012) et de Bocchi (2014). 1l s’agissait de questionner, dans les
échantillons de PEI recueillis, 1) les théories de 1’apprentissage convoquées, 2) les définitions
des besoins et des attentes prévues, 3) les analyses des difficultés, 4) les situations et
programmations privilégiées (par exemple, les séquences d’apprentissage apparaissent-elles
significatives pour les éléves, ou ne cherchent-elles qu’a maintenir un lien didactique a travers
un simple pilotage par la tache, un allongement du temps ou des procédures de bas niveau
¢loignées de I’appropriation des savoirs ?) ainsi que 5) les modes d’intervention et d’évaluation
du rendement et de la progression prévus.

Le volet 5 consiste en une orientation pragmatique et constructiviste de la recherche qui est

privilégiée tout au long de ce projet visant I’amélioration du dispositif et des politiques
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publiques d’éducation qui le renseignent. Pour ce faire, la chercheure principale, responsable
de projet, a un role de facilitateur et de médiateur qui vise I’émergence d’un savoir collectif,
ainsi que la production et le partage de données (Bélanger et al, 2015; Cardinal, 2015; Guba et
Lincoln, 1989 ; Denzin et Lincoln, 1998). L’émergence d’une dynamique de changement et le
développement d’orientations structurantes est au cceur du projet. En ce sens, et a la lumicre
des volets décrits précédemment, les analyses de premier niveau des données (études de cas)

meneront a la formulation d’orientations visant I’amélioration des dispositifs.

Mon travail, lui, se situe au sein du volet 4 qui prévoit, a partir d’entretiens individuels menés
avec des enseignants et cadres (IEN), d’étudier la maniére dont sont conduites les phases de
préparation et d’utilisation des PPRE.

Sept entretiens semi-dirigés ont été réalisés auprés d’un panel de professionnels : deux cadres
(inspecteurs de 1’éducation nationale), un directeur d’école, une conseillére pédagogique, une
enseignante spécialisée d’'un RASED, et deux enseignantes. Il s’agit de tenter de saisir les
représentations de ces acteurs a propos de ces plans, de leurs fonctions, selon la place occupée
par chacun des acteurs, de 1’intérét percu et des conditions d’amélioration potentielle de leur

usage.

Un dialogue entre des éléments présents dans la littérature au sujet de la difficulté scolaire et
le recours a des dispositifs prescrits pour sa prise en compte permet de délimiter la

problématique suivante en retenant cing acteurs parmi les sept :

En quoi, dans un contexte d’avénement d’une école inclusive, cing acteurs du systeme
scolaire —lors d’entretiens-, congoivent-ils le PPRE, dans ses dimensions institutionnelles,
organisationnelles et pratiques, comme un dispositif de réponse a la difficulté scolaire?

Et des hypothéses :

Hypothése 1 — Les difficultés éprouvées par certains éleves face a des situations
d’enseignement-apprentissage seraient minorées voire ignorées (Gouvernement de France,
2002 ; Roiné, 2014). Dans les discours des personnes interrogées, elles feraient alors 1’objet
d’un traitement de surface et/ou d’une prise en charge externalisée, fondée sur une conception

défectologique ou “pathologisante” (Amigues, 2005).

Hypothése 2 — Un contexte réglementaire et « managérial » s’exemptant d’une conception
dialogique de I’habilitant et du disciplinant (Koening et al. 2016) constituerait un frein a
I’évolution de pratiques collaboratives susceptibles de rendre les situations d’enseignement-

apprentissage plus accessibles.
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IV. Eléments du cadre méthodologique et théorique
IV.1 L’habilitant et le disciplinant

Le PPRE détient une fonction de pilotage, a chaque échelon institutionnel, depuis 1’échelon
national jusqu’aux écoles et aux classes en passant par les rectorats, les directions
départementales et les circonscriptions du premier degré. En France, nous I’avons vu le lexique
employé pour dénommer les différents plans est hétérogene. Nous sommes confrontés a une
équivocité qui peut limiter voire empécher le travail des différents acteurs. Comment insuffler
dans les écoles et établissements une dynamique d’actions alors que les objectifs de tels
dispositifs sont peu clarifiés ? Les travaux de Koenig et al. (2016)° affichent la nécessité de
développer une dimension habilitante chez les acteurs, c’est-a-dire de « développer les
compétences et induire un changement positif des attitudes ». Or « les mesures habilitantes ne
produisent guére d’effet en I’absence de toute mesure disciplinante » (p.30). Ces derniéres,
quand elles n’ont pas valeur de sanction, constituent en effet des leviers de progres
extrémement intéressants (Detchessahar, 2011). Quelles seraient alors les modalités de pilotage
des cadres de I’Education Nationale ou du directeur d’école qui donneraient 1’opportunité de
construire des ¢éléments d’intelligibilité d’un dispositif comme celui du PPRE et qui
donneraient des éléments clarifiés de pilotage des pratiques ? En effet, selon Koenig et al. « Les
salariés des organisations étudiées, loin de souffrir des exceés ou de ’omniprésence du
management, patissent a I’inverse de I’absence (...) d’un manageur empéché, happé par
d’autres exigences que celles du travail et de son animation ». Est- ce aussi le cas dans la mise

en ccuvre des PPRE ?

IV.2 Une analyse a conduire

Le corpus d’entretiens disponible laisse entrevoir, comme nous I’avons montré, des questions
sensibles dans les domaines du traitement de la difficulté scolaire tant au niveau de la
prescription, que de la préparation et de la mise en ceuvre de PPRE. Il en va de méme pour

I’articulation entre PPRE et situations d’enseignement-apprentissage (de quelles maniéres les

5 Relatifs aux fonctionnements des hdpitaux.
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difficultés constatées chez les éléves sont-elles prises en compte dans les situations

d’apprentissage de maniére concréte ?).

Nous procéderons a une analyse «au filtre » des notions convoquées : celle de difficulté

pathologisée et celle de rapport au cadre disciplinant et habilitant.

Il s’agira donc d’analyser les discours des acteurs en convoquant ces notions et de mettre au
jour les représentations des acteurs, la prise en compte de la difficulté scolaire mais aussi, a un

grain plus large, les effets d’un contexte réglementaire et managérial particulier.

Il sera procédé a un premier travail « d’analyse horizontale ou transversale » (Bardin, 2013)
des entretiens cherchant a déceler les constances et régularités, voire les invariants partagés a
propos des PPRE. Il conviendra de tenter d’apprécier ensuite les tensions mises au jour, au sein
d’un corpus disponible a priori, en prenant en considération la position et le r6le de chaque
acteur interrogé. Cette dimension nécessitera un travail de « déchiffrement » ou « déchiffrage

structurel » (Bardin, 2013) a envisager pour chaque entretien.

IV.3 Une approche quantitative et qualitative

Nous avons choisi un cadre d’analyse double afin d’identifier au sein de notre corpus les
représentations et actions des acteurs au sujet de la difficulté scolaire et de son traitement.
Une approche lexicale ou lexicométrique fondée sur la statistique fréquentielle permet, a partir
de traitements interactifs sur le lexique : recherche des occurrences, richesse lexicale, indices
de spécificité, regroupement de formes lexicales particuliéres... (Gavart-Perret et al., 1998), de
mesurer la place dans le discours des représentations défectologiques ou pathologisees de la
difficulté scolaire.

La création d’un scénario personnalisé dans le logiciel Tropes (Tropes est un logiciel de
lexicométrie développé par Pierre Molette et Agnes Landré sur la base des travaux de Rodolphe
Ghiglione®) permet la création d’un algorithme de recherche des mots faisant référence a la
pathologisation de la difficulté scolaire dans les discours. La mesure des occurrences et des
liens établis dans des catégories définies permettent d’identifier, dans les discours, ce que les
acteurs rattachent au handicap, a la maladie ou aux troubles lorsqu’ils évoquent les €leves qui

rencontrent des difficultés scolaires.

5 Tropes version 8.5.0 (build 0014)
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Nous avons choisi de compléter cette approche quantitative par une approche mixte c’est-a-
dire basée sur les occurrences des mots non directement associés a une vision ontologique de

la difficulté scolaire.

Nous choisissons de procéder a une analyse des contextes d’utilisation d’autres termes utilisés
dans le contexte scolaire qui pourraient décrire ou aborder la difficulté scolaire. Nous
dénommerons « occurrences signifiantes » les occurrences des termes mis en lien dans le

discours avec les difficultés rencontrées par des éleves.

Il s’agit d’une forme de « traitement des ambiguités » qui consiste a ne pas se contenter de
relever les mots et leurs occurrences, mais de vérifier, dans les discours, s’ils sont utilisés en
lien avec la difficulté scolaire et non de maniére générique puis d’analyser le sens de leur
utilisation par le locuteur (ici en lien ou pas avec une forme de pathologie/défectologie de la

difficulté scolaire).

Pour cela, nous avons centré la recherche d’occurrences de mots utilisés fréquemment dans le
contexte scolaire pouvant étre mis en lien avec la difficulté sans évocation de troubles,

pathologie ou handicap.
Mots choisis :

Difficultés, remédiation, apprentissage, différenciation, pédagogique, didactique,

enseignement

Nous avons appelé occurrences signifiantes celles directement en lien avec la difficulté scolaire
rencontrée par les éleves et qui donnent lieu a I’évocation d’une prise en compte de la part de
I’enseignant, de 1’équipe enseignante, du réseau d’aide. Les occurrences signifiantes excluent
les termes utilisés dans un sens générique. Nous retiendrons 1’adjectif pédagogique s’il est
utilisé dans I’entretien pour évoquer une situation pour laquelle des aménagements ou des
adaptations pour un éléve rencontrant des difficultés sont envisagés ou décrits (par exemple
des aménagements pédagogiques) mais nous ne retiendrons pas ce terme s’il est utilisé de
maniere générique (par exemple «j ai fait cing ans de formatrice, conseillere pédagogique au
pole ASH »).

Nous complétons cette analyse lexicale quantitative et qualitative par une approche linguistique

véritablement qualitative.
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L’analyse linguistique repose sur 1I’idée qu’il existe des connections entre systeme linguistique
et systéme cognitif, et il s’agit alors de prendre en charge les aspects liés a la cohérence
référentielle : «a quoi le texte se réfere-t-il ?» c’est-a-dire des substantifs, des signes
linguistiques qui renvoient a une réalité extra linguistique. Il s’agit également de prendre en
charge les aspects relatifs au contexte d’énonciation : « comment est-ce dit ? » ¢’est-a-dire des
verbes, des adverbes, des conjonctions, des connecteurs... qui servent a traduire la relation du

locuteur a la situation, son point de vue et ses jugements (Fallery, Rodhain, 2013).

Nous choisissons d’identifier dans les discours, a partir d’un premier classement thématique,
les occurrences des pronoms «on » et «je» (a I’aide du logiciel Tropes) et d’établir une
interprétation de ce que pensent les acteurs de la difficulté scolaire et du contexte managérial
et reglementaire dans sa dimension disciplinante et/ou habilitante, aprés avoir réalisé un portrait

synthétique de 1’acteur précisant sa position au sujet du cadre régissant les PPRE.

IV.4 Le cadrage institutionnel

Les PPRE sont cités a plusieurs reprises dans les textes législatifs (loi et décrets) ainsi que dans
les textes d’accompagnement et d’application (les circulaires). Ils font également I’objet de
présentations et exemples de mise en ceuvre au sein de ressources a destination des équipes
enseignantes notamment sur le site Eduscol. Le tableau ci-dessous recense depuis la loi

jusqu’aux ressources les textes disponibles en vigueur relatifs ou citant les PPRE.

Loi
A tout moment de la scolarité obligatoire, lorsqu'il apparait qu'un éléve

risque de ne pas maitriser les connaissances et les compétences
indispensables a la fin d'un cycle, le directeur d'école ou le chef
d'établissement met en place, dans des conditions fixées par le ministre
Modifié par LOI n°2013-595 chargé de I'éducation nationale, des dispositifs d'aide qui peuvent prendre
du 8 juillet 2013 - art. 36 la forme d'un programme personnalisé de réussite éducative. Le directeur
d'école ou le chef d'établissement associe les parents ou le responsable
Iégal de I'éléve & la mise en place de ce dispositif.

Article L311-3-1

Décret

. o Pour soutenir la capacité d'apprendre et de progresser de tous les éléves
Article D 311-11, cree des écoles publiques, des établissements publics locaux d'enseignement
par le décret n° 2014- ainsi que des établissements d'enseignement privés ayant conclu un
1377 du 18-11-2014 contrat avec l'Etat, et mettre en ceuvre le principe d'inclusion mentionné a

l'article L. 111-1, ceux-ci bénéficient dans leurs apprentissages scolaires
d'un accompagnement pédagogique qui répond a leurs besoins.

Mis en ceuvre prioritairement par les enseignants, cet accompagnement
porte sur tout type d'apprentissage et comprend notamment des aides
appropriées aux difficultés rencontrées.
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https://www.legifrance.gouv.fr/affichTexteArticle.do;jsessionid=CE7228DD60CF9A3D2C5C523BCDA7820D.tplgfr24s_3?cidTexte=JORFTEXT000027677984&idArticle=LEGIARTI000027679308&dateTexte=20151013&categorieLien=id#LEGIARTI000027679308
https://www.legifrance.gouv.fr/affichTexteArticle.do;jsessionid=CE7228DD60CF9A3D2C5C523BCDA7820D.tplgfr24s_3?cidTexte=JORFTEXT000027677984&idArticle=LEGIARTI000027679308&dateTexte=20151013&categorieLien=id#LEGIARTI000027679308
http://www.legifrance.gouv.fr/eli/decret/2014/11/18/2014-1377/jo/texte
http://www.legifrance.gouv.fr/eli/decret/2014/11/18/2014-1377/jo/texte
http://www.legifrance.gouv.fr/eli/decret/2014/11/18/2014-1377/jo/texte

Décret

Article D. 311-12, créé
par le décret n° 2014-
1377 du 18-11-2014

Le programme personnalisé de réussite éducative, prévu a l'article L.
311-3-1, permet de coordonner les actions mises en ceuvre lorsqu'il
apparait qu'un éleve risque de ne pas maitriser certaines connaissances et
compétences attendues a la fin d'un cycle. 1l implique des pratiques
pédagogiques diversifiées et différenciées, d'une durée ajustable, suivant
une progression accordée a celle de I'éléve. L'essentiel de ces actions est
conduit au sein de la classe.

Circulaire

Circulaire de rentrée
n° 2015-085 du 3-6-2015

Tous les enfants, sans aucune distinction, sont capables d'apprendre et de
progresser : ce principe d'une école inclusive qui ne stigmatise pas les
difficultés mais accompagne tous les éléves dans leur parcours scolaire
constitue le ceeur du décret n® 2014-1377 du 18 novembre 2014 relatif
au suivi et a I'accompagnement pédagogique des éleves et doit
concerner I'ensemble des pratiques pédagogiques. Dans son travail
quotidien en classe, I'enseignant fait en sorte que chaque éléve progresse
au mieux dans ses apprentissages. Il ne s'agit plus seulement de répondre
aux difficultés de certains éléves mais de donner a tous les moyens de
progresser, en mobilisant des pratiques pédagogiques diversifiées et
différenciées, grace notamment aux outils et ressources numériques. Les
enseignants organisent leurs enseignements en équipe afin d'assurer une
continuité des apprentissages des éléves au sein de chaque cycle ; le
conseil école-colleége est en cela un outil important pour le cycle 3.

Le programme personnalisé de réussite éducative (PPRE) est désormais
défini comme « un ensemble coordonné d'actions congu pour répondre
aux besoins d'un éléve lorsqu'il apparait qu'il risque de ne pas maitriser a
un niveau suffisant les connaissances et compétences attendues a la fin
d'un cycle ». Le redoublement ne peut étre proposé qu'a titre exceptionnel,
a l'issue d'un dialogue avec I'éléve et sa famille, et il est proscrit a I'école
maternelle.

Boite a outils - Eduscol

La diversité des éléves accueillis dans les écoles et colleges est une réalité
qui doit étre prise en compte dans I'élaboration des séances
d'apprentissage.

Des propositions de différenciations doivent permettre a chaque éleve de
maitriser les compétences attendues dans le socle commun de
connaissances, de compétences et de culture. Cette acquisition progressive
ne se fait pas de la méme fagon pour tous les éléves et I'école se doit de
proposer un accompagnement pédagogique notamment aux éléves qui
éprouvent des difficultés.

La mise en ceuvre d'actions pour aider un éléve a développer ses
connaissances peut prendre la forme d'un PPRE. Ce programme permet
de coordonner une prise en charge personnalisée et peut intervenir a
n'importe quel moment de la scolarité obligatoire. Il diversifie les aides
proposées qui vont de la différenciation pédagogique dans la classe aux
aides spécialisées. Il doit :

identifier les besoins grace a un diagnostic

fixer des objectifs précis en nombre réduit

se fonder sur des compétences déja acquises
étre défini sur une période relativement courte,
éventuellement renouvelable

o  étre expligué a I'éléve et sa famille
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e prévoir les modalités d'évaluation des progrés réalisés et des
suites a donner.

Modalités d'organisation
Repérer les éleves
Un premier repérage des éléves concernés peut étre facilité :

e al'école lors des conseils de maitres ou de cycle, et au college
lors des conseils de classe ; les échanges d'informations entre les
enseignants permettent un premier recensement des éléves
nécessitant un accompagnement particulier

e lors de commissions instaurées dans le cadre du conseil école-
collége pour favoriser la continuité des aides entreprises et en
assurer toute I'efficacité

e tout au long de I'année dés qu'un obstacle ou une problématique
nouvelle semble freiner la progression.

Diagnostiquer les besoins

A la suite de ce repérage, les éléves doivent bénéficier d'un diagnostic sur
les compétences du socle commun pour lesquelles I'acquisition semble
fragile. Il a pour objectifs :

e de mesurer le degré de maitrise des connaissances et du savoir-
faire de I'éleéve

e de comprendre l'origine des difficultés rencontrées par I'éleve
pour établir de fagon précise ce qu'il est nécessaire de travailler

o de permettre aux équipes enseignantes de mettre en avant les
points d'appui qui, d'une part, rassureront les éleves et qui, d'autre
part, favoriseront la réussite du PPRE.

Une banque d'outils d'aide a I'évaluation diagnostique est disponible et
permet aux enseignants de sélectionner les situations les plus appropriées.

Etablir les modalités du PPRE

Les modalités sont formalisées a l'aide d'un document (papier ou
numeérique) qui permet, d'une part, d'impliquer I'équipe pédagogique et
éducative, et d'autre part, de favoriser le suivi des actions a mener. Y
seront précisés : I'identité et la classe de I'éléve, la ou les compétences a
travailler, l'objectif a atteindre, les membres de la communauté éducative
impliqués, la période de mise en ceuvre du PPRE. Le cas échéant, la
participation de personnes extérieures sera précisée notamment si
s'imposent un suivi médical (orthophoniste, psychologue, etc.), la mise en
place de partenariats (soutien scolaire en lien avec la municipalité ou les
associations, dispositifs de réussite éducative), la participation de I'éléve a
I'accompagnement éducatif.

Informer I'éléve et la famille

Le directeur d'école ou le chef d'établissement associe les parents ou le
responsable Iégal de I'¢léve a la mise en place du PPRE. Cette information
doit rendre visibles les actions menées en clarifiant les modalités
d'organisation du PPRE et, le cas échéant, en permettant aux familles ou
représentants légaux de s'impliquer dans sa mise en ceuvre a I'extérieur de
I'école ou de I'établissement. Il n'est pas nécessaire que le PPRE revéte un
caractere contractuel, méme si l'adhésion de la famille sera un vecteur de
réussite.
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Mettre en ceuvre les actions prévues dans le PPRE

L'essentiel des actions prévues dans le cadre du PPRE est conduit au sein
de la classe grace a un accompagnement pédagogique spécifique, sauf si
la participation de personnes extérieures est requise.

Evaluer le PPRE

Une évaluation personnalisée doit étre effectuée en référence aux
compétences du socle travaillées durant la durée de mise en place du
PPRE. Elle permettra de juger de I'utilité de son interruption ou de sa
poursuite. Dans ce dernier cas, I'évaluation permettra de réviser les
objectifs et d'introduire de nouvelles actions ou partenariats. A titre
d'exemple, un éléve dont les difficultés scolaires résultent d'un trouble des
apprentissages pourra bénéficier d'un plan d'accompagnement
personnalisé prévu a l'article L. 311-7, aprés avis du médecin de
I'éducation nationale ; il se substitue, dans ce cas, & un éventuel
programme personnalisé de réussite éducative.

La lecture de ce tableau atteste que les textes officiels (loi, décret et circulaire) ne constituent

u’u cnéral i 5cis voire équivoque.
un cadre général imprécis voire équivoque

La circulaire de rentrée constitue le texte de référence adressé aux enseignants (qu’ils lisent ou
plus exactement sont susceptibles de lire), or, cette derniére, apparait succincte et ne donne pas

les modalités requises pour mettre en pratique ce PPRE.

Ce sont les textes et ressources, n’ayant pas de valeur réglementaire, disponibles sur le site du
ministére « Eduscol », qui définissent plus précisément, en termes de recommandations, ce
qu’il convient de faire et de quelle maniére s’y prendre. Il s’agit des seuls textes qui abordent

les objectifs, des exemples génériques de mise en ceuvre et 1’évaluation de ce dispositif.

Sur ce site, on trouve également les schémas suivants :

Pour I'éléve

Enrichir ses acquis en Objectifs d’un PPRE pour
référence aux 1 un éleve Eviter de décrocher
attendus du cycle

- Surmonter les ; 5
Retrouver confiance Profiterd’une
: obstaclesa la - kE e
en lui-méme et en différenciation dans

et : poursuite de ses
I'équipe enseignante le cadre de la classe

apprentissages

21


http://eduscol.education.fr/pid23263/l-accompagnement-pedagogique-des-eleves.html

Pour les équipes pédagogiques et éducatives

Accompagner les
éléves dans le cadre
de la classe

Redonnerdu sens
aux apprentissages

Pour la famille

Etre associé dans le
suivi de leur enfant

Comprendre les
actions misesen
place et leur
articulation

Objectifs d’un PPRE pour
I'équipe enseignante

Réaliser un diagnostic
sur les points d’appui
et l'origine des
difficultés

Objectifs d’'un PPRE pour
les représentants légaux

Le cas échéant,
participer a la mise
en ceuvre du PPRE

Prévenir
I'absentéismeet le
décrochage des
éléves

Impliquer et faire
adhérer les éléves en
associant les
représentants légaux

Eviter le

redoublementde leur

enfant

Redonner leur

confiance a I'équipe

pédagogique ou
éducative
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Partie 2 Analyse du recueil de données

L. Analyse quantitative et qualitative des entretiens des
représentations et des pratiques au sujet des PPRE

1.1 IENa - inspecteur d’académie adjoint

L’inspecteur d’académie adjoint (IENa) est en poste depuis quatre ans. Auparavant il était
inspecteur d’une circonscription (IEN) dans le département. 1l seconde le directeur
académique’ concernant le pilotage du premier degré (les écoles maternelles et élémentaires
du département). Il est a I’interface entre le directeur académique et les inspecteurs et les

coordonne.

Quand IENa aborde les politiques d’aide ministérielle, il se référe au premier texte de 1998,
initiant un programme personnalisé d’aide et de progrés (PPAP). Ce dernier a, dit-il,
« bousculé les représentations que, a la fois, les cadres et les enseignants se faisaient des
programmes puisque pour la premiere fois, on a dit que finalement le texte suppose qu’a I’école
on pourrait ne pas suivre les programmes. Sur un plan culturel, c’était une petite révolution ».

Le PPRE entretient une filiation forte a ce PPAP d’aprés IENa.

Analyse des discours au sujet des représentations (ce qu’on en pense) et des pratiques (ce
qu’on en fait) :

Dans les corpus de cette recherche, on reléve des discours relatifs aux représentations (ce
que I’on sait ou croit savoir a propos des PPRE), et aux pratiques (en fonction de la nature

des missions exercées et de sa position institutionnelle).

Ceci nous renseigne sur le contexte réglementaire et « managérial ».

7 En France, il y a un directeur académique responsable des services de I'Education Nationale par département.
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Le discours

Le discours d’IENa est assumé. Le locuteur assume son énoncé et indique sa pensée au sujet
des PPRE. L’utilisation du pronom « je » atteste de cet engagement. Le tableau 1 ci-dessous

répertorie 1’usage du pronom « je » tout au long du discours d’IENa.

Cliquez moi !

2\

Tableau 1 : le « je » dans le discours d’IENa

On note des occurrences importantes du pronom « je » en tout début d’entretien et dans le
dernier quart. Ces deux moments correspondent au moment ou IENa se présente (1) et fait des
commentaires au sujet des PPRE (2). Le graphe atteste d’une mise en « je » constante d’IENa :
il s’engage dans ses propos. Pour illustrer et approfondir ce que nous venons de mettre en
lumiére, nous avons croisé dans Tropes « je » et « PPRE ». Nous obtenons ainsi un ensemble

de verbatim que nous exposons ci-dessous.

Le premier extrait de verbatim (tableau 2) correspond au moment que nous avons nommeé 1 sur
le graphe (IENa se présente). Le second que nous avons nommé 2 (tableau 3) correspond au

moment au moment ou IENa commente les PPRE.
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Le logiciel Tropes fait apparaitre 20 extraits de discours qui croisent le « je » et le PPRE.

Bien  penze que ga répond trés, trés bien a la guestion, le portrait général du département.

+ Alors |a, vous pozez une colle puiz  trowve c'est toujours intéreszant d'avor pogées des colles

+ parce qu'en fait & vous écouter dis que c'est un travail que

+ n'al paz fait. zuiz [EM, adjoint inspecteur d'académie depuis troiz ans.

+ o'est entrée une que  n'al prize jamais depuis que  suiz 1& parce qu'elle commence déja

+ maiz &g un peu ancienne por . C'est-A-dire qu'elle résulte du plan pour 1'&cole de 2003,

+ |ez choses g2 sont mizes en place avec une dynamigue départementale zur laguelle depuiz que

+ zuiz adjoint,  ne zuiz revenu paz. Alorz donc suis pas,

+ ne zuiz paz capable finalement d'avaor wue une de la faizabilité de la r@alité dez PPRE .

+ Maiz par aileurs le dizpositif lui-méme du PPRE. la fagon dont le texte définizeait e PPRE fait que  penge méme qu'un inzpecteur,
+ enfin  ne zaiz paz ce gu'ont pu dire mes collégues & ce sujet, maiz il 'est exercé vraiment une wraie tengion

+ & peux ‘exprimer ainsi. REPOMSE 2 :Donc le PPRE en fait dans

+ Maiz bon, c'est pour ¢a que  ne peus pas répondre & la guestion.

+ vous donne des données chiffréez.  pensze qu'elles ne seraient pas le reflet d'un climat, enfin de...

+ qgui dit bien  ne lez ai paz tous. demande aud enseighants,

+ zaiz pas trop en fait. BEPOMSE :Eh woila. REPONSE 2 :ll les vait finalement

+ penze gu'on avait autre choze avant. On awvait le PPAP. le programme personnalizé d'aide et de progrés . voila.
+ vous ferais un point encore |&-dessus  parce que c'est wraiment... REPOMNSE :

+ Et pa a bousculé zouvienz, pa date dez anngesz 2000 ga a bousculé lez reprézentations

+ Etla  penze gue finalement, quelez que soient lez modalités de PPRE retenues

Tableau 2 : Extrait 1 de verbatim de IENa croisement « je » et PPRE

Ces extraits attestent d’une grande honnéteté d’IENa qui reconnait son peu d’engagement, au
moment de I’entretien, sur la question des PPRE. Selon lui, le PPRE n’est plus un sujet
d’actualité. Au niveau départemental, il n’existe plus de travail d’équipe relatif au PPRE d’ou

le « je » qui prime.
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Le logiciel Tropes fait apparaitre 20 extraits de discours qui croisent le « je » et le PPRE.

Qui, pour, de boute fagon on ne peut pag avoir un regard sur la dificulté scolaie en étant isolé dans sa classe.

+ Pour c'est une evidence. Enfin, vous pariez, Mme Touleten [ph) parlait des CF & 12,

+ 'snizeigne, 'ai dela chance, 'al 13 éléves puis maintenant

+ yeus plus entendie parler de rien dutout, fichez  la paix, méme avec le melleur des enseignants on ira au mur.

+ ‘e suis 50 et certain, C'est vraiment parce qu'a un mament donné on va partager de l'expérience

+ Donc pour - a logique de réussite du PPRE elle tient au travall en équips.

+ ['aileurs ‘'en ai pour prevkee ce que  disais en debut d' entretien sur e fait que un des endroits ol on entend parler du PPRE c'sst 'Equipe éducative.
+ gn disant regardez 'ai fait un PPRE, on va die estce que vous aves fat un PPRE

+ Maiz pour - c'est bien |3 preuve qu'a mament doniné ga arive dans |a communaute,

+ ‘e suis convaincu qu'ly a des écoles ol ga se fai.

+ diraiz imposé parce que |'équivalent du PPRE c'est le PEI &t il n'est pas & charge de I'enseignant dans sa classe.

+ par rappart & ce mot, délegation  crois que le souhalt de lnsttution, du Ministére a été justement de dire arétons de déléquer.
+ - rroig que & vraiment le PPRE c'était de mon point de vue entoutcas,  linterprétais comme cela gt

+ - rebondis sur ce maot déléqué,  crois que o'Btalt vraiment |idée

+ Etdonc  fais Ihypothése que le PPRE aéte aussi inscrit de fagon auss forte dang les testes pour cette raison-la.

+ i pense quil est uble mais  pense que c'est en e sens que

+ digais tout & theure quil faudra & un moment avor une analyse citique,  penss,

+  reste convaincy gl p at PPRE owqul n'y en alt pas, peu importe

+Yoila  ne peus pas maginer qu'on va aider & la réussite scolare des élaves

+ vy prendre sur des fondamentaus, 1 est imporkant d'avair un premier temps de brassage dea notion collectit.

Tableau 3 : extrait 2 de verbatim d’IENa a propos des PPRE en utilisant le « je »

Dans les commentaires qu’IENa fait des PPRE, I’emploi du « je » renvoie a ce qu’il pense des

enjeux institutionnels et collectifs.

Dans ces extraits IENa fait €état, au moment de I’entretien, de son impossibilité a identifier si
les PPRE sont réalisés et mis en ceuvre. En revanche, il indique les raisons qui ont, selon lui,
conduit a la création de ce dispositif. Il indique aussi ce que I’institution porte a propos de ce

qui est demandé aux enseignants : I’élaboration des PPRE et leur mise en ceuvre.

Pour poursuivre I’analyse du discours, nous avons repris 1’entretien au grain de 1’énoncé et y
avons sélectionné certains verbatim. Le logiciel Tropes ne permet pas, en effet, de réaliser un
« déchiffrement » ou « déchiffrage structurel » (Bardin, 2013). Le tableau ci-dessous reprend
ces verbatim, les localise dans le discours (colonne « interventions ») et nous y portons des

interprétations.
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Interprétation du Interventions Verbatim

chercheur
Présentation et sentiment 64-71 Je suis IEN adjoint a I’inspecteur
géneral. d’académie depuis trois ans. C'est ma
quatriéme année. Et c'est vrai que ¢’est une
Le PPRE n’est plus un sujet problématique [le PPRE], c'est une entrée
d’actualité pour I’échelon que je n’ai jamais prise depuis que je suis
départemental. la parce qu’elle commence déja — alors ¢a

va vous surprendre — mais étre un peu
ancienne pour moi. C'est-a-dire qu’elle
résulte du plan pour I’école de 2008. On
fait ’hypothése qu’entre 2008 et 2013, les
choses se sont mises en place avec une
dynamique départementale sur laquelle moi
depuis que je suis adjoint, je ne suis pas
revenu.

Dé¢s le début de I’entretien IENa indique que le PPRE n’est plus un sujet sensible. Mais quand
il dit « (...) on fait I’hypothése qu’entre 2008 et 2013, les choses se sont mises en place avec
une dynamique départementale sur laquelle moi depuis que je suis adjoint, je ne suis pas
revenu. », il utilise un «on » générique attestant d’une certaine désimplication. Malgré tout,

depuis qu’il est en poste, il ne s’est pas penché sur la question des PPRE.

Si la question du PPRE n’est plus un objet pour lui, localise-t-il ce dispositif dans la

réglementation institutionnelle ? Nous avons cherché des traces des références qu’IENa

emploie.
Interprétation du Interventions Verbatim
chercheur
Le PPRE est inscrit dans la 141 avec une circulaire
loi
142 inscrit dans la loi
264 comme il est obligatoire

IENa localise bien le PPRE dans la littérature reglementaire. En revanche, il envisage le PPRE
comme obligatoire alors que ce sont les aides a destination des éléves qui rencontrent des
difficultés qui le sont. Il y a donc la une interprétation d’TENa qui ne correspond pas tout a fait

a la logique de la réglementation.

Les verbatim suivants sont courts et sont relevés tout au long de I’entretien.
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Interprétation du Interventions Verbatim
chercheur
L’encadrement n’a pas la 62 Alors la
possibilité de poser un cadre Vous me posez une colle.
disciplinant. Le suivi des
dispositifs d’aide est 73 je ne suis pas capable finalement d’avoir
lacunaire et inopérant. une vue de la faisabilité de la réalité des
PPRE
un inspecteur peut étre en difficulté pour
75-76 dire précisément le nombre de PPRE
les données que nous faisons remonter
95-96 sont tres peu fiables sur le PPRE
ca servirait a rien que je vous donne des
107 données chiffrées
lobal it qu’il faut fair
936237 I%F())Rbeé ement on sait qu’il faut faire des
482-483 un éleve en grande difficulté scolaire aura
un PPRE effectivement

Comme le PPRE n’est pas un objet sensible dans le département, IENa reconnait 1’absence de
contrdle ou de vérification de I’effectivité de la mise en ceuvre de PPRE dans les classes. On
voit ici que sans pilotage départemental, la lisibilité du nombre et des maniéres d’utiliser les
PPRE n’existe pas. « Il faut faire des PPRE », mais sans savoir comment ils sont effectivement
faits. Manifestement, méme I’IEN de chaque circonscription ne le saurait pas plus. De ce fait,

la documentation des enquétes nationales est délicate.

Interprétation du Interventions Verbatim

chercheur

IENa indique que 95-96 les données que nous faisons remonter

I’encadrement n’a pas sont trés peu fiables sur le PPRE

identifié la maniere de

conduire un pilotage (un avant que ce soit inscrit dans la loi on est

cadre habilitant) susceptible | 269-270 bien sur une logique contractuelle

de faire de ces dispositifs

des instruments d’évolution on transforme cela en PPRE avec la méme

des pratiques enseignantes. logique contractuelle, mais on I’inscrit
276-277 dans la loi
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Il invoque une
reglementation excessive
ayant éloigné les acteurs et
ayant fait perdre le caractere
potentiellement habilitant du
dispositif

IENa insiste sur le caractére
dissocié du PPRE et de la
demande d’aide au réseau
d’aide aux éléves en
difficulté

286-287

287-288

295-297

297-298

307-308

312-313

315-316

319-320

371-372

435-437

452-453

456-457

457-458

500

¢a n’a évidemment pas été le discours tenu
mais les choses se sont faites comme
cela.

Et donc on va trouver parfois dans la
relation installée entre 1’inspecteur et
I’enseignant

le PPRE est moins présenté comme un
moment partagé de progression de 1’éleve
gue comme une preuve de I’aide

Ca, ¢a peut avoir fausse un peu la
représentation qu’on a du PPRE.

la logique du PPRE est corrélée avec une
mise en ceuvre et de pratiques
pédagogiques dans la classe.

¢a ne montre pas que finalement
I’enseignant a une vraie préoccupation
pour cet éleve

La ca al’odeur et ¢a a le goiit de ’aide

Et donc la pour le coup, I, oui, de mon
point de vue on a vraiment faussé le jeu,
hein?

institutionnaliser (avec cette force-1a)
éloigne (du) sens

on a insisté sur le fait qu’il ne fallait pas
corréler le PPRE a la demande d’aide
qu’on pouvait faire au RASED.

pas une corrélation systématique
(inaudible) que j’ai un PPRE, je vais avoir
besoin du réseau d’aide

dans la circonscription ou j’étais, oui, oui,
¢’était vraiment dissocié
J aurais tendance a penser que ¢a ’est

c'est peut-étre un petit peu éloigné, c'est
sans doute éloigné des principes

I’enseignant travaille quand méme dans sa
classe et a ce sentiment de solitude
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je pense, qui contribue a renforcer (...) le
575-576 risque de stigmatisation des éléves les plus
fragiles

IENa reconnait in fine que
méme le cadre disciplinant | 656-657 c'est ’effet pervers finalement du PPRE
ne peut étre posé assurément
dans ce domaine.

Il'y a quand méme encore beaucoup
680-681 d’écoles ou c'est difficile a mettre en place

Le terme de preuve est plusieurs fois employé par IENa : le PPRE se réduit a une preuve, une
sorte d’embléme de 1’aide, méme si ce PPRE reste un papier a remplir et n’atteste pas d’ une
« vraie préoccupation » de I’enseignant : « ¢a a I’odeur et ¢a a le gott de I’aide » (IENa), mais
¢a n’en est pas vraiment une. Le discours de IENa oscille entre les deux pdles : oui, le PPRE
est une aide ; non, ce n’est qu’un habillage non effectif d’une aide. IENa dissocie également
RASED et PPRE plutot qu’il ne les imbrique. Ces deux dispositifs ne sont, pour lui, pas

« corrélés », il ne s’agit donc pas d’une palette d’aides articulées.

IENa, dans son discours, manie les paradoxes, les tensions.

Au moment de I’entretien, les PPRE ne sont plus un objet départemental sensible, pourtant

IENa fait état de sa conviction de I’intérét du dispositif.

Le PPRE permettrait un traitement collectif voire collaboratif de la difficulté scolaire, pourtant

IENa évoque, en méme temps, les effets pervers d’un contexte réglementaire injonctif.

L’inscription dans la loi du PPRE aurait, selon IENa, tout a la fois permis et fait perdre au
dispositif sa dimension contractuelle entre 1’enseignant et la famille de 1’éleéve rencontrant des

difficultés scolaires.

IENa présente le PPRE comme un outil amenant les enseignants a se préoccuper de la difficulté
scolaire, tout en deplorant les modifications reglementaires successives et les injonctions ayant
conduit a un abandon progressif du dispositif en tant qu’objet susceptible de faire évoluer les

pratiques collaboratives des enseignants.

L’institutionnalisation du dispositif serait alors un objet de « preuve », de justification de la
prise en compte de la difficulté scolaire, mais sans effet réel ou systématique (pense-t-il) sur

les réponses des enseignants.
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1.2 IEN - inspecteur de I'éducation nationale

IEN est un cadre de 1’éducation nationale qui administre une circonscription du premier degre,
c¢’est-a-dire un espace géographique regroupant un certain nombre d’écoles. Il est le supérieur
hiérarchique des 350 enseignants des écoles publiques de cette circonscription qui accueillent
quelques 5 000 éléves. 1l occupe ce poste depuis sept ans. La circonscription est décrite comme
péri-urbaine avec des écoles de ville et des écoles en proximité de 1’agglomération. C’est un

« secteur qui est globalement, a quelques exceptions pres, plutdt favorisé socialement ».

Il ne connait pas précisement le cadre réglementaire qui régit la mise en ceuvre des PPRE.

Il décrit son pilotage dans le domaine du traitement de la difficulté scolaire a partir de sa
position institutionnelle. 1l indique comment & partir des moyens dont il dispose (inspections
et pilotage du réseau d’aide principalement), il a tenté et tente de faire respecter ce qu’il retient
du cadre réglementaire tout en tentant d’impulser des pratiques collaboratives entre enseignants
et enseignants spécialisés.

Analyse des discours au sujet des représentations (ce qu’on en pense) et des pratiques (ce
qu’on en fait) :

Dans les corpus, on reléve des discours relatifs aux représentations (ce que 1’on sait ou croit
savoir a propos des PPRE), et aux pratiques (en fonction de la nature des missions exercees

et de sa position institutionnelle).
Ces éléments nous renseignent sur le contexte réglementaire et « managérial ».

Le discours

Le discours de IEN est assumé (le locuteur assume son énoncé et indique sa pensée au sujet
des PPRE). L’utilisation du pronom « je » atteste de cet engagement.

{lx

3 I i ww I qu!rs II llll :
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Tableau 4 : le « je » dans le discours d’IEN

On note des occurrences importantes du pronom « je » dans le premier tiers de 1’entretien. Ces
moments correspondent au moment ou IEN se présente (1) et fait des commentaires au sujet
des PPRE (2 et 3). Le graphe atteste d’une mise en « je » d’IEN principalement dans ce premier
tiers de I’entretien : il s’engage dans ses propos. Pour illustrer et approfondir ce que nous
venons de mettre en lumiére, nous avons croisé dans Tropes « je » et « PPRE ». Nous obtenons

ainsi un ensemble de verbatim gue nous exposons ci-dessous.

Le logiciel Tropes fait apparaitre 20 extraits de discours qui croisent le « je » et le PPRE.

ingpecte, ‘en apergoiz, on a assez peu de PPRE.
pense que c'est un constat qui est partagé. Vous trouverez ce type de réponse un peu partout.
zaiz pas sl réponds & volre question, s développe ou pas.
et la Uiz inzcrit dang la continuité  de ce qu' avait initié mon prédécesseur,
pense PREPONSE :Bien, ils se ressemblent souvent. Yoila. Et donc un rapport de I'inspection générale avait montié il y a quelques années
'ai en ingpection, maiz avec une moyenne de jusqu'a présent de 80, aller de B0 & 80 enzeignants inspectés par an,
découvre ou pas des PPRE. Et c'est I'occasion d'en parler.
'en vois, enfin 'en vois réguligrement, il lui manque un certain nombre de choses.
vous al indiqué tout & 'heure c'est gu'on a détourné un peu 'outl pour le faire entrer dans les moeurs,
+ Maiz pourtant le PPRE, Marie  dizait que ca fait partie d'une circulaire.
+  nesais pas, estce quily a.. REPOMSE :Sauf, oui, bien sir. La difficulté enfin pour nous c'est de touver une entrée qui soit précisément autre que descendante.
+ Estce que  peux demander 7Par rapport aux parents, pance que wous disiez quiil p a des parents
+ quand  dis que les.. REPONSE 2 :Et le projet se constiuit avec |a collaboration des parents aussi.
+ [uand  wous dis que le projet n'est signé pas, c'est pas que les parents n'ont woulu pas e signer,
+ Erfin, wous  ‘avez demandé mon aviz, donc c'est un avis que donne.
+ Et ‘airemarqué aussi que le PPRE peut &tre complétement différent d'une académie & l'autre.
+ Wold  peus vous en montrer, Yoild, QUESTION :Comment sont décidées les rubrigues 7
+ sUis armivé ici donc ga fait sept ans que  suis danz la circonscription.
+'ai reprig un format qui était celui sur lequel avait travailé donc 'inzpecteur qui
+ 'aprécédé. QUESTION :Oui. REPONSE :0n I'a fait évaluer avec e RASED justement

+
o
+
o
o
+
o
-

Tableau 5 : Extraits 1 de verbatim (issu de Tropes) d’IEN a propos des PPRE en utilisant le « je »

Les extraits sélectionnés par le logiciel Tropes montrent ici la maniére dont IEN a agi lors de
sa prise de fonction dans la juridiction dont il a la charge en s’inscrivant notamment dans la

continuité de son prédécesseur.

IEN indique que son travail lui permet d’interroger la mise en ceuvre de PPRE, mais sans
exercer de contrble ou porter d’injonction.

Il évoque la maniére dont il a ensuite tenté de modifier 1’outil afin de tenter de le rendre
« nécessaire » en s’appuyant sur I’expertise des enseignants spécialisés, puis comment il I’a

« Imposé » en le corrélant a la demande d’aide et d’intervention du réseau d’aide.
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Extraits l Fichiers |

B C:\UzershstephanietDesktop\EmmanuelASTER MASH MAMNTES Wemairehnalyze niv 1 - thématiqueEntretiens analyse thématiquehTranscripts analyzés lighes numératées 25E ntretie
1éponds & votre question suivante, 7 000 éleves. QUESTION :Ah, 7 000 Eléves.

+ diz une bétize parce que la  vous paile de |'enzeignement public. Donc & 000 éléves.

+ Oui, oui, bien 'en aivu, ‘envois, e dis encore une fois,

+ 'en voig réguligrement. Et c'est pourguoi I'an demier quand arie Toulec [ph)

+  ‘avait demandé si ‘acceptais justement de zolliciter les écoles pour en propozer...

+ ‘Etais dit que oui, oui ¢a fonctionnerait bien parce que précisément & cette épogue-la

+  vehais de, enfin voila, ‘en avaiz consulté un certain nombre. QUESTION :

+ par contre bien ‘ai découvert qu'il y avait plug grand monde, qu'on n'en a paz eu |'an demier,

+ Donc  vous diz jusqu'a cette année  demandaiz pour qu'une aide spécialisée e mette en place a

+ Alorz, c'est ceque . Voila c'est |'idée que ‘ai développée avant.

+  woug laizzeral remettre un peu d'ordre dans mon propos. QUESTION :C'est lié au RASED . hein 7

+ 'eszaie juste de. REPONSE wusqu'a présent. oui. Jusqu'a présent le PPRE . Alors dune part,

+ guizg géné un peu de vous dire que ¢a existe partout. Parfoig, c'est trés succinct.

+  pozaig cette question-la pour le signalement ou l'identification parce qu'hier, avec le directeuwr il parlait aussi des hewres hors I'école. le mécanisme,

+  pense que ga,. F dizait qu'il faut & ce moment-ld que 'enfant zoit identifié par la Maison du handicap ?

+ Alorg conzidére qu'on n'est pas exactement. on he parle pas des mémes difficultés.

+ Oui, ga ‘avais compriz. demandais 2 un éléve qui. oui. a un trouble du langage maiz pa: une dysphasie ou une dys. simplement un retard du langage simplerment,
+ demandaiz quel genre de prajet va éhe erwizagé. REPONSE (Eh bien 5i on n'est paz dans le champ du handicap.

+ ‘al vu des évolutions de ce point de vue-a. ‘'aitravailé beaucoup avec une école en particulier, celle que

+  citaiz tout & lheure  qui est confrontée la plus & la difficulté scolaire, c'est I'école B. Dans cette école on observait

Tableau 6 : Extraits 2 et 3 de verbatim (issu de Tropes) de IEN & propos des PPRE en utilisant le « je »

Dans cet extrait, IEN reconnait qu’il a constaté une différence notable entre les pratiques réelles
et celles qu’il identifiait lors des inspections. Il reconnait que les PPRE n’existent pas partout,
que leur qualité est tres variable et indique son impuissance a exercer un controle efficient et
susceptible de faire évoluer favorablement les pratiques (il reconnait explicitement les limites

du management dans le domaine de la mise en ceuvre et du suivi du dispositif).

Pour poursuivre ’analyse du discours, nous avons, comme pour IENa, repris ’entretien au
grain de I’énoncé et y avons sélectionné certains verbatim. Le logiciel Tropes, comme nous
I’avons vu précédemment, ne permet pas de réaliser un « déchiffrement » ou « déchiffrage
structurel » (Bardin, 2013). Le tableau ci-dessous reprend ces verbatim, les localise dans le

discours (colonne « interventions ») et nous y portons des interprétations.

Interprétations du Interventions Verbatim
chercheur

IEN explique commentila | 99-106 On a essayé localement, et |a je me suis
tenté de constituer un cadre inscrit dans la continuité de ce qu’avait
disciplinant notamment en initié mon prédécesseur, de créer une
corrélant les demandes au culture du PPRE en conditionnant un
réseau d’aide a la certain nombre de choses, d’aide en
formalisation d’un PPRE. particulier a la rédaction d’un PPRE. Alors

on en etait arriveé jusqu’a cette année a ce
que les demandes d’aide spécialisée que
I’on adresse au RASED se fassent par
I’intermédiaire du PPRE. Donc on
demandait aux enseignants d’établir un
programme, donc un PPRE est considéré
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Il indique la raison pour
laquelle des PPRE étaient
mis en ceuvre.

106-108

comme programme coordonné d’action
dans lequel I’action du RASED aurait
trouvé sa place.

Voila, donc ce qui a conduit a ce qu’on ait
effectivement dans les classes des PPRE
mais au moins pour, comment dire, pour
les ¢éleéves qui avaient besoin d’aide
specialisée.

IEN fait état de son choix (depuis remis en cause) de modifier le cadre réglementaire local

concernant les PPRE : « Alors on en était arrivé jusqu’a cette année a ce que les demandes

d’aide spécialisée que 1’on adresse au RASED se fassent par ’intermédiaire du PPRE » en

justifiant ce changement comme le moyen de rendre effective la rédaction des PPRE et le

moyen de tenter de faire collaborer les enseignants (ou au moins de se coordonner) autour de

I’éléve.

Interprétation

Interventions

Verbatim

IEN reconnait que le PPRE
n’existe pas partout

IEN indique le changement
de cadre réglementaire local
dont il est a I’origine tout en
justifiant que ce changement
ne remet pas en cause la
réalité du traitement de la
difficulté et le respect du
cadre dont il est le garant.

335-337

339-341

354-359

Je m’étais dit que oui, oui, ¢a
fonctionnerait bien parce que précisément a
cette époque-la je venais de, enfin voila,
j’en avais consulté un certain nombre.

Et quand on demande aux écoles
d’anonymer des PPRE et de les transmettre
1a, par contre bien j’ai découvert qu’il y
avait plus grand monde, qu’on n’en a pas
eu I’an dernier, on en a trés peu.

Donc, je vous dis jusqu’a cette année je
demandais pour qu’une aide spécialisée se
mette en place a ce qu’il y ait un PPRE.
Maintenant c'est pas la condition.
Néanmoins les enseignants spécialisés
guand ils accompagnent un enfant
demandent au maitre de consulter le PPRE
et voir la place qu’ils occupent dans le
dispositif d’ensemble. On y revient quand
méme, vous voyez? On y vient par un
autre... un autre biais.

Une autre entrée. Donc il y a une impulsion
on va dire de circonscription et puis ensuite
vous avez alors pas d’effet école sur ces
questions-la.(...)
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Mais c'est vraiment en fonction de
I’analyse des enseignants et de leur
professionnalisme aussi. On va le dire
comme ¢a.

I justifie son action en

insistant sur I’impulsion de Il'y a une incitation forte a le faire. Alors ¢a

la circonscription, minimise | 388-394 existe on va dire dans toutes les écoles

le role de I’¢cole (alors que mais sous des formes tellement variées que

le cadre réglementaire je suis un peu géné de vous dire que ca

confie au directeur la existe partout. Parfois, c'est trés succinct.

mission de mise en ceuvre et Mais de plus en plus, enfin presque

suivi du dispositif d’aide aux toujours dans le bureau du directeur vous

éléves en difficulte) et trouverez au moins un classeur avec les

interroge I’action de certains comptes rendus d’équipes éducatives,

enseignants dans ce quelques PPRE, voila. Aprés la maniere

domaine. dont ¢’est organisé et donc on peut
I’utiliser dans la durée varie beaucoup

Il reconnait a nouveau que d’une école a ’autre.

les PPRE n’existent pas

partout mais indique essayer

de faire respecter le cadre

tout en reconnaissant les

limites et différences entre

écoles.

Pour IEN, le PPRE constitue un indicateur non fiable de la prise en compte de la difficulté
scolaire dans la mesure ou il est réalisé principalement pour répondre a une injonction
administrative (vérification lors des inspections) ou un moyen d’obtenir une aide extérieure
(signalement au réseau d’aide pour bénéficier de son intervention). 1l évoque des disparités
importantes entre écoles : « Il y a une incitation forte a le faire. Alors ¢a existe on va dire dans
toutes les écoles mais sous des formes tellement variées que je suis un peu géné de vous dire

(ue ca existe partout ».

Il évoque les limites de I’échelon du directeur d’école en insistant sur I’absence de lien
hiérarchique entre ce dernier et les autres enseignants d’une école. Il indique que 1I’échelon de
I’école ne semble pas permettre d’agir efficacement dans le domaine de la difficulté scolaire,
mais reconnait des différences dans les pratiques collectives. Enfin, il interroge le
professionnalisme de certains enseignants pour justifier les manques : « Mais c'est vraiment en
fonction de I’analyse des enseignants et de leur professionnalisme aussi. On va le dire comme

ca. »
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Interprétation Interventions Analyse syntagmatique

182 mieux qu’une circulaire, c'est dans la loi.
IEN décrit le PPRE comme
une obligation légale (or 184 C'est dans le code de 1’éducation.
seule la mise en ceuvre de
dispositifs d’aide est 191 le PPRE s’impose puisqu’il est dans la loi
prescrite par la loi, ceux-ci
peuvent prendre la forme 524-525 C'est I’enseignant de la classe qui a
d’un PPRE). I’obligation

653-654 le directeur pourrait presque ne pas étre
IEN assigne la concerné
responsabilité de I’aide et du
PPRE a I’enseignant de la 692-694 certains directeurs n’osent pas et certains
classe tout en n’ignorant pas directeurs n’ont pas non plus les
la responsabilité du directeur compétences. Voila, (...) un avis trés
d’école qu’il ne juge pas personnel que je livre la.
toujours capable ni légitimé
institutionnellement pour 702-704 un directeur d’école devrait se sentir
jouer pleinement son role. légitime (...) a demander a ses collégues

d’étre en conformité avec la loi
709-710 une direction d’école confiée a des gens
qui ne sont pas chef d’établissement

IEN, dans son discours, manie les paradoxes, les tensions.

Au moment de I’entretien, IEN reconnait qu’il existe une différence notable entre ce qu’il

identifiait lors des inspections et les pratiques réelles des enseignants concernant les PPRE.

IEN reléve d’importantes différences de pratiques tant individuelles (différentes entre les
enseignants) que collectives (entre les écoles) dans le traitement de la difficulté scolaire. Il
interroge le professionnalisme de certains enseignants et les moyens des directeurs d’école pour

une réelle prise en compte de la difficulté scolaire.

Les PPRE devraient permettre, selon lui, un traitement collectif voire collaboratif de la
difficulté scolaire, c’est la raison pour laquelle il a tenté de corréler 1’élaboration des PPRE aux

demandes d’aide au RASED.

IEN reconnait sa difficulté voire son impossibilité d’exercer un contrdle efficient et identifie
les limites de son pilotage en présentant le PPRE comme un indicateur non fiable de la prise
en compte de la difficulté scolaire qui demeurerait un moyen d’obtenir une aide extérieure ou

une réponse a une injonction administrative.
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1.3 DIR - directeur d’école

L’école de DIR est une école importante comportant 14 classes et scolarisant 314 éléves. Elle
est située dans la circonscription d’IEN. Un directeur en France n’est pas un supérieur
hiérarchique, il s’agit d’un pair, un collégue avec une charge de direction. Avec 14 classes,
DIR bénéficie d’une demi décharge, c’est-a-dire qu’il enseigne a mi-temps et dispose de la
moitié¢ du temps pour assurer ses missions de directeur (qu’il est chargé d’assurer également

les jours pour lesquels il est en classe).
Analyse des discours au sujet des représentations (ce qu’on en pense) et des pratiques
(ce qu’on en fait) :

Dans les corpus, on reléve des discours relatifs aux représentations (ce que 1’on sait ou croit
savoir a propos des PPRE), et aux pratiques (en fonction de la nature des missions exercées

et de sa position institutionnelle).
Ceci nous renseigne sur le contexte réglementaire et « managérial ».

Le discours : I’utilisation du « je »

Le discours de DIR est assumé (le locuteur assume son énoncé et indique sa pensée au sujet
des PPRE). L’utilisation du pronom « je » atteste de cet engagement. On peut noter des
occurrences importantes du pronom « je » dans I’ensemble de I’entretien. DIR indique la

maniere dont il agit alors en tant que directeur d’école en faisant état des limites de son action.

{ I

a -

Tableau 7 : le « je » dans le discours de DIR

On note des occurrences importantes du pronom « je » dans I’ensemble de 1’entretien. Le
premier moment, en dehors de la présentation de son cadre de travail, correspond au moment
ou DIR réalise les premiers commentaires au sujet des PPRE (1). Le graphe atteste d’une mise

en « je » de DIR dans I’ensemble de I’entretien : il s’engage dans ses propos. Pour illustrer et
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approfondir ce que nous venons de mettre en lumiere, nous avons croisé dans Tropes « je » et

« PPRE ». Nous obtenons ainsi un ensemble de verbatim que nous exposons ci-dessous.

Le logiciel Tropes fait apparaitre 20 extraits de discours qui croisent le « je » et le PPRE.

E rtraits l Fichiers ]

. apréz ‘ai tout dans le bureau.  'ai deus, troiz gros classeurs.
+ Donc ce que demande par contre aus collégues c'est gue quand ils rédigent un PPRE .
+ c'ezt de  'en faire une copie. mets ca danz le dozsier de I'éléve, voila
+ 'eh ai une trace et peux faire la paszation. QUESTION :
+ Alorz  ne zaiz pluz 2'il a une date. =i on définit la date au début,
+ ne 'en souviens méme pas,  zais plus. De toute fagon il faut bien I'&valuer & un moment ou & un autre parce que sinon,
+ Maiz  ne zaiz pluz comment ga fonctionne. YWala, QUESTIOM :Et puiz il y a les autrez caz dont
+ cquand  les rédige. enfin  fike la période avant. diz bien waila,
+ juzque =0t prend: des périodez de vacances. ot 'en englobe deus et puis
+ diz bien vola, en décembre par exemple on va évaluer un petit peu le dizposihif,
+ comme  dizaiz tout & heure, zur le termps de grammaire, prends cet &léve
+ et travaille la compétence, la vitezze de lecture, woila et dire bien vaila,
+ pENZE. penze. QUESTION :Vaila. Intéressant. REPONSE 2
+ pense qu'on peut améter les APC et puis volla, faire juste de la différenciation dans la classe.
+ Oui, voilad ce que 'avais entendu. REPOMNSE 2 :Mais on ne le zait pas.
+ Woila ‘al dez CE1 avec ma colégue, on en fait des évaluations diagnostiques.
+ Maiz enfin  tiouve ga plutdt une bonne choze d'avoir des &valuations diagnostiques. Aprés il faut pas que...
+ Méme national  veus dire. Ca peut Etre paz mal... QUESTIOM :Oui, ga peut donner un certain...
+ Bien  ne zaiz pas. REPOMSE 2 :Tu ne le zais pas PREPOMSE :
+ les ai entendus un peu réler pour dire que tel exercice &tait pas bien. REPONSE 2 :

B C:h\UzersstephaniehDesktophEmmanuehMASTER MASH MAMTES YMémoire'Analyze niv 1 - thématiquehE ntretiens analyze thématiqueh

Tableau 8 : Extraits 1 de verbatim (issu de Tropes) de DIR a propos des PPRE en utilisant le « je »

Ces extraits attestent d’un double regard de DIR a propos des PPRE. Il les évoque en tant que
directeur et enseignant. Il évoque, a propos des PPRE, ses pratiques de directeur qu’il juge
limitées et précise comment il agit en tant qu’enseignant quand il doit en préparer et mettre en
ceuvre. L’utilisation du « je » lui permet d’évoquer la tension ainsi occasionnée par sa « double

identité » (« je » directeur/ « je » enseignant).
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Le discours : P’utilisation du « on »

On note des occurrences importantes du pronom «on» dans I’ensemble de 1’entretien.
L’utilisation du pronom « on » permet d’évoquer les pratiques collectives. L’usage du « on »
renvoie a la pratique des enseignants en tant que groupe professionnel (corps) auquel DIR

appartient.

‘l!! I i ‘ 1011! ‘HI !il ||!
1
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Tableau 9 : le « on » dans le discours de DIR

Pour illustrer et approfondir ce que nous venons de mettre en lumiére, nous avons croisé dans
Tropes « on » et « PPRE ». Nous obtenons ainsi un ensemble de verbatim que nous exposons

ci-dessous.

Le premier extrait de verbatim (tableau 10) correspond a différents moments que nous avons

nomme 1 sur le graphe.

Sept extraits de discours qui croisent le « on » et le PPRE.

+ Bien en a parlé un petit peu de la question de la révizion, régulation, révision du plan, 2 faisait 'objet d'une révision.

+ m'en donne jamaig. Quatre pour 'année. QUESTION ;D 'accord.

+ Evidemment quand ~ m'en donne un, je suis content mais voila, | v a eu un PPRE pour 'année avec par exemple difficultés sur la construction du nombre, et puis voila.
+ Maiz voild  sait quel enfant a des difficultés et dans quel domaine ?Donc aprés,

+ L'année demigre  le prenait en APC. Par esemple, il avait des 4PC,

+ puis  wavoir sijamais pendant [4té ca a bougé et qu'ily a plus de probléme,

+ amétera. Les APC. alors 13 c'est défini par contre bien. Clest les périodes,

Tableau 10 : Extraits 1 de verbatim (issu de Tropes) de DIR a propos des PPRE en utilisant le « on »

Les occurrences du pronom « on » en lien avec les PPRE attestent dans le discours de DIR de
questions collectives, de réponses collectives relatives au suivi des plans et de la difficulté qu’il

rencontre a obtenir les PPRE de la part de ses collégues.
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Afin de poursuivre 1’analyse du discours, nous avons repris 1’entretien au grain de 1’énoncé et
y avons sélectionné certains verbatim. Rappelons ici encore la caractéristique du logiciel
Tropes qui ne permet pas de réaliser un « déchiffrement » ou « déchiffrage structurel » (Bardin,
2013). Le tableau ci-dessous reprend ces verbatim, les localise dans le discours (colonne

« interventions ») et nous y portons des interprétations comme pour IENa et IEN.

Interprétation du Interventions Verbatim
chercheur

DIR explique comment il 282-285 Donc moi ce que je demande par contre

tente de participer a la aux collegues c'est que quand ils rédigent

constitution d’un cadre un PPRE, c'est de m’en faire une copie.

disciplinant, non pour Moi, je mets ¢a dans le dossier de 1’¢éleve,

vérifier I’effectivité du voila, parce que pour une raison ou une

travail de ses collégues mais autre, et s’ils sont pas la dans 1’année

assurer la continuité du d’apres, voila, moi j’en ai une trace et je

parcours de 1’éléve. peux faire la passation.

Il indique ne pas étre a Oui. Sauf qu’aprés je ne les ai pas toujours

I’origine des PPRE (tel que 437-438 parce que les collegues ne pensent pas a me

le cadre réglementaire le faire une copie.

prévoit) et décrit le PPRE

comme un outil propre a Moi, je ne suis pas forcément au courant

Penscignant ne faisantpas | o,/ qu’ils ont rédigé un PPRE pour tel ou tel

I’objet d’un travail collectif. ) éléve, donc voila il y a des fois que je...
Régulierement je les relance. Ceux qui ont
fait des PPRE, donnez-moi une copie pour
que je stocke, parce que c'est vraiment un
document qu’ils gardent en classe. C’est
vraiment un document interne. Il faut qu’ils
fassent la démarche de le photocopier pour
moi.

DIR présente le PPRE comme un outil de travail pour les enseignants (interne a la classe) et un
outil de suivi du parcours de 1’éléve rencontrant des difficultés scolaires. Il se positionne
comme acteur voire garant du suivi de ce parcours. Il évoque les limites de son action de
directeur d’école en évoquant implicitement I’absence de lien hiérarchique entre lui et les autres
enseignants de 1’école qui lui transmettent les PPRE « s’ils y pensent » ou omettent de lui

transmettre.
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Interprétation du

Interventions

Verbatim

chercheur
DIR fait état d’une 138-139 Quand on signale un enfant au Réseau
instabilité réglementaire. d’aide, il a normalement obligatoirement
Il indique qu’antérieurement un PPRE
la demande d’aide au réseau
constituait la premiére page
du PPRE mais que il y a des cas ou le PPRE est obligatoire et
désormais c’est bien la prise | 195-157 jusqu’a alors I’année derniere dans la
en charge du réseau qui circonscription (...) la feuille pour déclarer
s’inscrirait dans le cadre et pour demander 1’aide du Réseau d’aide,
d’un PPRE déja formalisé. pour déclarer un enfant était la premiere
Il reconnait néanmoins page du PPRE
qu’un PPRE doit étre rédigé
méme en ’absence C'est juste, c’est la note de I'lEN, donc de
d’intervention du réseau 4r7-79 I’inspecteur concernant le fonctionnement
d’aide si un éléve rencontre du Réseau d’aide. Et c'est 1a, toute
des difficultés. demande de prise en charge par le RASED
s’inscrit dans le...
481 Et nécessite 1’¢laboration d’un PPRE. Oui.
Mais c'est la seule injonction qu’on ait a
propos des PPRE a ma connaissance. Et ca,
483-484 ca date de la semaine derniere, de vendredi,
je crois. Le 12 octobre.
497-498 Apres on est censé rédiger un PPRE pour

chaque enfant (...) qui a des difficultés

DIR dit ne pas connaitre précisément le cadre réglementaire qui régit la mise en ceuvre des

PPRE.

Il fait état des tensions réglementaires a propos des PPRE. Le cadre semble fluctuer d’une

année a ’autre et DIR évoque des tensions entre ce que les enseignants sont censés faire et les

injonctions portées par 1’inspecteur de I’éducation nationale.
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Interprétation du
chercheur

Interventions

Analyse syntagmatique

DIR ne connait pas le cadre
reglementaire institutionnel

DIR explique que les plans
devant répondre aux besoins
des éleves rencontrant des
difficultés est complexe et
mal connu des enseignants

DIR ne sait pas qu’il devrait
étre a I’initiative de
I’élaboration des PPRE

DIR reconnait ne pas
pouvoir exercer un réle de
garant dans ce domaine.

Il indigue des prérogatives
limitées et une fonction peu
attractive cantonnée a un
role administratif.

486

490

551-553

123

151

198

787-788

1016-1017

1083

1250-125

1320-1321

Question : Donc sinon le PPRE est pas du
tout une injonction, n’est pas du tout prévu
dans une circulaire.

Réponse DIR : Oui, je pense.

mes collegues, PPS, PAP, PAI, PPRE, je
ne suis pas sir qu’un tiers réponde
correctement a différencier bien les quatre.

C'est vraiment une initiative de
I’enseignant.

C’est toujours a ’initiative de
I’enseignant.

Alors normalement le PPRE, 1’enseignant
le rédige

Il'y a un domaine sur lequel je peux
imposer des choses. C'est la sécurité.

On n’a pas besoin d’avoir beaucoup de
points pour étre directeur parce que
personne ne veut

quand on m’en donne un, je suis content

Moi, quand je demande a mes collégues,
non, quand je demande a mes collégues
pour définir les ordres du jour des conseils
de cycle, a chaque fois c’est de la
réflexion pédagogique, c'est de la
réflexion sur les outils, c’est de
1’¢laboration d’outils. Mais voila.

Mais c'est pas a moi de faire des
remontrances ou quoique ce soit. J’ai
pas...
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DIR, au moment de I’entretien, ne semble pas bien connaitre son role dans la mise en ceuvre
des aides a destination des éleves rencontrant des difficultés. Il précise que la préparation et la
mise en ceuvre des PPRE relévent de la responsabilité seule de I’enseignant de la classe : « C'est
vraiment une initiative de 1I’enseignant » alors qu’il s’agit de 1’une de ses prérogatives (d’aprés

les circulaires).

Il évoque le fait que ses collégues souhaitent que soit priorisée 1’¢laboration d’outils
pédagogiques lors des temps de travail collectifs et non la réflexion a propos de la difficulté
scolaire : « Moi, quand je demande a mes collégues, non, quand je demande a mes collégues
pour définir les ordres du jour des conseils de cycle, a chaque fois c’est de la réflexion

pédagogique, c'est de la réflexion sur les outils, c’est de 1’élaboration d’outils ».

DIR dans son discours, fait état de paradoxes, de tensions.

Au moment de I’entretien, DIR n’a pas une connaissance précise du cadre qui régit la

préparation et la mise en ceuvre des PPRE.
Il évoque, par une certaine imprécision dans le discours, un cadre fluctuant et peu lisible.

Pour DIR, le PPRE ne permettrait pas un traitement collectif voire collaboratif de la difficulté
scolaire dans la mesure ou il constituerait seulement un moyen d’obtenir une aide extérieure

ou serait un objet de travail personnel de I’enseignant dans sa classe.

Il décrit son pilotage au sein de 1’école dans le domaine du traitement de la difficulté scolaire

a partir de sa position institutionnelle qu’il per¢oit comme limitée et peu attractive.

1.4 EC - enseignante classe

Cette enseignante qui compte 15 ans d’ancienneté travaille dans une école classée en réseau
d’éducation prioritaire renforcé (REP+) dans un quartier urbain défavorisé. Elle enseigne
depuis plusieurs années en classe de cours préparatoire (1°® année élémentaire, 6-7 ans) dans
cette école. Cela fait la deuxiéme année que les classes de CP en REP+ ont un effectif d’environ
12 éleves. Auparavant, dans cette méme école, cette professeure des écoles travaillait plut6t

avec des classes de 26 éleves. Elle a donc désormais moitié moins d’éléves.
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Analyse des discours au sujet des représentations (ce qu’on en pense) et des pratiques (ce
qu’on en fait) :

Dans les corpus, on reléve des discours relatifs aux représentations (ce que I’on sait ou croit
savoir a propos des PPRE), et aux pratiques (en fonction de la nature des missions exercées

et de sa position institutionnelle).
Ceci nous renseigne sur le contexte réglementaire et « managérial ».

Le discours : I’utilisation du « je »

On note des occurrences importantes du pronom « je » dans I’ensemble de 1’entretien. Le
graphe atteste d’une mise en « je » d’EC dans I’ensemble de I’entretien : elle s’engage dans ses

propos.

Le discours d’EC est assumé et attesté par 1’utilisation du pronom « je » (le locuteur assume
son énoncé mais indique peu sa pensée au sujet des PPRE, elle se centre principalement sur ses

pratiques).

o HE57

Graphe | Expliquer

Tableau 11 : le « je » dans le discours d’EC

Pour illustrer et approfondir ce que nous venons de mettre en lumiére, nous avons croisé dans
Tropes « je » et « PPRE ». Nous obtenons ainsi un ensemble de verbatim que nous exposons

ci-dessous.

Le logiciel Tropes fait apparaitre 11 extraits de discours qui croisent le « je » et le PPRE.

+ transmets & I'enseignant. O :Clest un document en plus.

+ waiz pozer la question, et l'interpréte aprés. Est-ce gue wolie pratique est exemplaire ?

+ le diz paz =i elle est bonne ou pas bonne. diz est-ce que paz mal la plupart des enzeignants,

+ Autour du PPRE parle. B :Ca ne le zaiz pas du tout.

+ ne le saiz pas du tout comment. On n'a pas...0 Yous n'en parlez pas nécessairement outre mesure non plus.

+ héme au zein de |'"école ne zaiz pag =i...  penze que sur lez emploiz du temps partagé avec les éleves accueiliz ca ze fait de pluz en plus.
+ Aprgéz  ne le saiz pas. Mon, c'est pas un sujet de formation et de concertation.

+ waiz wous donner tout pouwaoir, wouz investiz de la puizsance présidentielle. Pendant cing minutes ., vous pouvez faire

+ Alors rne saiz pas. O :C'est quoi l'idéal pour les éléves en difficulté. pour vous aussi comme enseignante d'éléves en difficulté 7

+ pense que le PPRE est pas loin d'&tre... C'est quand méme un outil

+ alars que  penze que c'est un outl qui peut vraiment, vraiment &tre au bénéfice des éléves et des familles.

Tableau 12 : Extraits 1 de verbatim (issu de Tropes) d’EC a propos des PPRE en utilisant le « je »

44



Ces extraits attestent d’un double constat d’EC a propos des PPRE. Elle les évoque en indiquant
la maniére dont elle s’en empare (la maniére dont elle s’en sert). Elle indique qu’il ne s’agit
pas d’un objet de concertation ou de pratiques collaboratives ni un objet de formation, mais
reconnait qu’il s’agit d’un outil qui demeure utile et qui pourrait apporter du bénéfice aux

éleves et a leur famille.

Le discours : P’utilisation du « on »

L’utilisation du pronom « on » est également important pour évoquer les pratiques collectives.
L’usage du «on » renvoie a la pratique des enseignants en tant que groupe professionnel
(corps).

ll 1Ul 1812 HI
0

11637

Tableau 13 : le « on » dans le discours d’EC

Pour illustrer et approfondir ce que nous venons de mettre en lumiére, nous avons croisé dans
Tropes « on » et « PPRE ». Nous obtenons ainsi un ensemble de verbatim gue nous exposons

ci-dessous.

Le premier extrait de verbatim (tableau 14) correspond a différents moments que nous avons

nommés 1 sur le graphe.

En conzeil des maitres tous enzemble 1éfléchit dans quelle clasze il serait le mieus pour étre accueilli.
Et & I'éléve  présente ca comme un accuel dans une autre classe.
Oui, ga ze reproche du PPRE mais le...Je zuiz paz zle
qu e réunit, gui pozent suffizamment probléme pour qu ze réunizse collectivement ?
parce qu  a une bonne promo de CP. llz arivent tous, enfin ilz ont tous la conzcience phonétique.
qui sont signalés. est-ce qu  wa mettie en place ga. ou  va rester l1a-dessuz 7
peut faire un PPRE. Tantdt  a parlé d'enfants gui étaient maintenus ou souvent
et pourrait le faire aussi pour lez enfantz  gui n'auraient paz de maintien 7
parce qu'en plus a changé de méthode de lecture la méme année. Du coup, ['al du mal & dozer
ou  aété vraiment plus danz le décodage que |e |e faizais dans la méthode précédente,

I B B B s s

Tableau 14 : Extraits 1 de verbatim (issu de Tropes) d’EC a propos des PPRE en utilisant le « on »

Dans les commentaires qu’EC fait des PPRE, ’emploi du « on » renvoie a la maniére dont ces

dispositifs ou les dispositifs d’aide a destination des éléves qui rencontrent des difficultés sont
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utilises par elle et ses collegues. Les PPRE ne constituent pas la seule réponse au traitement de
la difficulté scolaire : « Oui, ¢a se rapproche des PPRE mais on... » (EC évoque des emplois
du temps partagés, des décloisonnements permettant aux éléves de « retourner » pour certains

apprentissages dans une classe de niveau inféerieur).
Elle indique que la rédaction des PPRE n’est pas systématique : « On peut faire un PPRE ».

Dans ces extraits, EC fait état, au moment de I’entretien, de pratiques collectives assez
éloignées des prescriptions institutionnelles au sujet de 1’élaboration des PPRE et leur mise en

auvre.

Le second extrait de verbatim (tableau 15) correspond a différents moments que nous avons

nommes 2 sur le graphe.

Extraits ] Fichiers I

B C:\UzershstephanietDesktophEmmanuel\MASTER MASH NANTES \Memoirehdnalyse niv 1 - thématiquehE ntretiens analyse thématiquehEntretien.EFR 3.doc
que | fait des chozes. C'est en fait une zorte de contrat entre la famille,
+ nous demande combien de PPRE fait, a mis en place.
peut mettre, enfin d'aillewrs les quatie doivent v &tre. B2 :Clest le livie.
coche si I'€léve est zuivi par le RASED, s'il est suivi par l= PRREE.
Si décide que c'est jusqu'en janvier ou féviier, je les rencontrerai & la fin de cette periode-la.
Et en plus de ga. nous rencantre tous les parents trois fois dans I'année.
donc enbretient dang la clazse avec lez parentz etfou 'éléve, pa dépend.
Qu'ezt-ce qui ferait que peut-gtre pencherait ou qu'est-ce qui pourrait influencer [inaudible]?
va peut-Etre. Aprés, c'est @ penze qu'a niveau égal, les deus enfants auront un FPRE .
qui fait qu  paszse & cet écrit-ld ?Un, ['al le maintien en clasze est un clapet.
lez ariente vers le RASED . Et comme enfin a de la chance, a un RASED avec beaucoup d'heures
comme il n'y a paz aszez d'heures avec le RASED met en pluz un PPRE
le fait d'octobre & janvier, mais j& me rappelle de ce que wous avez dit,
maiz leg enfants quand  wa lez envoyer danz un niveau infénewr c'est souvent d'octobre & janwvier.
C'est wraiment la période ob wa lui faire récupérer certaines chosesz. K
qu  peut paz zortir de la classe. zent qu'une action paszerele,
qu'est-ce gu  fait 7R :Dans ce cas-a, le PPRE . du coup., c'est noté pas,
Done wa étre plus ici. B Woila zerait plukdt 13
peut paz le faire sans leur accord. Donc, du coup, aprés c'est vrai que la question ne s'est posée pas et

ey
ey
ey
ey
ey
.
.
.
.
.
oy
ey
ey
ey
ey
-
.
+ pourqu  trouve les solutiohs qu'est-ce que wous faites avant ?Donc, éléve 1, ca va pas bien,

Tableau 15 : Extraits 2 de verbatim (issu de Tropes) d’EC a propos des PPRE en utilisant le « on »

Dans les commentaires qu’EC fait des PPRE, I’emploi du « on » renvoie également a la
maniere dont ces dispositifs sont portés institutionnellement. Au moment de I’entretien, EC
évoque une forme de « contr6le quantitatif » : « on nous demande combien de PPRE on fait,
on a mis en place ». Elle évoque une juxtaposition de dispositifs et de modalités
d’accompagnement plutot que d’une réelle collaboration entre enseignants pour répondre aux
besoins des éleves rencontrant des difficultés : « comme il n’y pas assez d’heures avec le
RASED, on met en place un PPRE ».

Pour poursuivre I’analyse du discours, nous avons repris I’entretien au grain de 1’énoncé et y

avons sélectionné certains verbatim. Le logiciel Tropes ne permet pas de réaliser un
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« déchiffrement » ou « déchiffrage structurel » (Bardin, 2013). Le tableau ci-dessous reprend
ces verbatim, les localise dans le discours (colonne « interventions ») et nous y portons des

interprétations comme pour IENa, IEN et DIR.

Interprétation du Interventions Verbatim
chercheur

Le PPRE est percu 327-328 On nous demande combien de PPRE on

collectivement comme un fait, ona mis en place. Donc, il y a quand

outil de controle de la prise méme un petit coté injonctif qui...

en compte de la difficulté

scolaire. 927-928 On nous I'a présenté comme obligatoire et
on ne nous a laissé pas le temps de se
I'approprier.

EC déplore que cet outil ait

été imposé sans la possibilité

d’appropriation. 18-19 On le met en place sous forme de
passerelle, nous, entre le niveau ou est
I'enfant

EC décrit la maniere dont

I’équipe enseignante a

laquelle elle appartient a 92-93 Oui, ¢a se reproche du PPRE mais on

utilisé le PPRE en le le...Je suis pas sdre que pour chaque

transformant pour le rendre emploi du temps partageé la fiche du PPRE

opérant dans leur contexte soit faite.

EC explique des pratiques a

I’ceuvre dans I’école dans

laquelle elle travaille qui

pourraient s’approcher d’un

PPRE sans en prendre

veéritablement la forme
Souvent les éléves ont déja commencé le

403-404 suivi en grande section, et ¢a sera plutot les

EC reconnait a la fois des éléves, on les oriente vers le RASED. Et

moyens d’aide pour le suivi comme enfin on a de la chance, on a un

des éleves et déplore tout a RASED avec beaucoup d’heures mais ¢a

la fois le manque de moyen. ne fait toujours pas assez d’heures, du

Elle peine & identifier coup, comme il n'y a pas assez d’heures

comment passer d’un suivi avec le RASED on met en plus un PPRE je

externalise inévitablement dirais plutot. Alors qu’il y a des enfants qui

insuffisant a une n’auront pas besoin du RASED et juste le

appropriation collective PPRE pourrait suffire.

habilitante ajustée en

fonction des besoins des

éleves.
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Les PPRE sont percus par EC comme un outil de contrdle institutionnel : « On nous demande

combien de PPRE on fait, on a mis en place. Donc, il y a quand méme un petit cété injonctif

qui... ».

Elle indique que d’autres modalités d’aide sont utilisées, mais déconnectées des PPRE qui ne

constituent pas la base de la réflexion : « Oui, ¢a se rapproche du PPRE mais on le...Je suis

pas slre que, pour chaque emploi du temps partagé, la fiche du PPRE soit faite ».

Les PPRE seraient une modalité¢ complémentaire d’aide : « comme il n'y a pas assez d’heures

avec le RASED on met en plus un PPRE je dirais plut6t ».

Interprétation du
chercheur

Interventions

Verbatim

Le PPRE constitue un outil
personnel de planification et
de détermination d’objectifs.
Il ne permet pas d’ajuster ou
d’adapter des pratiques dans
un cadre collaboratif.

317-318

708-710

Et le PPRE, moi, je m'en suis servi. Je l'ai
investi. Donc, pour le coup, il me sert.

C'est ton PPRE jusqu'a un certain point.
jusqu'a un certain point. Donc, tu maitrises
tout, tout, tout, puis tous les objectifs qui
sont dedans, c'est les tiens.

Donc, tu le connais parfaitement le PPRE

Interprétation du
chercheur

Interventions

Verbatim

EC décrit le PPRE comme
un outil de contréle
institutionnel

326-327

327-328

328-329

927

Et puis il y a aussi un coté de I’inspection
qui nous demande

on nous demande combien de PPRE on
fait, on a mis en place

il y a quand méme un petit c6té injonctif
qui...

Apres il a été trop injonctif
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Pour EC le PPRE n’est pas
un instrument de
collaboration et n’est
d’ailleurs pas la condition a
la proposition de réponse
aux besoins des éléves.

Il permet d’acter une
situation et faire le lien avec
la famille.

Si les difficultés sont
percues comme trop
importantes, les éléves
retournent au niveau
inférieur ou sont confiés au
réseau d’aide.

Le PPRE n’est pas traité par
I’équipe ou la directrice, il
demeure un outil personnel

EC indique que le PPRE
peut constituer un
instrument utile a I’éléve

928-929

321

323-324

401-402

440-441

530

715-716

766-767

689-691

694-695

318

321

324

926-927

929-930

209-211

A chaque fois ¢’était le nombre de PPRE
que vous faites

Il sert principalement au niveau de la
liaison avec la famille

Ca permet d’acter les choses
on les oriente vers le RASED

donner a 1’éléve la chance d’aller dans la
classe inférieure pour appendre mieux

je vais commencer par la différentiation
individuelle et apres ce sera le RASED.

on le met en place quand vraiment on est
face a une difficulté plutét ponctuelle

sur I’individualisation il y en a beaucoup
qui se fait sans que le PPRE soit mis en
place

Elle (la directrice) les archive mais il n'y a
pas de... [l n'y a pas de regard.

La rédaction, non, je pense que c'est
vraiment propre a chacun

Donc, pour le coup, il me sert.

Il sert principalement au niveau de la
liaison avec la famille

Ca permet d’acter les choses

C'est quand méme un outil qui est bien
pense.

alors que je pense que c'est un outil qui
peut vraiment, vraiment étre au bénéfice
des éleves et des familles

Mais ce qu'on a perdu c'est le co-
enseignement a deux. Ca, c'est sir qu'on
sera plus jamais deux au méme moment
dans la classe pour observer les éleves,
observer 1’autre.
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EC déplore I’'impossibilité Ah, oui. Oui, le fait de pouvoir travailler a
de travailler en acte a deux | 217-219 deux sur un méme groupe classe et de
dans la classe. connaitre a deux les éléves et de réfléchir a
deux aussi, de se poser des questions a
deux sur I’éléve, sur son avancée.

Les PPRE seraient un outil d’aide pour la difficulté ponctuelle : « on le met en place quand
vraiment on est face a wune difficulté plutdt ponctuelle» et un outil de
communication notamment avec la famille de 1’éléve : « Il sert principalement au niveau de la
liaison avec la famille ». 11 s’agit malgré tout, pour EC, d’un outil « bien » pensé a ’origine,
mais porté de maniére trop injonctive : « Apres, il a été trop injonctif ». Elle indique que les
pratiques réelles prennent en compte les difficultés des éléves, sans toutefois conduire a la
rédaction des PPRE : « sur I’individualisation, il y en a beaucoup qui se fait sans que le PPRE

soit mis en place ».

EC ¢évoque I’absence d’implication de la directrice d’école dans la préparation et la mise en

ceuvre des PPRE : « Elle (la directrice) les archive maisil n'y a pas de... Il n'y a pas de regard ».

Elle n’évoque par les PPRE comme un moyen de collaborer, mais regrette la fin des pratiques

de co-enseignement (avec le dispositif « plus de maitres que de classes »).

EC, dans son discours, manie les paradoxes, les tensions.

Au moment de ’entretien, EC percoit le PPRE comme avant tout un outil de contrdle
institutionnel. Le PPRE n’est ni un outil de concertation ni de formation. Si elle pergoit chez

des éleves des difficultés importantes, elle délegue en convoquant le réseau d’aide.

Elle décrit le PPRE comme une action propre a chaque enseignant et constate 1’absence

d’implication de la directrice d’école.

Pourtant elle reconnait le potentiel du PPRE, s’il était utilisé autrement. Elle regrette par

ailleurs de ne plus pouvoir mener un travail collaboratif en action (co-enseignement).
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L.5 ES - enseignante spécialisée RASED

ES est une enseignante expérimentée (20 ans d’expérience), elle est titulaire d’'un CAPA-SH,
la certification d’enseignant spécialisé, d’un Master 2 école & éducation inclusives, d’un
CAFIPEMF, certification de formateur. Elle enseigne depuis 5 ans en réseau d’aide spécialisée
aux éléves en difficulté (RASED). Elle travaille dans un RASED urbain composé de deux
antennes. Dans chacune, exercent trois professionnels : un enseignant spécialisé a dominante
pédagogique (maitre E), un enseignant spécialise aide relationnelle (maitre G), un psychologue

scolaire. L’antenne dans laquelle travaille ES, intervient dans 6 écoles.

Analyse des discours au sujet des représentations (ce qu’on en pense) et des pratiques
(ce qu’on en fait) :

Dans les corpus, on reléve des discours relatifs aux représentations (ce que 1’on sait ou croit
savoir a propos des PPRE), et aux pratiques (en fonction de la nature des missions exercées

et de sa position institutionnelle).
Ceci nous renseigne sur le contexte réglementaire, « managérial » et partenarial.
Le discours : I’utilisation équilibré du « je » et du « on »

Le discours de ES est assumé et attesté par ’utilisation du pronom « je » (le locuteur assume
son énoncé mais indique peu sa pensée au sujet des PPRE. Il se centre principalement sur ses
pratiques et les pratiques enseignantes). Le tableau 16 ci-dessous répertorie 1’'usage du pronom

« je » tout au long du discours d’ES.

Elmu -ull‘ll@lmﬁi
U

II IUII I IZ 14 7111 I

Graphe E xpliquer

Tableau 16 : le « je » dans le discours d’ES
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Le discours : P’utilisation du « on »

On note des occurrences importantes du pronom « on » dans 1’ensemble de 1’entretien d’ES.
L’utilisation du pronom « on » permet d’évoquer les pratiques collectives. L’usage du « on »
renvoie a la pratique des enseignants spécialisés et membres du RASED en tant que groupe

professionnel (corps) auquel ES appartient.

EU4EE||! IE IM1

1} 13633 -

=

Graphe | Expliquer
Tableau 17 : le « on » dans le discours d’ES

Le logiciel Tropes fait apparaitre 24 extraits de discours qui croisent le « on » et le PPRE.

Extraits l Fichiers ]

propoze, dit bien peut-étre gu'un PPRE ¢a peut étre. Woila woit qui Fait guoi et vaila,
tais nous peut pas l'impozer 4 tous lez ééves qui ont une demande d'aide au RASED, quoi.
et dang certaing PFRE maiz  a un éléve par exemple qui est en Chd1.
Bon eszaie d'éviter le redoublement, donc il est pazsé quand méme avec des difficultés,
etlad  zlestdit  fait un PPRE oh  wa principalement indiquer
taiz finalement quand  parlait de se partager les éléves en équipe. est-ce que ga, ca existe dans les écoles ol vous Btes 7
Donz essaie de retourmer. Ca s fait zur le niveau en dessous en fait mais paz enfin sur le niveau CP,
baiz  éwite quand méme deus ans au moing de redescendre de Ch1. Clest compliqué.
peut y réfléchic danz le PPRE. Ca peut ére une solution effectivement
quand ezt en équipe éducabive ou woild pour voir ce qu peut methre en place.
Et est-ce gqu  pourait le faire zans... REPOMSE :Il n'y a rien de systématigue. quai.
Et est-ce qu  pourrait faire ce type de dispogitif-la donc de retourner temparairement zans PPRE 7
peut pas. Enfin il y a un moment il faut quand méme que ce soit noté quelque part.
qui est rés juste et qu met en CE2 maiz  salt que bien ca wa étre difficile du coup dans le cours double.
Tantot  parlait des objectifs qu met & jour, gu  réactualize.
ezt danz le PPRE  puiz il v a desz enfantz zanz PPRE. Donc premigre chose,
téme 51 peut se faire influencer. et ceux qui n'auraient pas de PPRE dans
quand méme, est-ce qu  formule quand méme des objectifz PREPONSE :Bien oui formule des objectifz.
enfait  discute avec I'enseignant en fait. Du'est-ce que tu penses au niveau de |'objectif 7
Est-ce qu  peut aller sur cet objectif-la Y0u'est-ce que t'en penzes ?
paurrait. QUESTION (Et tai, est-ce que b pourrais faire ca,
fait un projet d'aide et dans notre projet d'aide, en fait aprés avoir obzerve 'éléve,
enfin bout ¢a, nous  rédige un projet individuel pour cet éléve et puiz apré:  a un projet de groupe
Et danz le projet individuel  met des objectifs en fat, poze dez objechis.

B B o e o o B B B B B S B By

Tableau 18 : Extraits de verbatim (issu de Tropes) de ES a propos des PPRE en utilisant le « on »

Ces extraits attestent d’une effectivité non systématique de la mise en ceuvre de PPRE méme
en cas d’intervention du RASED : « on propose, on dit bien peut-étre qu’un PPRE (...) Mais

nous, on ne peut pas ’imposer a tous les éleves qui ont une demande d’aide au RASED. » et

52

B C\UzershstephaniehD esktop\EmmanueMASTER MASH NANTES \Memoire'dnalpse niv 1 - thématiqueEntretiens analyse thematiquehEntretien-EFFR4. doc



d’une utilisation variée des PPRE qui permettent par exemple d’acter des retours ponctuels
d’¢leves dans les classes de niveaux inférieurs pour certains apprentissages afin d’éviter les
redoublements : « on essaie d’éviter le redoublement (...) ¢a se fait sur le niveau en dessous

(...) Enfin il y a un moment ou il faut que ce soit noté quelque part ».
Le terme PPRE dans le discours d’ES : extraits de verbatim de ES & propos des PPRE

Les PPRE sont principalement abordés par ES de maniére distanciée et descriptive en se

positionnant comme experte.

Le tableau ci-dessous répertorie 19 extraits au cours desquels sont décrits les PPRE.

Evtraits l Fichiers]

B C:\UszershstephaniehDeskiophE mmanuelsMASTER MASH HNAMTESYMEemoirehdnalyse niv 1 - thématiquehE ntretiens analyse thématique® T ranscripts analysés lignes numéro
Les plans d'intervention, le PPRE . e PIA, le PAP, ca sert A quoi YREPOMSE -

+ rc'est beaucoup le PPRE  qui sert aud enseighants parce gue ca permet de regrouper tout ce qui est fait autour de I'€léve justement & beszoin éducatit particulier.
+ gui préconize 'écriture de ce PPRE pour regrouper toutes les aides autour de cet éléve

+ Dane nous, on wtilize beaucoup le PPRE dans lez écoles et les enzeignants nous sollicitent quelque foiz pour ['écrire avec eux en fait.

+ Donc le PPRE est plus ransitoine, temporaine ?REPOMSE 0ui, le PFRE est plus transitoine.

+ Il wa pas tranziter forcément dans le secondaire. QUESTION :C'est & court terme ?REPONSE :

+ gu'on va trouver dans le PAP puiz dans le PPRE ?0bjectifz, danz les deus ?

+ Danz le PPRE il y a des objectifs, dans le PAP il v a des objectifs. Ce quiilp a de plus dans le PAP c'est les aménagements.

+ gu'l n'"y a pazs forcément dans le PPRE. Dans le PPRE on dit qu'on va aller vers ¢a.

+ On tend wers I'objectif maiz on détaille paz. Enfin il n'y & pas..

+ Un PPRE iy a paz, il v aura pas d'adaptation pour des examens. par exemple. avec un FPRE.

+ QUESTION : 0K, voils. Donc ga, ga ouvie le dioit. REPOMNSE :Avec un PAP oui,

+ Man. il n'y a paz de lieh entre des PPRE ou des PAP et le temps

+ parce qu'il y aura plus de PAP ou plus de PFRE. Enfin, aprés c'est dans une globalité.

+ Alors évidemment sl » a des écoles ol dans une classe ily a 10 PPRE. on wa se poser la question quand méme sur l'analyse des besoins.
+ lci. #i je comprends bien, dans le PPRE . lidentification e fait par I'enseighante e coordination avec wols.

+ gui a un PPRE ouvert ou vous allez travailler. on peut prendre un rendez-vous une fois de temps en temps .

+ maiz une intervention un petit peu & long ou & moyen terme avec des enfants qui n'auraient paz de PPRE ou pas de PAP 7

+ Done, ilz n'ont pas tous desx PPRE ernfait. QUESTION :Donc. quand il: vous propozent des poursuites certaing en ont

+  qui fonctionnent beaucoup avec les PFRE et ily a des écoles qui fonctionnent pas avec les PPRE.

Tableau 19 : le terme PPRE dans le discours d’ES

ES aborde les PPRE du point de vue de la professionnelle experte en présentant le dispositif
qu’elle analyse en termes de spécificités et de différences avec les autres plans d’intervention
(PAP, PPS notamment) destinés aux éléves ayant un trouble des apprentissages ou un handicap
reconnu. Elle évoque la destination : « c’est beaucoup le PPRE qui sert aux enseignants parce
que ¢a permet de regrouper tout ce qui est fait autour de 1’¢éleve justement a besoins éducatifs
particuliers » et les limites du dispositif : « le PPRE est plus transitoire » ; « Un PPRE, il y a

pas, il n’y aura pas d’adaptation pour des examens, par exemple, avec un PPRE ».
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Pour poursuivre I’analyse du discours, nous avons repris I’entretien au grain de 1’énoncé et y

avons sélectionné certains verbatim. Le logiciel Tropes ne permet pas de réaliser un

« déchiffrement » ou « déchiffrage structurel » (Bardin, 2013). Le tableau ci-dessous reprend

ces verbatim, les localise dans le discours (colonne « interventions ») et nous y portons des

interprétations comme pour IENa, IEN, DIR et EC.

Interprétation du
chercheur

Interventions

Verbatim

Le PPRE est principalement
décrit comme un outil de
coordination et de suivi par
ES.

24-25

988-989

le PPRE qui sert aux enseignants parce que
¢a permet de regrouper tout ce qui est fait
autour de 1’¢éléve

le PPRE c'est un document qui est utile
pour faire la transition d’une classe a
I’autre

Le PPRE est considéré par ES comme un outil de suivi et de coordination.

Interprétation du
chercheur

Interventions

Verbatim

Le cadre fixé par
I’inspecteur de I’éducation
nationale est considéré par
ES comme disciplinant

Le PPRE n’est pas identifié
comme obligatoire pour une
intervention du réseau
d’aide.

Le cadre géneral est décrit
comme fluctuant d’une
juridiction a une autre

322-323

334-335

363-364

448-456

si lui dit tous les éléves a besoin éducatif
particulier, voila, vous, il faut faire un
PPRE, bien les enseignants le font

Il n’y a pas d’obligation pour
I’intervention, non.

Tous les gamins que j’ai en intervention
ils n’ont pas tous des PPRE

il y a des circonscriptions qui ont
supprimé la fiche de demande d’aide et
qui font directement le PPRE

Mais je crois qu’on pourrait faire un
document comme la circo de ville 3 avait
commence a faire de la demande d’aide
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ES regrette que la demande
d’intervention du réseau et
PPRE ne fasse pas I’objet
d’un traitement conjoint et
cohérent.

ES déplore I’empilement des
dispositifs et des procédures
pour la formalisation
d’actions a destination des
éleves.

391

393

448-449

875-876

avec le PPRE. Le quatre pages la je
trouvais qu’il était trés intéressant puisque
t’avais la demande d’aide, et puis de
I’autre coté effectivement t’avais, voila,
tout ce qui entourait cet éléve en difficulté,
son emploi du temps, enfin, et les objectifs
que tous ensemble on pouvait viser.
Objectifs par palier en fait, ¢’était tout
petit, hein? On voudrait qu’a la fin de la
période, bien que cette éléve puisse, soit
capable de. Puis une fois que ¢a s’était
fait, bien on passait a un autre objectif et
voila, c'est hyper progressif. Enfin, voila.

Alors, ¢a fait des couches en fait.
Ca fait des millefeuilles.

on pourrait faire (...) la demande d’aide
avec le PPRE

Projet aide/PPRE C'est redondant
Oui, ¢a pourrait, on pourrait n’avoir qu’un
seul document en fait, hein?

Le cadre reglementaire concernant le PPRE est décrit comme complexe : « Alors, ¢a fait des

couches en fait (...). Ca fait des millefeuilles » et dépendant des directives de I’inspecteur de

I’éducation nationale. Ce cadre porté par I’IEN apparait comme disciplinant : « si lui dit tous

les éléves a besoins éducatifs particuliers, voila, vous, il faut faire un PPRE, bien les

enseignants le font », sans 1’étre réellement : « Tous les gamins que j’ai en intervention ils

n’ont pas tous des PPRE ».

Interprétation du
chercheur

Interventions

Verbatim

ES indique travailler en
dehors de la classe ;

Elle ne fait pas bénéficier les
enseignants de son expertise.

488

512

Donc je pars sur mes 14 séances, et apres
on fait le bilan.

c'est vrai que je travaille plus en-dehors de
la classe
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579-580 on intervient rarement avec des éléves qui
ont des PAP
ES évoque les éléves 625-626 Les éleves handicapés, on ne les prend
handicapés ou atteints de pas. Mais je crois que ¢a s’est assoupli
troubles des apprentissages
qu’elle n’accompagne pas. 406-408 C’est tres rare de trouver des demandes
d’aide effectivement qui vraiment qui
pointent la ou ¢a pose probléeme
427 C’est souvent assez peu précis enfin
651-652 il y a des enseignants qui ne font pas appel
au réseau non plus.
1024-1025 | c'est tout le temps, enfin on est tout le
temps dans la communication, dans
I’explication, tout le temps avec des
enseignants
ES évoque les enseignants 1108-1109 | Nous (...) On est sur une pédagogie un
qui ne font pas appel au peu différente enfin ou on utilise une
RASED ou alors dont les médiation
demandes d’aide
apparaissent imprécises.

ES est une enseignante spécialisée d’un réseau d’aide aux éleves en difficulté. Elle congoit sa
mission comme a la fois une aide aux éleves en difficulté ou aux enseignants mais sans

collaboration directe : « c'est vrai que je travaille plus en-dehors de la classe ».

Elle exclut a priori de son champ d’intervention les ¢léves ayant des troubles des
apprentissages reconnus et les éleves en situation de handicap : « Les éléves handicapés, on ne

les prend pas. Mais je crois que ¢a s’est assoupli ».

Elle décrit des pratiques enseignantes tres variables et déplore que les demandes d’aide soient
globalement imprécises : « C’est trés rare de trouver des demandes d’aide effectivement qui

vraiment qui pointent la ou ¢a pose probléme ».
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EC, dans son discours, manie les paradoxes, les tensions.

Au moment de ’entretien, ES percoit le PPRE avant tout comme un outil de suivi et de
coordination impliquant peu les enseignants et ne formalisant pas la collaboration entre

enseignants des classes et enseignante spécialisée.

Le PPRE ne constituerait donc pas un outil permettant une véritable collaboration entre
enseignants des classes et enseignants specialisés de RASED dans la mesure ou les enseignants
des classes manqueraient d’expertise dans 1’analyse des besoins des ¢€léves, et que les

enseignants spécialises interviendraient principalement en dehors de la classe.

Du point de vue du cadre, ES interroge la juxtaposition des dispositifs, notamment PPRE et
projet d’aide du RASED, et indique des pratiques réglementaires différentes en fonction des

circonscriptions de 1’éducation nationale.

I Analyse quantitative et qualitative des entretiens : les
représentations a propos de la difficulté scolaire

La premiére phase d’analyse a permis, d’une part, d’établir une interprétation de ce que pensent
les acteurs de la difficulté scolaire et du contexte managérial et reglementaire dans sa
dimension disciplinante et/ou habilitante, et d’autre part, de réaliser un portrait synthétique de
chacun précisant sa position au sujet du cadre régissant les PPRE.

Cette deuxieéme phase d’analyse propose de mesurer la place dans les discours des
représentations défectologiques ou pathologisées de la difficulté scolaire. 1l s’agit de compléter
la premiere phase en relevant les termes utilisés en lien avec la pathologie ou défectologie.
Nous proposons ensuite de compléter cette deuxiéme phase en levant les ambiguités ¢’est-a-
dire en procédant a une analyse de ces termes en contexte. Enfin, nous proposons de consolider
I’interprétation de ce que pensent les acteurs au sujet de la difficulté scolaire en analysant
I’emploi de termes plus génériques (en regardant si ces termes sont mis en lien explicitement
ou implicitement avec d’autres termes renvoyant a une forme de pathologisation ou une vision

défectologique de la difficulté scolaire).
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I1.1 IENa - inspecteur d’académie adjoint (IENa)

L’analyse quantitative, ¢’est-a-dire le relevé du nombre d’occurrences des termes évoquant la
pathologisation ou la défectologie au sein de I’entretien d’IENa a propos de la difficulté
scolaire donne les résultats suivants aprés application du scénario créé dans Tropes (cf annexe).
Le scénario créé permet de filtrer les termes en fonction d’une stratégie d’analyse. Il a été
procédé ici a la définition d’une classification propre a partir de termes clés : troubles et mots
associes, handicap et mots associés, etc. Les mots apparaissent ensuite classés dans une

arborescence (par exemple : troubles et mots associés => troubles dys => dyslexie).

Fichier Edition Afficher Outils Aide

=S| o= =B]S|=n6|E =@

Résultats l Expliquer] Etraits I F\chiers]
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| Références utlisées il a conditiohné les enzeignants & avoir une vraie réflexion sur la différenciation pédagogique. Je pense qu'on avait autre chose avant.

W Scénaro + an a conditionné les enseignants & prendre en compte |a différenciation pédagogique. Et 13 je pense que finalement,

| HEI‘?HU”S ) + ltous les enseignants =e sont préoccupés de la différenciation et de I'adaptation & un moment donné de I'enzeignement aux éléves les plus fragiles

j ?;ﬁg?:;tg;l;nfmms + mais c'est le texte sur la différenciation pédagogique et le redoublement de circulaires de 2000

1 Verbes w + quand oh a commencé & parler de différenciation pédagogique c'était aussi dans les années 80 en fait

J ¥ dctent W Acte

= 0005 pathologisation/défectologie
L-0002 troubles

Tableau 20 : les termes en lien avec la pathologisation/défectologie relevés dans les propos d’IENa par le
scénario créé avec Tropes

Interprétation de I’arborescence :

Cinq termes en lien avec la pathologisation/défectologie ont été sélectionnés par 1’application

du scénario créé.

Trois termes renvoient aux troubles, deux au handicap.

Cette trés faible fréquence d’utilisation de termes en lien avec pathologisation/défectologie
semble montrer une centration du discours autour du fonctionnement institutionnel, du PPRE
comme dispositif de traitement de la difficulté scolaire « ponctuelle et légere », et d’une

distance par rapport aux éleves.

Afin d’affiner notre analyse, nous choisissons de procéder a une analyse des contextes
d’utilisation d’autres termes utilisés dans le contexte scolaire qui pourraient décrire ou aborder
la difficulté scolaire. Nous dénommerons « occurrences signifiantes » les occurrences des

termes mis en lien dans le discours de chacun des acteurs avec les difficultés rencontrées par
des éléves.

Il s’agit d’une forme de « traitement des ambiguités » qui ne consiste pas en un simple relevé

de mots et de leurs occurrences mais plutdt en une vérification dans le discours de leur

58



utilisation en lien avec la difficulté scolaire et non de maniere générique. Le sens de leur
utilisation est ensuite analysé par le locuteur (ici en lien ou pas avec une forme de

pathologie/défectologie de la difficulté scolaire).

Recherche d’occurrences de mots utilisés fréquemment dans le contexte scolaire pouvant

étre mis en lien avec la difficulté, sans évocation de troubles, pathologie ou handicap.
Mots choisis :

Difficultés, remédiation, apprentissage, différenciation, pédagogie, didactique, enseignement

Sont appelées occurrences signifiantes celles directement en lien avec la difficulté scolaire
rencontrée par les éléves et qui donnent lieu a 1’évocation d’une prise en compte de
I’enseignant, de I’équipe enseignante, du réseau d’aide. Les occurrences signifiantes excluent

les termes utilisés dans leur sens générique.

MOTS Occurrences Occurrences signifiantes
Difficultés 29 24
Remédiation 0 0
Apprentissage 12 12
Différenciation 0 0
Pédagogie/pédagogiques 0 0
Didactique 0 0
Enseignement 4 3
Total 45 39

Le terme apprentissage

Si I’on prend I’exemple du terme apprentissage, il est utilisé¢ a douze reprises dans 1’entretien
d’IENa. Cependant les occurrences du terme apprentissage ne concernent pas toujours
directement le discours d’IENa. Le terme est parfois utilis¢ par deux chercheurs menant
I’entretien. C’est pourquoi, nous nous intéressons seulement a cinq occurrences du terme

réellement employé ou commenté par IENa.
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Fichier Edition Afficher Outils Aide

#18| (o] @] S|%|wr]E 8]

0003 avis
0005 besain
0003 cadre

0032 classe

0003 collaboration
0003 collectif
0018 compétence
0004 consei
0006 contrat
013 cycle

0009 demande
0005 départ

0021 département

i
0008 dispositif
0004 donnée
0004 durée

0005 dynamique

0003 échange v

2o s[5 |6 @

J'ai houré 12 oeeumences de “apprentissage” dans ce teste.

Tableau 21 : le terme « apprentissage » dans le discours d’IENa

RAésultats ] Expliquer | Eutraits I Fichiers |

1 Relations ~ || | B CAUsesistephanis\DesktophE TER MASH NANTES'Mé lyse niv 1 - theématiqus\Entretiens analyse thématiquesEntretien-CFR2. doc
21 Catégaiies frequentes que c'est une chose de voil qu'n éleve est en difficulié sur toute une année scolaire oil on sait que ses dificultés d'apprentissage,

1 Toutes catégories de mals +5i on observe une rupture dans les apprentissages et que de toute fagon ala fois 51l y & redoublement

I Verbes

1 Adiectifs

i Episade 1 v

¥FF ~ ¢ o I vt il
T00E scadémie P

0006 aceord + quil faut des terps d'apprentissags collectis oii les &ives les plus fragiles e sont distingués pas des autres

W] 0031 side < il faut des temps &'spprertissage collectfs... REPONSE :0n paunialt, o, aui an pouratle faire.

0010 an = en seience il est en dificulté d'spprentissags mais il reste avec le groups

0003 analyse

Interprétation

Extrait de verbatim

Verbatim

IENa recentre I’esprit du
PPRE en indiquant qu’il n’a
pas vocation a étre long et a
traiter la difficulté scolaire
grave et persistante mais a
faire progresser les éléves
sur quelques compétences.
Il renvoie la difficulté de
mise en ceuvre sur une
mauvaise interprétation de
I’esprit du dispositif par les
enseignants.

Il ne se centre pas sur
I’origine des difficultés et
invoque la pédagogie par
compétences pour faire
progresser les éleves
rencontrant des difficultés.

(...) on aattiré leur attention

sur le fait que c'est une

chose de voir qu’un éleve

est en difficulté sur toute

une année scolaire ou on sait

que ses difficultés

d’apprentissage, les retards
qu’il a pu prendre sont tels

qu’au CM1 il ne va pas
pouvoir suivre le groupe

(...)
Mais le PPRE lui faisait

quand méme 1’hypothese

qu’on s’appuyait sur des
compétences de réussite
clairement. (...)

Sauf que ¢a, d’une part c’est
complexe a mettre en ceuvre
parce que ga suppose que

I’enseignant, comment dire,
maitrise bien une pédagogie

par compétences.

170-174

Enfin, il me semble que
c’est 1a la tension qui a été la
plus forte chez les
enseignants, c'est-a-dire
qu’on a attiré leur attention
sur le fait que c'est une
chose de voir qu’un ¢€leve
est en difficulté sur toute
une année scolaire ou on sait
que ses difficultés
d’apprentissage, les retards
qu’il a pu prendre sont tels
qu’au CM1 il ne va pas
pouvoir suivre le groupe.
(...)

176-179

Mais le PPRE lui faisait
quand méme I’hypothese
qu’on s’appuyait sur des
compétences de réussite
clairement. (...)

181-190

Or et ¢a, ca caractérise

vraiment de mon point de
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vue I’enseignant qui dit il
faut faire un PPRE long
alors que la logique qui était
attendue c’était que bien
non, sur quelques
competences qu’on a
identifiées vraiment comme
étant peu construites, peu
consolidées, mais seulement
celles-1a eh bien il faut
mettre le paquet, si je peux
m’exprimer ainsi, pouvant
dire a la fin de la période de
PPRE aI’¢éléve, eh bien la tu
vois, tu as fait des progres.
Voila c’est vraiment...

Sauf que ¢a, d’une part c’est
complexe a mettre en ceuvre
parce gque ga suppose que
I’enseignant, comment dire,
maitrise bien une pédagogie
par compétences.

IENa se positionne en
fonction du cadre
institutionnel, il ne proceéde
pas a une analyse de ce qui
conduit a une « rupture dans
les apprentissages ». Ce qui
explique  I’absence  de
référence aux causes réelles
ou supposeées des difficultés
rencontrées par les éléves.

Si on observe une rupture
dans les apprentissages (...)
s’1l y a redoublement ou
pour prévenir le
redoublement, on doit mettre
en place un PPRE.

364-369

Pas de redoublement en
maternelle et un
redoublement exceptionnel
en élémentaire. Si on
observe une rupture dans les
apprentissages et que de
toute fagcon a la fois s’il y a
redoublement ou pour
prévenir le redoublement, on
doit mettre en place un
PPRE. Donc on voit bien
qu’il n’y a pas que dans la
loi qu’on retrouve le PPRE
mais qu’on le retrouve aussi
dans ces textes liés au
redoublement.

IENa confond les dispositifs
concernant les troubles des
apprentissages et ceux
concernant le handicap.

Il semble catégoriser la
difficulté en deux groupes :
celle relevant d’un travail
des enseignants par
compétences et celle qui se
situent du coté de 1’¢léve et

Eh voila, les PAP, c'est pour
les éléves en situation de
handicap.

420-427

Précision rep 2

Les éleves dont les
difficultés scolaires résultent
d’un trouble des
apprentissages peuvent
bénéficier d’un plan
d’accompagnement
personnalisé et se substitue a
un éventuel programme
personnalisé de réussite
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qui implique des réponses
particuliéres.

éducative. Ca c'est les PAP
en fait.

REPONSE: Eh voila, les
PAP, c'est pour les éléves en
situation de handicap.

Pour IENa, la logique de
cycle permet de penser des
progressions sur plusieurs
années mais il revient
malgré tout sur le principe
de partager (au sens
d’échanger) entre
enseignants pour aboutir a
une aide extérieure, a une
externalisation de la
difficulté, sans doute en lien
avec une conception
défectologique de la
difficulté scolaire
persistante.

(...) On maintient la logique
des cycles avec une
progression des
apprentissages qui est
considérée comme ne se
faisant pas seulement sur
une année mais sur la durée
d’un cycle (...)

ce que I’on attend c'est que
dans un conseil des maitres

du cycle, des enseignants
puissent a un moment
donné partager sur les
éléves qui rencontrent des
difficultés dans leur classe.
C’est 12 2 mon avis qu’est
1a, qu’est vraiment la
réponse en disant peut-étre
que ’aide extérieure va
étre utile, va étre

importante.

552-565

Ce qui est intéressant c’est
que le, comment dire, a la
fois les programmes, enfin
principalement les
programmes et la
réorganisation via la
nouvelle loi d’orientation a
maintenu le principe des
cycles. Elle les a méme
confortés de facon sans
doute assez intelligente en
faisant de I’école maternelle
un cycle entier, en mettant
un cycle a cheval entre le
CM1, CM2 et la 6e parce
que je pense que c’est, et
puis en faisant un cycle
continu CPCEL, CE2. Ca
s’est maintenu, c'est-a-dire
qu’on maintient la logique
des cycles avec une
progression des
apprentissages qui est
considérée comme ne se
faisant pas seulement sur
une année mais sur la durée
d’un cycle. Ca se construit
petit & petit et ce que I’on
attend c'est que dans un
conseil des maitres du cycle,
des enseignants puissent a
un moment donné partager
sur les éléves qui
rencontrent des difficultés
dans leur classe. C’est la a
mon avis qu’est 1a, qu’est
vraiment la réponse en
disant peut-étre que ’aide
extérieure va étre utile, va
étre importante.

IENa exprime une
conviction au sujet de la
participation des éléves les
plus fragiles aux

Je reste convaincu (...) qu’il
faut des temps

d’apprentissage collectifs ou
les éléves les plus fragiles ne

654-659

Oui, je pense qu’il est utile
mais je pense que c’est en ce
sens que je disais tout a
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enseignements collectifs sont pas distingués des I’heure qu’il faudra a un

sans pour autant apporter de | autres. moment avoir une analyse
pistes quant & la maniére de critique, je pense, qui
rendre les enseignements contribue a renforcer
accessibles. aujourd'hui a travers de

I’école qui est le risque de
stigmatisation des éléves les
plus fragiles. Je reste
convaincu qu’il y ait PPRE
ou qu’il n’y en ait pas, peu
importe, qu’il faut des temps
d’apprentissage collectifs ou
les éleves les plus fragiles ne
sont pas distingués des
autres.

La premiére occurrence du terme apprentissage renvoie a la difficulté « ordinaire » dont doit
permettre de s’emparer le PPRE. IENa indique la tension pour les enseignants de constater le
retard entre « niveau attendu » des éléves et celui qu’ils ont en raison de leurs difficultés. Il
invoque la maitrise de la pédagogie par compétences pour permettre aux éleves de progresser
et se centre donc sur I’action enseignante.

La deuxiéme occurrence du terme apprentissage renvoie cette fois (plus loin dans le discours)
a une rupture dans les apprentissages qui pourrait entrainer un redoublement qu’il faudrait
éviter. 1l ne dit rien des raisons de cette rupture dans les apprentissages.

La troisieme occurrence du terme apprentissage permet de déceler une confusion entre les
dispositifs concernant les troubles et le handicap tels que définis par les textes. Il semble faire
la distinction entre la difficulté scolaire ponctuelle qui reléverait de I’action enseignante et celle
des é€leves en situation de handicap qui releveraient d’une compensation (humaine par
exemple).

La quatriéme occurrence renvoie a 1’organisation de la scolarité en cycles qui doit permettre,
selon lui, une continuité dans les apprentissages et un partage entre enseignants au sujet des
éleves rencontrant des difficultés. La persistance de difficultés devrait conduire a un constat
partagé quant a la nécessité de mobiliser une « aide extérieure ». Selon IENa, le regard collectif
des enseignants apparait comme un élément déterminant pour permettre de s’assurer que les
difficultés sont bien propres a 1’éléve et non liées a la difficulté d’un enseignant avec un éléve.
La cinquiéme occurrence traitée indique qu’IENa est convaincu de la nécessité de ne pas mettre
a part les éleves fragiles et que des apprentissages collectifs sont necessaires. Il semble

reconnaitre ici implicitement que certains éleves sont fragiles par nature.
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IENa, dans son discours, essaie de n’aborder que la difficulté ponctuelle qui doit faire 1’objet

de la formalisation d’un PPRE.

Au moment de I’entretien, il adopte une posture institutionnelle cadrant la difficulté qui peut
étre traitée par un PPRE, évoque les pratiques enseignantes susceptibles de répondre aux
difficultés rencontrées par les éleves et qui permettraient de répondre aux prescriptions

institutionnelles (limitation des redoublements par exemple).

Néanmoins IENa laisse apparaitre implicitement que certains éleves rencontreraient des
difficultés directement en lien avec un trouble ou un handicap. 1l semble alors ne pas maitriser
les dispositifs institutionnels censés répondre aux besoins des éléves atteints de troubles et ceux

porteurs de handicap. Il évoque pour ces situations le recours a un traitement externaliseé.

I1.2 IEN - inspecteur de I'éducation nationale (IEN)

L’analyse quantitative de I’entretien d’IEN au sujet de la pathologisation de la difficulté
scolaire donne les résultats suivants aprés application d’un scénario créé dans Tropes (cf

annexe) :

& Tropes (Frangais)
Fichier Edition Afficher Outils Aide

=& | [ h |0 BE

Figsultats | Expliquer | Extials | Fichiers |

i Ste ~ || | B CAUsers\stephanie\Desktop\ Emmanus\MAS TER MASH NANTES\Mémire\inalyee niv 1 - thématique\Entretizns analyse thématique\Entretien-CFR1 doc
1 Univers de référence 1 ce qui est dyslesie, etc., handicap. Le hoisieme, pa m'échappe un peu. REPONSE

L1 Univers de référence 2 + Le PAL QUESTION P&l 7REPONSE :La PAI. Alors, les PAI

| Références utilisées
iio

I Relations

I Catégories fiéquentes v

+ QUESTION :Ga c'est pour le handicap, e ciois 2AEPONSE :Alors, non, le PPS slors

+ QUESTION -Ah. ls PPS. REPONSE :0ui. s projet persannaiisé de scalarisation.

< clest pau les 8kéves parteurs dhandicap. Bon, QUESTION :Ah, d'accard. REPONSE :

- + Ensuite an & maintenant pour les tiaubles dus les PAP, les projets d'aceusil persennalis,

§ At acte + qui remplacent les anciens PAl dys. BUESTION :Voila. REPONSE (Et pour la difficulte idinaire, le FPRE
3 e + Enfin pour la difficulté on va dire. Pour |a difficulté scolaie générique, le PPRE,

-+ donc le Programme personnalisé de réussie édusative. QUESTION -Yoils. Donc je pense que c'est sur ool

-0003 handicapé + qu'on veul se concentrer. REPONSE : Trés bien. QUESTION :Alors est-ce que vous pouvez en tant qul inspecteur,
-0012 pps + administrateur me parler un petit peu de la démarche qui entoure cat outil-a @ comment il est congu.
<0012 maladie + d'olil vient, quelle est un peu l'origine de cet autilds ?
008
pal + DesMesures particuligres comme le soutien d'une arthaphariste, d'une psychamatiicienne ou bien d'un psychelogus,
-0003 soins
{-0024 roubles + alors I3 on est dans le champ du handicap, sauf dans le cas ol on met en place un service de soins
-0003 psychomaticien + slors dit & domicile mais qui est géneralement au plus prés du lisu de vie de I'enfant done 3 I'école
D017 raubles dys + On s des SESSAD, donc ga s'appelle un SESSAD, clest-idire des services de soins qui se déplacent dans les écoles pour condie des sctions de psychomoliicité.
-DD0E dys + [a existe aussi. On en & dans ['école justement de F avec
|-0004 dysleie + qui vous avez échangé. Ca peut avair lisu sur le temps scolaire, REPONSE 2 :

+ Woila, mais le droit commun c'zst en-dehors de I'école, sauf handicap. QUESTION

+ F disait qu'il faut & ce moment-la que l'enfant soit identifié par la Maizon du handicap ?

+ Voila, et done fasse I'objet d'un PPS dont on parlait tout & 'heure.

+ Ah, donc les programmes PPS et PPRE peuvent se croiser. REPONSE :Oui

+ quand on & un PPS souvent on considire que ca suffit. QUESTION :D'accord. REPONSE

+ Ouand un &l au tire du handicap bénéficie d'un PPS et s& voit praposer un certain narrbre d'aids: psychomoticits

= bon mais il pourrsit également &re confronté & des difficultés scolaires basiques zet & ce tire-l3 il doit aussi pouvair bénéficier d'un programme.

+ Dui, parce que dans les faits lorsqu'un enfant a déja un PPS, I'équipe. I'écale,

+ ga tient lieu de PPS dans le département de la Loiie-Atlantique. C'est un document

+ qui recense les besoins spécifiques des enfants porteurs de handicap et les réponses apportées.

+ Donc 'quipe de suivi, elle regroupe les parents. les professionnels de soins, le directeur, les enseignants, I'snseignant éférent pour le handicap.

+ Donc 'quipe de suivi elle se durit égulisrement pour faire le point sur les besoins d'un ézve, d'un enfant porteur d'handicap et sur les réponsss adaptées ou Mévalution des réponses
+ Mais c'est | PPS. o va dire. QUESTION :C'est le PPS . d'accord. REPONSE 2

+ PPS ga veut dire quai PREPONSE :Projet personnalisé de scolarisation. QUESTION

+ Puis c'est plutdt pour les Eltves  hein PREPONSE :En fait le PPS logiquement il est émis par la Maison dépattementale des personnes .la MDPH,
+ cequ'elle n'a pas fait pendant tigs longtemps  parce qu'elle n'était pas en capacité de le faie,

+ Donc finalement c'est I'ecole a travers les GEVA-Sco quifive en quelque sorte les conditions dans

+ mais pas d'handicap. REPONSE -Alors 13 i aura un autre dispositif encore

+ Les dys, tout ce qui est dyslesie. REPONSE 2:(Inaudible). ] QUESTION :Mon, non

= nais ne relevant pas du handicap. On faissit des PAL projets d*accus individuslisé

< > || | + Donc ga ce sont les enfants qui ont des maladies qui évaluent sur le long terme..
—— . qui daivent prendie des médicaments. EX quand un &i2ve souffialt de trouble de dys,
i‘i‘ '_lli‘ﬁl E + les médecins scelaiies élaient mobilisés pour établi des FAl, ce aui neus prenait finalement pour..
' trowve DOBS mots équivalents & "pathologisation/défectologie!, + cequi nous prenail beaucoup de temps pour des procédures qui finalement pouvaient stre simplifiées
dans e fexle. ' qui n'est en réalité quun projet, un P&l mais pour les troubles dys

-+ Dys. tout c2 qui est dyslexe. dysorthogiaphie. REPONSE -Dysleris. dysprasie. dysorthographie. oui. REPONSE 2 :
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Tableau 22 les termes en lien avec la pathologisation/défectologie relevés dans les propos d’IEN par le scénario
créé avec Tropes

Interprétation de 1’arborescence :

Soixante-huit termes en lien avec la pathologisation/défectologie ont été détectés dans le
discours d’IEN par I’application du scénario créé.

Trente-deux termes renvoient au handicap, douze a la maladie et vingt-quatre aux troubles.

Cette fréquence d’utilisation de termes en lien avec la pathologisation/défectologie semble
montrer une interprétation tres en lien avec une conception ontologique de la difficulté scolaire.

Celle-ci serait treés fréquemment la conséquence d’un trouble ou d’un handicap pour IEN.

Recherche d’occurrences de mots utilisés fréquemment dans le contexte scolaire pouvant

étre mis en lien avec la difficulté sans évocation de troubles, pathologie ou handicap.
Mots choisis :

Difficultés, remédiation, apprentissage, différenciation, pédagogie, didactique, enseignement

Sont appelées occurrences signifiantes celles directement en lien avec la difficulté scolaire
rencontrée par les €leéves et qui donnent lieu a I’évocation d’une prise en compte de
I’enseignant, de 1’équipe enseignante, du réseau d’aide. Les occurrences signifiantes excluent

les termes utilisés dans un sens générique.

MOTS Occurrences Occurrences signifiantes
Difficultés 34 32
Remédiation 0 0
Apprentissage 4 4
Differenciation 0 0
Pédagogie/pedagogiques 9 4
Didactique 0 0
Enseignement 0 0
Total 47 40
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Le terme apprentissage

Si I’on prend I’exemple du terme apprentissage, il est utilisé a quatre reprises dans I’entretien
d’IEN.

P'g Tropes (Frangais)
Fichier Edition Afficher Outils Aide

=S| % =S . 6:|E ala

Résutats | Expliquer |

Extraits ] Fichiers |

| Adjectifs -~ B C:sUsershstephanietDesktopsEmmanuelsMASTER MASH NANTESAM émaire’analyse niv 1 - thématiquetEntretisns analyse thématiquehEntretien-CFR1.doc
Par exemple en prévision de la lecture, |3 ca serait de découper les apprentissages. REPOMSE

I Episode 1 -+ c'est-adire qu'on est sur de la difficulté dans les apprentissages et donc sur des aides

| Episode 2

| Episode 3

| Episode 4

| Episode 5 v
>+ i

0040 accord ~
0004 accusi

0004 acte

0003 acteur

0003 action

0030 aide

0010 an

0022 &

0003 a
0004 attention
0004 avis

0007 besoin

0005 cadre

0009 cas

0004 chamnp

0003 changement
0004 charge

0040 chose

0015 circonscription
0018 classe

0004 classeur

0004 collaboration

+ ga me semble tomber un peu sous le sens les moments d'apprentissage les plus importants de la semaine et ceux au cours
-+ des moments consacrés & |'apprentissage de la lecture souvent places en début de jounge, bien ce sont des moments au cours

0011 collkge

0005 collégue

0003 communication
0005 compétence
0005 concours
0005 connaissance
0003 constat

0004 cour

0003 culture

0005 cycle

0003 début

0003 degré

0004 demande v

A3 uislulel @

J'ai trouvé 4 occurrences de “apprentizsage” dans ce texte.

Tableau 23 : le terme « apprentissage » dans le discours d’IENa

Interprétation Extrait

Verbatim

La question posée aborde la
question des apprentissages
qui est reprise par IEN dans
sa réponse sans référence a
une quelconque
pathologisation de la
difficulté (réussite est
opposée a difficulté).

269-270

QUESTION: Ah, plus
specifiques. Par exemple en
prévision de la lecture, la ¢ca
serait de découper les
apprentissages.

271-273

REPONSE: Voila, et en tout
cas si on veut remettre les
éleves dans des
dynamiques de réussite il
faut leur donner, leur
permettre de percevoir
qu’ils réussissent de temps
en temps.

Le theme abordé est celui des
troubles ou de 1’absence de
troubles du langage.

(...) si on n’est pas dans le
champ du handicap, si on
n’est pas dans le champ du
trouble « dys » qui

508-518

REPONSE: Eh bien si on
n’est pas dans le champ du
handicap, si on n’est pas
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IEN aborde la question du
retard de langage qui est
« transformé » en pathologie
nécessitant «un projet de
s0ins ».

nécessite un PAP (...) C'est-
a-dire qu’on a un éléve qui
a des difficultés, on n’est
pas sur des troubles ou sur
un retard de langage (...)
qu’on est sur de la
difficulté dans les

apprentissages et donc sur

des aides qui peuvent étre

plurielles ou avoir des aides
pédagogigues mais aussi a

cOté une prise en charge,

enfin un projet de soins.

dans le champ du trouble

« dys » qui nécessite un
PAP, on est la, on est dans
ce champ-la. C'est-a-dire
qu’on a un éléve qui a des
difficultés, on n’est pas sur
des troubles ou sur un retard
de langage mais peut-étre
plutot sur un retard de
langue ou enfin...
REPONSE 2: De lexique.
REPONSE: Oui, voila. Bon,
et donc qui va avoir des
répercussions sur le scolaire.
On est I3, c'est-a-dire qu’on
est sur de la difficulté dans
les apprentissages et donc
sur des aides qui peuvent
étre plurielles ou avoir des
aides pedagogiques mais
aussi a coteé une prise en
charge, enfin un projet de
soins. Et I’idée c'est
précisement de les articuler.

IEN fait référence a des
adaptations pédagogiques
pour les moments
d’apprentissages importants.
Il n’y a pas de référence
explicite a une
pathologisation de la
difficulté méme s’il n’est
pas question d’une mise en
accessibilité de
I’enseignement.

556-559

Oui, le PPRE il rend les
choses visibles. C'est-a-dire
qu’en CP par exemple on
fait apparaitre dans le PPRE
— bien moi, ¢ca me semble
tomber un peu sous le sens —
les moments d’apprentissage
les plus importants de la
semaine et ceux au cours
desquels I’enfant va avoir
des adaptations
pédagogigues.

Pour IEN, les apprentissages
(ici de la lecture) donneront
lieu a des aménagements de
I’enseignant ou
I’enseignante. Il n’y a pas de
référence directe a la
pathologisation.

559-562

Donc en CP, puisque j’ai
pris cet exemple, des
moments consacrés a
I’apprentissage de la lecture
souvent placés en début de
journée, bien ce sont des
moments au cours desquels
I’enseignant ou
I’enseignante va faire des
aménagements.
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La premiére occurrence du terme apprentissage renvoie a une réponse possible pour répondre
a un besoin supposé d’un éleéve rencontrant des difficultés.

La deuxieme occurrence du terme fait référence a un retard qui serait assimilé a une pathologie
nécessitant des soins.

Les deux derniéres occurrences ne font pas référence a un besoin de soins, mais a des

adaptations ou aménagements de supports, de contenus, proposé€s par I’enseignant.

Le terme pédagogique

Le terme « pédagogique » est utilisé a neuf reprises dans 1’entretien d’IEN. A cinq reprises, il
ne concerne pas un ou des éléves mais une organisation générale, institutionnelle.

A quatre reprises, le terme est utilisé pour aborder la question de la difficulté scolaire. Les deux

premiéres occurrences sont analysées dans le tableau concernant le terme apprentissage.

5 Tropes (Frangais)
Fichier Edition Afficher Qutils Aide

&S| we @S x| h6:|E Bl

Résultats ] EHD|I\:|LIEI1 Extraits 1 thigrsl
& C:\UsershstephanietDesktopsEmmanue A4S TER MASH NAMTESYMémairebAnalyse niv 1 - thématiguedEntetiens analyse thématigueEntretien-CFR 1. doc
21 Substantifs oy avaoir des aides mais aussi & cdté une prise en charge, enfin un projet de soins.
| Episade 1 + desquels 'enfant va avoir des adaptations . Donc en CP, puisque j'ai pris cet exemple,
L ED!SD‘:‘E 2 + De méme pour la question des APC les aides placées en-dehors du temps scolaire,
:II Ep:zggzg + Clest | liberté & laquelle chagque enssignant est attaché trés farouchement et le statut, d'un coté
o EEISDdE 5 w + Et dong sur le terrain souvent ils e sentent pas, et gquand je dis quiils ne se sentent pas lgitimes.,
+ Lui, | est partie prenante sur les questions dans son école. |l s'en méle
7 ~ + et s'occuper de cette question aussi. REPOMSE :De mon point de vue. il doit le faire
0010 admiristrati + C'est un lieu qui & besoin d'étre pilaté. Donc le pilate c'est le directeur.
0014 ban + qui est référée stiictement 3 des Eléments . clest-a-dire quil n'y a pas.

hd

0

10017 certain
(1 0003 dermier
10005 différent
(10004 difficile
(10003 diecteur
10003 éducatit
(] 0005 enseignant
10004 fait
10003 fragile

[ 0003 handicapg
(010006 important
(] 0008 inaudible
10005 légitime
(1 0007 meillewr

O
L]
]
[
0
O
O
0
O
0
O
O

0003 porteur
0003 principal

0003 professionnel
0020 scolaire
0006 simple

0019 spécialisé
0004 spécifique
0004 spstématique

e Y & 8

J'ai trouvé 3 ocounences de ladjectif “"pédagogique” dans ce texte.

Tableau 23 : le terme « pédagogique » dans le discours d’IENa

Interprétation Extrait Verbatim
IEN fait référence aux (...) les aides pédagogiques | 579-583
activités pédagogiques placées en-dehors du temps | REPONSE: De méme pour
complémentaires qui sont scolaire, (...) si le soir a 18 | la question des APC, les
associees a une « prise en heures ou a 17, enfin, vous | aides pedagogigues placées
charge » en dehors de voyez on a une prise en | en-dehors du temps scolaire,
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I’école. Ceci semble
indiquer que la difficulté
scolaire doit étre aussi

« traitée a I’extérieur » par
des soins.

charge un_ peu soutenue

hors I’école, on va essayer

de ne pas mettre a ce
moment-la la séance d’APC

si on est sur une grosse
journée, une journée un peu
dense pour ’enfant, si le soir
a 18 heures ou a 17, enfin,
VOUS VOYyez on a une prise
en charge un peu soutenue
hors I’école, on va essayer
de ne pas mettre a ce
moment-la la séance d’APC.

IEN évoque la transmission
des informations d’ordre
pédagogique entre collegues

Il exclue « les éléments
personnels ».

La dimension pathologique
est bien exclue pour ce point
dans le propos tout en
évoquant implicitement des
éléments personnels qui
pourraient étre liés a un
contexte, un trouble, etc.

(...) Donc on est sur une
information qu’on doit

partager et qui est

par I’intermédiaire du PPRE.

strictement référée a des

éléments pédagogiques,

c'est-a-dire qu’il n’y a pas,

on n’a rien de personnel

ou de... Voila.

881

Alors je ne crois pas trop a
cet oubli-la parce que ca
serait plutét, enfin, moi de
mon point de vue, I’oubli,
s’agissant des difficultés et
de la réussite des éleves,
c'est de la négligence. Donc
on est sur une information
qu’on doit partager et qui
est strictement référée a
des éléments
pedagogiques, c'est-a-dire
qu’il n’y a pas, on n’a rien
de personnel ou de... Voila.

La premiére occurrence du terme « pédagogique » fait référence a des aides pour faire face
a un retard qui serait assimilé a une pathologie nécessitant des soins. La deuxiéme
occurrence fait référence a la planification d’aides pour répondre a des difficultés sans
référence explicite a une pathologisation. La troisiéme occurrence met en lien des aides
auxquelles seraient associés des soins ou prises en charge extérieure et fait a nouveau appel a
une forme de pathologisation.

Enfin la quatrieme occurrence fait référence a la transmission d’information (dans la fonction
de communication des PPRE) d’ordre apparemment « Strictement pédagogique » mais en
indiquant que seraient exclues des informations personnelles. IEN laisse entrevoir que celles-

ci pourraient étre de I’ordre du trouble ou de la pathologie.

IEN, dans son discours, catégorise les éleves en fonction des difficultés rencontrées. 1l associe
beaucoup la difficulté scolaire a la présence d’un trouble, d’un retard de langage assimilé a un

trouble, d’un handicap.

Au moment de I’entretien, il distingue ce qui reléve des adaptations pédagogiques a mettre en

place par les enseignants et les « prises en charge » extérieures, le soin.
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Dans son discours, IEN laisse apparaitre une conception catégorisée et pathologisée de la
difficulté scolaire témoignant soit d’une représentation personnelle, soit d’une bonne

connaissance des troubles des apprentissages et des réponses institutionnellement prescrites.

I1.3 DIR - directeur d’école (DIR)

L’analyse quantitative de I’entretien de DIR au sujet de la pathologisation de la difficulté

scolaire donne les résultats suivants aprés application d’un scénario créé dans Tropes (cf

annexe) :

& Tropes (Frangais)
Fichier Edition Afficher Outils Aide

=& &) 2|

Figsulats | Expliquer |

0042 handicap

0003 ess
|-0009 handicapé
|-0008 mdph
|-0002 pps

|- 0004 ulis

-J-0031 traubles

|-0006 maitre g
|- 0010 arthophaniste
|-0007 pspcholagie

LJ- 0006 psychologue
|-0007 troubles dys
0005 pap

2y el @)

J'ai trouwé 0083 mots équivalents & "pathologisation/défectologie’,
dang ce teste.

1 Style -
1 Univers de référence 1

21 Univers de référence 2

1 Références uiisées

1 Relalions
1 Catégories fiéquentes v
F ¥ dctant ¥ Acké

Extraits } Fichiers |
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Mais est-ce quiils vont faie ga & partir de diagnostic, d'évaluation précise de l'enfant, par exemple

+ qui tient liew d'identification de diagnostic Je ne sais pas si ma question est claire.

+ |l allait voir par exemple 'othophoriste. Bien 1 on fait, on se passe les infos dés le début de l'année

+ d'autres plans pour des &léves quand ils ont un handicap. Ga c'est encore aube chase

+ Oui, pour des enfants malades il y a des PAl QUESTION :Woila. REPOMSE 2 :

Dies PAl. QUESTION :Oui. REPONSE 2 :PAIL Pour les enfants

REPONSE :Mais les PAlL ils ne sont pas pédagogiques. REPONSE 2 :Mon.

REPONSE :Cest vraiment lorsqu'un enfant a besoin d'un aitement médical avee une priss sur le temps scolaite, voila

Done la il faut un PAl parce gu'en fait il n'a pas le dicit d'avoir des médicaments a I'école.

Pour des éléves ilya des PPS, des projets personnalisés de scolarisation. et pour les enfants dys lesiques, dysprasiques, ste
ily a des PAP, gui sont des projets je me sais pas guoel. REPONSE :

FAP. je ne sais plus ce que ga veut dire. Ca, par exemple, c'est pas nous

qui les rédigeons. C'est le médecin scolaie. REPONSE 2 :4h bon !

Il ne peut pas y avair des aménagements dans la classe avec un PPRE et d'autres avec un PAP.
comme disait Marie, pour les enfants dys. REPONSE 2 :Oui, ga c'est un dernier &lément

Et l'autre, PPS, est-ce que lui, il est pédagogique ou il est ussi exteme 7

Clest pour | handicap, celuia 2REPONSE :0ui. Aprés, mes colltgues qui ont des enfants,

des éléves reconnus par la MOPH dans leur classe ordinaire ne rédigent pas. lly a que ma collzgue de I'ULIS
qui rédige des PPS. REPONSE 2 : Mais il devrait y avoir un petit volst quand méme sur les adaptations
qui sont faites en classe ordinaire pour les léves inclus. QUESTION :Dans les classes ordinaires.
Si wous demandez & mes collgues ce que c'est qu'un PPS, un PAP bon,

les P4l ils connaissent et les PPRE aussi, enfin ces quatre-a je ne suis pas sin

FAl aussi parce que ca il les ont au quotidien. REPONSE 2 :Au quatidien. QUESTION

Le PPS qui les conceme moing c'est vial, mais les PAP ¢a commence.

Clest vrai que c'est nouweau, mais... QUESTION :Ca, c'est nouveau,

Ou des oithophonistes, par exemple. QUESTION :Ou des crthapharistes. De I'élaboration jusqu's |a mise sn osuve et la révision du PPRE & cas chéant, quellss sont les personnes aves
qui vous échangez ou l'enseignant doit échanger dans le cadre du PPRE ?REPONSE :Enfin, les orthophanistes, par exemple, ne sont associgs pas au PPRE.

C'est wraiment un document, un document de travail de classe, on va dire

quand un Eleve est suivi par un ou une othophoniste, généralement il p a aumains un ou deur échanges par an, voila

&t puis bien &3 intervenants extérisurs comme |'orthophoriste. Ga peut &t le psychomaticien

REPONSE 2 :sontinvitgs. Ils viennent ou...REPONSE :lls viennent. Généralement, ils wiennent, oui, oui.

Les orthophanistes wiennent, oui. Et quand ils viennent pas généralement |'ai un bilan écrit, oui

o oh h'arive pas effectivement avec la famille sur des troubles du comportement ol wiaiment on sent,

enfin, ou une situation de handicap mais pour laquells bien personne ne fait.les parents ne s'activent pas beaucoup

Iy a |z paychologue scolaire qui est toujours présent, le médecin scolaite qui permettent aussi d'épauler I'équipe,

que les enseignants de I'école qui pensent que par exemple il y aurait besoin d'une prise en charge au niveau

ou d'une prise en charge chez l'orthophoriste ou d'une rotation adaptés, voila. REPONSE 2 :

parce qu'aprés moi 'ai les ESS aussi. REPONSE 2 :0ui. Et 13 classes ca fait combien d'éléves 7

Je ditais quand méme ertre Maitre E et Mafte G, oui, une quinzaine peut-2tre. REPONSE 2 :

ce qu'on appelle des EVS ., des emplois de vie scolaire pour éleves .les EVSH,

qui sont reconnus par la Maison départementale, MDPH, des personnes . donc qui sont reconnues handicapées

et donc on encourage la famille a faire une demande auprés de la MOPH pour avoir quelqu'un

peychologue, othopédagogus ?REPONSE :Ah, oui, slors ca oui. QUESTION :Pour dfiir les attentes. lss objectifs 7

le Maitre E vient deux fois par semaine dans I'cole. e Maitre G, une fois et régulizrement on leur poze des questions.

Cliquez moi!

8000000000000 00000000000000000000000H0 6

Tableau 24 : les termes en lien avec la pathologisation/défectologie relevés dans les propos de DIR par le

scénario créé avec Tropes
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Interprétation de I’arborescence :

Quatre-vingt-trois termes en lien avec la pathologisation/défectologie ont été détectés par
I’application du scénario créé.

Quarante-deux termes renvoient au handicap, dix a la maladie et trente et un aux troubles.

Cette fréquence d’utilisation de termes en lien avec pathologisation/défectologie semble
montrer une interprétation tres en lien avec une conception ontologique de la difficulté scolaire.
Celle-ci serait tres fréquemment associée a un trouble ou un handicap pour DIR.

Cependant, DIR ne donne pas véritablement son opinion a propos de 1’origine, la nature, ou
I’expression des difficultés. Il semble constater, prendre acte et respecter les procédures fixées.
Il parait se situer dans une forme d’acceptation passive.

Ainsi, a propos des troubles des apprentissages, il indique que le travail ne releve pas de ses
compétences ou de celles de ses collegues, qu’il existe des professionnels qui traitent ces

situations alors que les aménagements sont finalement les mémes que pour d’autres formes de

difficulté. Il transparait une forme d’empéchement d’agir 1i¢ a cette catégorisation.

Par exemple :
Interprétation Extrait Verbatim
DIR indique la confusion PAP, je ne sais plus ce que | 521-522

qu’entraine I’existence de
dispositifs distincts en
fonction de difficultés
traitées par une
catégorisation extréme.

Il reléve que les
aménagements proposeés et a
mettre en ceuvre dans la
classe seront les mémes
mais que les destinataires
feront I’objet d’un

« étiquetage » différent,
médicalisé (mention du
médecin scolaire) pour
certains et pas pour d’autres.

ca veut dire. Ca, par
exemple, c'est pas nous gui

les rédigeons. C’est le
médecin scolaire. (...) Alors
globalement, c'est la méme

chose que le PPRE parce
qu’en fait les
aménagements, on peut
pas les réinventer.

(...) Les aménagements
dans la classe, ils sont les
meémes.

PAP, je ne sais plus ce que ¢a
veut dire. Ca, par exemple,
c'est pas nous qui les
rédigeons. C’est le médecin
scolaire.

525-529

Alors globalement, c'est la
méme chose que le PPRE
parce qu’en fait les
aménagements, on peut pas
les reinventer. 1l ne peut pas
y avoir des aménagements
dans la classe avec un PPRE
et d’autres avec un PAP. Les
aménagements dans la
classe, ils sont les mémes.
Mais sauf que voila, ils sont
effectivement, comme disait
Marie, pour les enfants
« dys ».
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Recherche d’occurrences de mots utilisés fréquemment dans le contexte scolaire pouvant étre

mis en lien avec la difficulté sans évocation de troubles, pathologie ou handicap.
Mots choisis :
Difficultés, remédiation, apprentissage, différenciation, pédagogie, didactique, enseignement

Sont appelées occurrences signifiantes celles directement en lien avec la difficulté scolaire
rencontrée par les éléves et qui donnent liecu a 1’évocation d’une prise en compte de
I’enseignant, de I’équipe enseignante, du réseau d’aide. Les occurrences signifiantes excluent

les termes utilisés dans un sens générique.

MOTS Occurrences Occurrences signifiantes
Difficultés 38 38
Remédiation 0 0
Apprentissage 4 4
Différenciation 7 7
Pédagogie/pédagogiques 18 5
Didactique 0 0
Enseignement 0 0
Total 47 40
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Le terme apprentissage

Si I’on prend I’exemple du terme apprentissage, il est utilisé a quatre reprises dans I’entretien

de DIR.

ﬁ Tropes (Frangais)
Fichier Edition Afficher Outils Aide

=& B ESM Bl =T

Fiésultats I Expliquer | Exhaits I Fichiers |
| Toutes catégories de mots - B C:\UsershstephanieiDesktopiE mmanuehMASTER MASH NANTES \Mémaire\Analyse niv 1 - thématiqueAE ntretiens analyse thématiquetEntretien-DFR1.doc
| Werbes Elle wont par exemple toucher plusieurs domaines d'apprentiszage et auquel cas ils ont besoin de cibler avec ce PPRE un item précis, une compétence précise.
| Adiectifs + 48], que la priorité était 'apprentissage & la lecture, &t en étant en CE2 il n'avait fini viaiment pas d'apprendre 4 lire
+ Yoila, il y a des difficultés d'apprentissage. Et donc waild ce que je vais methe en place:
j EEEE?:“Z + mais ensite comment le PPRE est réinvesti dans la classe pendant les moments d'enseignement et d'apprentissage 7
| Episode 3 v

FF <
0003 animation ~
0033 s

age
0009 argent

0004 attention

0023 besoin

0003 bilan

0007 budget

0016 cas

0003 chef_d_établissement
0002 choix

0021 chose

0012 circonseription
0006 circulaire
0059 classe

0039 collegue
0015 compétence
0003 compréhension
0003 compte-rendu
0003 concertation
0002 connaissance
0007 corseil

0003 copie

0003 courant

0015 eycle

0003 date

0007 début

0016 demands
0004 département
0007 diftérenciation
0038 difficulté
0012 directeur
0004 direction

0021 document

0005 domaine
monoe b
¥ 3 B

J'ai biouvé 4 noourrences de "apprentissage!’ dans ce texte:

Tableau 25 : le terme « apprentissage » dans le discours d’IENa

Interprétation Extrait Verbatim
DIR précise que les PPRE (...) parce que ’enfant 15-23
sont rédiges (hors stricte rencontre des grandes, des | Les fois ou ils rédigent le
réponse institutionnelle) grosses difficultés (...) Elle | PPRE, on va dire que c'est
lorsqu’ils concernent des vont par exemple toucher | soit parce qu’il y a une
éléves qui rencontrent des plusieurs domaines demande institutionnelle, il

difficultés importantes dans | d’apprentissage et auquel y a une inspection dans
plusieurs domaines et qu’il | cas ils ont besoin de cibler | I’année auquel cas ils les

est nécessaire de cibler le avec ce PPRE un item rédigent, soit parce que

champ d’action et/ou qu’il précis, une compétence I’enfant rencontre des

convient de clarifier les précise. Clarifier aussi grandes, des grosses

prises en charges. également les prises en difficultés et la ils ont besoin
charge, par exemple, des de clarifier un petit peu, de
enfants. poser vraiment les choses.

Les difficultés sont
importantes. Elle vont par
exemple toucher plusieurs
domaines d’apprentissage et
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auquel cas ils ont besoin de
cibler avec ce PPRE un item
précis, une compétence
précise. Donc la soit parce
que I’enfant rencontre des
grandes, des grosses
difficultés. Clarifier aussi
également les prises en
charge, par exemple, des
enfants.

DIR justifie des choix
concernant des priorités
dans les apprentissages pour
des éleves. Il ne dit rien ici
de la nature des difficultés,
ni de leur origine mais
indique que ces éléves
avaient un retard important
dans I’acquisition de la
lecture.

j’avais un groupe d’éléves
en difficulté — ils feront,
pendant que les autres feront
des exercices d’entrainement
en grammaire, bien ce
groupe-la viendra avec moi
en lecture et cette année ils
ne feront pas la grammaire
(...) j’estimais, alors voila,
apres, ajuster (inaudible-
5:48), que la priorité était
I’apprentissage a la
lecture, et en étant en CE2
il n’avait vraiment pas fini
d’apprendre a lire.

Moi il m’est arrivé par
exemple de dire bien ces
éleves-la — j’avais un groupe
d’éléves en difficulté — ils
feront, pendant que les
autres feront des exercices
d’entrainement en
grammaire, bien ce groupe-
la viendra avec moi en
lecture et cette année ils ne
feront pas la grammaire. Ils
feront toutes les
manipulations et tout ¢a.
Mais apreés ils ne feront pas
I’entrainement parce que
j’estimais, alors voila, apres,
ajuster (inaudible-5:48), que
la priorité était
I’apprentissage a la lecture,
et en étant en CE2 il n’avait
vraiment pas fini
d’apprendre a lire.

DIR explique la maniére
dont les enseignants
préviennent les parents des
difficultés rencontrées par
les enfants. Il place
I’enseignant comme acteur
du traitement des difficultés
d’apprentissage rencontrées.

(...) Penseignant va
exposer un petit peu aux
parents, déja va prévenir
les parents. Voila, il y a des
difficultés d’apprentissage.
Et donc voila ce que je vais
mettre en place.

731-734

C'est plutdt I’enseignant va
exposer un petit peu aux
parents, déja va prévenir les
parents. Voila, il y a des
difficultés d’apprentissage.
Et donc voila ce que je vais
mettre en place. Voila, c'est
plus dans ce sens-la que les
choses se font.

DIR indique que le PPRE
peut-étre utile a 1’enseignant
pour adapter son geste
professionnel aux besoins
des éleves rencontrant des
difficultés.

Il place I’enseignant comme
acteur capable d’ajuster le

(...) il sait gu’avec cet
enfant qui a un PPRE, il
va faire comme ca, comme
¢a, comme ca. Il va faire ci,
il va faire, voila, il va
adapter son travail, il va
mettre en place voila, il va
différencier son travail, il

822-833

Question : (...) comment le
PPRE est réinvesti dans la
classe pendant les moments
d’enseignement et
d’apprentissage ? Est-ce
qu'il est utile a I’enseignant
quand il prévoit ses lecons
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travail aux besoins de va y avoir un étayage qui ou dans le cceur de I’action

Iéleve. va étre prévu a I’avance. ou méme apres au moment
L’utilisation du mot des évaluations ? Comment
« enfant » peut laisser le PPRE est...

penser qu’il attribue la REPONSE: Oui, il est utile &
difficulté a I’éléve en tant I’enseignant parce que
qu’individu. d’abord c'est lui qui I’a

rédigé. C'est généralement
pour clarifier sa pensee et sa
pratique, c'est-a-dire que ca
lui a permis de cibler
certaines choses, et donc
apres dans ses préparations
de classe, voila, il sait
qu’avec cet enfant qui a un
PPRE, il va faire comme c¢a,
comme ¢a, comme c¢a. Il va
faire ci, il va faire, voila, il
va adapter son travail, il va
mettre en place voila, il va
différencier son travail, il va
y avoir un étayage qui va
étre prévu a I’avance et ca,
ca aura été, les grandes
lignes auront été prévues
dans le PPRE.

La premiere occurrence du terme apprentissage renvoie a une conception globale de la
difficulté, sans doute ontologique a laquelle sont associées des « prises en charge ». La
deuxiéme occurrence du terme fait référence a un retard dans 1’acquisition de la lecture pour
un groupe d’éléves mais rien n’est dit quant a son origine (méme si le retard est bien attribué
aux éleves).

La troisiéme occurrence ne dit rien de I’origine ou la nature des difficultés.

La quatrieme et derniere occurrence ne permet pas non plus de savoir a quoi DIR attribue la
difficulté. Cependant, 1’utilisation du mot «enfant» laisse transparaitre 1’idée que les

difficultés rencontrées sont associées a I’individu lui-méme.

Le terme pédagogique
Si I’on prend I’exemple du terme « pédagogique », il est utilisé a dix-huit reprises dans
I’entretien de DIR. A dix reprises, il ne concerne pas un ou des éleves mais une organisation

générale, institutionnelle, des formations, des fonctions, etc.

75



A cing reprises, le terme est utilisé pour aborder la question de la difficulté scolaire (il est

parfois employé dans le méme sens a deux reprises). Nous nous intéresserons donc a ces cing

occurrences.

’1 Tropes (Frangais)
Fichier Edition Afficher Outils Aide

=8| &% =

Résultats | Expliuer |

L1 Substantifs
1 Episode 1
1 Episode 2

FF 11

L1 Toutes catégories de mots A
| Werbes

1 Episode 3 v

[ 0076 ban

[ 0006 certain

[ 0018 derrier

[ 0020 éducatit

[ 0006 extériour
[ 0003 exteme

[ 0005 fait

[ 0014 grand

[ 0011 gros

[ 0003 handicapé
[ 0003 hétéragéne
[ 0008 important
[ 0011 inauditle
[ 0003 intéressant
[ 0004 inteme

[ 0003 lourd

[ 0004 naticnal

[ 0006 nowveau
[ 000 abligataire
[ 0005 ardinaire
[ 0003 parsil
L

Lo

[ 0004 possible
[ 0003 précaire
[ 0003 précis
[ 0010 premier
[ 0003 relationnel
[ 0017 scolaie

[ 0003 seul

0] 0006 spécislisé
[ 0003 synthétique
[J 0003 walable

EIET & @

J'ai trouvé 18 occurences de l'adjectif 'pédagogique’ dans ce
texte:

Evirats | Fichiers |

B C:\UsershstephanietDesktopAEmmanuelMASTER MASH MNANTE S \MémairstAnalyse niv 1 - thématiquehEntretisns analyse thématiquetEntretien-DFR1 doc
REPONSE :Moila, elles ne sont pas forcément diagnostiques mais si on le fait en début d' année effectivement ga va plutdt étre aprés des évaluations diagnostiques,

+ Woila, en fait a différenciation qu'on peut mettre en place dans nos classes

= 1l va préveir aussi par exerple les prisss en charge en APC, dans les activités complémentaiies

+ Clest une heurs de plus par semaine, les activitss complémentaires. QUESTION

= ou quand on & une réfleion . bien I3 &'sst mains génant

= qui ont mis ca en place, i1y a des conssils ont ravaill sur des évalutions diagnostiques par niveaus

+ |ls ont eu une animation ol la moitié de ['animation &tait & ce sujet surla, voild

+ Mais les PAI ils ne sont pas REFOMSE 2 :Non. REPONSE

+ ilest ou il est aussi exteme 7REPOMSE :l est 5

+ Et de toute fagon dans |'équipe éducative on commence toujours par l'enseignant fait le bilan

+ donc toute la différenciation . donc ga revient & dire ce qul y await dans un PFRE

+ Enfait dares |2 Réseau d'aide |y & un psychologus scolaite, un enssignant spécialisé & dominarte .

+ dans nos rédactions on va préwoir la différenciation Le PPRE c'est juste la compétence A travailer et & |a limite,

+ Et puis moi je demands & mes collbgues de rédiger tout un bilan  vaila

+ Méme si dans I'absalu, on peut se dire que c'est une manigre de développer une attention particulisre et un langage

+ ou d'animation . de formation, tout ¢a, estce que ca pourrait Etre des temps ol les enseignants s'installent en équipe de cycle. par exemple

+ & chague fois c'est de la réflesion . cest de la réflexion sur les outils,

Tableau 26 : le terme « pédagogique » dans le discours de DIR

Interprétation

Extrait Verbatim

DIR indique que la

détermination des difficultés

s’effectue a travers des
évaluations.

Rien n’est dit sur I’origine

des difficultés.

Oui. En fait le PPRE a été
établi apres des évaluations
diagnostiques, ou __ pas
d’ailleurs (...)

36-41

REPONSE: Oui. En fait le
PPRE a été établi apres des
évaluations diagnostiques,
ou pas d’ailleurs. Apres ¢a
peut étre des évaluations...
QUESTION: Pedagogiques.
REPONSE: Voila, elles ne
sont pas forcement
diagnostiques mais si on le
fait en début d’année
effectivement ¢a va plutot
étre apres des évaluations
diagnostiques.

DIR semble indiquer que le

PPRE va concerner des

(...) la_différenciation 54-59

pédagogique qu’on peut

76



difficultés importantes
empéchant 1’¢leve
d’acquérir les compétences
pour bien suivre en classe. Il
indique implicitement que
les difficultés sont
personnelles a I’¢éleve.

mettre en place dans nos
classes qui va étre, elle,
formalisée par exemple
dans nos fiches de
préparation, voila, sur tel
exercice on va aider tel
éleve de cette facon, le
PPRE il va étre sur une
difficulté plus générale,

il a pas acquis les
compétences nécessaires
pour bien suivre la classe
par exemple en lecture

Voila, en fait la
différenciation pédagogique
qu’on peut mettre en place
dans nos classes qui va étre,
elle, formalisée par exemple
dans nos fiches de
préparation, voila, sur tel
exercice on va aider tel
éleve de cette facon, le
PPRE il va étre sur une
difficulté plus générale,
c'est-a-dire qu’on sait que
cet eléve-I3, il a pas acquis
les compétences necessaires
pour bien suivre la classe
par exemple en lecture.

DIR évoque des dispositifs
pouvant permettre de
prévenir ou participer a la
prise en compte des
difficultés rencontrées par
les éléves. L utilisation du
terme « prises en charge »
semble indiquer une
association étroite entre
I’éléve et les difficultés qu’il
rencontre.

Il va prévoir aussi par
exemple les prises en
charge en APC, dans les
activités pédagogiques
complémentaires. Ca peut
étre inscrire un PPRE que
cet éléve sera pris en APC

(..)

81-84

Il va prévoir aussi par
exemple les prises en charge
en APC, dans les activites
pédagogiques
complémentaires. Ca peut
étre inscrire un PPRE que
cet eléve sera pris en APC
par exemple avec telle instit
sur... en travaillant telles
compétences. Voila.

DIR indique que les
enseignants non spécialisés
ne participent pas a la
formalisation de réponses
pédagogiques a destination
des éleves en situation de
handicap.

Il indique ainsi que le
handicap est pris en compte
de maniére différente méme
si leurs besoins sont d’ordre

pédagogique.

Et I’autre, PPS, est-ce que
lui, il est pédagogique
(...)7?

1l est pédagogique, et la
c'est I’enseignant spécialisé

parce que je pense...

C'est pour le handicap,
celui-1a?

Oui. Apres, mes collegues
qui ont des enfants, des
gléves reconnus par la
MDPH dans leur classe
ordinaire ne rédigent pas.
Il y a que ma colleque de
I’ULIS qui rédige des PPS.

535-542

QUESTION : (...) Et
I’autre, PPS, est-ce que lui,
il est pedagogique ou il est
aussi externe?
REPONSE: Il est
pedagogique, et la c'est
I’enseignant spécialisé parce
que je pense...

QUESTION: C'est pour le
handicap, celui-la?
REPONSE: Oui. Aprés, mes
collégues qui ont des
enfants, des éléves reconnus
par la MDPH dans leur
classe ordinaire ne rédigent
pas. Il y a que ma collegue
de PULIS qui rédige des
PPS.

DIR indique que
fréqguemment la rédaction
est associée ou consécutive a

(...) je. demande a mes
collégues pourguoi, qu'est-
ce qui motive la rédaction

687-693
Donc je demande a mes
collégues pourquoi, qu'est-
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une demande d’aide au
réseau ou a la tenue d’une

L’entrée est pédagogique a
travers le bilan de
I’enseignant mais
I’investigation semble
démontrer la recherche de
causes propres a I’¢éléve.

réunion d’équipe éducative.

des PPRE, (...) c'est un des
criteres. Ca peut étre soit la
demande de Réseau, mais

parce qu’il va v avoir une

équipe éducative aussi.

(...) I’ensecignant fait le
bilan pédagogique.

ce qui motive la rédaction
des PPRE, c'est un des
critéres. Ca peut étre soit la
demande de Réseau, mais
parce qu’il va y avoir une
équipe éducative aussi.
QUESTION: Il va y avoir, il
entrevoit le fait que ca serait
bien d’avoir une équipe

éducative.

Voila. Et de toute facon dans
I’équipe éducative on
commence toujours par
’enseignant fait | bilan
pédagogique.

La premiére occurrence du terme « pédagogique » aborde la détection de la difficulté mais ne
précise rien au sujet de ce que DIR pense de son origine. La deuxiéme occurrence permet
d’entrevoir que DIR attribue les difficultés importantes aux éléves eux-mémes qui ne
pourraient de ce fait pas construire les compétences attendues au méme rythme que les autres.
La troisiéme indique que les difficultés font I’objet d’une « prise en charge » ce qui tend a
associer les difficultés a un probléme du coté de I’éleve. La quatrieme occurrence permet a
DIR de faire état de la mise a part des éléves en situation de handicap, méme pour les besoins
pédagogiques, qui ne sont traités formellement que par 1’enseignante spécialisée.

Enfin, la cinquieéme occurrence associe 1’établissement de nombre de PPRE a une demande
d’aide au réseau d’aides et/ou a la réunion d’une équipe éducative ce qui signifie que la

recherche des origines des difficultés est orientée vers 1’¢leve.

Dans son discours, DIR semble avoir une interprétation tres corrélée a une conception

ontologique de la difficulté scolaire.

Au moment de I’entretien, il semble mal connaitre les dispositifs dédiés aux éléves ayant des
troubles des apprentissages. Il indique que le travail pour ces éléves ne releve pas de ses
compétences ou de celles de ses collégues, qu’il existe des professionnels qui traitent ces
situations et concoivent des réponses qu’il revient aux enseignants de mettre en ceuvre. DIR
évoque néanmoins que les réponses pédagogiques aux difficultés sont proches qu’il s’agisse

d’un trouble ou de difficultés scolaires non spécifiées.
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DIR, au moment de I’entretien, laisse entendre qu’il agit en se conformant a un cadre équivoque
et fluctuant. Il laisse transparaitre parallelement une forme d’empéchement d’agir liée a cette
instabilité réglementaire, et a cette catégorisation prégnante des réponses apportées selon

’origine réelle ou supposée des difficultés rencontrées par les éleves.

I1.4 EC - enseignante classe (EC)

L’analyse quantitative de I’entretien d’EC au sujet de la pathologisation de la difficulté scolaire

donne les résultats suivants aprées application d’un scénario créé dans Tropes (cf annexe) :

& Tropes (Frangais)

Fichier Edition Afficher Outils Aide
A=) &% | |B:|E| A

Résultats ] Exphque'] E straits } Fichiersl

2 Style ~ B C:M\UsershstephaniehDesktop\EmmanuehMASTER MASH NANTES WM émoireb\analyse niv 1 - thématiqueAE ntretiens analyse thématiquetEntretien EFR3.doc
1 Univers de référence 1
1 Univers de étérence 2
| Références utiisges

Catégories fréquentes v

¥ &ctant v Acté

]-0039 handicap
-0011 avs
0012 mdph
-000E pps
|-0006 maladie
L_{-0004 pai
-0023 troubles
-0005 psychalogis
|—d-0005 papchologus
-0015 troubles dys
|-0004 dyslexis
[-0007 pap

e IE J ! L=l

J'ai trouwé 0068 mats quivalents & "pathologisation/défectologie™,
dans ce texte.

SRR R R R R R R R R R R R R R R R R R R AR R R RN RN N

Donc le PAP. moi j& ne le maftrize pas. Enfin, j& ne savais méme pas gue...

+ soit des Pal, soit PPS 7R :PAl, moi j'en n'al pas cette anngée

+ J'en ai eu pour de |'ssthme. Pas beaucoup. 0 :Léger, quoi

+ EtPPS. j'8n n'ai pas non plus cette année. J'en ai sus mais

Maiz pour linstant |'ai pas de PPS. Maiz celuila, e le connaissais. O

Enfin, PAP wraiment, je...R2 :Et ga arive souvent ca. les emplois du temps partage ?

Mais ga signifie quiils ont des troubles du comportement.  c'est-i-dire c'est des dossiers MDPH ?

R :&lors, non. Clest vraiment le comportement, de la frustration. la gestion de la colére, la gestion de la frustration la plupart du temps.
Le PAl, oui, ga c'est sir que c'est important  parce que ca laisse une race pour le

Le PPS aussi. Il a changé beaucoup de noms, mais ce qui permet de faire un suiv aves la famille,

Aprés, du coup. le PAP c'est sorti. B2 (Et le PPRE. il te sert & quai alors,

Mon enfant n'a pas d'handicap. Qu'est-ce que vous voulez faire avec ga 7

Et aprés, les tests sont faits plutdt aprés par la pspchologue. Enfin, si on a wraiment une grande inquigtude

Et le [inaudble] avec la psychologus. Clest ls boulot avjourdhui, les pspchaologues scolaires c'est surtout de faire les tests.

A :Et & I'iverse pour les enfants qui nous sembleraient précoces. c'est la méme chose.

Woila, la psychologue elle a wraiment un tout petit, et la Maitre G, un tout petit espace aussi

R2 :Donc la, entait, elle venait une fois aux classes. une fois avec ke groupe dans son local

wu gque j'ai notifiés pas d'éléves MOPH c'est wral que j& ne me suis renseignée pas dessus

m'interroge sur ke PAF du coup. Etil a pris une feuille, enfin voila,

Et pour les autres, ils dépendent pas de nous, le PAl et le PPS. Ca dépend vraiment de grosses structures, de grosses (inaudible.

an abalit les Maizons des handicaps, on les garde. qu'sst-ce qu'on fait 2

Iy a des bonnes relations avec la Maison Des handicaps. B Voila. lez PPS sont plutét bien suivis et aprés,

aprés enfin c'est tellement long & mettre en place. C'est wiai que c'est lourd le dossier

Et puis il y & ce temme handicap. Enfin, moi si je devais abolir quelque chose, il y a des enfants

qu'on notifie MOPH. Des fois on essaie de pas expliguer ce que veut dire MDPH.

maiz les parents sont pas... U :La Maison départementale de I'humour 7

enfin woila, pour les parents I'enfant n'a pas forcément un handicap. Ca pedt &tee un tiouble ou un

lg trouble de I'apprentissage doit passer guand méme & la MDPH. R :Mais ca serait vraiment plus, oui..

parce que justement la MDPH est engorgée telement par les éléves avec des troubles dys par exemple gue du coup ga ne passera plus par les MOPH.
C'est pour ga gufils ont créé le PAP. O :Mais ca c'est le gros, mais

A :Le PAP. Ca c'est vrai qu'on I'a pas (inaudible

@ :Mais le PAP qui. sur proposition du conseil des maftres ou du consell de classe, OK

dohc c'est un peu proche de 'autre quand méme, hein 7R2 :0ui, c'est pas tiés lain.

Mais 15 pour les troubles, il devrait plus y avoir la mainmise de la MOPH

donc les troubles du compartement. la question c'est est-ce que ga rentre dedans ou est-ce que...

Par contre |2 psychologue scolaire dépend pas de la MODPH ?R2 :Mon. R
Dyslexie, dysorthographie, dyscalculie. B :Donc toute la dyslexie, bous les
A2 :Mon. O s ne ssis pas. A2 ‘Man, ga ne passeta plus par s MOPH
Bien non. parce que sinon, il y a trouble. R 0w, bien sir, O :
Quatre-vingts pour cent des éléves a besoin spécifigue catégornisés sont des dyslexiques, dpsorthographiques, dyscalculiques.
C'est surtout eux qu'on [inaudible] en fait. B :0ui, oui

mais he serat-ce gue cette Maison du handicap, elle a été trap.. . Enfin ily a..

quai. parce qu'effectivement il: g2 sont apercus qu'il p avait tellement de dys.

des hioubles enfait, et que du coup est-ce qu'on peut associer le touble & handicap ?

Ca ne passera plus par la MDPH

5603/11637 ( Substantif )

Tableau 27 : les termes en lien avec la pathologisation/défectologie relevés dans les propos d’EC par le scénario

créé avec Tropes

Interprétation de I’arborescence :

Soixante-huit termes en lien avec la pathologisation/défectologie ont été détectés par

I’application du scénario créé.

Trente-neuf termes renvoient au handicap, cing a la maladie et vingt-trois aux troubles.
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Cette fréquence d’utilisation de termes en lien avec pathologisation/défectologie semble
démontrer une interprétation qui dénote une conception ontologique de la difficulté scolaire.
Celle-ci serait tres fréquemment associée a un trouble ou un handicap pour EC.

Cependant, elle ne donne pas sa conviction au sujet de 1’origine, la nature, 1’expression des
difficultés. Elle dit bien distinguer les retards de langage qui pourraient étre liés a une arrivée
récente en France par exemple, et ceux qu’elle attribue a un trouble nécessitant d’offrir du

temps supplémentaire aux éleves concernés sans pour autant connaitre les dispositifs censés

répondre aux besoins des éléves ayant un trouble du langage ou des apprentissages (PAP).

Par exemple :

Interprétation

Extrait

Verbatim

EC indique la confusion
qu’entraine I’existence de
dispositifs distincts en
fonction de difficultés
traitées par une
catégorisation extréme.

Elle indique utiliser le PPRE
(dans son contexte
professionnel, en accord
avec ses colléegues) pour
répondre a des besoins
d’¢leves qu’elle considere
atteint de troubles du
langage en méconnaissant le
dispositif censé répondre a
ces mémes troubles.

Donc le PAP, moi je ne le
maitrise pas. Enfin, je ne
savais méme pas que...
(...) le PPRE, oui. On le
met en place sous forme de

passerelle, nous, entre le
niveau ou est I’enfant et le
niveau inférieur quand il a
besoin de retourner au
niveau inférieur. (...) pour
les enfants qui avaient des
problémes de langage.
Enfin, des probléemes de
langage liés a un trouble et
pas lié a la langue ou le fait

qu'ils arrivaient dans le pays.

11-12

Donc le PAP, moi je ne le
maitrise pas. Enfin, je ne
savais méme pas que...
18-23

Alors, le PPRE, oui. On le
met en place sous forme de
passerelle, nous, entre le
niveau ou est I’enfant et le
niveau inférieur quand il a
besoin de retourner au
niveau inférieur. Moi, je I’ai
beaucoup fait en début de
CP avec la grande section
pour les enfants qui avaient
des problemes de langage.
Enfin, des problémes de
langage liés a un trouble et
pas lié a la langue ou le fait
qu'ils arrivaient dans le pays.

Recherche d’occurrences de mots utilisés fréquemment dans le contexte scolaire pouvant étre

reliés a la difficulté sans évocation de troubles, pathologie ou handicap.
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Mots choisis :
Difficultés, remédiation, apprentissage, différenciation, pédagogie, didactique, enseignement

Sont appelées occurrences signifiantes celles directement en lien avec la difficulté scolaire
rencontrée par les éléves et qui donnent lieu a 1’évocation d’une prise en compte de
I’enseignant, de 1’équipe enseignante, du réseau d’aide. Les occurrences signifiantes excluent

les termes utilisés dans un sens générique.

MOTS Occurrences Occurrences signifiantes
Difficultés 29 29
Remediation 8 6
Apprentissage 10 9
Différenciation 3 3
Pédagogie/pédagogiques 0 0
Didactique 0 0
Enseignement 7 6
Total 51 48

Le terme apprentissage

Si I’on prend I’exemple du terme apprentissage, il est utilis¢ a dix reprises dans 1’entretien
d’EC. 1l est parfois utilisé plusieurs fois pour aborder le méme sujet, parfois ne donne pas

d’indice quant aux représentations ou la pensée d’EC.

Nous avons retenu cing occurrences véritablement signifiantes.
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&, Tropes (Francais)
Fichier Edition Afficher Outils Aide

=& | &2 ||| @

Résultats } Expliquer |

i Episade 1
1 Epivode 2
1 Episade 3 ~

0
03 at
0010 besain
0003 cahier

0003 case

0003 chanee

0004 cheix

0024 chose

0052 classe

0003 code

0007 collégue

0006 compertement
0003 compréhersion
0003 concertation
0004 consigne

0003 contat

0005 céte

0003 décemtre

0005 décloisonnement
0006 différence

0003 différenciation
0029 difficulté

0003 direction

0006 document

0003 dommage

0024 école

0013 éerit

0105 dieve

0009 emploi_du_temps

0043 enfant

0014 enssignant

0007 enseignement

0007 entrée

0003 équips

0003 espace ©

2oy & e

J'ai trauvé 10 occunences de “spprentissage” dans ce texle.

Extraits ] Fichiers |

Tableau 28 : le terme « apprentissage » dans le discours d’EC

1 Toutes catégories de mots ~ || | B c\UserststepharietDesktop\EmmanusltMASTER MASH NANTES\Mémoiretnalyse niv 1 - thématiquehEntistiens analyss thématiqus\Entretien EFA3.doc
1 Verbes qui ont des difficultés en maths ou en lscture au moment de I'spprentissage des maths et da lscture en CF
i Adiectits + Et des apprentissages. tu as repéré défa des éleves qui sembleraient &lie, ou peul-&tie avee la giande section, dans ces passerelles, enire grande section ef CF 7

~ Bien, si c'sst un probléme d'apprentissage e vais préparet | rencontie aves les cahiers, la problématique.,

- Parce que nous, au dela des difficultés d'apprentissage. c'est viaiment les histoires famillales qui vant parfais paser probléme
+ e tiouble de I'apprentissage doit passer quand méme & la MDPH. R :Mais ¢a serait waimen ¢ plus, oui

+ Mais du coup |3 c'est le oubls des apprentissages, danc les fraubles du comportement, la question c'sst est-ce

+ Puis en pls un trouble d'spprentissage visiment c'est diagnostioué, si on regarde [a.

+ Enfin si c'sst trouble des apprentissagss, oui ca dépend ds e qu' lls entendent par trouble des apprentissagss

+ Enfin voila c'était plutdt, c'était pas viaiment sur les apprentissages. © ;

Interprétation

Extrait

Verbatim

EC ne dit rien de la nature
des difficultés, en revanche,
elle indique les réponses
apportées dans son contexte
professionnel. Les éléves
retournent dans le niveau
inférieur a 1’occasion des
enseignements dans les
domaines dans lesquels ils
rencontrent des difficultés.

(...) les maitresses de
grande section les
accueillaient sur les temps

de langage, parce qu’elles
ont un temps de langage par

semaine, (...) moi j’ai
accueilli ma classe de CP
des enfants qui ont des
difficultés en maths ou en
lecture au moment de
P’apprentissage des maths
et de lecture en CP. Donc
des enfants de CE1
particulierement. (...)
parce qu’on leur laisse
gquand méme le temps
d’arriver en CP et je dirais
de octobre a janvier a peu
pres ou ils retournent une
fois par semaine.

23-35

Et les maitresses de grande
section les accueillaient sur
les temps de langage, parce
qu’elles ont un temps de
langage par semaine, pour
développer le langage sur
ces moments-la avec les
enfants. Et ¢a se fait aussi,
les enfants, moi j’ai accueilli
ma classe de CP des enfants
qui ont des difficultés en
maths ou en lecture au
moment de I’apprentissage
des maths et de lecture en
CP. Donc des enfants de
CEL1 particuliérement.

Q: Quand ils viennent ou
quand un enfant va en
grande section ou vous
recevez, est-ce que c'est
toute I’année?

R: Ca dépend.
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Q: Pour tous les cours de
maths ou c'est ponctuel?

R: Non. Non. La, en grande
section c'est souvent de...
alors pas septembre, parce
qu’on leur laisse quand
méme le temps d’arriver en
CP et je dirais de octobre a
janvier & peu pres ou ils
retournent une fois par
semaine.

EC identifie des prérequis
indispensables qui s’ils ne
sont pas présents
nécessiteraient des temps
d’enseignement/
apprentissage dans le niveau
inférieur.

Et des apprentissages, tu
as déja repéré des éléves
gui sembleraient étre, ou
peut-étre avec la grande
section, dans ces
passerelles, entre grande
section et CP?

Cette année, non, parce
gu'on a une bonne promo
de CP. lls arrivent tous,
enfin ils ont tous la
conscience phonétique.

105-111

R2: Et des apprentissages, tu
as déja repéré des éléves qui
sembleraient étre, ou peut-
étre avec la grande section,
dans ces passerelles, entre
grande section et CP?

R: Alors, cette année, non,
mais 1’année dernicre, plus.
Cette année, non, parce
qu'on a une bonne promo de
CP. lls arrivent tous, enfin
ils ont tous la conscience
phonétique. Donc, pour
I’instant, non. Aprés, moi, ¢a
fait 15 jours que je les
connais. Donc, c'est un peu
difficile de...

EC distingue les difficultés
ponctuelles de celles « qui
reviennent tout le temps »
c’est-a-dire qui sont
résistantes et qui
s’expriment dans plusieurs
domaines. Elle n’assimile
pas explicitement ces
difficultés a une pathologie
ou un trouble.

(...) guand vous avez un
gléve en difficulté puis
vous devez aller voir
d’autres personnes — que
ca soit la, que ca soit le
RASED pour gu'on trouve

les solutions — qu’est-ce
que vous faites avant?
Bien, si c'est un probleme
d’apprentissage je vais
préparer la rencontre avec
les cahiers, la
problématique, enfin ce
gqui me pose probléme.
Alors, nous en CP, on est
tres, trés vigilants sur
I’entrée dans la lecture et
dans I’écrit. Eh voila, ¢a va
étre vraiment une prise de
notes sur les difficultés
ponctuelles que j'ai

445-456

Q: Quand vous, bien que ce
soit avec le RASED, parfois
quand vous avez un éleve en
difficulté puis vous devez
aller voir d’autres personnes
— que ¢a soit 1a, que ¢a soit
le RASED pour qu'on trouve
les solutions — qu’est-ce que
vous faites avant? Donc,
éléve 1, ca va pas bien, puis
Ia je rencontre, j'ai rencontré
quelqu’un un jour, peut-étre
dans une semaine ou dans
un mois, comment vous
Vous préparez a cette
rencontre-1a? Comment,
avec quoi vous arrivez dans
les mains ou dans la téte
quand vous allez rencontrer

83



repérées ou les difficultés
qui reviennent tout le
temps et qui ne
s’estompent pas.

pour recevoir des services
ou une coordination?

R: Oui. Bien, si c'est un
probléme d’apprentissage je
vais préparer la rencontre
avec les cahiers, la
problématique, enfin ce qui
me pose probleme. Alors,
nous en CP, on est tres, trés
vigilants sur I’entrée dans la
lecture et dans 1’écrit. Eh
voila, ¢a va étre vraiment
une prise de notes sur les
difficultés ponctuelles que
j'ai repérées ou les
difficultés qui reviennent
tout le temps et qui ne
s’estompent pas.

EC attribue implicitement
dans certains cas, les
difficultés au contexte
familial de 1’éléve, a son
« histoire personnelle ».

(...) jlessaie de faire une
trace de ce qui s’est passé
tout au long de ’année du
CP et de ce que je sais de
P’histoire de I’éléve qui
peut aussi... Parce que nous,
au-dela des difficultés
d’apprentissage, c'est
vraiment les histoires
familiales qui vont parfois
poser probléme et il faut
que Penseignant soit au
courant.

895-900

Donc voila, moi j’essaie de
faire une trace de ce qui
s’est passé tout au long de
I’année du CP et de ce que
je sais de I’histoire de
I’¢éléve qui peut aussi...
Parce que nous, au-dela des
difficultés d’apprentissage,
c'est vraiment les histoires
familiales qui vont parfois
poser probléme et il faut que
I’enseignant soit au courant.
Donc il y a une trace qui
n’est pas dans le dossier de
I’¢éléve que je transmets a
I’enseignant.

EC fait état de la difficulté a
s’approprier le cadre
d’action, le circuit a suivre
pour la « reconnaissance »,
la prise en compte et les
éventuelles réponses
extérieures au sujet des
troubles. Elle ne définit pas
le terme « trouble des
apprentissages » mais
connait quelques évolutions
des procedures.

Mais du coup la c'est le
trouble des apprentissages,
donc les troubles du
comportement, la question
c’est est-ce que ca rentre
dedans ou est-ce que...?
(...) En fait du coup moi je
trouve que le... Enfin si
c'est trouble des
apprentissages, oui, ca
dépend de ce qu’ils
entendent par trouble des
apprentissages. (...) Donc
toute la dyslexie, tous les...

962-977

R2: Mais la pour les
troubles, il devrait plus y
avoir la mainmise de la
MDPH.

R : Mais du coup la c'est le
trouble des apprentissages,
donc les troubles du
comportement, la question
c’est est-ce que ¢a rentre
dedans ou est-ce que...?
Q: Puis en plus un trouble
d’apprentissage vraiment
c’est diagnostiqué, si on
regarde la...
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Ca ne passera plus par la | R2: C’est diagnostiqué par
MDPH un médecin de la méme
manicre qu’un trouble de
comportement.

R: Bien oui.

Q: Par contre le psychologue
scolaire dépend pas de la
MDPH?

R2: Non.

R: En fait du coup moi je
trouve que le... Enfin si c'est
trouble des apprentissages,
oui, ¢a dépend de ce qu’ils
entendent par trouble des
apprentissages.

Q: Dyslexie,
dysorthographie,
dyscalculie.

R: Donc toute la dyslexie,
tous les... Ca ne passera plus
par la MDPH

La premicere occurrence du terme apprentissage ne dit rien de la nature ou de I’origine des
difficultés selon EC mais renvoie a la maniere dont elles sont traitées (par un retour ponctuel
de I’¢léve dans une classe de niveau inférieur).

Pour la deuxiéme occurrence, EC identifie des prérequis, selon elle, indispensables pour
apprendre a lire. Les éleves n’en disposant pas doivent réapprendre (dans une classe de niveau
inférieur) pour maitriser ces prérequis et poursuivre leurs apprentissages.

La troisieme occurrence permet a EC de distinguer les difficultés ponctuelles qui seraient
constatées dans certains domaines de celles globales et résistantes qui s’exprimeraient dans
tous les domaines. Elle ne dit rien d’explicite au sujet de leur origine.

EC attribue implicitement, au moment de la quatrieme occurrence, les difficultés
d’apprentissage (et méme « au-dela ») a I’histoire personnelle et a I’environnement familial de
Iéleve.

EC, lors de la cinquiéme occurrence, évoque 1’instabilité et la catégorisation des procédures et
des réponses extérieures lorsqu’un trouble est identifié ou suspecté. EC indique la confusion
qu’entraine 1’existence de dispositifs distincts en fonction de difficultés traitées par une

catégorisation extréme.
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Dans son discours, EC semble attribuer la présence de difficultés scolaires a des retards
d’acquisition, 1’absence de « prérequis » a laquelle il faudrait remédier par de nouvelles
médiations dans le niveau de classe inférieur. Elle ne fait pas clairement état de sa conviction
au sujet de l’origine des difficultés rencontrées par les €léves méme si elle évoque
I’environnement familial et I’histoire personnelle des éleves pour expliquer retard ou
difficultés.

Au moment de I’entretien, EC dit mal connaitre les dispositifs dédiés aux éléves ayant des
troubles des apprentissages. Elle évoque un manque de clarté dans la catégorisation existante
des difficultés et des réponses prescrites. Elle semble déplorer cette catégorisation et la

confusion qu’entraine 1’existence de dispositifs distincts.
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IL.5 ES - enseignante spécialisée RASED (ES)

L’analyse quantitative de I’entretien d’ES au sujet de la pathologisation de la difficulté scolaire

donne les résultats suivants aprées application d’un scénario créé dans Tropes (cf annexe) :

?) Tropes (Frangais)
Fichier Edition Afficher Outils Aide

=& = @S| x| 5 E @

Fiésuiltats ] Ekpliquer] Extraits ] Fichiers ]
1 Style ~ B C:hUsershstephaniebDesktophEmmanuel\MASTER MaSH MANTE S\ émaire\Analyzse niv 1 - thématiquehEntretiens analyse thématiquelE ntretien-EFR 4.
1 Univers de référence 1 Les plans dintervention, le PPRE. e P&, le PAP, ga sert & quoi PREPONSE :

1 Univers de référence 2

+ Donc & quel moment il & des aides extérieures & 'écale en fait zur I'othophonie ou autre chose, papchamatricité.
I Références utilizées

+ Aprés le PAP. il est utilisé pas beaucoup en fait. Pas encore. QUESTION :J'ai appris

21 Relations + Et £lily & une demande de PAP, c'est souvent nous qui le proposons en fait

i Catégaries fréquentes - +ogui renlrel:ﬂ pas dans |.E handicap en. fait et p?r contre  gui sunl.'..\qul c{nt un dys quelgue chose.
_ + Et done c'est nous  qui leur disons bien peut-dtre que pour cet éléve-13,

W) [2lactant IV Acts peut-&tre que tu paurrais écrire un PAP. Alors lintérét du PAP c'est

que a sult toute la scolate et ga peut suivre aussi dans e secondaire en fait.

tandis que le PAP est quand m&me. il me parait intéressant moi. C'est pour ga que je leur demande de. vaila

Donc c'est le PAP qui est utiiz®. QUESTIOMN :Outre la question de la temporalité, un qui est plus durable

qu'on wa trouver dans le PAF puis dans le PPRE ?0bjectifs. dans les deus 7

dansz le PAP il v a des objectits. Ce qu'ily a de plus dans le PAP c'est les aménagements.

Enfait il ¥ & des adaptations pedagogigues qu'l n'y a pas forcément dans le PFRE

wu qu'ici il y a un diaghostic de deslexie mais par exemple on peut plus facilement accorder, par exemple, une aide technologique & la corection,
Avec un PAP oui, parce que c'est le médecin scolaire gui est dans la boucle du PAP en fait

Pour faire le FAP il faut le médecin scolaire. QUESTION :Sans médecin scolaire. on peut pas faire d'adaptation.

<J-0019 handicap
L_§-0011 mdph

<]-0005 maladie
L_{-0004 diagrostic

<]-0055 troubles

<J-0004 arthophoniste

<]- 0004 psychologie
L|-0004 psychologue

J-0041 tioubles dys

<J-0007 dys REPONSE :MNon. Bien pas de FAF en tout cas. QUESTION :Mais, oui. non plus pas de PPS
j'gggé dyslenie REPOMNSE :On peut pas faire de plan. QUESTION : Oui. REPONSE
- pap

Si le medecin scolaire n'est pas la. On peut faire des adaptations

maiz il n'y aura pas un PAP de farmalisé et... QUESTION :Ca ne sera pas un droit garanti & I'éléve pendant za carrigre scolaire.
Mon. il n'y a pas de lien entre des PFRE ou des FAF et le temps

parce qu'il y aura plus de PAP ou plus de PPRE. Enfin, aprés c'est dans une globalité

lci, c'est la Maison départementale du handicap gui wa faire un diagnostic.

REPOMSE :flors c'est des éléves qui sont sortis de la MOPH en fait

qui ont un PAP. C'est pasz des éléves qui ont une notification MOPH

QUESTIOM :Maiz ils doivent awoir un taux d'apprentizsage YEt qui leur donne le label trouble d'apprentizzage 7

REPONSE :&lors. ils ont des toubles des apprentissages. Ga c'est sir, il ont été diagnostiqués touble des apprentissages.
QUESTION :Mais par qui PREPONSE :Les dys. Eh bien par des services, par des médecins.

OUESTION :Services privés ?REPONSE :Par des médecing privés. QUESTION :Mais ga dépend pas de la Maison départementale du...
ces éléves-a en fait o'était pour désengorger un pew la MDPH enfait que ca a été fait parce qu'avant les dys,

ilz étaient diagnostiqués MOPH. QUESTION :C'est 80 pour cent des éléves & besoin...

REPONSE :Voia. Donc la en fait c'était pour désengorger. Donc en fait non plus ils n'ont plus forcément,

mais ilz sont plus foreément reconnus par la MDPH. [z n'ont plus de notification MODPH

Maiz ilz sont diagnostiqués quand méme dyz et donc reconnus aussi par le médecin scolaire aussi

qui sult ces dossiersHa et woila, on fait un PAP. C'est quelgue chose de tiés officiel avec le médecin scolaine.

Maiz peut-Etre qu'il p en & gui ont encore des natifications MOPH maiz nomalement , voila

c'8tait pour limiter en fait ces éléves-a & la MDPH. QUESTION :Je wvais vous poser une question béte.

REPONSE :0ui. QUESTION :En quai un médecin scolaire &'y connait en dyslesis 7

Mon, je le sais pas. parce gue je regarde les études en médecine chez nous,

Donc c'est ce qui walide le PAP. 5 n'y a pas le médecin scolaire.

le PAP n'est walidé pas. QUESTION :Le modéle médical est encore trés présent

quand oh a une suspicion de dyslexie ou de dys quelque chose, ils wont vers un centre du langage.

qui est chef du centre de langage ou un psychologue, tu wois PEL qu'ensuite pour revenic
0K, donc c'est un peu comme le MOPH. Clest ce qui va...REPOMSE 2 :

8 HEE @&
J'ai trouwvé 0079 mots équivalents & “pathologisation/défectologie’,
dans ce texte.

I B S I e SN e A AR S e e S

Tableau 29 : les termes en lien avec la pathologisation/défectologie relevés dans les propos d’ES par le scénario
créé avec Tropes

Interprétation de I’arborescence :

Soixante-dix-neuf termes en lien avec la pathologisation/défectologie ont été détectés par
I’application du scénario créé.

Dix-neuf termes renvoient au handicap, cing a la maladie et quarante et un aux troubles.

Cette fréquence d’utilisation de termes en lien avec pathologisation/défectologie semble
démontrer une interprétation qui dénote une conception ontologique de la difficulte scolaire.
Celle-ci serait principalement associée a un trouble pour ES.

Elle se positionne en experte au sujet de 1’origine, de la nature supposée des difficultés, des
modalités de réponses prévues. Elle indique notamment étre force de proposition pour

envisager des réponses formelles a destination des éléves en fonction de la nature de leur
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difficulté propre (par exemple pour les éléves ayant un trouble du langage ou des

apprentissages).

Par exemple :

Interprétation

Extrait

Verbatim

ES évoque la catégorisation
et la maniére dont elle peut y
prendre part en proposant la
procédure idoine a travers
deux types de situation : le
handicap et les troubles des
apprentissages dénommeés

« dys quelque chose ».

Il est assez nouveau. Donc
c'est pas encore tout a fait
bien. Les gens savent pas
trop ce qu’on Y met, pour
qui, pour quel éléve. (...)
Ets’il y a une demande de
PAP, c'est souvent nous
qui le proposons en fait
parce qu’ils ont des éléves
qui rentrent pas dans le
handicap en fait et par

contre qui sont... gui ont un
« dys » quelgue chose.

41-50

Il est assez nouveau. Donc
c'est pas encore tout a fait
bien. Les gens savent pas
trop ce qu’on y met, pour
qui, pour quel éléve. Donc
moi j’ai ce papier-1a en fait
et quand je passe voir les
enseignants en fait s’ils me
demandent, bien on en
discute en fait des différents
plans. Et s’il y a une
demande de PAP, c'est
souvent nous qui le
proposons en fait parce
qu’ils ont des ¢€léves qui
rentrent pas dans le handicap
en fait et par contre qui
sont... qui ont un « dys »
quelque chose. Et donc c'est
nous qui leur disons bien
peut-étre que pour cet éleve-
14, peut-étre que tu pourrais
écrire un PAP. Alors
I’intérét du PAP c’est que ca
suit toute la scolarité et ca
peut suivre aussi dans le
secondaire en fait. Donc
c’est intéressant de voir.

Recherche d’occurrences de mots utilisés fréquemment dans le contexte scolaire pouvant étre

mis en lien avec la difficulté sans évocation de troubles, pathologie ou handicap.

Mots choisis :

Difficultés, remédiation, apprentissage, différenciation, pédagogie, didactique, enseignement

Sont appelées occurrences signifiantes celles directement en lien avec la difficulté scolaire
rencontrée par les éléves et qui donnent lieu a 1’évocation d’une prise en compte de
I’enseignant, de 1’équipe enseignante, du réseau d’aide. Les occurrences signifiantes excluent

les termes utilisés dans un sens générique.
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MOTS Occurrences Occurrences signifiantes
Difficultés 27 25
Remédiation 0 0
Apprentissage 8 5
Differenciation 3 3
Pédagogie/pédagogiques 4 1
Didactique 0 0
Enseignement 3 2
Total 45 36

Le terme apprentissage

Si I’on prend I’exemple du terme apprentissage, il est utilisé a huit reprises dans I’entretien de
ES. 1l est parfois utilisé plusieurs fois pour aborder le méme sujet, parfois ne donne pas d’indice

quant aux représentations ou la pensée de ES.

Nous avons retenu trois occurrences véritablement signifiantes.

& Tropes (Frangais)
Fichier Edition Afficher Outils Aide

=S | @98 || B FE| =G|

Résultate | Expliquer | Estraits | Fichiers |
1 Categories friequentes ~ B ChUsershstephanietDesktophE mmanueMMASTER MASH MANTES\Mémairehdnalyse niv 1 - thématiqueE ntretiens analyse thématiquet\Entretien-EFR 4 doc
2 Toukes catégories de mots tais ils doivent avoir un taux d'apprentissage PEt qui leur donne le IaP.ZI ;::;:Lesﬁq'ipézriris‘j:g;: I
Cliquez moi !
2004 oo
0005 centre
0013 conseil
0003 conseillére
0004 céte
Tableau 30 : le terme « apprentissage » dans le discours d’ES
Interprétation Extrait Verbatim
ES explique que les troubles | QUESTION : (...) ils 154-183
des apprentissages ont été doivent avoir un taux QUESTION: Mais ils
distingués des autres d’apprentissage? Et qui leur | doivent avoir un taux
situations de handicap pour | donne le label trouble d’apprentissage? Et qui leur
« desengorger » les MDPH | d’apprentissage? donne le label trouble
mais que les troubles d’apprentissage?
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doivent faire I’objet d’un
diagnostic médical posé par
un médecin de 1’éducation
nationale pas forcément
spécialiste de la question
mais seul susceptible
d’autoriser les enseignants a
formaliser un plan d’aide

dédié.

REPONSE : Alors, ils ont
des troubles des
apprentissages. Ca c’est
sar, ils ont été
diagnostiqués trouble des
apprentissages (...) Les

« dys ». Eh bien par des
services, par des médecins.
QUESTION: Mais ca
dépend pas de la Maison
départementale du...?
REPONSE : Non. En fait,
ca, ca a été, si je ne me
trompe pas, si je me
souviens bien, ces éleves-la
en fait ¢’était pour
désengorger un peu la
MDPH en fait que ¢a a été
fait parce qu’avant les

« dys », ils étaient
diagnostiqués MDPH. (...)
IIs n’ont plus de notification
MDPH. Mais ils sont quand
méme diagnostiqués

« dys » et donc reconnus
aussi par le médecin
scolaire aussi qui suit ces
dossiers-la et voila, on fait
un PAP.

QUESTION: En quoi un
médecin scolaire s’y connait
en dyslexie?

REPONSE : (...)Bien non,
ils sont pas forcément
spécialisés, non. Mais
n’empéche que c’est
I’éducation nationale. IS
représentent 1’entité
éducation nationale. Donc
c'est ce qui valide le PAP.
S’il n’y a pas le médecin
scolaire, le PAP n’est pas
validé.

REPONSE: Alors, ils ont
des troubles des
apprentissages. Ca c’est sir,
ils ont été diagnostiqués
trouble des apprentissages.
QUESTION: Mais par qui?
REPONSE: Les « dys ». Eh
bien par des services, par
des médecins.

QUESTION: Services
prives?

REPONSE: Par des
médecins privés.
QUESTION: Mais ¢a
dépend pas de la Maison
départementale du...?
REPONSE: Non. En fait, ¢a,
ca a éte, si je ne me trompe
pas, si je me souviens bien,
ces éléves-1a en fait ¢’était
pour désengorger un peu la
MDPH en fait que ¢a a été
fait parce qu’avant les

« dys », ils étaient
diagnostiqués MDPH.
QUESTION: C'est 80 pour
cent des eléves a besoin...
REPONSE: Voila. Donc 1a
en fait ¢’était pour
désengorger. Donc en fait
non plus ils n’ont plus
forcément, puis alors peut-
étre qu’il y en a qui en ont
encore, mais ils sont plus
forcément reconnus par la
MDPH. IlIs n’ont plus de
notification MDPH. Mais ils
sont quand méme
diagnostiques « dys » et
donc reconnus aussi par le
médecin scolaire aussi qui
suit ces dossiers-la et voila,
on fait un PAP. C’est
quelque chose de trés
officiel avec le médecin
scolaire. Mais peut-étre qu’il
y en a qui ont encore des
notifications MDPH mais
normalement, voila, ¢’était
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pour limiter en fait ces
éleves-la a la MDPH.
QUESTION: Je vais vous
poser une question béte.
REPONSE: Oui.
QUESTION: En quoi un
médecin scolaire s’y connait
en dyslexie? Non, je le sais
pas, parce que je regarde les
études en médecine chez
nous, il y a pas beaucoup de
contenu lié a ca.
REPONSE: Mais non, mais
c'est pas forcément
specialisé. Bien non, ils sont
pas forcément spécialisés,
non. Mais n’empéche que
¢’est 1I’éducation nationale.
IIs représentent 1’entité
éducation nationale. Donc
c'est ce qui valide le PAP.
S’iln’y a pas le médecin
scolaire, le PAP n’est pas
validé.

ES indique que les éléves
ayant des troubles des
apprentissages sont « peut-
étre » accompagnés par des
services extérieurs, les
SESSAD (ces services
relevent du secteur medico-
social et ne peuvent
intervenir qu’apres
notification de handicap
alors que ces éleves sont a
priori exclus du champ du
handicap depuis 1’existence
d’un plan dédi¢é, le PAP) ou
des professionnels libéraux.
ES indique que les
enseignants spécialisés des
réseaux d’aides
interviennent peu aupres des
éléves ayant des troubles des
apprentissages.

(...) Donc eux ils sont
reconnus, ils ont un trouble
de I’apprentissage. Donc ils
ont un trouble « dys ». Et
ces éléves-la ils sont pris,
est-ce qu'ils sont pris par les
SESSAD. Peut-étre qu’ils
sont pris par les SESSAD,
ces éleves-la. Par des
services extérieurs... (...)
Des orthophonistes, oui.
Ergothérapeutes,
orthophonistes,
psychomotriciens.

On n’intervient pas
beaucoup sur des éléves

« dys », en fait, parce que
les PAP c'est surtout pour
des éléves en trouble de
langage, hein? Eh bien on
les prend pas souvent au
réseau en fait. Méme
rarement, hein?

582-598

QUESTION: Qui intervient
aupres d’eux?

REPONSE: Eh bien qui
intervient aupres d’eux,
alors eux ils ont des... Donc
eux ils sont reconnus, ils ont
un trouble de
I’apprentissage. Donc ils ont
un trouble « dys ». Et ces
éleves-la ils sont pris, est-ce
qu'ils sont pris par les
SESSAD. Peut-étre qu’ils
sont pris par les SESSAD,
ces éléves-la. Par des
services extérieurs...
QUESTION: Donc il y
aurait des orthophonistes ou
des choses comme ¢a?
REPONSE: Des
orthophonistes, oui.
Ergothérapeutes,
orthophonistes,
psychomotriciens.
QUESTION: Mais donc ca
veut dire que globalement,

91



vous, vous travaillez
vraiment pour cette... Et en
fait j’ai mis un cinquieme
carré, c'est qu’il y a des
éleves on disait sans plan,
sans PPRE, mais vous
intervenez aussi pour des
éléves en difficulté qui
n’auraient pas d’écrit.
REPONSE: Oui, oui, on
intervient avec ceux qui ont
des... enfin, des PPRE et
pour des €léves qui n’ont
pas de PPRE. Oui. Mais de
ce coOté-1a, on n’intervient
pas beaucoup sur des éleves
« dys », en fait, parce que
les PAP c'est surtout pour
des éléves en trouble de
langage, hein? Eh bien on
les prend pas souvent au
réseau en fait. Méme
rarement, hein?

ES justifie la spécificité de
son action par rapport a un
enseignant supplémentaire.
A cette occasion elle attribue
implicitement les difficultés
al’éléve : « des éleves en
difficulté ».

Elle indique que son action
ne se situe pas dans

« I’ordinaire de la classe »
pour « réexpliquer » ou
refaire mais dit utiliser une
pédagogie différente, une
médiation nécessaire a
I’¢éléve en difficulté.

Pour moi le maitre plus il est
en projet avec les
enseignants. (...) Et bon
bien dans I’ordinaire de la
classe il y a des éleves en
difficulté (...) Donc on est
plus sur ce champ-la, peut-
étre de refaire des choses qui
n’ont pas, réexpliquer des
choses qui n’ont pas été bien
entendues par les éleves,
reprendre un exercice. Voila
je pense qu’on est sur ce
champ-la. Nous, on n’est pas
sur finir un travail, on n’est
pas sur revenir sur une
notion. On est sur une
pédagogie un peu
différente enfin ou on
utilise une médiation, peut-

étre un détour a un
moment pour y revenir
parce que, voila, on est
guand méme ancrés aussi
dans les apprentissages
bien sdr. Mais enfin, moi,
la différence elle se situe

1101-1112

Pour moi le maitre plus il est
en projet avec les
enseignants. Son territoire,
c’est la classe. La classe,
c'est I’ordinaire de la classe,
c’est son territoire. Et bon
bien dans I’ordinaire de la
classe il y a des éléves en
difficulté mais il peut tres
bien travailler aussi avec les
éleves performants. Enfin,
¢a n’empéche pas. Donc on
est plus sur ce champ-I13,
peut-étre de refaire des
choses qui n’ont pas,
réexpliquer des choses qui
n’ont pas été bien entendues
par les éléves, reprendre un
exercice. Voila je pense
qu’on est sur ce champ-Ia.
Nous, on n’est pas sur finir
un travail, on n’est pas sur
revenir sur une notion. On
est sur une pédagogie un peu
différente enfin ou on utilise
une médiation, peut-étre un

92



guand méme, elle se situe a | détour & un moment pour y
ce niveau-la. revenir parce que, voila, on
est quand méme ancrés aussi
dans les apprentissages bien
sar. Mais enfin, moi, la
différence elle se situe
quand méme, elle se situe a
ce niveau-la.

La premiére occurrence du terme apprentissage demontre la prégnance du modéle médical pour
aborder et prendre en considération les troubles des apprentissages. ES explique qu’ils ont été
distingués des autres situations de handicap pour « désengorger » les MDPH mais que les
troubles doivent faire 1’objet d’un diagnostic médical posé par un médecin de 1’éducation
nationale pas forcément spécialiste de la question mais seul susceptible d’autoriser les
enseignants a formaliser un plan d’aide dédié. Ceci démontre bien que les troubles sont associés

a I’éléve et que le « traitement » des difficultés engendrées concerne 1’éléve lui-méme.

Lors de la deuxiéme occurrence du terme apprentissage ES n’exprime pas explicitement sa
pensée mais indique que les difficultés rencontrées, relevant d’un trouble des apprentissages,
ayant fait I’objet d’un diagnostic, et faisant 1’objet de soins ou de rééducations extérieures, ne
la concernent pas ou plus en tant qu’enseignante spécialisée. Les réponses apportées concernent
I’enfant avec des troubles dans une conception ontologique. ES n’aborde aucunement comment
son expertise pourrait aider les enseignants a rendre les situations d’enseignement plus

accessibles a ces éléves.

Lors de la troisiéme occurrence du terme, ES attribue implicitement les difficultés a 1’éleve :
« des éléves en difficulté ».

Elle indique que son action ne se situe pas dans « I’ordinaire de la classe » pour « reexpliquer »
ou refaire, mais dit utiliser une médiation ce qui tend a démontrer qu’elle considére que les
¢leves qui lui sont confiés ne pourraient pas s’emparer des situations d’enseignement-
apprentissage ordinaires ou rendues accessibles mais qu’il leur serait nécessaire de bénéficier
de médiations particuliéres pour les « rendre disponibles » aux apprentissages.

L’utilisation du terme médiation renvoie a une « forme d’aide attribuée a un sujet pour qu’il se
développe ou reprenne le cours d’un développement qui se trouve entravé, voire contrarié ».
La encore, ceci démontre que pour ES les difficultés scolaires rencontrées par un enfant sont

la conséquence de problemes intrinseques.
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Dans son discours, ES fait état d’une bonne connaissance des dispositifs spécifiques permettant

de répondre aux difficultés rencontrées par les éléves en fonction d’une catégorisation précise.

ES évoque cette catégorisation a travers des procédures permettant la mise en ceuvre de
dispositifs notamment pour deux types de situation: le handicap et les troubles des

apprentissages.

Au moment de I’entretien, ES situe son action principalement en dehors de la classe pour des

éleves qui ne seraient concernes ni par le handicap ni par un trouble des apprentissages.

Dans son discours, ES semble attribuer 1’origine des difficultés aux éléves eux-mémes sans en

préciser les causes ou 1’origine.
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Partie 3 Discussion

Les résultats de nos analyses laissent apparaitre un écart entre les prescriptions institutionnelles,
le pilotage des cadres et le travail des acteurs de terrain quand il s’agit de la prise en compte de

la difficulté scolaire et de 1’usage d’outils construits pour aider a la combattre.

Dans un contexte d’avénement d’école inclusive au sein de laquelle est pronée I’accessibilité
de tous aux apprentissages, 1’absence d’effectivité systématique de réponses prenant la forme
d’un PPRE interroge sur les pratiques relatives a la prise en compte des difficultés rencontrées
par les éléves, sur les pratiques collectives ou collaboratives dans ce domaine et sur la
permanence d’une représentation ontologique de la difficulté fréquemment associée a la

présence de troubles ou d’un handicap chez I’éléve.

Nous allons maintenant discuter nos hypotheses. Dans les deux premiers points (I et 1), de
maniere synthétique, nous allons rappeler la nature du cadre institutionnel dans le domaine de
la prise en compte de la difficulté scolaire dans la mesure ou il parait susceptible de construire
ou renforcer des représentations et influencer des pratiques. Nous validerons ensuite ou non

nos hypotheses (I11).

L. Une difficulté scolaire attribuée a I’éleve (hypotheése 1)

Dans le domaine de la difficulté scolaire, afin d’impulser une réflexion d’équipe et pour
apporter des réponses individualisées aux éléves concernés, rappelons que le législateur a
congu un cadre normatif catégoriel basé sur une conception largement ontologique de la
difficulté scolaire. Par exemple, les éléves rencontrant des difficultés doivent pouvoir
bénéficier de la mise en ceuvre d’un plan individuel basé sur un diagnostic (nous avons centre
notre analyse sur les PPRE). En France, les plans prennent des appellations et des formes
differentes pour des éléves, selon qu’ils soient reconnus en situation de handicap, atteints d’un
trouble des apprentissages, atteints d’une maladie ou rencontrant des difficultés dites
« ordinaires ». Ce cadre législatif se combine avec des représentations ancrées chez les acteurs
interviewes et notamment chez les deux enseignantes qui semblent attribuer largement les

difficultés aux éléves eux-mémes.

Nous avons vu que le cadre législatif et reglementaire qui est régulierement modifié entraine
une forme d’instabilité législative et administrative qui n’est pas sans effet sur les

représentations et pratiques des acteurs intervieweés.
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1L Un cadre équivoque et une forme d’instabilité reglementaire
(hypothese 2)

Le travail des acteurs du systéme scolaire est largement régi par des lois et des prescriptions
amenées a étre déclinées a différents niveaux de pilotage depuis le ministére jusqu’aux
circonscriptions de 1’éducation nationale pour le premier degré. Les régles constituent des
reperes, des cadres qui orientent 1’action des acteurs sans toutefois prédire ce qu’ils feront.
L’interprétation successive des textes a chaque échelon de la chaine hiérarchique entraine des
applications variées et incertaines. Les réformes qui se succédent a un rythme soutenu
conduisent a une forme de profusion d’injonctions, de changements de cap depuis les lois
cadres d’orientation ou de programmation jusqu’aux circulaires ou notes de service qui peuvent
sembler éloignées des pratiques scolaires concretes. Cette forme d’instabilité, ce manque de
cohérence et cet éloignement des pratiques concrétes est dénoncée au sein de quatre des cing
entretiens, implicitement par les cadres pour ce qui concerne la succession des réformes et trés
explicitement par le directeur et I’enseignante spécialisée pour la variabilité des procédures

retenues.

III. Validation ou non validation de nos hypothéses

I11.1 Hypotheése 1

Les difficultés éprouvées par certains éléves face a des situations d’enseignement-
apprentissage (Gouvernement de France, 2002 ; Roiné, 2014) seraient minorées voire ignorées.
Dans les discours des professionnels interviewés, elles feraient 1’objet d’un traitement de
surface et/ou d’une prise en charge externalisée, fondée sur une conception défectologique ou

“pathologisante” (Amigues, 2005).
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Synthése et premiéres catégorisations

Des difficultés scolaires externalisées

IENa

IEN

DIR

EC

ES

1JEQIA AP SHENXF

IsA[eue [ 9p snssI W

ce que I’on attend c'est
que dans un conseil
des maitres du cycle,
des enseignants
puissent a un moment
donné partager sur les
éléves qui rencontrent
des difficultés dans
leur classe. C’est 1a a
mon avis qu’est 13,
qu’est vraiment la
réponse en disant
peut-étre que laide
extérieure va étre
utile, va étre

importante.

(...) les aides
pédagogiques placées
en-dehors du temps
scolaire, (...) si le soir
a 18 heures ou a 17,
enfin, vous voyez on a

une prise en charge
un peu soutenue hors

I’école, on va essayer
de ne pas mettre a ce
moment-la la séance

d’APC

(...) parce que I’enfant
rencontre des grandes,
des grosses difficultés
(...) Elles vont par
exemple toucher
plusieurs domaines
d’apprentissage et
auquel cas ils ont
besoin de cibler avec
ce PPRE un item
précis, une
compétence précise.
Clarifier aussi
également les prises
en charge, par
exemple, des enfants.

Peut-étre qu’ils sont
pris par les SESSAD,
ces éleves-la. Par des
services extérieurs...
(...) Des
orthophonistes, oui.
Ergothérapeutes,
orthophonistes,
psychomotriciens.

On n’intervient pas
beaucoup sur des
éleves « dys »

Les extraits de verbatim issus de I’analyse de données indiquent clairement que le principe

d’un recours a une aide ou prise en charge extérieure est convoqué chez 4 des 5 acteurs (les 2

inspecteurs, le directeur et 1’enseignante spécialisée) lorsqu’il s’agit d’aborder la prise en

compte des difficultés rencontrées par les éléves face a des situations d’enseignement-

apprentissage. A aucun moment les 5 acteurs interrogés ne mettent explicitement en relation

I’intérét d’une aide extérieure pour permettre a 1’éléve de s’emparer des situations

d’enseignement-apprentissage congues et mises en ceuvre par I’enseignant. Ils n’évoquent pas

non plus, a I’exception de I’enseignante spécialisée en filigrane, la maniére dont des

professionnels extérieurs a la classe (en premier lieu le RASED) pourraient aider les

enseignants a concevoir des situations d’enseignement accessibles tenant compte des besoins

particuliers de certains éléves.
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Des difficultés scolaires attribuées a I’éléve (ontologique)

JEQIA AP SHENXF

IsA[eue [ 9p snssI W

IENa IEN DIR EC ES
on a attiré leur si onn’est pas dans le | Apreés, mes collégues Enfin, des problémes | ils ont été

attention sur le fait
que c'est une chose de
voir qu’un éleve est
en difficulté sur toute
une année scolaire ou
on sait que ses
difficultés
d’apprentissage, les
retards qu’il a pu
prendre sont tels
qu’au CM1 il ne va
pas pouvoir suivre le
groupe

champ du handicap, si
on n’est pas dans le
champ du trouble
«dys » qui nécessite
un PAP (...) C'est-a-
dire qu’on a un éléve
qui a des difficultés,
on n’est pas sur des
troubles ou sur un
retard de langage (...)
qu’on est sur de la
difficulté dans les
apprentissages et
donc sur des aides
qui peuvent étre
plurielles ou avoir des
aides pédagogiques
mais aussi a coté une

prise en charge, enfin

un projet de soins

qui ont des enfants,

de langage liés a un

diagnostiqués trouble

des éléves reconnus

trouble et pas lié a la

par la MDPH dans
leur classe ordinaire

ne rédigent pas. Il y a
que ma collégue de
I’ULIS qui rédige des
PPS.

langue ou le fait qu'ils

arrivaient dans le pays.

des apprentissages

Chez les 5 acteurs, les difficultés scolaires apparaissent tres largement attribuées aux éléves-
mémes. Il s’agit d’une conception ontologique, partagée entre ces 5 acteurs, de la difficulté
c’est-a-dire en lien avec 1’éléve lui-méme, ce qu’il est. Qu’il soit handicapé, atteint d’un
trouble, en retard, ou rencontrant des difficultés, il semble nécessaire pour les acteurs interrogés
qu’il soit pris en charge ou fasse 1’objet de soins. Au concept, sans doute peu opérant tant il
apparait flou, d’¢éléve en difficulté, est presque systématiquement associée 1’idée d’une prise
en charge particuliére, sans que soit interrogée I’accessibilité des situations d’enseignement-

apprentissage.
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Des difficultés scolaires associées a des troubles, un handicap, une maladie

IENa

IEN

DIR

EC

ES

5 termes en lien avec

les troubles (3) ou le
handicap (2)

68 termes utilisés en
lien avec le handicap
(32), les troubles (24),
la maladie (12)

83 termes utilisés en
lien avec le handicap
(42), les troubles (31),
la maladie (10)

68 termes utilisés en
lien avec le handicap
(39), les troubles (23),

la maladie (6)

79 termes utilisés en
lien avec le handicap
(19), les troubles (55),

la maladie (5)

Scénaria O u
1 Relations 1 Fielations 1l Relations a He\%llor!s ) 1l Relations
) Categmics équentes 1 Ctégories réquentss 1 Calégories fiéquentes I Catégories fréquentes 1 Calégories Féquentes
2 Toutes catégories de mots F ¥ Aotant ¥ Aoté J ¥ Actant [ Acte i V¥ Actant ¥ Acté W Actant V¥ Acté
2 Verbes
= , <0042 handicap
W Actant W ActE
¥ F ~ 0003 handicapé e 0011 avs L0011 meph
= 0005 pathologisation/défectologie -0012 pps B SO |-0012 mdph <|-0005 maladie
40012 maladie 0008 mdph -0005 i i
LJ-0003 troubles g 0008 pps. Rps L_-0004 diagnostic
o008 P
pai 00 {-0006 maladie -055 trowubl
-0003 soins -0004 ulis L0004 pai troubles
{-0024 toubles <0010 malacie AP -0004 orthophaniste
0003 psyohomelricien L0007 pai -0004 paychologie

-0005 psychologie

0017 troubles dys [-0004 psychologue

DjaechoRoe 0041 towbles dys

-0015 troubles dps

-0006 meite
0006 dys 9
i -0010 orhophariste g
tj S -0007 peycholocie [-0004 dyslesie Doz s
LJ-0006 psychalogue 0007 pap -UEBD yslexie
-0007 troubles dys 0030 pap

|-0005 pap

91N21H1p €] ap 18[ns ne aanrelnuenb asAjeuy

Du point de vue quantitatif, les occurrences se rapportant aux troubles, au handicap ou a la
maladie montrent, chez les 5 acteurs, une représentation trés pathologisée des difficultés
rencontrées par les ¢€léves. L’analyse quantitative corrobore les éléments de 1’analyse
qualitative des cing discours laissant apparaitre, comme nous 1’avons dit plus haut, chez les

acteurs, une conception ontologique de la difficulté scolaire.
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Des difficultés donnant peu lieu a aménagements ou dispositif personnalisé (PPRE)

IENa

IEN

DIR

EC

ES

IsA[eue [ Ip SNSSI WHBQIIA IP S)IeaI1X]

je ne suis pas capable
finalement d’avoir une
vue de la faisabilité
de la réalité des PPRE

le PPRE est moins
présenté comme un
moment partagé de
progression de I’¢éleve
que comme une
preuve de ’aide

ca ne montre pas que
finalement
I’enseignant a une
vraie préoccupation
pour cet éléve

La ca al’odeur et ca
a le goiit de I’aide

I'y a quand méme
encore beaucoup
d’écoles ou c'est
difficile a mettre en
place

Et quand on demande
aux écoles
d’anonymer des PPRE
et de les transmettre
1a, par contre bien j’ai
découvert qu’il y avait
plus grand monde,
qu’on n’en a pas eu
I’an dernier, on en a
trés peu.

c'est vraiment en

fonction de ’analyse
des enseignants et de
leur
professionnalisme
aussi. On va le dire
comme ¢a.

Parfois, c'est trés
succinct.

(...) quand je demande
a mes collegues pour
définir les ordres du
jour des conseils de
cycle, a chaque fois
c’est de la réflexion
pédagogique, c'est de
la réflexion sur les
outils, c’est de
I’¢élaboration d’outils.

On le met en place
sous forme de
passerelle, nous, entre
le niveau ou est
I'enfant

Oui, ¢a se reproche du
PPRE mais on le...Je
suis pas slre que pour
chaque emploi du
temps partagé la fiche
du PPRE soit faite.

comme il n'y a pas
assez d’heures avec le
RASED on met en
plus un PPRE je dirais
plutét. Alors qu’ily a
des enfants qui
n’auront pas besoin du
RASED et juste le
PPRE pourrait suffire.

(...) donner a I’éleve
la chance d’aller dans
la classe inférieure
pour appendre mieux

je vais commencer par
la différentiation
individuelle et apres
ce sera le RASED.

c'est vrai que je
travaille plus en-
dehors de la classe

on intervient rarement
avec des éléves qui ont
des PAP

Les éléves handicapés,
on ne les prend pas.
Mais je crois que ¢a
s’est assoupli

C’est trés rare de
trouver des demandes
d’aide effectivement
qui vraiment qui
pointent |a ol ¢a pose
probléme

L’existence de difficultés rencontrées par les éleves est reconnue par les 5 acteurs. La manicre
dont elle est prise en considération par les enseignants en classe est peu, voire pas abordée. Des
pratiques de différenciation pédagogique, d’adaptation, de maintien ou de retour dans le niveau
de classe inférieur sont évoquées, mais de maniere superficielle. 1l apparait que les
aménagements spécifiques, les réponses personnalisées ne constituent pas la norme. Les
dispositifs spécifiques, institutionnellement prescrits tels que les PPRE, selon les 5 acteurs, ne
sont pas systématiquement préparés et mis en ceuvre ou demeurent une réponse formelle et peu

opérante a une injonction hiérarchique.

Que pouvons-nous dire de notre premiére hypothese ?

H1 : Les difficultés éprouvées par certains éléves face a des situations d’enseignement-
apprentissage (Gouvernement de France, 2002 ; Roiné, 2014) seraient minorées voire

ignorées.

Les difficultés rencontrées par certains eleves ne sont pas veritablement ignorées par les cing

acteurs. Ils reconnaissent méme assez largement les difficultés, ce qui témoigne d’une réelle
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préoccupation de leur part. En revanche, cette prise en compte des difficultés n’entraine pas
I’élaboration d’aménagements spécifiques des situations d’enseignement-apprentissage ni
méme la formalisation systématique d’un programme personnalis¢ comme les PPRE. La
difficulté [ou les difficultés] rencontrée par les éleves ne constitue pas un « impensé », mais
demeure une sorte d’empéchement. Il ne semble pas exister d’actions, en tout cas coordonnées,
qui permettent d’aboutir a une mise en accessibilité des situations d’enseignement-
apprentissage. Il apparait que les difficultés rencontrées par les enfants dans le cadre scolaire
font 1’objet de discussions, de préoccupations ne donnant pour le moment lieu qu’a des

réponses formelles, limitées ou peu coordonnées.

L’ensemble de ces éléments contribue a corroborer la thése de Roiné (2014) selon laquelle les
difficultés rencontrées par les éleves face a des situations d’enseignement-apprentissage sont
minorées voire ignorées, pas tant dans la reconnaissance de leur existence, que dans 1’existence
ou la pertinence des réponses qui leur sont apportées. L’analyse quantitative laisse, en effet,
clairement apparaitre la prégnance d’une conception défectologique ou « pathologisante » de
la difficulté scolaire. Si les cing acteurs utilisent des termes relatifs au handicap, aux troubles
ou a la maladie pour évoquer les dispositifs spécifiquement dédiés a la prise en compte des
éleves rencontrant des difficultés scolaires, ceux qui sont en prise directe avec les éléves les
utilisent massivement. Les cing acteurs attribuent dans leur discours 1’origine des difficultés
aux éléves eux-mémes ou a leur contexte familial. Les discours des acteurs laissent également
apparaitre une forme de pathologisation rampante de la difficulté scolaire qui dépend de chaque
acteur et de son positionnement professionnel et hiérarchique. Certains discours ou parties de
discours admettent les limites du traitement ou de la prise en considération des difficultés
scolaires, en reconnaissant qu’elles peuvent étre expliquées ou ignorées par des pratiques
enseignantes ordinaires ou spécialisées qui, en se conformant aux cadres, aux habitudes ou aux
limites percues de son action ne permettraient pas d’agir. Néanmoins chaque discours révele
des représentations vivaces sur 1’origine et la maniére de traiter la difficulté scolaire qui
résisterait a un traitement ordinaire, ¢’est-a-dire a une forme de différenciation pedagogique
(n’allant pas jusqu’a une mise en accessibilité des situations d’enseignement-apprentissage) et

qui nécessiterait un traitement externe a la classe.

L’ensemble de ces éléments concourt a corroborer la theése d’Amigues (2005) selon laquelle
les difficultés rencontrées par les eleves face a des situations d’enseignement-apprentissage
font I’objet d’un traitement de surface et/ou d’une prise en charge externalisée fondée sur une

conception défectologique ou “pathologisante”.
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Des ambiguités a lever pour se donner du « pouvoeir d’agir »

Les discours des 5 acteurs apparaissent ambigus et variables entre les enseignants confrontés
quotidiennement aux éléves, et les cadres dont les discours oscillent entre conception
ontologique de la difficulté et ce que nous pouvons appeler I’ « effet maitre » (Bressoux, 1994).
Or il existe un effet-maitre : toutes les pratiques d’enseignement ne se valent pas et le traitement
des difficultés scolaires par les professeurs des écoles n’est pas identique (Talbot, 2006).
Certaines pratiques enseignantes influeraient en effet notoirement (de 1’ordre de 15 a 20 %) les
connaissances construites par les éleves. Les caractéristiques individuelles et familiales ne sont
donc pas les seules a avoir un effet sur les éléves. Pourtant, les discours des 5 acteurs ne mettent
pas en lumiere ces faits. Demeure la question ouverte de ce qui ferait la différence entre les
enseignants. En 1’état actuel de notre recherche, peu de données permettent d’identifier a quoi

tient cet effet.

Dans notre recherche, les enseignants interviewés ne se focalisent pas uniquement sur les
causes exogenes a I’école et évoquent des réponses qu’ils mettent en ceuvre pour prendre en
compte les difficultés rencontrées par les éleves. Néanmoins, ces causes exogenes sont presque
systématiquement évoquées comme facteur limitant la portée de leur action et certaines
difficultés évoquées sont bel et bien considérées comme ontologiques. Les aspects socio-
cognitifs, c’est-a-dire les « macro » variables qui pourraient donner des indications restent

flous dans les discours.

Des recherches montrent ainsi que les classes qui tendent a étre plus efficaces sont celles ou

les professeurs :

- entretiennent de grandes espérances dans la réussite de leurs éléves, notamment auprés des

plus faibles ;

- congoivent leurs pratiques non exclusivement centrées sur les disciplines d’enseignement

mais surtout sur 1’¢éleve ;
- accordent une priorité a I’apprentissage des compétences de base ;

- consideérent qu’il est important de créer une ambiance de classe chaleureuse, positive et

démocratique... (Safty, 1993 ; Felouzis, 1997).

Ces points ne sont pas développés dans les entretiens.
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Au sein de notre recherche, les enseignants interviewés n’attribuent pas essentiellement les
difficultés des éléves a des causes exogenes (dont la famille). En revanche, il transparait
notamment dans le discours d’une des enseignantes interviewées, 1’idée selon laquelle
« I’histoire personnelle » des ¢éléves influe de maniére importante dans 1’expression des
difficultés constatées a I’école. Ceci est repris implicitement par les autres enseignants et par
les cadres interrogés. Il serait fort utile de pouvoir mettre en perspective les représentations des
acteurs interviewés a propos de ces causes exogenes (et plus seulement dans leur forme

pathologisée ou onthologique) et les pratiques mis en ceuvre.

Pour conclure a propos de cette hypotheése, il semble possible d’indiquer que les difficultés
scolaires ne seraient pas percues, considéerées ou traitées de la méme maniere en fonction de la
place institutionnelle occupée par les acteurs dans le systeme scolaire, mais aussi de leurs
représentations propres. Les 5 professionnels interviewés, plus que de les minorer ou de les
ignorer, les catégoriseraient et les attribueraient principalement a des causes ontologiques
(I’¢éleve) ou exogenes (la famille) tout en évoquant pour certains D’effet maitre.
L’externalisation de la difficulté persistante de méme que cette inclination a privilégier des
interprétations médico-psychologiques ou exogenes entravent les réflexions relatives aux
conditions d’accessibilité, entendue comme 1’ensemble des conditions qui permettent aux
éleves d’accéder a I’étude des savoirs: formes d’étude, situations d’enseignement et
d’apprentissage, ressources, accompagnement (Assude et al. 2014) et qui des lors, permettent

que I’enfant devienne un €léve a part enticre.
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II1.2 Hypotheése 2

Un contexte réglementaire et « managérial » s’exemptant d’une conception dialogique de
I’habilitant et du disciplinant (Koening et al. 2016) constituerait un frein a I’évolution de
pratiques collaboratives susceptibles de rendre les situations d’enseignement/apprentissage

plus accessibles.
Synthese et premiéres catégorisations

Un cadre réglementaire général insuffisamment maitriseé qui limite les effets disciplinants

I’enseignant.
C’est toujours a

I’initiative de
I’enseignant.

IENa IEN DIR EC ES
avec une circulaire mieux qu’une Question : Donc sinon
circulaire, c'estdans la | le PPRE est pas du
inscrit dans la loi loi. tout une injonction,
= n’est pas du tout prévu
% | comme il est C'est dans le code de dans une circulaire.
- obligatoire I’éducation.
% Réponse DIR : Oui, je
17 le PPRE s’impose pense.
=% puisqu’il est dans la
: loi mes collegues, PPS,
& PAP, PAI, PPRE, je
g., Clest l’ense@gnant de ne sui§ pas slr qu’un
& la classe qui a tiers réponde
=N 1’obligation correctement &
=i différencier bien les
7 le directeur pourrait quatre.
E’ presque ne pas étre )
» concerné C'est vraiment une
= initiative de
o
=
®
=
o
—
<
7]
3

Alors normalement le
PPRE, I’enseignant le
rédige

Le cadre reglementaire institutionnel parait, pour trois acteurs (inspecteurs et directeur) qui le
mentionnent dans leur discours, insuffisamment clair. La responsabilité de la formalisation et
de la mise en ceuvre des PPRE n’apparait pas clairement dans les discours. Le PPRE est

considéré comme obligatoire car inscrit dans la loi ou @ minima dans une circulaire.
La responsabilité de sa mise en ceuvre incombe selon les acteurs aux enseignants eux-meémes.

Or, ce sont les dispositifs d’aide qui sont institutionnellement prescrits et les directeurs d’école

ont la charge de les proposer.
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Cette maitrise limitée du cadre reglementaire général semble largement diluer les
responsabilités et empéche tout effet disciplinant dans la mesure ou les cadres ou directeurs ne
savent pas bien qui propose, met en ceuvre et contrdle les dispositifs d’aide que constituent les
PPRE.

Une absence de contréle ou des modalités de contréle peu efficientes

IENa

IEN

DIR

EC

ES

IsA[eue [ 9p SNSSI WBQIIA P SHBIXT

On fait I’hypothése
qu’entre 2008 et 2013,
les choses se sont
mises en place avec
une dynamique
départementale sur
laquelle moi depuis
que je suis adjoint, je
ne suis pas revenu.

je ne suis pas capable
finalement d’avoir une
vue de la faisabilité
de la réalité des PPRE

un inspecteur peut étre
en difficulté pour
dire précisément le
nombre de PPRE

les données que nous
faisons remonter sont
trés peu fiables sur le
PPRE

ca servirait a rien que
je vous donne des
données chiffrées

globalement on sait
qu’il faut faire des
PPRE.

Je m’étais dit que oui,
oui, ¢a fonctionnerait
bien parce que
précisément a cette

époque-la je venais de,

enfin voila, j’en avais
consulté un certain
nombre.

Et quand on demande
aux écoles
d’anonymer des PPRE
et de les transmettre
1a, par contre bien j’ai
découvert qu’il y avait
plus grand monde,
qu’onn’en a pas eu
I’an dernier, on en a
tres peu.

Donc moi ce que je
demande par contre
aux collégues c'est que
quand ils rédigent un
PPRE, c'est de m’en
faire une copie. Moi,
je mets ¢a dans le
dossier de I’éléve,
voila, parce que pour
une raison ou une
autre, et s’ils sont pas
la dans ’année
d’aprés, voila, moi
j’en ai une trace et je
peux faire la passation.

Oui. Sauf qu’apres je
ne les ai pas toujours
parce que les
collégues ne pensent
pas a me faire une
copie.

Moi, je ne suis pas
forcément au courant
qu’ils ont rédigé un
PPRE pour tel ou tel
éleve, donc voilaily a
des fois que je...

On le met en place
sous forme de
passerelle, nous, entre
le niveau ou est
I'enfant

Oui, ¢a se reproche du
PPRE mais on le...Je
suis pas slre que pour
chaque emploi du
temps partagé la fiche
du PPRE soit faite.

sur I’individualisation
il y en a beaucoup qui
se fait sans que le
PPRE soit mis en
place

Elle (la directrice) les
archive mais il n'y a
pasde... Il n'y a pas
de regard.

Les extraits de verbatim issus de I’analyse de données indiquent clairement que les cadres n’ont
qu’une vision partielle et peu fiable de la réalité de la mise en ceuvre des dispositifs d’aide en
géneral et des PPRE en particulier pour venir en aide aux éléves rencontrant des difficultés. Il
apparait également que le directeur d’école ne dispose pas de moyens pour controler
I’effectivité de la préparation et de la mise en ceuvre des PPRE. Pour autant, les discours des
acteurs de terrain (directeur et enseignante) démontrent une réalité d’action sans toutefois qu’il
y ait de partage c’est-a-dire d’échanges, de communications formalisées suffisants a propos

des pratiques et de ces actions.

Les différents acteurs du systeme scolaire agissent a différents échelons institutionnels. Les
cadres sont chargés de faire appliquer des textes nationaux, selon leur niveau de responsabilité :
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le département, la circonscription dans des contextes variés. Ils sont également chargés de viser
par I'intermédiaire de leur pilotage une amélioration des pratiques enseignantes afin que soit
rendu le meilleur service possible. Les directeurs d’école sont chargés de I’animation de
proximité des équipes sans toutefois disposer d’un quelconque pouvoir hiérarchique.

Enfin les enseignants en classe, par la prise en compte de la diversité des éléves qui constitue
le socle de leur action pour prévenir ou répondre a la difficulté scolaire, doivent contribuer a
rendre les enseignements accessibles.

Le contexte managérial dans le systeme éducatif francais est particulier. Le pilotage de
proximité immédiate est assuré par un pair, le supérieur hiérarchique n’est présent que
ponctuellement et tout a la fois chargé de contrdle, de formation, d’animation, de pilotage et
d’impulsion dans une juridiction étendue. Il se trouve, par conséquent, éloigné des
préoccupations quotidiennes et concrétes des écoles.

11 apparait complexe d’impulser dans les écoles une dynamique d’actions dans un tel contexte

managérial.
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Un cadre réglementaire et un pilotage de proximité fluctuant et peu lisible qui constitue

un outil de management peu habilitant

IENa

IEN

DIR

EC

ES

IsA[eue [ Ip SNSSI WIBQIIA IP SHBIIX

le PPRE est moins
présenté comme un
moment partagé de
progression de I’éleve
que comme une
preuve de ’aide

Donc, je vous dis
jusqu’a cette année je
demandais pour
qu’une aide
spécialisée se mette en
place a ce qu’il y ait
un PPRE. Maintenant
c'est pas la condition.
Néanmoins les
enseignants spécialisés
quand ils
accompagnent un
enfant demandent au
maitre de consulter le
PPRE et voir la place
qu’ils occupent dans le
dispositif d’ensemble.

Quand on signale un
enfant au Réseau
d’aide, il a
normalement
obligatoirement un
PPRE

il yadescasoule
PPRE est obligatoire
et jusqu’a alors
I’année derniére dans
la circonscription (...)
la feuille pour déclarer
et pour demander
I’aide du Réseau
d’aide, pour déclarer
un enfant était la
premiére page du
PPRE

C'est juste, c’est la
note de I’IEN, donc de
I’inspecteur
concernant le
fonctionnement du
Réseau d’aide. Et c'est
13, toute demande de
prise en charge par le
RASED s’inscrit dans
le...

Mais c'est la seule
injonction qu’on ait a
propos des PPRE a ma
connaissance. Et ¢a, ¢a
date de la semaine
derniere, de vendredi,
je crois. Le 12 octobre.

On nous demande
combien de PPRE on
fait, onamisen
place. Donc, il y a
quand méme un petit
cOté injonctif qui...

On nous l'a présenté
comme obligatoire et
on ne nous a laissé pas
le temps de se
I'approprier.

Apres il a été trop
injonctif

A chaque fois ¢’était
le nombre de PPRE
que vous faites

IIn’y a pas
d’obligation pour
P’intervention, non.
Tous les gamins que
j’ai en intervention ils
n’ont pas tous des
PPRE

ilyades
circonscriptions qui
ont supprimé la fiche
de demande d’aide et
qui font directement le
PPRE

Alors, ca fait des
couches en fait.

Ca fait des
millefeuilles.

Les extraits de verbatim issus de I’analyse de données laissent apparaitre une confusion
existante entre les acteurs a propos du PPRE. Celui-ci serait tant6t utilisé comme moyen de
concourir au développement de la prise en compte de la difficulté scolaire par les enseignants
des classes, tantot considéré seulement comme preuve de I’aide apportée, tantdt utilisé comme
outil de développement de pratiques collaboratives entre enseignants des classes et enseignants
spécialises des RASED.

Que pouvons-nous dire de notre seconde hypothese ?

H2:

dialogique de I’habilitant et du disciplinant (Koening et al. 2016) constituerait un frein a

Un contexte réglementaire et « managérial » s’exemptant d’une conception

I’évolution de pratiques collaboratives susceptibles de rendre les situations

d’enseignement/apprentissage plus accessibles.
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L’analyse qualitative des 5 entretiens fait clairement apparaitre une absence de données fiables
sur la réalité de la mise en ceuvre des PPRE dans les classes. Elle révele, par ailleurs, une variété
de pratiques en classe a propos de la difficulté scolaire, accordant peu de place aux pratiques
collaboratives entre enseignants et notamment entre enseignants dans les classes et enseignants
spécialisés de RASED. Malgré des essais pour tenter d’en faire un instrument de prise en
compte de la difficulté scolaire dans la classe avant ou parall¢lement a I’intervention du
RASED, le PPRE, tel qu’il apparait dans les 5 entretiens, demeure percu comme un outil de
contrble de I’action des enseignants. Or 1’absence de cadre clair et pérenne dans le pilotage de
proximité semble avoir des effets inverses a ceux recherchés dans le domaine du
développement de pratiques collaboratives et dans la constitution d’un environnement de
travail habilitant. Par exemple, la collaboration entre enseignants des classes et enseignants
spécialisés du RASED n’est pas encouragée ou facilitée par la redéfinition annuelle des
procédures et reégles permettant d’obtenir I’intervention du RASED (comme I’indiquent a la
fois le directeur et I’enseignante spécialisée interviewés). Le conditionnement de 1’aide par le
RASED a la rédaction préalable d’un PPRE par un enseignant ou une équipe empéche toute
forme de travail habilitant au début du processus, ce qui pourtant, pourrait correspondre aux

besoins de certains enseignants.

L’ensemble de ces éléments concourt a corroborer la these de Koening et al. (2016) selon
laquelle un contexte réglementaire et managérial s’exemptant d’une conception dialogique de
I’habilitant et du disciplinant constituerait un frein a 1’évolution de pratiques collaboratives

susceptibles de rendre les situations d’enseignement-apprentissage plus accessibles.

IV. Des pratiques habilitantes a favoriser

Les pratiques a 1’ceuvre pour aborder et prendre en compte la difficulté scolaire dans les 5
discours relatifs au PPRE, principalement dans ses dimensions organisationnelles et pratiques,
sont décrites comme individuelles et relevant de la responsabilité propre de I’enseignant. Si
I’enseignant ne parvient pas a agir, il semble chercher un recours par une forme
d’externalisation de la difficulté. Le contenu des entretiens aborde les pratiques collaboratives
au sein des écoles, seulement en lien avec le RASED et effleurent celles relatives aux dispositifs

récents de maitres supplémentaires.

Des propos des acteurs interviewés montrent que des pratiques habilitantes susceptibles de

rendre les situations d’enseignement-apprentissage plus accessibles pourraient se faire jour a
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travers des collaborations entre enseignants des classes et enseignants spécialisés, comme les
maitres E. Pourtant des travaux de recherche nuancent cette possibilité. En effet, la pluralité
des acteurs intervenant dans le champ scolaire, notamment pour contrebalancer des « écarts »,
renforce I’impossibilité a penser le métier de manicre univoque, marquant ainsi une tendance
a individualiser le métier d’enseignant par une responsabilisation ciblée des acteurs (Ebersold,
2007). Malgré cette nuance et donc a certaines conditions, les propos des interviewés se
retrouvent sur le role d’interface que pourrait jouer le RASED en autorisant voire en
encourageant les enseignants spécialisés a mettre en ceuvre des compétences d’expert de
["analyse des besoins particuliers et des réponses a construire, mais également d’exercer le
réle de personne ressource pour l'éducation inclusive®. A ce jour, la prise en compte des
difficultés rencontrées par les éléves prend souvent la forme d’un accompagnement par un
enseignant spécialisé du RASED. Il pourrait gagner a s’effectuer dans le cadre d’une partition
entre enseignant de la classe et celui du RASED (c’est ce qui ressort de nos entretiens). Jusqu’a
présent plutdt, en effet, I’enseignant ordinaire en classe pense le processus d’enseignement-
apprentissage, collectivement dans la classe, alors que le maitre E orienté par les difficultés de
I’¢leve situe, le plus souvent, son action dans des interventions d’aide directe en groupements

d’adaptation (Mérini, Thomazet, Ponté, 2013) ou a destination d’un éléve seul.

Dans un contexte d’aveénement d’école inclusive, cette partition relativement claire du travail
qui distribuerait presque naturellement la transmission de savoirs a I’un et la prise en compte
de la difficulté scolaire a I’autre, pourrait étre aujourd’hui revue. Elle transparait encore
pourtant largement dans les entretiens analysés, mais laisse paraitre qu’une aide du RASED a
I’anticipation et la planification des PPRE pourraient relever d’une relation renforcée avec le
RASED.

Les enseignants en classe €étant enjoints a mettre en ceuvre un enseignement différencié et les
enseignants spécialisés a des mises en coherence de leurs pratiques avec celles des enseignants
de milieu ordinaire, alors on pourrait penser que leurs actions pourraient se connecter au sein
de dynamiques de classe : les PPRE pourraient alors étre cruciaux pour la formalisation de ces
rapprochements. Les maitres E par leurs interventions multiples (directes et indirectes)

pourraient constater qu’ils ne peuvent ignorer ces dynamiques de classe (Mérini, Thomazet,

8 Extrait du référentiel de compétences des enseignants titulaires du certificat d’aptitude professionnelle aux
pratiques de I’éducation inclusive (CAPPEI) publiée au BO n° 7 du 16 février 2017.
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Ponté, 2013). Pourtant ceci ne transparait pas dans le discours d’ES (enseignant spécialisé¢) qui
fait plut6t prévaloir des interventions en dehors de la classe et évoque « ses séances ».

Afin de développer les compétences des acteurs dans la prise en compte des difficultés des
éleves, le développement de contextes habilitants gagnerait a voir le jour en instituant de
manicre effective pérenne et stable des cadres de travail et d’intervention permettant des

collaborations en acte ¢’est-a-dire autorisant réflexion et travail conjoint.
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Conclusion

Le PPRE qui constitue un des plans individuels parmi les quatre proposé en France pour
répondre aux difficultés rencontrées par les €éléves a I’école semble percu par les 5 acteurs
comme une réponse formelle & une injonction hiérarchique. La présence de plans catégoriels
distincts en fonction de I’origine des difficultés rencontrées par les éléves semble cloisonner la
réflexion des acteurs interviewés allant méme jusqu’a créer des empéchements de penser des

réponses fondées sur une forme d’accessibilité des situations d’enseignement-apprentissage.

De récents travaux de Tremblay (2018) menés dans le cadre de 1’étude « Le Plan d’Intervention
au Canada et en Europe : Une Analyse Comparative Entre Cing Systemes Scolaires » ont porté
sur I’identification des fonctions des plans d’intervention (PI). Sept fonctions ont été
identifiées : fonction de communication, d’identification, de planification et d’organisation, de
collaboration, d’adaptation, d’évaluation et de régulation ainsi que de transition. Peut-étre trop
largement per¢gus comme des outils centrés sur ses fonctions d’identification, de
communication, ou de transition, les plans dont les PPRE (qui n’existent qu’en France)
pourraient valablement faire I’objet d’une analyse de leur contenu afin de permettre d’identifier
la maniére dont les équipes enseignantes s’emparent d’autres fonctions essentielles : de
collaboration, d’adaptation, d’évaluation et de régulation. L’appropriation de ces quatre
derniéres fonctions permettrait peut-étre de les faire peu a peu passer, d’un statut d’outils
formels et diversement opérant au statut d’instruments (Barrére, 2013) et ce aussi dans le
PPRE. Seule I’adoption de ce statut d’instrument® par le PPRE semblerait susceptible de
pouvoir concourir a des réflexions ancrées dans la mise en accessibilité des situations
d’enseignement-apprentissage, en levant certains empéchements et en autorisant la

modification des pratiques.

L’école inclusive, désormais institutionnellement définie comme une école qui « vise a assurer
une scolarisation de qualité pour tous les éléves de la maternelle au lycée par la prise en compte
de leurs singularités et de leurs besoins éducatifs particuliers »*°, a pour enjeu principal de se
préoccuper de 1’accessibilité didactique et pédagogique. Son fonctionnement et son pilotage
devraient alors poursuivre cet objectif. La réussite de ce chantier ambitieux que constitue

I’école inclusive en dépend. Ce sont (donc) les situations pédagogiques et surtout les obstacles

9 Par instrument nous entendons un outil par lequel devient possible un pilotage. Il s’agit donc de
I'incorporation d’un outil dans les pratiques.
10 https://eduscol.education.fr/pid38943/ecole-inclusive.html
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qu’elles présentent qui engageraient un accés pour tous les €éléves aux apprentissages et aux
savoirs. De telles orientations conceptuelles suggerent des pistes d’action ou les contextes
éducatifs sont mis en valeur. Elles impliquent de mettre en chantier des pratiques renouvelées,
a valider en termes d’approches didactiques, de contenus d’enseignement et de formation des

personnels enseignants (Ebersold, 2016).
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Syntagmes
aves une circulaie
inscrit dans la loi
anoenege s devaient signer, Fme mambla, ol mdmoia. fein T
comme il est obligataire
FURHH D 170 o et A 3 i ot ENA i e SR oI iaealis
7 et cols o FERE 20 {3 mdme Baipes contaciealia. mads on fnment s dz i
EFeE Y e A e e e e P e e E TR
=il y & redoublement ou pour prévenir le redoublement, on doit mettre en place un PPRE
pas gue dans laloi
danz ces tentes lidz au redoublament
AN AnAr (B cata fanna Fl dibdane S nans
lastrgooals fnadls pact dans o bavthes Mmook anss g conteat
fe Ao 535 ghus
[On l'a) danz lalei
£k vaid
les PAP, c'est pour les éléves en situation de handicap
on a eu Finjonction du Ministére (de le centrer sur les fondamentaux]
Fidée de dire on ne peut pas externaliser la question de Faide aus éléves en difficulté
wu la place qua le texte dans, enfin le PPRE dans les textes officiels
Alars I
wous me posez une colle
Ll fsgecteur peut Stre en difcults pour dive precisement fe nombre de FERE
I SEMFER 3 Fen e fe vaus donne des deandes chiffrdes
globalement on sait quil fauk faire des PPRE.
un éléve en grande difficulté scolaire auraun PPRE effectivement
ce sont des thématiques qui Font té et qui ne le sont pas en ce moment
ezt plus un objet de travail en école, en circonzcription quun objet de travail départemental
Responsabilité nous, nous ne le prenons plus comme unindicateur, Aedr &
on pourtait s retourner contre mous dans une démarche un peu procéduriére.
peu de PPRE maiz qui durent pour des &léuves qui en ant peut-&tre besain
on sera sans doute be aucoup de PPRE mais plus courts conformément aus textes.

Cadre légal ou réglementaire
général

en principe ils devaient signer, il me semble, de mémaire, Aedr 7
Conformité un document gui décline quelgues compétences [..] qui décrit surout le programme d’aide qui est apponé & P&lgve
un petit pew £loigné des principes de départ,
Je pense aujourd'hui guron est loin de ga.
une hétéragén de points de vue elle est difficile vula place qua le texte dans, enfin le PPRE danz les textes officiels
il a obligé, il a conditionné les enseignants 4 avair une vraie réflexion sur la différenciation pédagogique
on a conditionné les enseignants A prendre en compte la différenciation pédagogique

tous les enseignants se sont préoccupés de la différenciation et de Fadaptation de Fenseignement sus léves les plus fragiles

PPRE trés pertinent c'est dans les équipes éducatives et dans les équipes de suivi de scalarization
4 chaque fois que moi ' ai ét& invité 4 des équipes educatives [..Jle PPRE &tait au centre de |a discussion

Urilite il acte Paide quion apparte & FPéléwe[..]
la preuve pour Penseignant adressée aus parents de la conformité de son enseignement par rapport & la lai
Lez principes originaux de mon point de vue sont extrémement pertinents.
mais mai 'y crois au départ
a montre quion a une préoccupation pour cet &léve et un accompagnement personnalisé
je pense quil est utile mais quiil faudra avair une analyse critique
c'est-4-dire je vais m'adresser 4 un éléve
j*aide bien cet éléve en difficulté. La preuve, {ai un PFRE.
Destination (bénéficiaire] A Pindividu, voil .
Sion est dans lalogique du teste [.) on faizait aussi Phypothése que beaucoup d*&léves peuvent avair un PPRE

s’adresse seulement aus éléves en trés grande difficulté scolaire ou(..] aux &léves qui ponctuellement sont en difficulté soolaire?

c'est un travail que je n'ai pas fait
Puisquiily 2 euune grande tenzion quand on amiz en place les PPRE
il s"est wraiment exercé une vraie tension
pendant dewus ou trais ans il y a ew des formations pour expliquer comment onmet en place un PPRE
Tous les ans, oui. on a une enguéte.
nous tournons vers une ou deux circonscriptions pour lesquelles on sait que les données sont fiables

[dans les années qui ont suivi la publication du texte] toutes les circonscriptions ont dd en saisir en animation pédagogique

I a, "en suis quasiment certain. En stage, je ne m*en souviens pas
la prablématique du PPRE en tant que tel n°est pas inscrite dans natre plan de farmation
Voila. Pour nous c'est pluzs un sujet I actualitd
on estime que ¢ st plus un objet en tant que tel de farmation
|z logique du PPRE est comélée avec une mise enceuvre et de pratiques pédagogiques dans la classe.

parfoiz dans le PPRE pour travailler une compétence particuliére, ga peut étre intéreszant de Faire travailler tout un groupe déléves.

nos modes de fonctionnement (. quireste quand méme un mode trés frontal . descendant
on ainsisté surle fait que il me Fallait pas corréler le PRRE 3 la demande d*aide qu’on pouvait faire au RASED.
pas une corélation systématique linaudible] que s un PPRE, je vais avoir besoin du réseau d”aide
dans la circonscription ol &tais, oui, oui, o*&tait vraiment dissocié
jaurais tendance 4 penser que galPest
estun document qui est utilisé pour des éléves en grande difficulté scolaire, en tréz grande difficulté scolaire
Je re saiz pas sivous aver constaté les PPRE plus ponctusls?
Ur éléve peut &tre en trés grande difficulté scolaire mais pour autant ne pas &tre suivipar l= RASED
ponctusllement il est aidé par le réseau d’aide mais ponctuellement il ne Fest plus
c'est pas lisse cette affaire-13
ce travail de cycle dait permettre 3 un enseignant [...] qui se sent un peu plus fragile de dire bien i ai bezoin d*&tre aidé.
Iy 2 quand méme encore beaucoup d*&coles ol o'est difficile 3 mettre en place
lalogique d*&quipe de cucle [..] se trouve rompue =7l y a trop de mouvement d enseignants
on insiste dans la formation initiale et continue paur dire aux enseignants que quelque part ils sant leur propre recours
pour moi, de toute fagon on ne peut pas avoir un regard zurla difficulté scolaire en étant izolé dans sa clasze
Dare pour mai la lagique de réussite du PPRE elle tient 2u travail en quipe.
des enseignants plein de bonne foi disent mais regardez, en plus (ai bien préparé, hein, parce gue Pavais bien izolé
ce sont des thématiques quilPont été et quine le sont pas en ce moment

Pratiques [suwrligné jaune]

141
Wz
255-256

Z263-2T0
2TE-2TT
2TT-278
366-36T
S6T-365
365-363
371372
372373
394
413
426
F26-427
Tro-776
G33-640
=Tz
Bz
B2
Te-T6
LG
236-237
453-454

142-143
14d-146
145-149
154-153

264-265
ZBE-267
232-233
432
S01-502

270
285-263
343
443-444
4dd-446
fid
TE-TT
84-35
a7-35
35
J3-100
228
225-223
233-234
234
243-244
307-305
332-334
Fi-342
435-437
452-453
456-457
457-455
453-460
4E0-461
474-475
434-436
453
SET-565
S574-575
575-580
583-585
535-537
BO7V-605
G32-633
TO4-705
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Clui, mais je pense que g¢a mériterait & &tre requestionné au collége des inspecteurs. Dui, oui, oui. T2-713

je ne suis pas capable finalement & avoir une vue de la faizabilité de la réalité des PPRE T3
qui Fait quaujourdhui le PPRE =72t plus un abjzt de travail en écale, en circonscription quiun objet de travail départemental £5-86
les données que nous faisons remonter sont tré s peu fiables sur le PPRE 55-36
Waild. Maiz, bon, o7est pour a3 que je ne peur pas répandre & la question. 106-107
awant que ce soitinscrit dans la loi on est bien sur une logique contractuelle 263-270
an’a évidemment pas été le discours tenu mais les choses ze sont faites comme cela. Z266-257
Etdonc on va trouver parfois dans la relation installée entre Finspecteur et Penseignant 287-288
le PPRE est moins présenté comme un moment partagé de progression de I’éléve que comme une preuve de I"aide 235-297
Effets [sulligné mauve] [a, ga peut avair faussé un peu la représentation quon a du PFRE. 297-298
ane montre pas que finalement Penseignant a une vraie préoccupation pour cet éléve F12-313
Laga alPodeur et ga ale golt de Paide 315-316
Et donc |4 pour le coup, 14, oui. de mon point de vue on a vraiment fauszé le jeu, hein? 313-320
c'est peut-Stre un petit peu Sloigné, o'est sans doute éloigné des principes S00
Ienseignant travaile quand méme dans =a classe et ace sentiment de zalitude 575-576
j2 pense, quicantribue & renforcer L] le risque de stigmatization des &léves les plus fragiles ESE-E57
Fenseignant va s*adresser & Péléve qui ale PPRE en disant ah, toi, tu vas faire autre chose ET1-672
c'est [ effet pervers finalemarnt du PRRE ES0-651
Alors bien une hétérogénéité de points de vue T10-711
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Syntagmes
mievs quiune circulaire, ¢'est dans laloi 122
C'est dans le code de Péducation. 154
Cadre légal ou réglementaire : Ie_l_:'JF'RE simpase p.uisqu’?l estdans laloi 131
aénéral on aun peu simplifié les choses mais en ajoutant encore quelque chose 433-500
Waus avez raison, ellz estlégale 525
Ce qui est opposable en droit c'est le contraire, c'est que Pécole, une écaole au sens large, hein, ne fasse pas de PFRE 8E1-862
L3, les parents pourraient effectivemnent aller en justice G5d
danslaréalité lorsque Pinspects, je men apergaois, on & assez peu de PFRE. 90-31
des PPRE mais aumains pour [...] pour les éléves qui avaient besoin d”aide spécialisée 107-105
Deonc ¢'est généralement & cette occasion-l3 gue je découvre ou pas des PRRE 152-153
Quandilr'y en a pas 154
Jailleurs quand on le trouve dans les classes, fen vais, enfin f en vois réguligrement 16E6-167
Bien je dirais & peupréz 300, Ca. ga comespond aus demandes d’side spécializée. 305-306
& quoi on peut sjouter une centaine peut-étre de PPRE, non-intéressés. 308-309
Une centaine de PPRE qui seraient... 33
Or aurait peut-&tre 400 PPRE, F18-313
De PPRE & peu prés 400 entre nous, bon an, mal an. 327
llyena 329
i"en aivu, Pen vois. je le dis encore une Fois, fen vois réguliEérement 331-332
i’ ai découvert quil y avait plus grand monde, quion n*en a pas eu Fan dernier, on en a trés peu. 340-341
on trouve dans certaines écoles des clazseurs qui gardent trace des PPRE IE2-383
Farfoiz 6
j& suis un pew géné de vous dire que ¢a existe partout 389-390
quelques PPRE. uoila 332-333
les enseignants specializés de toute fagon Putilizent SE8-569
on ze dispense méme de "ol 633
Oui, ga se fait, mais ¢a ne se fait pas nécessairement en associant un enfant To4-T55
Jevous parle des presque 10 pour cent qufon a identifiés TET-TES
C'est-3-dire que pour les 30 autres pour cent évidemment tout ¢a n'a pas lisu. Tr0-7T
Crest quand il v a des PPRE 773
Ce quirfest pas la généralitéd. C'est paslarégle, hein? TTe
Hélas! T
Olui, plus une centaine. oui, 3 peu prés, oui. Ca o'est ce que estime. TT3-Ta0
O, o*est ga. Un pew maoins de 10 pour sent. TE2
[PPRE passerellel Done ¢a, o’estfait, et c’est fait de fagon systématique 515
alars en principe il devrait, il dait venir de Penseignant qui observe des difficultés To-TE
C'est Menzeignant de la clasze qui a obligation 524-525
En principe le directeur, oui E52
le directeur pourrait prezque ne pas étre concermé E53-654
je dis presque parce gu’en principe il Pest quand méme E54-655

rigarde des traces de PPRE, des compte-rendu & équipes éducatives et c’est au directeur qu'il revient d°arganizer la callecte de ces élémen  B57-653

n garde des traces de PPRE, des compte-rendu d*équipes éducatives et o’est au directeur quiil revient I’ organiser la collecte de ces &lémen  657-653

en principe il est au courant 653
Certainz directeurs enfont la collecte et les compilent GE0
Or autres se saisissent moins de la question. GE60-661
en principe le directeur devrait &tre au courant, en tout cas systématiquement quand ¢a Fait appel 4 des enseignants spécialisés EE1-BEZ
un directeur, lui, doit savair & minima qui entre et qui sort, et 3 quel moment BES-GEE
moai je considére qulil est concemé souvent, mais |3 aussi je pense gue souvent les directewrs se sentent pas légitimes sur cette question-la  BE5-670
un enseignant n*aime pas rop quiun pair, parce que le directeur st un pair, vienne se méler de ses affaires ETS-6T6
le statut [..] ne permet pas & un directeur d’exiger [..] guoique ce zoit [L..] puisquiil n"est pas un supérieur higrarchigue BTT-630
certains directeurs 0’ osent pas et certains directeurs n"ont pas non plus lez compétences. Yaila, [.] un avis tréz personnel que je livre 13, 632-634
Danc le pilote c'est le directeur. Ca doit &tre le directeur TOO-701
un directeur d*école devrait se sentit |8gitime [.] & demander 3 ses collégues d'tre en conformité avec |z loi, TO2-70d
de leur demander pas forcément quon lui communique les PPRE mais en tout cas ce qulilen est TO4-705
une direction d*école confiée 4 des gens quine sont pas chef d*établissement TO3-710
Il doit &tre construit avec tous les acteurs de la réussite de PEléve et en principe, je suis dans les principes, hein TE-TT
porté &la connaissance des parents T3
idéalement porté 3 la connaissance de éléve T3
Il faut danner un peu de sens A ce dispositif. 133
Quandil y en 2 2t qurils sont imparfaits visiblement 155-156
Trés souvent le PPRE [ il lui manque un certain nombre de choses. 166-168
c'est pas un programme coordonné 1v0
on aune aide spécialisée et dans le meillewr des cas on ajoute une mention de différenciation des supports 173-174
on trouve finalement peu d*autre chose, peu d autres dispositifs mobiliséz. Or o?était Pezprit 1FE-177
rarement |a signature des parents parce que [..]le PPRE n*est pas porté & lewr connaiszance. 177-173
Ouand je vous dis que le projet n'est pas signé [..] c'est quiil a &té construit sans eus et quiils ne le connaissent pas. 207-203
maon opinion o'est & abard o'est ce que vous lisizz dans |2 lai 224-225
c'est vraiment en fonction de Panalyse des enseignants et de leur professionnalizme aussi 365-366
Parfais, o'est trés succinct 390
Le PPRE dewrait organiser 402
L &l&ve devrait assurément, mais il est rarement associé en fait 530-531
Les parents, je vous [ ai dit, c’est encore azsez rare 535-536
Lahigrarchie, non. Mai je les consulke 4 Foccasion de visites dans les écoles. 536-537
[fanction de communication] il v 2n 2 aussi parfois avec les parents, malgré taut, kein E22-B23
[fonction de communication] Je ne dis pas que ¢a n’&tait jamais Fait E23
[fanction de communication] Je déplore que o= soit trop rarement fait, E23-624
Dans les écoles, dans les meillewrs des cas, quand o’est bien organisé il est accessible TIE-T737
Enfin. plus simple ezt Foutil, miewus c?est. Mais en méme temps il ne faut ien oublier 330-331
la capacité & collaborer, & coopérer [.] ezt une des compétences que les enseignants ne maitrisent paz tous mais quils méconnaissent. 345-351
Laréalité c'est que le PPRE [.] estidentifié par de trés nombreus enseignants comme un acte administratif. §5-86-57
Peuutile 4 laréussite da P&léue 3
c'est véou parles enseignants comme une injonction de Pinstitution [.] & produire des actes administratifs. 162-163
e gui compte ¢ est plutdt d*avoir un document gui reprend les éléments les plus importants... 292-293
le PPRE il rend les choses visibles 556
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le PPRE il rend les choses visibles
Urilivé Crest en principe un objet de régulation
I *est pas toujours utilisé
c'est pas wraiment Foutil quil faudr ait changer. C'est dune certaine maniére derriére Foutil, on a un regard porté sur Penfant
Cet outil porte une philosophie, hein?
Loutil c*est auszi Fincarnation de la dimenszion collégiale collective du métier
ce qui déplait c'est que ce soit, comme ils disent, un formulaire. [a n°aime pas les formulaires lez enseignants
pour la difficulté ordinaire. Enfin pour la difficulté onwa dire. Pour la difficulté scolaire générique
Dz quiun éléve rencontre dez difficultés qui résiste [..] aux aides ordinaires, il doit faire Fobjet d'un PFRE
le projet d*accueil personnalisé et gui n’est en réalité quun projet, un PAImais powr les troubles . dys ..
Eh bien =i on n"est pas dans le champ du handicap, sionn'est pas dans le champ du trouble « dys » gui nécessite un PAP, on est |3
je me suis inscrit dans la continuité [.] de créer une culture du PPRE en conditionnant un certain nombre d*aide [..) 4 la rédaction d°un PFRE
onen tait arivé [..) 3 ce que les demandes d aide spécialisée [..] se fassent par Fintermédiaire du PFRE
on demandait aux enseignants d°&tabli un programme (. coordonné 3 action dans lequel Faction du BASED aurait trouvé sa place
Or & conwvenu de distinguer de nouvesu les démarches
o aréintraduit une demande & aide au RASED, dons bien distinate
On a créé une culture du PRRE

Destination [bénéficiaire]

C'est montrer que, o'est essayer de montrer, de convaincre [.), de mantrer que [Jon n*est pas surune démarche administrative
Donc gac'est beaucoup passé par les échanges que ai eninspection
Cresttrés difficile en fait f=dr d’aborder cette question-13 de fagon verticale, Aedr#
on a un peu détourné Poutil pour le Faire entrer dans les meewrs
[zanction ¥ Sauf, oui, bien sir. La difficulté enfin pour nous c'est de trouver une entrée qui soit précisément autre que descendante.
[rali la proposition, I..] 4 conditionner la mise en ceuvre de certains dispositifs 4 la rédaction d’un PPRE.
Fairepris un format [.]
On "z fait évoluer avec le RASED justement parce quon voulait gue la premiére page de ce document soit la demande d*aide spécializée
parce quiil manquait des choses, on afait réapparaitre un certain nombre d*&léments
on a propasé ce format-14 ol on a aussi, o'est intéressant, o' était des propositions des enseignants spécializés
Crestun format mais c'est pas le farmat
jusqu’a cette année je demandais pouwr quiune aide spécialisée se mette en place 4 ce qu’ily ait un PPRE. Maintenant c'est pas la condition
les enseignants spécializés quandils accompagnent un enfant demandent au maitre de consulter le PPRE
il w & une impulsion on va dire de circonscription
il Faizait office de signalement, hein, en quelque sorte.
Iy & une incitation forte 4 le Faire
|la maniére dont c’est organisé et donc on peut Putiliser dans la durée varie beaucoup d*une écale 3 autre
guand on aun PPS souvent on considére que ¢a suffit.
Pratiques [zurligné jaune] lorsgqurun enfant a déjd un PPS, Péquipe. école, Penseignant ne proposent pas un PPRE. Yoil A,
nseignant est avec son groupe, Fenseignant spécialisé travaile avec un éléve mais la question des transitions n"&tait jamais vraiment envisac
ilzle construisent ensemble (ens de la classe et ens RASED)
Mais je n’en Fais___ il il n'y 2 pas de remontée systématique sur le PPRE.
c'est surtout aujourd bui surtaut un outil de lizizon entre Penseignant de la clasze etles enzeignants spécizlizés du BASED
danzles meilleurs des cas oest un outil pour sus mais o'est un ot un peu décroché de la pratique ordinaire
ofestun autil au mament alion va réfléchin aux aides & mettre en place, ot paredavient un autl quand on Fait Féualuation
Le reste dutemps, non, o'est généralement dans un classeur

Le reste dutemps, non, ¢'est généralement dans un clazseur
Donc on évalue atteinte des objectifs
On assacie Féléve. || Faut azsociar Féléue
puis sait on reconduit, Soit on arréte
Dans les écoles, dans les meilleurs des cas, quand c’est bien organisé il est accessible
Dans les faits on sait que les enseignants préférent parler entre eus plutdt que de consulter les documents du collégue
ca devrait étre utilisé pour les changements non pas de cycle mais de degré
aujourd'hui, on wilise, et ga de fagon institutionnelle dans le département entout caz, on utilise dez PPRE paszerelle
Donc o’est wraiment un travail & plusieurs mains qui est Fait en fin d°année scolaire.
C'est une commande institutionnelle
Daonc |4 on a des réunions qui sont cadrées, qui sont... chaque écale estreprésentée, vaild
Iy a sans doute un cadre, une culture, des fagons de Faire 4 changer, des coopérations & mieus comprendre aussi
Les enseignants spécialisés de leur céré retirent les éléves des classes
Coopérer c'est pas simple, hein?
Un changement de culture qui pasze forcément par de la farmation.
Woir de bons PPRE., de mauwais PPRE. voir comment les PPRE sont éualués, comment les éléves réussissent
lez enzeignants apprennent & utilizer le PPRE &= quwiils seront en poste. En poste, oui. Pas avant.
chaque pan de lafarmation prenant appui sur Pautre pan, on deveait pouvair, L. travailer |3-dessus
Voila, donc ce qui a conduit 4 ce quon ait effectivement dans les classes des PPRE
finalement le PPRE ezt redeveru un formulaire parfaitement administratif du point de vue des enseignants
aves une moyenne de jusqua présent de 50, aller de 60 4 80 enseignants inspectés par an, an avance trés doucement
vous aver alors pas deffet dcole sur ces questions-13.
Effets [surligné mawe] Donc on aménage bien les entrées,‘enfil.ﬁ., |E.'S sorties', les r?tours a\ilr?-c des recherches de continuité.
Dane 13 moi i ai v des dvolutions positives
Cest principalement eus gui sont réunis autour de ces choses-13.
et c’est Fait, |4 cest Fait pour tous les éléves quipassent duCMZ ala Be
Les écoles ont préparé |z travail en amont, Voild,
[a c’est quelque chose qui se fait [..] et qui maintenant fonctionne bien

121122

136-138
133-140
155-160
1re-1i3
185_1a3
136-133

247-245
250-251
21-282

394-356
356-357
361-362
FT4-375

F33-394
433-440
450-451
543-545
573574
533-600
B0S-E06
TET-TIE
T23-730
736

736
T3
5
T47-743
TIE-TET
500-5
G02-505
&10-511
G22-523
825
340-541
973-974
)
356-3587
F30-331
F35-533
J001-1002
M3-1015
106-107
-8
140-142
362-363
551-552
553
BOG-607
§25-826
841-842
G42-543
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Syntagmes
Iy atrois axes, les APC
Le projet d*&cole pourrait exister ou pas, on pourrait quand méme avoir les PPRE
Il 25t normalement obligatcire
alors maintenant il 0'y a plus de redoublement
un éléve qui redoublait avait forcément un PPRE
Cuand on signale un enfant au Béseau d’aide. il 2 normalement obligatoirement un PPRE
ily a des cas ol le PPRE est obligatoire
juzqu’a alorz I’année dernigre danz la circonzcription |a fewille [...] pour demander I aide du Rézeau [..] &tait la premiére page du PPRE
le RASED nous a envowé cette feuille [ moi je leur ai dit bien pourquoi vous changez encore la feuille’?
llz ont ew des consignes. Onleur 2 demandé dela formaliser comme ga.
Et encore ¢'est pas obligataire
Lafamille le sigre, voild. Elle ezt partenaire du PPRE
Mais je ne sais plus comment ga fonctionne. Yail 4.
[évaluations nationales) [a change trés vite.
[&valuations nationales) Je ne le sais méme pas.
lez collégues de CF ont découvert & |a pré rentrée [..] guwils auraient des évaluations afaire paszer &leurs &léves
[redoublement] Ca aussi, ¢a achangé
clest lanote de FIEM [L.)toute demande de prise en charge par le RASED [..] nécessite [élaboration d'un PPRE,
c'estla seulz injonction quion it 4 propos des PPRE & ma connaissance
radate de la zemaine derniére, de vendredi, je crois
[circulaire 71 oui, je pense
Aprés on est cense rédiger un PPRE pour chaque enfant [..] qui a des difficultés

Cadre légal ou réglementaire
général

“oild. Normalement o’est...
PAF. je ne zais plus ce que ga veut dire c'est pas nous qui les rédigeons. [..] C7est le médesin scolaire.
Blors globalement, c'est la méme chose que le PPRE [..)mais pour les enfants . dys ..
[PPS1l est pédagagique, et |3 o'est Penzeignant spécialisé parce que je pense. .
mes collégues, PPS, PAP, PAL PPRE, je ne suis pas sir quiuntiers réponde correctement 3 différencier bien les quatre.
PPRE. ils savent ce que cest. PAl aussi
des EVS, des emplois de vie scolaire pour éléves handicapés, les EWSH
Jaimerais bien chaizir mes collégues, vaila.
Onn*a pas besoin d*avoir beaucoup de points pour &tre directewr parce que personne ne veut
au niveau de la rémunération o’est pas trés, trés important et puis o est quand méme une charge de travail qui est en pluz de la classe

[oumul classe +dir] o'est fou 13, hein's Oui.

Lez APC, alors 13 o'e st par contre bien défini.

mais on a fait une réunion 3 la circo une fois parce gue moi je voulais éclaircir un petit pew ga
[Apc vs PPRE) c’est plus cadré, cest plus concret.
probablement parce quw’il est peut-étre pas assez concret
o'estune demande de Finstitution.
Et dans ces 108 hewres il v a 4 la fois les réunions d*APC et |z temps devant éléves, les prises en charge des éléves,
C'estle directewr qui organise les APC. Aprés personne ne vient contréler 4 la minute prés ou & Fheure prés

Bien. moije suis garant de Forganisation.

souvent le PPRE reest pas formalisé
Les fais otils rédigent le PFRE
zait parce quily & une demande institutionnelle, ily & une inspection dans Fannée
soit parce que Penfant rencontre des grandes, des grosses difficultés
=%ily a des PPRE. on les donne
[PPREIHuit I>an dermier.
reuf pour année dermniére. Meuf PFRE
i, ce qui weut dire beauzoup plus que ceus-13
moai je marque =7l y a un PPRE qui a &té redige ou pas
2 peut étre soit la demande de Réseau, mais parce qutil va v avoir une équipe éducative aussi
Mermalement, pour vous les enfants en difficulté, on devrait,
Onm*en donne jamais. Guatre pour Fannée.
quand on m'en donne un, je suis content
quand les collégues rédigent les FFRE
Voild aprés o'est quand il est rédigé
Certains les rédigent au pas. ga dépend de la difficults
Aprés ga dépend des collégues
les PPRE ils sont plus au niveau de la classe
Crest vraiment Finstit qui rédige le PPRE ou pas
C'est wraiment une initiative de Fenzeignant.
L*enseignant.
Crest taujours 3 Finitiative de Fenseignant.
Responsabilité Alars normalement le PPRE, Fenseignant e rédige
Cest Pensesignant
C'est yraiment lui gui en est maitre
1y 2 un domaine surlequel je peus imposer des choses. Clest la sécurité
aui, je dewrais le faire
Mais c'est pas & moi de faire des remontrances ou quoique ce soit. J’ai pas..
situ les Fais pas, moije suiz obligé d”en informer FIEN
mais sans le rédiger, en Fait sans rédiger l= PPRE
Ergros il est dans leur t8te ot ga saréte 3
les enseignants en Fait ne font pas Pétape de le rédiger, sousent
Maiz c'est vraiment, voild, pour formaliser les choses.
Il vient pas, il est a posterion du...
il faudrait vérifier aupréz de Finspecteur.
Il est pas officiel ce madéle
Donc il l= rédige
donc il met toutes les difficultés de Péléve, les points d*appui, ete,
ce quion vawraiment cibler
puiz la famille le signe
Donc I éléve le signe et puis il est présenté au parent, voild, qui accepte ou pas.
Cluand je demande & mes colléguesz, aucun ne le fait signer par la famille.
Maon, ils ne sont pas signés.

a7
11
133
134
135
138139
154
155-157
165-167
167-168
97
202
2I7-235
403
42
H7-dz0
A5
477-d31
453-454
diid
d4iF3-430
437-435
500
521-522
S525-523
537-538
551-553
555
BE3-670
33
1016-1017
1013-1021
10251026
03
1133-1134

1293-1300
1306-1307
1310

-12
15
15-16
17-15
2722
622
G256
B30
B84
B&8-633
S50-551
10E0-1081
1053
TzE-127

131133

702
TAT-TE5
1314
1320-1321
1324-1325
13
13-14
26
53
53-54
163-170
1o
135
133
133-200
200
204-205
207-2085
210

121



oila. Mais |a partie signature des familles, elle est...
Crest uraiment un document de travail de classe, onvadire,
Il a peut-&tre un endroit & zillzurs ol on peut mettre les autres prises
°il v & des prises en charge extérieures 4 Pécole, ga peut Sure..
Rédigées
savoir s%ils rédige aient [...)je leur disais non, non, mais tu peus me dire |3 vérité (. non, je ne les rédige pas
la grande majorité ne les rédigent paz
la différenciation pédagegique, donc ga revient 4 dire ce quil y aurait dans un PFRE.
narmalement le PPRE il cible wraiment un item
le PPRE peut rester dans la classe et puis moi, je ne le vais méme pas
[ rencontret les parents svant? Généralement, oui. Généralement...
il= voient pas tellement Pintérét de le formalizer
Le PPRE c’est juste la compétence & travailler et & la limite, wail3, il v a une prise en charge en APC
il définit wraiment que des grandes lignes
C'est pas aprés aujourle jour, bien o'est e travail de Fenseignant. Vails,
Fautre partie de |a circonscription, [...] il leur mangue un Mafte E
i"ai Fimpression quten fait quand les collégues rédigent un PPRE. ilz le rédigent sans date de fin, woil4
ily 3 euun PPRE pour Fannée avec parexemple difficultés sur la construction du nombre, et puis vail 3.
I autre partie dz la cireonzaription, [l leur manque un Maitre E
quand ils sont priz par le Béseau d*aide, est-ce qu'onles prend en APC, point dYinterrogation?
CQuand ils ant une prise en charge extérieurs, est-ce qu'on les prend en APC, point dlinterrogation™
[Mai, guand je le rédige je e faiz pas signer non plus
Aprés maoi, =7l y en 2 un quine les faitpas.
pour farmalizer Paide guton va lui apporter
il ont besoin de cibler avec ce PPRE un item précis, une compétence précise
Clarifier auszi également les prizes en charge, par exemple, des enfants
Un enfant qui a plusizurs prises en charge, ilz ont besaoin de cet outil
il est utile & Penseignant parce que d’abord c'est lui quiPa rédige
C'est généralement pour clarifier sa pensée et sa pratique
on va dire que le PPRE va définir les grandes lignes
ga défimit vraiment les grandes lignes
Et souvent c’est pas réglé Fannée d*aprés
Besoin urgent du RASED
Parce quiily a une équipe éducative en perspective
Pour clarifier les prizes en charge, pour plus de clarté
Mais 3 chaque fois c'est pas pour eux, hein?
S7est presque Loujours une motivation esterne
quand c'est pour clarifier pour eus clarifier les choses maiz autrement...
i 2i un avis qui fhest pas non plus hyper Faverable surles APC

Lhilite

pour les éléves qui ont des besoins particuliers
normalement c'est pas fait que pour les éléves en grande difficulté.
capeut &tre pour une petite difficulté pour un &léue
c'est généralement pourla difficulté assez impartante

Destination (bénéficiaire)

en gros quand il a besoin, enfin, dans nos classes on différencie e travail
le PPRE a été érabli aprés des évaluations diagrnostiques, ou pas daillewrs
attention, il faut quiils saient trés surthétiques parce que sinan les collégues ne le rempliront pas ot ne le transmettrant pas
On va dire que le PPRE va définir la différenciation dans les grandes lignes
Il wa prévoir auszi par exemple les prises en charge en APC, dans les activité: pédagogiques complémentaires
quand i airédigé les miznz, les dernizrs que {fairédigés, je nutiliz ais pas ce farmulaire
i*avais rerédigé un document encore plus synthétique
Alars le PPRE. il reste & Fécole
Bizn, il va &tre erwayé pour infarmation au Réseau, pour quiils en aient connaiszance.
Alors les parents sont au courant [.] les collégues ont discuté avec les parents [.) et généralement ils rédigent | PPRE aprés,
il y & plein de foiz je pense que le Réseau ne IFa pas parce qurils ont |a premiére page
Crest vraiment un document interme
Clui peut &tre demandé lors dinspection
ce qui était le cas an dernier ol la demande de Réseau d aide o”était |a premiére page du PPRE
Et on Faisait photocopier gue la premigre page
quand on les compare, [.] o’est dans la présentation. Autrement, ¢'est sensiblement la méme chose
Mais c'est un document vraiment, wraiment interne.
On a des conseils de cycle [.] juste pour échanger sur les éléves en difficulté quion avait
on se passe les infos dés le début de Fannée
je demande () aux calléques ] quandils rédigent un PPRE d2 m*en faire une copie
mai 'en ai une race et je peus faire |a passation
Mai. quand je les rédige, enfin, j& fixe |a période avant
A propos des APC, vaild, on Fait des réunions pour sausir qui 3 besoin d"zide
quand anveut parler des él&ves en difficulté [.] dvaluer les éléves qui avaient é1é pris en APC [ faire juste de |a différenciation
YVoild, etils 0’ avaient paz le document
Caleur est anivé comme oa
je ne les ai pas toujours parce gue les collégues ne pensent pas 3 me faire une copie.
Réguligrement je les relance.
Doncils nele font pas tout le temps
Aprés ga c'est valable pour cette école.
[zignature] mais je soupgonne, c'est une certaine géndralits, oui
[PPS] mes collégues qui ont des enfants, des éléves reconnus par la MOPH danz leur classe ordinaire ne rédigent pas
1y 2 que ma collégue de FULIS qui rédige des PPS.
les arthophonistes, par exemple, ne sont pas associés au PPRE
Lorsquiun enfant rencontre des grosses difficultés (], lafamille n*est pas réceptive [..] dans ces cas-13 on réunit tout le monde
et puis bien les intervenants extéreurs comme Forthophoniste. Ga peut &tre le psychomotricien
Les orthophonistes wiennent, ) quand ils viennent pas généralement {ai un bilan éorit
Z2gquipes ducatives ¥ Combien jen fais par an 7 Je dirais une dizaine. Je ne m*enrends pas bien compte [.]§%ai lzs ESS aussi.
demandez d’aide il 0"y en aurait que neuf? Ak, oui, oui, o est pozsible.
sauvent les équipes éducatives, on e dit pour cet enfant-13 il v a quand méme un zouci
an fait une équipe éducative, on réunit tout le monde
4 Fizsue de 'équipe éducative, on dit bien voild, ¢a serait bien queil y ait une side humaine
lz Réseau & aide est ausziune reszaurce normalement

Pratiques [surligné jaune]

223
5M
S572-573
573574
G235
631634
B35
G96-697
704
TOS-T06
725
a64
g70-571
vz
S72-873
104710458
1073-1073
1054-1085
1047-1045
134-1135
1136-1137
1210
1312

1265-1266
78
Ti3-714
14715
127

13z
134-135
212-214
232-233
234
236
24d4-245
2458
254-256
53
2E8-269
x|
282-283
285
303
F2V-328
356-358
477
424
437
ddi-ddz
445
454
456-457
S40-541

S70-571
581-584
554-555
5H3-530
E13-617
G35-640
EVE-E7Y

G73-673
=]
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On les woit, le Maitre E
l= Maitre G
la psychaologue c'est pareil
on r’hésite pas & aller voir lez maitres du Rézeau pour leur demander conszeil
c'est les enseignants directement vant wair la psuchaolague ou le Maitre E oule Maitre G
2quipe éducative?
prise en charge par toi ¢a serait bien?
Parce quiaprés personne nous le demande le PPRE
Maiz c’est pour ga que les collégues le font [.) quandils sont inspectés dans Pannée et quiils le savent,
Mais les dews jours ol je suis dans la clazse je suis enseignant et directeur et |3 ’est...
Oui, bien que o sait |2 Maitre E aule Maitre G, ilz viennent chercher lez enfants dans la classe.
Marmalement paur la plus petite (inaudible) difficulté, sinan onles arente vers le Rézeau
Et & chague vacances, on évalue, alors est-ce qu'on continue ou pas? La c’est plus caré, plus cadré.
an aremargué que méme en APC quand an prend les léves, onretrauye toujours lez mémes éléves ot pour les mémes difficultés
Maiz les collégues = appuient vraiment sur ces documents et mains surles PPRE.
quand je demande & mes collegues pour définir les ordres du jour des conseils de cucle[.] o’est de I"élaboration 3" outils
lzz &léves endifficulté [ 2'est plus au sein des réunions APC quian en discute.
Donc aumains on rédigeait. on pouvait rédiger le PFRE.
je ne suis pas forcément au courant guwils ont rédigé un PPRE pour tel ou tel &léue
Je diraiz quand méme entre Maitre E =t Maitre G, oui, une quinzaine peut-tre.
etdonc on encourage la famille 4 faire une demande auprés de la MOPH pour avoir quelqu'un
Donc on dit bien gu’on est pas efficace.
Woila, et c'est pas normal quion retrouve les mémes éléves d'une année surPautre avec toujours les difficultés en lecture
Bien waila.
les collégues = appuient beaucoup plus surles, on va dire sur les APC que suwrle PPRE
les collégues ne s’en saisissent pas
donc 13l Fallait rédiger un PPRE.
donc on demandait aussi au RASED

Effets [surligné mauve]

Mais aprés vraiment je me pose la question de Pefficacite

a0
T
T4z
TEG-TET
TY0-¥7
e
T
306
05-310
1023-1024
1061-1062
T0S-106
To7-1108
T3-132
178
1251-1253
1256-1255
245-246
ddii-dd1
Ed2-643
673-650
T32-133
Td1-1142
37
TEZ-1163
a0
35
N37-1138
1263
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Syntagmes
Donc le PAP, moi je ne le maitise pas. Enfin, je ne savais méme pas que...
Alors, le PPRE, cui
Et puiz il u a aussiun cdté de Finspection qui nous demande
on nous demande combien de PPRE on fait, on 2 mis en place
il wa quand méme un petit cité injorctf qui...
Cui, moai, je Penvaie &la directrice
On paut mettre, enfin 3 ailleurs les quatre doivent y &tre.
[Evaluations/pilotage) Ca, on sait pas trop.
Cadre légal ou réglementaire ily 2 une fiche de saisie [..) raitée en sunthése avec tous les membres du RASED
général & pourrait &tre plus institutionnalizé
Aprés il a été trop injonctif
On nows 'a présenté comme obligateire et on ne nous a pas laisse le temps de s2 Fapproprier
& chaque fois o?étaitle nambre de PPRE que vous Faites

2
1B
326-327
32T-328
326-329
3
345-346
473
537-538
T4
a2
927-328
325-323

Mais du coupla c'est le trouble des apprentissages. done les troubles du compartement, cest est-ce que garentre dedans ou est-ce que... T 964-365

zic'est trouble des apprentiszages, oui, ga dépend de ce quils entendent par trouble des apprentizzages.

373373

Est-ce gque les 84S, 5%l n°w a pas de natification MOPH, parce que les enfants dyslediques qui arivent & une linaudible] de sidigéme aurant

besoin dune AYS ou de..
O le fait d”avair [...] de Faire encare des catégories, ¢a complexifie encore les choses. B Oui
On le met en place sous forme de passerslle
beaucoup(..] en début de CP
pas sire que pour chaque emplai du temps partagé Paffiche du PPRE soit faite.
[effectif réduit) Et o'est vrai que les PPRE, du coup, on hésite.
lz PPRE, mai, j& men suis servi. Je Paiinvesti
Enfin, je suiz méme pas sire quiily a un document officiel ouun...
Iy a des enfants qui ont l= PPRE et le RASED, des enfants qui ont juste un PPRE. Ca dépend.
Dans ce cas-13. le PPRE. ducoup, c'est pas naté
[tests normés 7] Mon. In”y arien
[&wal nat] Puis en plus o'est pas nous qui allans faire Panalyse des résultats
[éval nat] elles ressemblent wraiment plus 3 des tests
[&wal natl Alars, on m'a pas de résultats. Je crais qu'on regoit par éléve des aides & la différenciation.
[éwal nat) On ne sait pas trop (. on sait pas trop guand ga va ariver (.. On ne s’est pas trop penchés sur la zaisie encaore.
sur Findividualisation il v en a beaucoup qui se fait sans que le PPRE soit mis en place
Daone, vaild, ¢'est pas notifié, C'est notifié nulle part
Man, 27est pas un sujet de Farmation et de concertation.
le= PPS sont plutdt bien suivis et aprés, aprés enfin o’est tellement long & mettre en place
Dir Elles les archive maisiln'y apasz de... In'y a pas de regard.
Responsabilité Larédaction. non, je pense que o'est wraiment propre 4 chacun
pour les autres, ils dépendent pas de nous, le PAl et le PPS

zous farme de passerelle nous, entre le nive aw ol est Fenfant 2t e niveau inférisur quand i| 2 besain de retourner au nive au inféisur.

[ras’appelle emploi dutemps partagé pour les éléves quiont des problémes de comportement dans leur classe
Daone, on appelle g2 emplai du temps partagé, mais je penze que ¢a se rapproche...

O, pa se reproche du PPRE mais
Mais en tout cas, les parents sontinformeés.
[dédoublement] On a peut-&tre moins mis en place les programmes.
[APCIL année demiére ¢'était chacun Fait comme, Fait un pew 3 sa sauce
Apréz, moi, le document je ai refait 4 ma sauce
Ol n'est pas contrdlé par la direction ou Pinspection. C'est 4 vous. R COui,
c’esk iransmis aux parents et gardé dans e dossier de Péléve
DO coup, mai j les rencontre 4 la mize en place du PPRE
O PPRE. il y a des objectifs? Bz Ouil..) assez vague
Man, il est rédigé une fois [..] aves Pabjectif, le déroulé & pew prés [ une petite trace pour un bilan
j'ai Fimpression gue ¢a dépend guand méme duressenti de
Mais ga ne 'est pas pour les parents, par contre, ce gui est peut-&tre dommage.
[&wal nat] dans les consignes quion aregues, o*était les enfants aveugles ou sourds qui du coup pouvaient...
[&val nat] voild, il /'y avait pas de temps d"adaptation
Est-ce queles &léues natifiés auraient eu le droit ou pas 3 untemps en plus?
Enfin, dans taus les cas, maoi [ ai pas du tout respecté le... le temps de passation
Le PAI oui, ga c'est sir gue c'est important [.] le cété médical o'est important.
L= PPS aussil..) o= qui permet de faire un suivi avec lafamille, de dire que tout le monde est d’accord
Danc, pour le coup, il me sert.
Lhilite [PPRE]ll zert principalement au niveau de la liaison aves la famile
[apermet d*acter les chozes
C'est quand méme un outil qui est bien pensé,
alors que je penze gue cest un outil qui peut wraiment, vraiment &tre au bénéfice des éléves et des famillez
pourles enfants qui avaient des problémes de langage
Enfin, dez problémes de langage ligs & un trouble
trois éléves concemeés cette année pour le comportement.
Destination (bénéficiaire) moi ezt wraiment dez actions ciblées zur la difficulté d’un &léuve surle langage, Pentrée dans les mathématiques, Fentrée dans Fécrit.
il y a des enfants quinauront pas besoin du BASED et juste le PPRE povrrait suffire.
onle met en place quand vraiment on est face 4 une difficulté plutit ponctuelle
Feéléve pour lequel je miinterroge surle PAP du coup
Etlez maitresses de grande section les accueillaient sur les temps de langage
moai fai accueill ma classe de CP des enfants quiont des difficultés en mathsz [..] des enfants de CE1particuligrement
O, les parents sontinformés .. ¢avient souvent 4 la suite d'une dquipe éducative, "emploi du temps partagé.
Et & Féléve on prézente ga comme un accusil dans une autre classe
dans une classe 4 26, de toute fagon les éléves en difficulté, on vales aider dans touslez cas
danzla clazse 413, moij'ai trouvé que i avais du temps en plus pour les bons &léves
le Fait de pouvoir travailler & dews sur un méme groupe classe
de connaitre & deus les éléves
de réfléchir 4 deus aussi
de se poser des questions & deus surFéléve, sur zon avancée.
LaCPC nous 'a proposé et on était phutét d°accaord. Du coup, Fannée dermiére les six olasses de CP travaillaient sur la méme méthade
LS on cachke siFéléve est suivi par le RASED, =7l est suivi par le PRRE
rendez-vous wraiment farmel ) éventuellement la maitresse du RASED je dirais sing fois dans Pannée

1MS-1017F
1043-1051
15
20
92-33
&7
317-318
33T-338
3T5-376
423
467
4383
432
T23-730
T35-736
TEG-TET
TPo-T76
315-316
Jd1-3d2
G&3-531
G34-635
93
18-13
53-60
G3-64

3z
93-34
173-174
=
oy}
333-335
Gdd
357
G7d4-677
FO0-v01
-5
Tra-Tra
33-540
46
fd7-5d5
845-343
F2-313
JE-317
315
321
F23-324
926-9327
F23-530
21
22
E7-E8
F30-331
404-406
T5-T16
8E3-570
23-24
26-28
T3-80
ad
150-151
151-152
217
21r-215
215
215-213
285-256
352-353
364-366
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Souvent les éléues ont déj3 commencé le suivi en grande section
on les oriente vers le RASED
comme moije prends en aide individuelle danz |a clazze
donner 4 Féléve la chance d aller dans la classe inférieure pour appendre miewus
Pratiques [zurligné jaurs] Alors, nows en CF, on est trés, trés vigilants sur Pentrée dans lalecture et dans Pécrit
Jessaie de prendre des naotes sur des choses quime paraissent waiment en décalage
i on 2 vraiment une grande inquigtude, ¢a va dtre le BASED qui va faire les tests
pour les enfants qui nous sembleraient précoces, c'est la méme chose.
je waiz commencer par la différentiation individuelle et aprés ce serale RASED.
Iy avait une séance dans sa clazse du BASED 2t 2lle intzrvenait une séance dans la classe
[ens spél Elle 5" ocoupait que de ses éléves.
Sur la méme tiche. lls faisaient la méme chose
Waild, Elle peut en mettre, owi, peut-&tre quatre ou cing
0 [ens spé] elle venait une fois aus classes, une fois avec le groupe dans son local. B Oui, c7est ga.
Owi. Bien, la co-intervention c'était vraiment agréable
[zo-préparation) [a dépend des fais.

je pense que la majorité des PPRE dans les écoles en France, les objectifs sont les m&mes Pentrée dans [Mécrit ou dans les mathématiques.

O cing grands axes dintervention : passage d°une classe autre, individualis ation live, décloisannement, RASED, Remédiation
Ertout cas, mai je Fais une fiche de suivi aves Phistoire familiale de Féléve et Fhistoire scolaire, oo qui a ét& mis en place
Dane waild, mai Pessaie de faire une trace de ce qui s”est passé tout aulong de Pannée du CF
c'est vraiment les histoires familiales qui vont parfais poser prabléme
Donil v aune trace qui n’est pas dans le dossier de Peléve gue je transmets 3 Penseignant.

Maiz ce qu'on a perdu c'est le co-enseignement 4 deus
Donc, 13 du coup, on travaille vraiment...

Aprés, du coup, le PAP cest sarti.
commeiln'y a pas assez Theures avec le BASED on met en pluz un PFRE
Et du coup o'est pas notifié pour le coup,

Effets (zurligné mauwve]

Done, pour le coup, o'est un pew compligué.

400-401
40-402
426-427
4d40-d41
453-454
d62-463
520
524-525
530
S45-547
S45-543
555
567
STe-a74
Sid
613
TIE-T15
Tod-755
gag-g30
G35-336
GAT-035
G93-300
203
i
JE-319
403-404
425-423
483-454
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Syntagmes
Lrinspecteur de la circonscription nous demande de faire une analyze des besains
puisque o’est Finspecteur de circonzscription qui pilate le RASED () o*est lui qui va décider aprés des priarités
gac'est aussi une directive de Finspecteur de circo
=i lui dit tows les Sléves 4 besoin éducatif particulier, voild, vous, il faut faire un PPRE, bien les enseignants le font
I my pas d’cbligation
Il /"y & pas d"obligation pour Fintervention, non
Tous les gamins que "ai en intervention ils nant pas tous des PPRE
Ga dépend vraiment [..] des directives aussi de Minspecteur
le PPRE pourrait remplacer la fiche
ily a des circonzeriptions qui ont supprimé lafiche de demande d°aide et quifont directement le PPRE
Clest pas uniformisé, ga
les enseignants ils w pensent pas parce quiils connaissent pas farcément ce schéma-la.
Alars, gafait des couches en fait.
Cafait des millefeuilles.
on pourrait Faire [..] la demande d’aide avec le PFRE
int BASED sihandicap outible [a c'est une question qui est encore trés en suspens et quiest rés..
Aune dpoque & était non
Les éléves handicapés, onne les prend pas. Mais je orois que ga s"est azsoupli
puisquil n*est pas imposé par Finspecteur de la circonscription, il nest pas dans le décaor, non.
nouz, on peut paz Fimposer & tous les éléves qui ont une demande d°aide au RASED
légalement une enzeignante pourrait dire je me fous de tan idée 7 Il pourrait, oui
Projet aide!PPRE C'est redondant
Oui. ¢a pourrait, on pourrait n*avoir qu’un seul document en fait, hein?
Aprés le PPRE, il se décide en équipe educative
O pour les redaublants (), il w a des PPRE obligataire s sur vatre cirea? Man. Mais il 0’y a plus beausoup de maintien.
j& ne sais pas dutout si o'est obligataire pour les &léuves qui ont &8 mainkenus,
Par contre, oui, surles autres cirea [.] les enfants qui étaient maintenus o’ était le PPRE obligataire
on utilize beaucoup le PPRE dans les écoles
Aprés le PAP, | 25t pas utilizé beaucoup enfait
="l w aune demande de PAP, &'est souvent nous qui le propozons
le PPRE est plus transitaire. llva pas transiter forcément dans le secondaire.
Donc c'estle PAP quiest utilise
on fait un PAP
Trais professionnels, oui, au RASED...) on est temps plein
Iy a le psychologue seolaire, dancily a larééducatice, maitre 5, Elle, elle fait les deus antennes. Elle 2 22 écales
aila, pourle comportement, elle ales 22 écales.
le psycha et moi, on 2 zik doales
c'est vraiment dans la campagne, quai [.] Seize, ils sont deus maftres E pour 16 éooles
Done. ils neont pas tous des PPRE en fait.
OFautres m'en ont pas.
Et puisil v a des écoles quifonctionnent pas du tout avec

Cadre legal ou réglementaire
général

on n'a pas encore eu le temps d’en parler en équipe effectivernent du PPRE.
éleves "dus" quiintervient auprés d eus, alors euxilz ont des...
eus ils sant reconnus
ilz ont un trouble & dys .
Peut-&tre qurils sont pris par les SESSAD, ces éléves-135
Far des services entérieurs...
on intervient avec ceux qui ont des [.) des PPRE et pour des éléves quin‘ont pas de PPRE
on mintervient pas beaucoup sur des éléves « dys »
Eléves "dys" onles prend pas souvent au réseau en fait. Méme rarement, hein?
les &léves qui ont une notification MOPH ¢a ne me dérange pas s%ily a des problémes scolaires
Alars aprés Fautizme 72t quand méme un peu particulier. Mous, on nfest pas...
Est-ce gu'on rajoute accompagnement d un professionnel du réseau en plus? Je ne sais pas.
j& Croiz que cTest wraiment au cas par cas
ily a eule diagnostic ou pas quoi aprés, hein?
ilz sont souvent passés dans les mailles du réseau avant, oui,
l= PPRE, nom, nlestpas..
Alors quand il w a le PFRE
moi i’ ai pas beaucoup de PPRE 13
[dans projet aide RASED] son PPRE n*apparait pas farsément.
un gamin qui a €t maintenu en CP (. je ne zais pas 7l avaitun PPRE
mais quand il existe, oui
=i on était deun maitres E pour les sit éooles, ga irait beaucoup mieus puisque 14 ()il va Falloir prioriser
Donc je pense que ¢a serait intéressant de maintenir les maitres plus et de aussi augmenter le personnel FASED
Responsabilité vaild, o'est pas de notre ressart enfin.
on sait qui va intervenin
1y 2 aussi un emplai du temps
A quel moment il 3 des aides extérieures orthophonie ou autre chose, psychomotricité, réseau et nature de son intervention
Dansz le PPRE (... On tend vers Fobjectif maiz on détaille pas
Pour faire le PAP il Faut le médecin scalaire
0 Sans médecin scalaire F On pewt pas faire de plan
Sile médecin scolaire nPest pas |4, On peut Faire des adaptations maiz il 0*y aura pas un PAP de formalize
Les « dys .. Ebbien par des services, par des médecins
[Médecing soolaires) ils sont pas forcément spécialisés, non. Mais nempéche ls représentent Mentité &ducation nationale
57l n*y & pas le médecin scolaire, le PAP nest pas validé.
ily ades écoles qui fonctionnent beaucoup avec les PPRE etil v a des écoles qui fonctionnent pas avec les PPRE
|z probléme c'est que c'est un document supplémentaire
[tps clazse reinf) Ca peut se propaser dans le PPRE. Maisil ity arien de...
C'est pas systématique
0): est-ce quiun enseignant pourrait faire un maintien ponctuel 7R : Oui (L. il faut que ce =oit noté
Et que les parents acoceptent [ que ga se fasse
=i &’est temporaire [ tu mets un doute sur Pinspecteur
Finspecteur, non, ilFaut que ce soit noté, mais dans ces cas-13 le PPRE 25t le meilaur outil
poLr les parents qui ne sont pas présents [ le PPRE peut pas &tre officiel
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le PPRE qui sert aus enseignants parce que ¢a permet de regrouper bout ce qui est Fait autour de Peléve
le PAF est quand méme, il me paraitintéressant moi
[a précise la différenciation qui a &té faite en classe - les adaptations
[PAF] ¢a permet d*&tre dans la continuité
I'idée de ne pas repartir de zéra & chague fois
Dansz le PPRE il y a des objectifs, dans le PAR iy a des abjectifs
Ce quiily a de plus dans le PAP cest les aménagements
Lheilité ily a de= adaptations pédagogiques quiiln'y a pas foreément dans l= PPRE
ily aura pas 4" adaptation pour des examens, par exemple, aves un PPRE. (L] Aves un PAP oui
=il "y pas de directive, bien il v a des cales quile font parce qutils trowvent ga, elles wtrauvent leur compte [ trouvent ga super aidant
COMMe Nous on pense que c'est quand méme un document intéressant
Oui. Par cantre ga peut, ga paurrait remplacer la fiche de demande d’aide enfin de faire le PPRE
0: le PPRE nest pas toujours Poutil médiateur en fait; B Mon, non,
on dit bien peut-&tre quiun PPRE ¢a peut &tre...
le PPRE c'est un document quiest utile pour faire la transition d"une classe 3 Pautre
Donc pour les éléves qui sont 4 besain éducatif particulier en fait
[PAP] 1l 2zt azsez nouveau, Les gens savent pas trop o2 qu’on y met, pour qui, pour quel &léuve
[PAF] des éléves quirentrent pas dans le handicap [..) guiant un « dys » quelque chase
c'est des éléves quisont sortis de la MOPH en Fait qui ont un PAP
[PAP]ils ont &té diagnastiqués trouble des apprentissages
le= PAP c'est surtout pour des éléues en trouble de langage, hein?
1y 2 une équipe éducative qui précaonize Mécriture de ce PPRE
les enseignants nous sollicitent quelque fais pour I"écrire avec eux en fait
on écrit ensemble et on a des objectifs gui sont les objectifs & court terme qui sont revus réguligrement et néajustés.

Destination [bénéficiaire)

pas de lien entre des PPRE ou des PAP et lz temps quion va passer avec les enseignants.
Blors évidemment =7l v 2 des écoles ol dans une clazse il v 2 WPPRE, onva se poser la question
il v a des enseignants gui nous signalent la maitié de la classe des foiz
Pour quiil v ait plus de distance avec les enseignants [.] qu’on sait pas pris & partie [..] on parle au nom des trais professionnels
Erfin, c'est que le probléme est ailleurs aussi. Donc ga peut &tre aussi Penseignant, hein?
73 peut &tre au niveau de zon gestel?] professionnel, ou ga peut &tre, enfin, voild, il v a plein de choses, hein®
on essaie de faire des observations, d*aller discuter, de revenir vers Menseignant, de rediscuter en RASED
ces dléves-l3 enfait o*était pour désengorger un peula MOPH (L] parce qu’avant les « dus .. ils étaient diagnostiqués MOPH
Mais ils sont quand méme diagnostiqués « dys . et done reconnus aussi par le médecin scolaire
Mais peut-&tre quily en 2 qui ont encore des natifications MOPH
mois de juin, il v a des conseils de maitre qui décident avec les professionnels du RASED .. de poursuivre
i"ai dit que je Faizais trais, quatre séances quand méme
Maws, on dit on vamettre une vigilance sur cet léve-13.
onr’abandonne pas surtout Penseignant, ni Féléve, hein?
i jamais il y abesain, onreprend Féléve et an retravaile enzemble
on essaie d’engager les enzeignants 3 le faire, mais...
remplir |a fiche de demande d’aide .1 est déji beaucoup coliteux pour certains enseignants
ilzle font parce que cest leurs &léves en difficulteé
Mais 'est nous aussi comment on lzur en parle, peut-&tre aussi.

Ga pourrait &tre nous aussiles instigateurs de Pécriture du PFRE
On pourrait leur demander de le faire
Cest trésrare de trouver des demandes d’aide effectivement qui vraiment qui paintent |3 ol ga pose probléme
c'est boujours trés compliqué pour les enseigrants
Crest souvent assez peu précis enfin
O ils répondent par eremple 8P, ils répondent dispositif. B : Oui, o’est ga. Ouils répondent pédagogie différenciée.
Jefais pas des projets sur Fannée entiére
Donc je pars sur mes 14 séances, et aprés on fait le bilan.
|3 je suis & Pesntérieur
quand je prévois 4’ arréter, en fait, je wais en classe et je fais le lien avec la clasze
je fais quelques séances en clazse
je Faiz un entretien aves Féléve
c'est wrai que je travaille plus en-dehors dela classe
Maiz parce que moi ["arfive sur la circonzcription je connais pas les enseignants
je peun pas bille 2ntéte leur dire tos, tac, hop, j2 vaiz venir dans la classe
Pratiques [surlignd jaune) il u await des gamins qui ne savent p_as lire da_l_ﬂs sa_ classe f:le CE2 et elle 0*a rien différencié, quai
d’habitude maoije fais gaen individuel
mii e travaile sur leur projet de lecteur
|z callégue rééducatrice en fait elle travaille sur la rentrée de CF, sur le métier d*&léve, sur le statut de Pereur
aprés on débriefe avec ma collégue rééducatrice
aprés on débriefera avec les enseignantes
Ellez écrivent
elles ont obsenvé beaucoup de choses
O a taut enregistré
on atout le matériau dez interventions de chacun
zlles étaient trés cantentes [ pour une fais pouvair observer leurs &léues
onintervient rarement aves des dléues qui ont des PAF
[El&ves "dus"] Des athophaniste s, oui. Ergothérapeutes, arthophonistes, psychomatriciens.
[paz de Rased] o”est que Fenseignant 2 géré taut seul la diffisulté,
il u a des enseignants qui ne font pas appel auréseau non plus.

O mises en ceuvre spécifiques [..] pour aider ou paur anticiper sur les obstacles ¥ R ga frissonne mais o'est pas encare tout & fait ga.

ils &n parlent un petit peu ou ¢a commence 3 se parler unpeu
[a commence 4 se parler un petit peu pratique prafessionnelle
On fait conseil de cucle éléves en difficulté
la gestion collective de |2 difficulté oest compliqué par exemple.
O ily a un travail de collaboration avec les enseignants, hein? B : Cui
un éléwe de CMT quiretourne en CP. o'est pas... Enfin, o est campliqué, hein?
Donc c'est plutét la maitresse qui fait de la différenciation
il wa refaire travailler Péléve avec des fiches différencides (. mais ¢’ ezt trés rare
[tp= classe nuinfl A un an de décalage. aui, ga zo fait,
[tps classe rinf] ga se fait mais o'est pas une pratique réguliére.
c'est en co-construction hein je pense 13 vraiment, en co.
nous on rédige un projet individus| pour cet &léve
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aprés onaun projet de groupe puisqutil va inkégrer un groupe
llz fart des demandes =n maths et nows on trouve plus pertinent de partir sur pas forcément ol ¢a fait mal
L’enfant qui a un PPRE, est-ce que vous rédigez un projet d°aide? On rédige toujours
pour tous les Eléves on fait un projet d*aide individuel. Et un projet de groupe aprés
c'esttout e temps, enfin on est tout le temps dans la communication, dans Pexplication, tout le temps avec des enseignants
La négaciation, bien sdr.
ily a des écoles ol ¢a se parle etil v a des écoles ol gane se parle pas du towt
Pour maile maitre plus il st en projet avec les enzeignants. Son termitaire, o’est la classze. [ Fordinaire dela classe
Maus[.) Onest sur une pédagagie un peu différente enfin ol on wilize une médiation
c'est-a-dire quion travaille beaucoup surla métacognition
o'est qui fait quai et e territaire et vaild, de pas perdre son identité aussi.
Donc nous, on suit les priarités du pilate duréseau et donc de Pinspecteur.
Effets [surligné mauve] Donc ilz enlaizzent sur le cété évidemment, forcément
Donc enfait moi quand je suis arivée effectivement. je me suis retrousée avec une liste déléves
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Résumé

Notre cadre d’exercice professionnel nous a conduit a étudier un fonctionnement singulier :
institutionnel, managérial et de pratiques effectives. Dans le cadre plus large d’une recherche
internationale en cours®, dont 1’objet est de réaliser une analyse comparative entre cing Etats
ou Provinces (Québec, Ontario, France, Suisse-Tessin, Belgique), nous interrogeons, chez cing
acteurs frangais, tous impliqués a divers titres dans 1’école inclusive, leurs représentations de
la difficulté scolaire et plus particulierement des Programmes Personnalisés de Réussite
Educative (PPRE). Ces représentations conduisent-elles a une vision pathologisée de la
difficulté et a une forme de délégation voire d’externalisation (Toullec-Théry, 2013) ? Le
développement de pratiques collaboratives au service d’une mise en accessibilité des situations
d’enseignement-apprentissage notamment entre enseignants spécialisés et enseignants des

classes s’en trouverait alors limité.

L’objet de notre recherche s’articule autour d’un double questionnement : En quoi ces cing
acteurs, lors d’entretiens, congoivent-ils le PPRE, dans ses dimensions institutionnelles,
organisationnelles et pratiques, comme un dispositif de réponse a la difficulté scolaire ? Les
dispositifs spécifiques de prise en compte de la difficulté scolaire, tels que les programmes
personnalisés de réussite éducative (PPRE), concourent-ils au développement de pratiques

collaboratives au service d’un enseignement accessible a chacun ?

Mots-clés : école inclusive - fonctionnement institutionnel et managérial — pratiques effectives-
analyse comparative - prise en compte de la difficulté scolaire — dispositifs — représentations
de la difficulté scolaire — vision pathologisée - pratiques collaboratives - accessibilité - situation
d’enseignement-apprentissage

11 « Les plans d’enseignement individualisé (PEl), un dispositif efficace? » Projet de recherche international,
porté par N. Bélanger, Université d'Ottawa et P. Tremblay, université de Laval (Québec).
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Abstract

Our work in our professional area prompted us to conduct a study on a particular
disposition from institutional, managerial and effective practices angles. Within the scope of
an on-going larger international study currently being carried out, namely a comparative
analysis in five different countries or regions (Quebec, Ontario, France Southern Switzerland
(Ticino), Belgium) we questioned 5 French professionals, each involved in a different capacity
in an inclusive school, about their conception of educational difficulties and specifically their
perception of the “PPRE” system (a French Education Ministry programme aimed at tailoring
individual programmes to aid students to succeed within the education system). Do these
conceptions / perceptions lead to a pathological view of learning difficulty and to a certain
degree of delegating of responsibility or externalising (Toullec-Théry, 2013) ? Should this be
the case, the extent and development of collaborative teaching strategies, particularly between
special-needs teachers and main-stream teachers, aimed at making learning situations

accessible, would thereby be limited.

The topic of our research is structured around a two-pronged question: To what extent do these
5 education professionals, perceive the « PPRE » system in its institutional, organisational and
practical applications, as a response to learning difficulties? Do the programmes designed to
deal with learning difficulties, such as the “PPRE”, actually contribute to the furthering of a
collaborative approach to teaching strategies with the purpose of making education accessible

to all?

Key words : inclusive school - institutional and managerial functioning - effective practices -
comparative analysis - consideration of academic difficulty - inclusive school - institutional
and managerial functioning - effective practices - comparative analysis - consideration of
academic difficulty - mechanisms - representations of academic difficulty - pathologized vision
- collaborative practices - accessibility - teaching situation - positive learning - representations
of academic difficulty - pathologized vision - collaborative practices - accessibility - teaching
and learning situation
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