N
N

N

HAL

open science

L’insertion des Fonctions lexicales Magn et Operi dans
I’enseignement des collocations en classe de FLE en
Chine

Wengian Chen

» To cite this version:

Wengian Chen. L’insertion des Fonctions lexicales Magn et Operi dans I’enseignement des collocations
en classe de FLE en Chine. Linguistique. 2019. dumas-02506465

HAL Id: dumas-02506465
https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-02506465
Submitted on 12 Mar 2020

HAL is a multi-disciplinary open access
archive for the deposit and dissemination of sci-
entific research documents, whether they are pub-
lished or not. The documents may come from
teaching and research institutions in France or
abroad, or from public or private research centers.

L’archive ouverte pluridisciplinaire HAL, est
destinée au dépot et a la diffusion de documents
scientifiques de niveau recherche, publiés ou non,
émanant des établissements d’enseignement et de
recherche francais ou étrangers, des laboratoires
publics ou privés.


https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-02506465
https://hal.archives-ouvertes.fr

—
\
o=
UNIVERSITE

SORBONNE
NOUVELLE

PARIS 3

Membre fondateur de Sorbonne Paris Cité
UFR Littérature, Linguistique, Didactique

Département Didactique du Francais Langue Etrangére

Master 2, Spécialité 1 option stage:

Didactique du francais langue étrangére et langue du monde

L’insertion des Fonctions lexicales Magn et Oper; dans
P’enseignement des collocations en classe de FLE en Chine

M¢émoire présenté pour 1’obtention du Master 2 professionnel par :

CHEN Wengqian

Sous la direction de Mme : Cristelle CAVALLA
Deuxieéme lecteur : Tong YANG

Responsable de la spécialité 1 option B : Mme Catherine Mendonga Dias

Année universitaire 2018-2019

Département de Didactique du Francais Langue Etrangére







—
g \
—-——
UNIVERSITE

SORBONNE
NOUVELLE

PARIS 3

Membre fondateur de Sorbonne Paris Cité
UFR Littérature, Linguistique, Didactique

Département Didactique du Francais Langue Etrangére

Master 2, Spécialité 1 option stage :

Didactique du francais langue étrangére et langue du monde

L’insertion des Fonctions lexicales Magn et Oper; dans
P’enseignement des collocations en classe de FLE en Chine

M¢émoire présenté pour 1’obtention du Master 2 professionnel par :

CHEN Wengqian

Sous la direction de Mme : Cristelle CAVALLA

Deuxieéme lecteur : Tong YANG

Responsable de la spécialité 1 option B : Mme Catherine Mendonga Dias

Année universitaire 2018-2019

Département de Didactique du Francais Langue Etrangére




Remerciements

Je tiens a exprimer dans un premier temps toute ma reconnaissance a ma directrice de
mémoire, Madame Cristelle Cavalla, pour sa patience, sa disponibilité, et notamment
sa relecture et sa correction avec des judicieux conseils, qui ont contribué a alimenter
ma réflexion et m’ont donné beaucoup d’encouragement. Sans son concours, mon

travail n’aurait pas pu voir le jour.

Je remercie également Monsieur Tong YANG pour son accord d’étre membre du jury
et surtout pour son cours « Phraséologie et utilisation du corpus en classe de langue »
en Master 1, qui m’a fait découvrir le sujet sur I’enseignement des collocations en classe

de FLE en Chine.

J’adresse mes sincéres remerciements a tous les enseignants du Master Didactique du
Frangais Langue Etrangére (DFLE), de I’Enseignement Complémentaire de Didactique
du Frangais (ECDF) et de la Licence 3 Science du Langage (SDL) de I’Université
Sorbonne Nouvelle — Paris 3 pour leurs enseignements et formations au cours de mes

études a Paris en France.

Un grand merci pour tous les apprenants de mon terrain de stage. Leurs motivations et
participations en classe m’ont beaucoup encouragée, ce qui m’a aidée a accomplir le

stage, la récolte des données précieuses pour achever cette recherche.

Enfin, j’aimerais témoigner ma gratitude a mes parents et mes amis, dont I’amour et le

soutien inconditionnel m’ont accompagné durant mes cinq années d’études en France.






Sommaire

REIMIEICIEIMIEIILS ...ossisiisisisscsisisisissssssisissssssssssesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssas 3
INTRODUGCTION. ....c.eeeeveieiriaiiiisisisisisisisisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 7
PREMIERE PARTIE : LE CADRE THEORIQUE DE LA RECHERCHE..........oooeeeeeveecnnan 10
Chapitre | - La NOtion de PAraS@0/0QGIE........eeeeeeeeeereeeeeestssrsesieaissnssesseassanssnssesnens 11
1.1 La définition de 1a PhrasSEolOgIE. ..o s 11
1.2 Les caractéristiques de 1a phras€ologie. ... 12
1.3 La classification de la phras@olOogie........coceieieeeeeeeeeeeeeee e 14
Chapitre Il - La NOLION A€ CONOCALION. .......uueeeeesessrsrsvsrssrsirsresesssssrssesssssssssssssssssssssssssssens 16
2.1 La définition de 1a COIOCAtION........cciiiii e 16
2.2 Les propriétés linguistiques des COllOCAIONS ... 18
2.3 Le classement des COIIOCATIONS ...t 21
2.4 L'enseignement des collocations en classe de FLE..........coviincececeee, 23

Chapitre Il - L’exploitation des FL pour 'enseignement des collocations en classe de

N 37
3.1 L'utilisation des FL dans I'enseignement des collocations ..........cccccoceveceveceveceevecnennne, 37
3.2 L'insertion des FL dans I'enseignement de la collocation ...........cccoceveceveceicccrecnane, 42

1L o 45

DEUXIEME PARTIE: PRESENTATION DU TERRAIN DE STAGE ET CELLE DE LA

METHODOLOGIE DE LA RECHERCHE .....oeeeveeesesesrsrsrsrsrsrsrsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssas 46

Chapitre | - Présentation du terrain de stage — Opfun de Jinan.............ccovveerscrraene. 47
1.1 L'apercu de I'organisme d’@CCUEI ..o 47
1.2 L'organisation générale des cours de FLE a I'école Opfun de Jinan........cccccccoeoeeue.. 48
1.3 La situation CONCIEte AU STAGE ..o 50

Chapitre Il - Présentation de la méthodologie de /a recherche : la recherche-action

2.3 Le processus concret de notre recherche-action ..., 55
- 1 72
TROISIEME PARTIE: L’INTERPRETATION DES RESULTATS ET L’ANALYSE DES
DONNEES ....oeeeetettsastsssesssnsssssssssssssssssassssssssssssssassssassssassssassssasssssssssassssnssssssssassssass 73
Chapitre | - Les effets de l'insertion du corpus en classe de FLE............eereeernucn.. 74

1.1 La divergence existant dans les hypotheses émises par les apprenants sur les
5



collocations modélisées par Magn €t OPerFi.........ccooviiriiriiriinieseeee e 74

1.2 Les résultats de I'observation sur 1€S CONCOIAANCES. ......oovoeeeeeeeeeeee et 76

L1 0 o - ) o 79
2.1 La CM autour du theme de l'intensification (Magn)..........ccccoceveeeveiereccreeeeeeeeee, 79
2.2 La CM autour du theme de la verbalisation (OPeri).......ccccoceveeveeeveierceeeeeeeeeeee, 81
2.3 Développer progressivement la CM : la CM autour du theme de l'intensification
(Magn) et de la verbalisation (OPEI).......ccouiiiriireeeeeee s 82

Chapitre Il - Les résultats des productions écrites et orales au sujet des collocations

MOAEISEES PAI MAGN @ OPICN ieeeeeeeereeeeeeieerseieeesnssrsseaissnssrssessessssssssssssssssssmssmssessssssssssens 84
3.1 Les résultats des produCtiONS ECHITES ......oieiirieerieeieeeeeee e 84
3.2 Les résultats des productions OFalES ... 87

- 1 89

QUATRIEME PARTIE : LA REFLEXION SUR LA RECHERCHE ........oeeeeeeeeeerreennn 90

Chapitre | - La réflexion sur modéliser les collocations avec les FL Magn et Oper; dans
le processus de l'enseignement apprentissage des collocations en classe de FLE en

1.1 La faisabilité de modéliser les collocations avec les FL Magn et Oper...................... 91

1.2 L'intérét de I'insertion des FL Magn et Oper: dans le processus de I'enseignement-
apprentissage des COHOCATIONS ........c.c.cueiieeiceeece e 93

1.3 Les limites de I'enseignement des collocations modélisées par les FL en classe de
FLE €N CRINE oot 96

Chapitre Il - La réflexion sur associer les deux FL Magn et Oper; aux autres outils et
activités pédagogiques dans ['enseignement-apprentissage des collocations

MOAEISEES PAI MAGN L QDN ic.ceeereereereereeisrearsiearaieseassseanssesnssssesssseasssesrssssmsssseasssessssssras 98
2.1 La réflexion sur associer des FL Magn et Operi au COIrPUS......ccoeoviiriirienieenieninen. 99
2.2 La réflexion sur associer les FL Magn et Operi aux CM ... 102
2.3 La réflexion sur associer des FL Magn et Oper; a I'activité de production............. 105

Chapitre Ill - La réflexion sur la méthodologie : recherche-action........................... 108

- 1 S 109

CONCLUSION .....ooeeeetiiiesiscssssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 110

BIBLIOGRAPHIE. c...oeeeeeeeeeeeeeeterseteatsnsrseasaanssnssesesssnssnssesssssssnssssssssssssssssasssssnsnmssessen 113

ANINEXES ...ttt ettt s s s sseassssssnssesseassssssnsssasssssnssnssessssnnssessessssnsssssessen 118

TADIE AOS MALIEIES ....eevieirviirisisiisisiisisisesisscssssssssissessssesssssssssssessssessssssssssssssssssssssssssssssssnes 163



INTRODUCTION

Notre recherche s’inscrit dans 1’enseignement des collocations modélisées par les
fonctions lexicales (dorénavant FL) Magn et Operi en classe de Francais Langue
Etrangére (dorénavant FLE) en Chine auprés des apprenants débutants. C’est notre
expérience d’apprentissage et d’enseignement du FLE en Chine ou, pour étre plus

précise, plusieurs facteurs théoriques et pratiques qui nous ont conduit a choisir ce sujet.

De prime abord, comme I’indique Cavalla (2009), « I’enseignement de la phraséologie
du frangais aupres d’étudiants locuteurs non natifs (LNN) est actuellement au coeur de
nos interrogations dans le cadre de I’enseignement du Francais Langue Etrangeére
(FLE). » (Cavalla, 2009 : 1), I’enseignement-apprentissage de la phraséologie joue un
role crucial en classe de FLE. Si la place de ces séquences préfabriquées est
extrémement importante, c’est parce qu’elles sont difficiles a saisir pour un LNN dans
tant la production que dans la compréhension. En effet, les intuitions ne suffisent pas
pour les encoder, ni pour les décoder, notamment si un LNN a, auparavant, manqué un
apprentissage spécifique, une telle difficulté est particulierement évidente dans le cas
des collocations (Théophanous, 2013). Faisant partie de la phraséologie et recouvrant
un sens dérivé souvent négligé par locuteurs natifs (dorénavant LN), par exemple
passer un examen, fausse joie etc., les collocations constituent ainsi de réels obstacles
dans la communication pour un LNN. En outre, « [...] nombre de collocations sont trés
utiles des les niveaux A [...] » (Cavalla, 2009 : 6), c’est pour cela que, méme pour les
apprenants débutants, il est nécessaire d’obtenir des connaissances collocationnelles. A
ce syjet, la recherche de Nation (2001, cité par Théophanous, 2013) a ¢galement montré
que « la maitrise des collocations ne va pas de pair avec la maitrise et le développement
général du vocabulaire en L2 » (Nation, 2001, cité par Théophanous, 2013 : 181), il est
souvent vrai que, selon les cas que nous avons rencontrés dans 1’enseignement-
apprentissage du FLE en Chine, de nombreux d’apprenants de niveau intermédiaire ou
méme avancé avec un vocabulaire étendu de mots isolés ne connaissent que peu de

collocations.

Cependant, dans ce cas précis, rares sont les enseignants de classe de FLE en Chine qui
savent mettre en exergue la phraséologie, notamment les collocations, pour I’objet de
I’enseignement explicite. Suivant la méthode traditionnelle de 1’enseignement du
lexique des langues étrangeres (dorénavant LE) en Chine, on se focalise sur « une
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affaire de mémorisation de longues listes de mots isolés » (Théophanous, 2013 : 173),
une telle mémorisation est généralement considérée comme un travail qui devrait étre
pris en charge par les apprenants eux-mémes. Ensuite, le manuel demandé et utilisé
dans 1’école, par exemple 1’école ou nous avons effectué le stage et la recherche, ne
possede aucun traitement systématique et explicite sur les collocations. Pour ce faire,
en visant a combler cette lacune de I’enseignement-apprentissage du lexique en classe
de FLE en Chine, nous souhaiterions, a travers cette recherche, apporter les
connaissances collocationnelles sur le terrain de notre stage auprés des apprenants

débutants.

A ce titre, face a un grand nombre de collocations, nous devons d’abord choisir celles
qui sont ciblées comme objet a enseigner. En méme temps, les FL, en tant qu’outil
puissant de modéliser les collocations, nous ont ouvert un nouvel horizon en ce qui
concerne 1’enseignement-apprentissage des collocations. Nous nous sommes focalisée
donc dans notre recherche sur le fait d’exploiter et d’adapter, a des fins pédagogiques,
les FL. Magn et Operi, les deux FL les plus fréquentes. De plus, nous avons également
concentré notre attention sur le fait d’associer les collocations modélisées par Magn et
Operi aux autres approches, outils et activités pédagogiques, tels que 1’approche
onomasiologique et sémasiologique, le corpus, la carte mentale (dorénavant CM),
I’activité¢ de production orale et écrite, afin que les apprenants puissent réussir leur

apprentissage des collocations.

Dans ce contexte, a travers le présent mémoire, nous allons faire en sorte de répondre a
la problématique suivante : dans quelle mesure les FL. Magn et Operipeuvent-elles étre
exploitées dans 1’intention de favoriser le processus de I’enseignement-apprentissage

des collocations aupres des apprenants débutant en classe de FLE en Chine ?
Ce présent mémoire est divisé en quatre parties :

- dans la premiére, nous commencerons par effectuer un survol théorique sous
I’angle de la notion de collocations et des FL ;

- dans la deuxiéme partie, nous présenterons le terrain de notre stage et la
méthodologie suivie dans notre recherche ;

- notre troisiéme partie sera réservée aux analyses des données récoltées sur le
terrain ;

- enfin, les réflexions issues de la recherche seront précisées dans la quatriéme
8



partie.



PREMIERE PARTIE : LE CADRE
THEORIQUE DE LA RECHERCHE
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Dans cette partie, nous nous attarderons sur les notions de base afin de présenter
I’ancrage théorique solide qui sous-tend 1’ensemble de notre recherche. Nous nous
focaliserons d’abord sur la phraséologie, et plus particuliérement sur la notion de
collocation qui fait I’objet de notre recherche. Nous nous concentrerons ensuite sur les

FL.

Chapitre I - La notion de phraséologie

1.1 La définition de la phraséologie

En tant que notion linguistique, la phrasé€ologie est étudiée depuis plusieurs années par
un grand nombre de chercheurs qui s’intéressent de pres a ces séquences préfabriquées.
Ces recherches datant de la fin du XIX° existent en plusieurs langues dans des ouvrages
linguistiques. En ce qui concerne la langue francaise, Michel Bréal, linguiste frangais,
a indiqué en 1897 la place toute particuliere de la phras€ologie du francais avec les
termes tels que « formules », « locutions », « groupes articulés » etc. (Gonzélez-Rey,
2015). Peu de temps apres, considéré comme le précurseur du champ d’étude de la
phraséologie, Charles Bally, linguiste suisse, a utilisé pour la premiére fois au début du

XX¢siecle le terme : « phraséologie » et en a établi le domaine (Gonzalez-Rey, 2015).

Ensuite, en se basant sur 1’étude de Bally, les linguistes ont développé les recherches
en la matiere tout en adoptant une complexité dans le cadre tant de la terminologie que
de la définition. Outre « phraséologie », il existe aussi « séquences formulaires » pour
Jespersen (1924, cité par Gonzéalez-Rey, 2015), « locutions toutes faites » pour F. de
Saussure ; « séquences lexicales » pour Nattinger et De Carrico (1992, cité par Bolly,
2011) ; « phraséme » pour Mel’¢uk (1993); « expressions phras€ologiques » pour
Polguere (2016) etc. Dans ce cas-1a, notons que les termes choisis dans ce mémoire sont
« phraséologie » et « unités phraséologiques » (Bolly, 2011) (dorénavant UP). En effet,
au-dela de ce flou terminologique, ces linguistes sont également a 1’origine diverses

définitions, citons-en quelques-unes :

Il y a une série ou groupement usuel lorsque les éléments du groupe conservent
leur autonomie, tout en laissant voir une affinité évidente qui les rapproche, de
sorte que 1I’ensemble présente des contours arrétés et donne I’impression du <déja-

vu>. (Bally, 1909 : 70).
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Placée a mi-chemin entre le lexique et la syntaxe, la phraséologie s’occupe des
signes polylexicaux composés d’au moins deux mots, stables, répétés et souvent

figurés. (Gonzalez-Rey, 2008 : 5, cité par Cavalla, 2009 : 2).

Un phraséme de la langue L est une expression multilexématique de L qui ne peut
pas étre produite, a partir d’une situation donnée ou d’un sens donné, selon un
dictionnaire de mots de L et a partir des régles générales standard de L. (Mel’¢uk,

1993 : 83).

Ce faisant, les divergences définitoires préconisées par ces linguistes nous apparaissent
comme les propriétés générales de la phraséologie que nous tenterons de préciser ci-

dessous.

1.2 Les caractéristiques de la phraséologie

En synthétisant une multitude d’études effectuées par divers linguistes, tels que Gross
(1988), Mel’¢uk (1993), Bolly (2011), Gonzalez-Rey (2015) etc., nous préférons mettre

en évidence les trois critéres linguistiques les plus récurrents des UP.

Le premier critére des UP est 1ié a leur forme qui est relativement invariable, soit le
figement syntaxique (Gonzalez-Rey, 2015). Plus précisément, en opposition avec une
expression libre dans laquelle le choix d’un constituant ne dépend pas du choix d’un
autre, en tant qu’expression non libre, des UP sont des syntagmes figés qui ne peuvent
pas étre construits selon les régles grammaticales. Tel est le cas de I'UP émettre une
hypothese et * dire une hypothése. Méme si cette derniére expression est
grammaticalement correcte, elle reste inacceptable pour un LN francophone dans la
communication. De plus, il faut indiquer le fait qu’a D’intérieur de chaque UP, la
structure et 1’ordre des constituants sont quasiment invariables et sont différents d’une
UP a l’autre, c’est-a-dire, toutes les UP ne subissent pas un méme degré de figement.
A titre d’illustration, on peut ajouter un adjectif épithéte difficile dans I’UP poser une
question : poser une question difficile. Mais pour ’'UP apres la pluie, le beau temps, il
est impossible d’y ajouter un quelconque constituant, par exemple : * apres la forte
pluie, le beau temps. De ce fait, Gross (1988) a proposé¢ un classement de degré de
figement des UP selon neuf critéres transformationnels syntaxiques, telles que la
prédicativité, la nominalisation, la variation en nombre etc. Ainsi considérons des

expressions de type N+Adj, un film original : ce film est original (critere de
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prédicativité) ; ['originalité de ce film (critére de nominalisation) ; des films originaux
(critére de variation en nombre) etc. Par ailleurs, nous tenons a remarquer que toutes
ces propriétés de figement mentionnées précédemment « s’inscrivent dans un
continuum allant des séquences les plus libres aux plus figées » (Bolly, 2011 : 30). De
sorte que, en pratique, le degré de figement d’une UP se concrétise sous une forme plus

ou moins transformationnelle par rapport a une autre.

Le deuxieme critére releve de la fréquence du point de vue linguistique statistique.
Concretement, le nombre I’UP s’¢léve a « des dizaines de milliers » (Mel’¢uk, 1993 :
83) : la partie de I’UP dans le texte et dans le lexique sont respectivement de 40% et de
90% (Mel’¢uk, 1993). D’une part, cette fréquence élevée consiste en une coapparition
des constituants d’une expression quand « ces constituants se répetent toujours dans le
méme ordre » (Gonzalez-Rey, 2015 : 47). D’autre part, elle appartient a 1’apparition de

I’expression entiere, dépendant du contexte communicatif (Gonzélez-Rey, 2015).

Le troisieme critere de I’UP est I’opacité¢ sémantique. Plus précisément, un grand
nombre d’UP ne sont pas des expressions comme des syntagmes libres
compréhensibles a partir des sens individuels de ses constituants. Ce faisant, c’est aussi
une propriété de non-compositionnalité de sens. Si on prend I’exemple de I’UP
francaise : petit(e) ami(e). Pour cette UP, en classe de FLE en Chine, en tant que LNN,
I’apprenant chinois serait incapable, a partir des signifiés de chaque constituant,
d’accéder au vrai signifiant de cette expression : un(e) amoureux (se), s’il ne I’a pas
apprise auparavant. Aussi, I’apprenant chinois ne pourrait accéder au signifiant global,
et ne comprendrait cette UP qu’avec une compréhension littérale mais erronée : un(e)

ami(e) de petite taille ou un(e) jeune ami(e).

En outre, il est important de noter que toutes les propriétés de ’'UP mentionnées plus
haut sont en effet interdépendantes. Comme I’affirme Gonzilez-Rey (2015), la
propriété de haute fréquence de I’UP présente une étroite relation avec celle de figement
et de non-compositionalité (Gonzalez-Rey, 2015). A titre d’exemple, d’une maniére
générale, plus les constituants d’une expression s’utilisent avec un ordre invariable ou
plus une expression entiere apparait dans un communicatif donné, plus le degré

d’opacité sémantique de ces expressions est ¢levé.
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1.3 La classification de la phraséologie

Maintenant que les propriétés principales de I’UP sont mises en lumiére, nous allons
expliciter son classement. En effet, ces propriétés sont également considérées comme
des criteres du classement de I’UP. C’est en s’appuyant sur eux que les linguistes

développent les typologies différentes de 1’UP.

L’UP a été classée pour la premiére fois dans 1’ouvrage Traité de stylistique fran¢aise
(1909), écrit par Charles Bally. Selon ce dernier, la phraséologie se compose de deux
parties différentes : les « unités phraséologiques » ou « locutions figées » et les « séries
phraséologiques » ou « groupements usuels », nommés apres « collocations » (Hamdi,

2017).

De plus, la classification élaborée, se basant sur les critéres combinatoires, distingue les
deux linguistes Hausmann et Mel’¢uk. Ce dernier (2003) considére I’'UP comme un
syntagme non compositionel qui se divise en phraséme pragmatique et en phraseme
sémantique. Pour la premiére catégorie, un phraséme pragmatique, soit un pragmatéme,
« est rattaché rigidement a une situation particuliére » (Mel’¢uk, 2003 : 23). Citons
comme exemple une situation de communication téléphonique : on parle souvent des
expressions telles que c’est pour toi ou ne quittez pas etc. au lieu de c’est a toi ou de
attendez un instant. Méme si ces dernieres expressions disposent d’un sens équivalant
et sont aussi syntaxiquement correctes. Concernant la seconde catégorie, elle comporte
trois sous-classes qui se distinguent I’une de I’autre par 1’aspect de figement et de
compositionalité : le phraseme complet (= locution figée), le semi-phraséme (= locution
semi-figée), soit la collocation, et le quasi-phraséme (= locution quasi figée) (Mel’Cuk,

2003). Synthétisons par le biais du tableau 1 :

Phrasémes

Phrasémes pragmatiques | Ex : ¢’est pour toi. (dans la conversation téléphonique)

(pragmatémes)

Phrasémes sémantiques Phrasémes complets | Ex : Apres la pluie, le beau

(locutions figées) temps.
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Semi-phrasémes Ex : passer un examen ;

(locutions  semi-figées :
donner un cours

collocations)

Quasi-phrasemes Ex : centre commercial
(locutions  quasi-figées :

lexies)

Tableau 1 : La classification des UP proposée par Mel’¢uk (2003)

Par ailleurs, du point de vue de I’acquisition des UP dans I’apprentissage du FLE,
Gonzélez-Rey a distingué dans son ouvrage la didactique du frangais idiomatique
publié en 2007, une typologie de I’'UP de trois parties : les expressions idiomatiques,
les collocations et les parémies. La premiére partie, a savoir les expressions
idiomatiques, se subdivise en deux sous-groupes : énoncés idiomatiques et syntagmes
idiomatiques. Concernant les €noncés idiomatiques, ce sous-groupe comprend des
formules routini¢res (C’est de la part de qui ?, Bonne journée !), des expressions
familieéres (Tu vois, Du courage ! ) et des onomatopées (Oups!). A propos des
syntagmes idiomatiques, que 1’on appelle souvent les expressions imaginées, ils se
caractérisent par des images métaphoriques, telles que les animaux, les couleurs, les

chiffres etc.
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Chapitre II - La notion de collocation

Dans cette recherche nous nous intéresserons aux collocations qui sont des ¢léments
« universellement présentes dans toutes les langues » (Polguere, 2016 : 67), et qui font

partie des UP. Nous nous pencherons dans cette partie sur la notion de collocation.

2.1 La définition de la collocation

Le terme collocation, appelé par C. Bally (1909) « groupements usuels », a été¢ décrit
des les années trente du siecle dernier (Hamdi, 2017). A I’instar de la notion d’UP
mentionnée plus haut, celle de collocation s’exprime aussi par des définitions multiples
reposant sur des critéres mis en avant par différents linguistes. Notons que, dans
I’ensemble, il existe deux visions : la vision lexicale préconisée par une partie des
linguistes, tels que Halliday et Sinclair ; et la vision sémantique recommandée par les

linguistes tels que Hausmann, Mel’Cuk et Polguere.

Concernant la premicre vision lexicale, elle élabore la définition des collocations au
sens large se focalisant uniquement sur les critéres statistiques en phrasé€ologie, soit la
haute fréquence de la coapparition des unités lexicales : « une définition tres large de
collocation est celle qui se contente de la tendance des mots & apparaitre ensemble »
(Svensson, 2004 : 22), ce qui a été aussi précis¢ par Halliday et cité par Gonzalez-Rey

(2002) :

[...] une coapparition usuelle et linéaire d’unité lexicales dans le discours,
textuellement quantifiables selon la probabilité d’occurrence de leurs
termes dans des intervalles N, a partir d’une unité X, indépendamment de

leur catégorie grammaticale (Gonzalez-Rey, 2002 : 85).

De ce point de vue, les unités lexicales, comme « résultats similaires », sont considérées
comme des collocations du fait que, sur le plan statistique, I’unité lexicale « résultats »

se combine fréquemment avec ’unité lexicale « similaires ».

Cependant, pour la vision sémantique, celle-ci ne tient pas seulement compte de la
rencontre fréquente des unités lexicales, elle s’attache également au phénomene relatif
a la restriction de sélection lexicale et a la dérivation du sens pour définir la collocation.
La définition basée sur cette vision a été précisée et défendue, notamment, par

Hausmann (1989, cité par Kosolritthichai, 2011), Mel’¢uk (2003) et Mel’Cuk, Clas &
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Polguere (1995) :

Il ne suffit pas de voir la collocation comme une combinaison sous
contrainte, il faut encore comprendre qu’elle est une combinaison orientée.
Nous avons tenu compte de cette orientation en appelant 1’un des ¢léments
de la collocation base et 1’autre collocatif. En effet, dans la collocation
célibataire endurci, le signifi¢ de la base (célibataire) est autonome. La base
n’a pas besoin du collocatif (endurci) pour étre clairement définie. Il en va
tout autrement pour le collocatif qui ne réalise pleinement son signifi¢ qu’en
combinaison avec une base (célibataire, pécheur, ame, etc.) (Hausmann,

1989 : 1010, cité par Kosolritthichai, 2011 : 12).

Un semi-phraséme est une collocation. L’un de ses constituants, disons, A,
est choisi librement, pour son sens ; ce constituant s’appelle la base de
collocation. L’autre constituant, c’est-a-dire B — le collocatif — est

sélectionné en fonction du premier (Mel’¢uk, 2003 : 25).

Un phraseme AB au signifi¢ ‘AC’ ou ‘BC’ qui inclut le signifié¢ de I’un des
constituants, alors que 1’autre soit ne garde pas son sens, soit — méme s’il
garde son sens —n’est pas sélectionné librement (Mel’€uk, Clas & Polgucére,

1995 : 46).

Par comparaison entre les deux citations ci-dessus, d’une part, il va de soi que les trois
linguistes considerent que les collocations se combinent en deux parties : 1’'une étant
«la base », c’est-a-dire un mot-clé avec un sens propre ; [’autre, étant appelé « le
collocatif », est sélectionné par la base et revét un sens déviant. Ainsi, une telle
définition différe de la vision lexicale car elle met I’accent sur le fait que la coapparition
lexicale fréquente n’est pas totalement libre et qu’il existe une limite associative entre
la base et le collacatif ; d’autre part, cette définition insiste sur le fait qu’a la différence

de la base qui garde son sens habituel, le collocatif perd son sens premier.

Par ailleurs, selon notre expérience de I’enseignement-apprentissage de FLE, la
difficulté majeure a propos de I’encodage et du décodage des collocations pour les
apprenants chinois, les LNN, est due au sens déviant du collocatif et au choix lexical
contraint entre la base et le collocatif. Une telle difficulté¢ correspond justement aux
critéres défendus par la vision sémantique pour définir les collocations. C’est la raison
pour laquelle il est important de remarquer que nous adhérons dans notre recherche a

cette deuxiéme vision sémantique pour la définition des collocations.
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2.2 Les propriétés linguistiques des collocations

Les différentes définitions des collocations décrites précédemment s’appuient sur les
propriétés linguistiques de ces éléments au plan syntaxique et sémantique. Puisque
« I’enseignement du lexique est incomplet s’il ne s’appuie pas sur une description
préalable de sa structure » (Cavalla, 2016 : 28), pour mieux reconnaitre et enseigner les
collocations, une description linguistique de celles-ci est importante pour notre
recherche. Pour ce faire, nous nous attarderons sur les descriptions des propriétés

syntaxiques et sémantiques des collocations.

A partir de I’analyse de Gonzalez-Rey (2015), nous tenterons d’expliciter les propriétés
syntaxiques des collocations par le biais des caractéres de polylexicalité, de classe

grammaticale et de figement.

A D’égard de la polylexicalité, comme nous 1’avons présenté dans la définition des
collocations, ces dernieres sont majoritairement composées de deux éléments : I'un est
appelé la « base » et I’autre le « collocatif », il s’agit donc d’une bipartition. De plus,
sous I’angle de la catégorie grammaticale, comme 1’affirmait Hausmann (1985, cité par
Kosolritthichai, 2011), les bases des collocations se traduisent, dans la plupart des
situations, sous forme de substantif : « la classe la plus importante en ce qui concerne
les bases est le nom puisque ce sont les noms qui désignent les choses et les phénomenes
du monde dont on peut parler » (Hausmann, 1985 : 119, cité par Kosolritthichai, 2011 :
10). Ainsi, le verbe ou I’adjectif servent de base lorsque le modifieur est 1’adverbe :
« les adjectifs et les verbes ne se présentent en tant que base que dans la mesure ou ils
peuvent étre déterminés par des adverbes» (Hausmann, 1985: 119, cité par
Kosolritthichai, 2011 : 10). Citons les exemples de collocations suivantes : donner un
cours (le nom un cours est la base) ; passer un examen (le nom un examen est la base) ;
une peur bleue (le nom une peur est la base) ; grievement blessé (1’adjectif blessé est la
base) ; dormir profondément (le verbe dormir est la base) etc. En outre, les collocatifs
recouvrent généralement 1’adjectif et le verbe, comme 1’indique Bogaards (1997, cité
par Kosolritthichai, 2011) : «les adjectifs et les verbes servent de collocatifs »
(Bogaards, 1997 : 32, cité par Kosolritthichai, 2011 : 5). Prenons les cas tels que le
verbe donner, passer et 1’adjectif bleue qui existent dans les exemples ci-dessus.

Notons que I’adverbe occupe la place du collocatif a condition qu’il qualifie le verbe
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ou l’adjectif qui sont les bases, tout comme les deux adverbes grievement et

profondément.

Concernant la propriété¢ de figement des collocations, qualifiées aussi de « locutions
semi-figées » par Mel’¢uk (2003), les collocations se présentent évidemment sous
forme d’un caractere de figement qui se différencie de celui des syntagmes libres et de
celui des locutions. Précisément, « chacune des collocations sur I’échelle de figement
qui va des séquences libres a des combinaisons qui sont entie¢rement contraintes ou
figées » (Hamdi, 2017 : 18). Autrement dit, en tant qu’UP, les collocations ne sont ni
entiérement libres comme les séquences libres, ni enticrement figées comme des
expressions idiomatiques. D’une part, contrairement aux séquences libres qui
pourraient subir toutes les transformations syntaxiques, telles que la variation en
nombre, la nominalisation, le passif, la coordination d’un autre adjectif, la restriction
de sélection etc., les collocations sont des expressions préconstruites beaucoup plus
figées que les expressions libres. Considérons la collocation passer un examen : le
collocatif passer ne peut pas étre substitué par son synonyme traverser, a savoir, *
traverser un examen. En méme temps, d’autre part, en opposant aux locutions figées
qui ne tolérent aucune transformations syntaxiques, les collocations peuvent en
appliquer une partie. Reprenons 1’exemple de la collocation passer un examen : le
déterminant des peut se substituer au déterminant un, a savoir passer des examens ; ou
le verbe passer peut étre mis au passif, a savoir un examen a été passé etc. De ce fait,
Mejri (1998) a remarqué le fait que le figement des collocations s’inscrit dans un
continuum entre la combinaison libre et I’expression figée. C’est-a-dire que, sur le plan
syntaxique, les collocations sont plus ou moins figées et que toutes les transformations

syntaxiques ne peuvent pas €tre appliquées par les collocations.

Dans I’aspect sémantique, résumant des analyses de Kosolritthichai (2011) et
Gonzalez-Rey (2015), nous abordons les propriétés sémantiques des collocations sous
I’angle de la compositionnalité/ non-compositionnalité du sens et de la restriction de
s¢lection sémantique, ce qui refléte aussi les critéres de définir les collocations selon la

vision sémantique.

En général, sur le plan sémantique, les collocations se distinguent des autres UP, du fait
de leur comportement linguistique particulier, soit partiellement ou totalement

compositionnelles. Comme précisé plus haut, la base de la collocation est
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sémantiquement autonome, garde son sens habituel et inchangé alors que le collocatif
développe un sens dérivé. Notons a ce propos que le degré de la dérivation de
signification du collocatif varie d’une collocation a l’autre. D’un c6té, certains
collocatifs disposent des significations plus ou moins faciles a décoder pour un LNN,
tels que le collocatif proche dans la collocation ami proche. Dans ce cas, ces collocatifs
constituent les collocations sémantiquement transparentes et la compréhension sur ces
collocations ne posent en général aucun probléme aupres d’un LNN (Kosolritthichai,
2011). Autrement dit, ces collocations ont un sens littéral et compositionnel. D’un autre
coté, certains collocatifs possedent des significations beaucoup plus métaphorisées par
rapport a leur sens premier. Citons comme exemple la collocation colere noire, dans
laquelle, loin d’exprimer une acception de couleur, le collocatif noire assume une
signification d’intensité. La collocation colere noire exprime ainsi une colére intense.
Ce type de collocation est sémantiquement opaque et son sens est imprévisible, a savoir
que son acception est non-compositionnelle. En somme, d’apreés Mel’¢uk et Hausmann
(cité par Gonzalez-Rey, 2015) « dans la plupart des collocations le sémantisme de la
base reste inchangé, tandis que celui du collocatif prend un sens particulier, la
combinaison qui en résulte est donc partiellement compositionnelle » (Gonzalez-Rey,

2015 : 91).

En ce qui concerne la restriction de sélection sémantique, il s’agit d’« un processus
linguistique qui force une unité lexicale a en choisir une autre pour se combiner avec
elle » (Kosolritthichai, 2011 :12). En effet, ce phénoméne linguistique s’incarne dans
« la relation non symétrique » (Grossmann & Tutin, 2003 : 59) entretenue entre la base
et le collocatif de la collocation. Comme I’indique Grossmann et Tutin (2003), a la
différence de la base, le collocatif n’est pas choisi « de fagon réguliére et non
contrainte » (Grossmann & Tutin, 2003 : 59). Illustrons 1’exemple de collocation
dormir profondément. Pour exprimer ’intensité du sommeil, la base dormir ne choisit
que I’adverbe profondément, comme collocatif, au lieu de se combiner avec d’autres
adverbes, tels que fortement, extrémement etc. Nous remarquons également que
certaines bases ont un choix trés limit¢ comme la base nuit dans la collocation nuit
blanche alors que d’autres ont un choix beaucoup plus divers (Kosolritthichai, 2011).
Considérons par exemple les cas des collocations donner un conseil et avoir peur. Pour
verbaliser le substantif conseil et peur, les verbes supports donner et avoir, comme les

collocatifs, peuvent étre remplacés respectivement par adresser et ressentir. De ce fait,
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les collocatifs de certaines collocations peuvent tre plus ou moins substituées par leurs

synonymes.

2.3 Le classement des collocations

Comme nous 1’avons mentionné, les collocations possédent a la fois des propriétés
syntaxiques et des propriétés sémantiques. Ces deux propriétés permettent ¢galement
de servir a classer les collocations. Dans cette partie, en s’appuyant sur les propositions
différentes des linguistes, tels que Théophanous (2013), Grossmann & Tutin (2003),
nous aborderons respectivement deux facons de catégoriser les collocations dans

I’approche syntaxique et sémantique.

2.3.1 La typologie des collocations dans 'approche syntaxique

D’un point de vue syntaxique, il existe des types différents de collocations. Se basant
sur des constats établis par Théophanous (2013), nous récapitulons les types principaux

et récurrents dans le tableau 2 :

Type syntaxique Exemple

Verbe + Nom objet donner un cours
Nom sujet + Verbe le temps coule

Nom + Adjectif travail lourd

Verbe + Adverbe dormir profondément
Adverbe + Adjectif gravement malade

Tableau 2 : Les types principaux des collocations (Théophanous, 2013)

2.3.2 La typologie des collocations dans I'approche sémantique

Selon les critéres sémantiques centrées sur le sémantisme de deux éléments des
collocations, il y a diverses typologies fournies par les linguistes tels que Cowie, Hill,
Grossmann et Tutin (Kosolritthichai, 2011). Pour notre part, nous suivons plutot 1’avis
de Grossmann & Tutin (2003) a 1I’égard de la typologie des collocations, qui correspond

mieux a leur degré d’opacité sémantique des collocations. Plus précisément, ces deux
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linguistes ont classé les collocations en trois parties : les collocations transparentes, les
collocations régulieéres et les collocations opaques. Concernant les collocations
transparentes, le collocatif de ce type de collocation garde plutdt son sens habituel, tant
et si bien que son sens global, en contexte notamment, est plus ou moins littéral et
compositionnel (comme nous I’avons déja vu avec des exemples comme passer un
examen, prendre une douche etc.). En méme temps, certes, contrairement aux
expressions figées qui sont totalement imprédictible d’un point de vue sémantique, les
collocations restent souvent prédictibles sémantiquement, mais il est indéniable qu’il
existe certaines collocations, telle que peur bleue, qui sont difficilement
compréhensibles pour un LNN, surtout hors contexte (Cavalla & Labre, 2009). De ce
fait, selon le degré d’opacité sémantique, il y a un type de collocation bien plus opaque
que le précédent. Enfin, quant aux collocations réguliéres, « elles se situent a la frontic¢re
des restrictions de sélection sémantique » (Kosolritthichai, 2011 : 24). Autrement dit,
le degré d’opacité des collocations régulicres se trouvent entre celui des collocations

transparentes et opaques.

A cela s’ajoute que « classer les collocations selon des critéres syntaxiques et
sémantiques : les constructions syntaxiques varieront tandis que les valeurs
sémantiques seront la base du classement » (Cavalla, 2014 : 157). En d’autres termes,
les critéres syntaxiques sont en étroite relation avec les critéres sémantiques sur le plan
du classement des collocations. Illustrons ce que Cowie (2001, cité par Kosolritthichai,
2011) démontre, suite a ce dernier, les collocations a verbe support appartient souvent
aux collocations opaques (aussi appelées collocations restrictives par Cowie) pour un
LNN. Si I’on prend les cas de collocations avoir peur, donner un cours, passer un
examen etc., ces collocations a verbe support sont souvent sémantiquement €videntes
dans leur contexte pour un LNN en termes du décodage, comme 1’indique Cavalla et
Labre (2009) ; cependant, d’aprés notre expérience de I’enseignement-apprentissage du
FLE, elles n’en demeurent pas moins difficiles a encoder pour un apprenant chinois, un
LNN. C’est pour cela que nous prenons en considération dans notre recherche les
collocations a verbe support que les apprenants chinois rencontrent souvent en

communication.
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2.4 L'enseignement des collocations en classe de FLE

2.4.1 Pourquoil enseigner les collocations en classe de FLE

24.1.1 [ importance et la place des collocations en classe de FLE

Il est généralement admis que les UP sont un obstacle a 1’acquisition d’une langue
étrangere jusqu’a un niveau avancé d’apprentissage (Bolly, 2011). Cependant, comme
I’indique Lewis (2000, cité par Bolly, 2011), en tant que partie importante des UP, les
collocations, ces « chunks », occupent plus de la moiti¢ de nos discours, tant a ’oral
qu’a I’écrit, et constituent « la trame de fond du lexique mental d’un locuteur natif »
(Gonzélez-Rey, 2008, cité par Cavalla et al, 2010). De plus, comme le constate
Mel’¢uk et Polguere (2007),

dans I’apprentissage d’une langue seconde, 1’acquisition des collocations
s’avére particulicrement difficile. Comme les langues différent
profondément sur le plan des collocations, il est risqué de se baser sur sur
les collocations de sa langue maternelle pour « deviner » les collocations

d’une langue étrangére (Mel’Cuk & Polgueére, 2007 : 22).

En ce sens, pour maitriser une langue et s’exprimer sans difficulté, le LNN doit
posséder un bagage collocationnel tout en mettant I’accent sur les collocations. Toutes
les collocations de la langue méritent d’étre enseignées (Cavalla, 2016), elles sont
pergues par certains didacticiens comme la clef de 1’enseignement-apprentissage du

vocabulaire d’une langue étrangere (Binon & Verlinde, 2004).

En effet, les propriétés linguistiques des collocations du francgais notamment les
propriétés sémantiques sont a l’origine de I’importance de 1’enseignement des
collocations en classe de FLE. Comme nous 1’avons explicité plus haut, attendu que
d’un coté, certains collocatifs disposent d’une signification figurée, les collocations
sont imprédictibles et sémantiquement opaques. Bien que les collocations transparentes
soient facilement compréhensibles, elles n’en sont moins difficiles a produire pour les
LNN (Kosolritthichai, 2011). Cette remarque a été aussi évoquée par Théophanous
(2013) : «I’apprenant étranger méme s’il la comprend (s’il comprend les mots
combinés), ne sauraient pas automatiquement la reproduire » (Théophanous, 2013 :
177). Par exemple les collocations grievement blessé et gravement malade, il est rare
que ces deux collocations entrainent des obstacles de la compréhension aupres des LNN.

Cependant il y aurait des difficultés concernant la production de ces collocations. D un
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autre coté, étant donné la sélection de restriction sémantique des collocations, méme si
la base conserve la signification habituelle, elle a un choix limité du collocatif. Pour ce
faire, a partir de la base, les LNN rencontrent également des obstacles dans le domaine

du choix du collocatif.

Du point de vue de la compétence lexicale, il s’agit de « la capacité a mettre ensemble
des unités lexicales préfabriquées » (Théophanous, 2013 : 175). De fait, ’enseignement
des UP, notamment des collocations en classe de FLE, favoriserait I’amélioration de la

compétence lexicale de I’apprenant allophone.

Sur le plan psycholinguistique, saisir les séquences préfabriquées, telles que les
collocations, peut aider 1’apprenant allophone a réduire le temps de recherche du mot
isolé stocké dans sa mémoire. D’une part, en opposition avec le sens des mots isolés
qui varie avec le contexte communicatif, le sens des collocations est relativement stable
(Cavalla, 2016), ce qui contribue a les comprendre et a les réactiver dans la
communication. D’autre part, puisque « la récupération des séquences préfabriquées
exige moins de ressources cognitives qu’une utilisation créative de la langue » (Pawley
et Syder, 1983 ; Schmitt, 2004, cit¢ par Théophanous, 2013 : 182), I’apprenant
allophone pourrait, dans un contexte communicatif donné, éviter d’avoir a construire
des unités lexicales par le biais des régles syntaxiques qui demandent davantage de cofit

cognitif.

Par ailleurs, nous tenons a remarquer que 1’importance des collocations en classe de
FLE se traduit aussi dans la perspective de chercher le meilleur moment pour les
introduire aupres des apprenants. A cet égard, nous sommes d’avis que les collocations
occupent des le début de 1’apprentissage du FLE une place non négligeable, car « les
collocations sont fréquentes et méme plus fréquentes que les mots isolés qui les
composent » (Cavalla, 2016 : 76). Considérons ainsi le cas du manuel Le Nouveau Taxi
Al et de son cahier d’exercice dans lesquels il existe déja des expressions
collocationnelles, telles que jouer la scene, poser la question, mettre en ordre,
compléter la grille etc. De plus, comme le prétend Ettinger (2014), « méme pour
exprimer les idées assez simple, I’apprenant ne pourrait échapper a la nécessité de
combiner des mots ou des unités lexicales. » (Ettinger, 2014 : 27). Citons les exemples
que nous avons rencontrées sur le terrain de notre recherche : les apprenants débutants

avaient souvent besoin d’utiliser en classe des expressions telles que poser la question,
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passer un examen etc. C’est la raison pour laquelle, nous sommes en accord avec Binon

et Verlinde (2004) qui met en avant que

11 serait donc faux de croire qu’il faut commencer par présenter des mots
isolés pour passer ensuite aux combinaisons de mots. Certaines collocations
et expressions trés courantes méritent au contraire d’étre introduites dés le
début, de méme que certaines expressions ou formules de communication,

certains bouts de phrases (Binon & Verlinde, 2004 : 21).

Pour ce faire, les enseignements des collocations en classe de FLE devrait commencer

dés que les apprenants ont un premier contact avec le frangais.

Dans tous les cas, repérer, mémoriser et utiliser les collocations sont trés importants
pour ’acquisition du FLE ; ainsi, il vaut mieux accorder une priorité a I’enseignement

des collocations en classe de FLE d¢s le début de I’apprentissage.

24.1.2 e statut actuel des collocations en classe de FLE

A partir de 1987 et de la création de la terminologie « phraséodidactique » (a savoir
I’enseignement des UP) par Peter Kiihn, les phraséologues qui enseignent les LE
commencent a se pencher sur I’enseignement-apprentissage des UP ; et si lentement
que la situation n’est pas meilleure de nos jours (Ettinger, 2014). En effet, méme si,
tout en reconnaissant que l’enseignement des collocations en classe de FLE est
important, les collocations restent encore peu exploitées tant sur le plan de la

méthodologie pédagogique que sur le plan du matériel pédagogique.

2.4.1.2.1 Au plan du méthodologie pédagogique

Dans la pratique pédagogique, 1’enseignement des collocations en classe de FLE pose
des problémes majeurs : I’'un étant 1’attitude face au role des collocations, I’autre étant

la méthode pédagogique.

L’enseignant de FLE néglige souvent les collocations dans la pratique pédagogique et
les traite de fagon implicite. Concrétement, en Chine, la tradition pédagogique est de
faire usage de la liste de vocabulaire dans le processus de I’enseignement-apprentissage
du lexique en classe de FLE. On insiste toujours sur 1’apprentissage par cceur, sur le

sens hors contexte du mot de fagon répétitive. L’exemple le plus significatif nous est
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fourni par le fait que réciter le mot isolé suivant I’ordre alphabétique a 1’aide d’un livre
de vocabulaire est trés fréquent. Cela va a I’encontre de ce que Cavalla et al. (2010) a
affirmé : « retenir un mot c’est retenir son sens pour une utilisation approprié¢e au plan

lexico-sémantique, syntaxique et culturel » (Cavalla et al., 2010 : 37).

Par ailleurs, méme si on met en place des UP en cours, « on a présenté des phrasémes
isolés sans contexte et sans donner des indications concernant leur emploi. » (Ettinger,
2014 : 19). Autrement dit, bien que I’on tienne compte des phrasémes ou des
collocations dans le processus de I’enseignement, en Chine, il est peu probable que I’on
mette en ceuvre des méthodes pédagogiques appropriées. C’est toujours les méthodes

décontextualisées qui sont exploitées dans le cadre de I’enseignement des collocations.

2.4.1.2.2 Au plan des supports en classe de FLE

Le probléme de I’enseignement des collocations en classe de FLE réside non seulement

dans I’approche pédagogique, mais aussi dans son matériel pédagogique lacunaire.

Selon I’analyse effectuée par Théophanous (2013) et Cavalla (2016), la majorité des
manuels du FLE ne présentent pas systématiquement ni explicitement les préconstruits
lexicaux. Précisément, « il n’y a pas de traitement explicite, mis en évidence ou pratique,
pour attirer I’attention des apprenants sur les collocations » (Théophanous, 2013 : 187).
[lustrons I’exemple du manuel Le Nouveau Taxi AI dans lequel nous n’avons trouvé
aucun contenu sur une explication précise et explicite des collocations. Parallélement,
il faut aussi mentionner qu’au-dela des manuels, il manque aussi des éléments dans les
dictionnaires, a la portée de 1’enseignant et de I’apprenant, centrés sur les collocations
du frangais de manicere systématique et pratique, notamment dans un contexte

hétéroglotte comme en Chine.

2.4.2 Comment enseigner les collocations en classe de FLE ?

Nous aborderons dans cette partie les approches, outils et dispositifs existants dans le

cadre de I’enseignement des collocations en classe de FLE.

2421 Les deux approches dans l'enseignement des collocations en classe de FLE

En effet, I’approche sémasiologique et I’approche onomasiologique, originellement
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développées pour la lexicologie et sa sémantique, sont établies pour I’enseignement du
lexique (Cavalla, 2016). Ce dernier (2009) le préconise aussi dans I’enseignement des
collocations en classe de FLE. Nous nous attacherons dans cette partie a mettre en

lumiére la différence entre ces deux approches.

2.4.2.1.1 L'entrée sémasiologique pour I'enseignement des collocations

La définition de cette approche consiste au fait que « 1’entrée sémasiologique — comme
un réseau lexical — permet de s’interroger sur le sens d’une lexie et la maniére de
I’insérer dans un contexte » (Cavalla, 2016 : 54). Sur le plan didactique, c’est une
approche qui est suivie par la plupart des manuels du FLE se focalisant sur la forme du
mot pour aller vers le sens. Considérons les exemples de la liste de vocabulaire présente

dans la partie du traitement lexical du manuel %7 ! #3Z Al(Bonjour ! Le frangais

Al), version adaptée en Chine de Le Nouveau Taxi A1; ou encore les activités du cahier
d’exercices, telles que « Complétez avec les mots suivants : (une) adresse — (un) hotel
— (un) age — (une) chambre — (un) numéro » (Ji, Capelle, & Menand, 2012b : 7). Ce
type d’exercice, dont la consigne est du type « que signifient ces mots ? », aide
I’apprenant a réviser le sens précis des mots au sein d’un réseau lexical restreint et de
la legon du manuel correspondante. L’intérét de cette approche se concentre sur le fait
d’«aider a la répétition, a la fixation de formes lexicales (des morphémes) et

syntaxiques (des structures figées) » (Cavalla, 2009 : 7).

Il en va de méme pour I’enseignement des collocations. En fonction de cette approche,
on part de la forme des collocations et on ¢tudie leur sens, c’est-a-dire « qu’elle est la
signification de ces collocations ? ». Prenons par exemple la collocation poser une
question, a partir de chaque forme de ces trois mots, on la traduit littéralement afin
d’obtenir son concept et sa signification globale. Ainsi d’une part, un tel apprentissage
des collocations, tendant a la traduction mot a mot, risquerait d’entrainer des problémes
de compréhension des collocations, non-compositionnelles sémantiquement. D’autre
part, les listes de vocabulaire, parfois trop utilisées, n’ont souvent que les sens restreints

des mots en contexte, ce qui ne favorise pas la mémorisation (Cavalla, 2009).

2.4.2.1.2 'entrée onomasiologique pour I'enseignement des collocations

L’approche onomasiologique, davantage liée a un réseau sémantique, part d’un concept
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et a pour objectif d’obtenir la forme du lexique. D’un point de vue didactique, cela
permet a I’apprenant un accés au lexique par le sens lexical. Dans le cadre de
I’enseignement des collocations, cette approche laisse ’apprenant réfléchir a la
question « quelle collocation peut signifier tel concept ? ». Si I’on prend le cas du
concept de peur intense soit grande peur, on laisse I’apprenant rechercher une
collocation adjectivale associée a ce nom peur. A D'inverse de [’approche
sémasiologique selon laquelle I’apprenant a souvent soit recours au signifi¢ de la langue
source, soit a la traduction, I’approche onomasiologique liée au « champ lexical » dirige
directement 1’apprenant vers un domaine conceptuel. C’est la raison pour laquelle,
I’approche onomasiologique favorise 1’acquisition d’une autonomie fonctionnelle en

langue cible, comme 1’indique Frenck-Mestre (1999, cité par Cavalla, 2009) :

Une autonomie fonctionnelle en L2 [qui] suppose le développement de liens
rapides et efficaces entre le niveau lexical de L2 et les concepts sous-jacents,
ce qui évite a un apprenant de passer par le lien de la traduction en L1.

(Frenck-Mestre et al., 1999 : 61, cité par Cavalla, 2009 : 8)

Par ailleurs, « I’approche onomasiologique compléte 1’approche sémasiologique a
laquelle elle ajoute le coté culturel et contextuel qui parfois lui manque » (Cavalla,
2009 : 9). C’est-a-dire que I’approche onomasiologique est favorable non seulement a
la  mémorisation du contenu linguistique des collocations, mais aussi a la
compréhension de leur représentation culturelle. Dans ce cas, préconisée par de
nombreux spécialistes, cette approche est aussi considérée par Galisson (1983) comme
la voie menant a la compétence communicative (Galisson, 1983, cité par Kosolritthichai,

2011), qui contient la compétence linguistique, la compétence socioculturelle etc.

Pour ce faire, il faut accorder une priorité a I’approche onomasiologique dans le cadre
de I’enseignement des collocations, notamment du fait de sa faible représentation par
rapport a I’approche sémasiologique dans les habitudes pédagogiques en classe de FLE

en Chine.

En résumé, ’entrée sémasiologique de 1’enseignement du lexique va de la forme au
sens, et s’oppose a I’entrée onomasiologique qui va du sens a la forme. Notons que sur
le plan didactique des collocations, il vaut mieux commencer par [’entrée
onomasiologique pour ensuite la compléter avec I’entrée sémasiologique qui favorise

la répétition et la révision des collocations enseignées. Considérons, par exemple, le cas
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de laisser les apprenants se sensibiliser aux collocations a partir de leur concept au lieu
de leur forme, avant de compléter leur apprentissage avec une activité¢ de type jeu de
role pour les aider a mémoriser les structures des collocations, et a établir le lien entre

le sens et la forme.

2422 Les deux outils de I'enseignement des collocations en classe de FLE
24.2.2.1 Le corpus
2.4.2.2.1.1 La définition du corpus

A T’heure actuelle, avec 1’évolution du contexte d’apprentissage, les technologies de
I’information et de la communication (désormais TIC) jouent un role de plus en plus
important dans I’aspect de la didactique des langues (Boulton & Tyne, 2014). En tant
que nouveau type de support TIC, le corpus en linguistique est défini, selon nous, par

Macaire & Boulton (2014, cité par Cavalla, 2016) comme suit :

le terme de « corpus » renvoie généralement a une grande collection de
textes authentiques, présenté¢ sous forme électronique, et censée é&tre
représentative d’une langue ou d’une variété¢ de langues (Macaire et al.

2014 : 3, cité par Cavalla, 2016 : 69).

Ajoutons a cela que cette collection de données langagicres sont sélectionnées et
organisées selon des criteres linguistiques explicites (Sinclair, 1996). De fait, les corpus
sont des bases de données numériques dans lesquelles les textes authentiques et
représentatifs sont recueillis suite a des critéres linguistiques. Actuellement, les corpus
existants et disponibles en ligne dans le cadre du FLE contiennent principalement deux
branches : les corpus écrits et oraux. Pour les corpus écrits, il existe des exemples
représentatifs : Frantext (des textes littéraires et le plus grand corpus francais),
Lexicoscope (des textes journalistiques et des textes littéraires), Scientext (textes
scientifiques) etc. Quant aux corpus oraux, citons les exemples tels que PFC (une
banque de données sur le frangais oral contemporain), CLAPI (une banque de données
multimédia de corpus enregistrés en situation réelle) etc. On peut voir que selon les
différents critéres de recueillement des données, ces corpus écrits et oraux se

différencient I'un de I’autre en fonction du type, du genre ou du théme.
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2.4.2.2.1.2 Pourquoi exploiter le corpus dans I'enseignement des collocations en classe de
FLE

Apres avoir vu la définition du corpus, nous définirons les points forts du corpus qui

favorisent I’enseignement des collocations en classe de FLE.

a. Grand échantillon de langue

De prime abord, il est indéniable que des collections de données comprennent des
millions voire des milliards de mots (Polguére, 2016), « un corpus offre donc de
multiples possibilités de travail linguistique grace aux informations contextuelles tres
riches » (Boulton & Tyne, 2014 : 155). De ce fait, le corpus pourrait également
représenter des trés nombreuses données pour |’enseignement-apprentissage des
collocations. Une telle masse de données pourrait faire I’objet d’une description
linguistique aidant a mieux repérer les phénomenes langagiers des collocations qui sont
suffisamment présentes dans le corpus (Cavalla, 2016). En outre, en tant qu’échantillon
de langue, le corpus se caractérise par la représentativité. Comme nous ’avons précisé,
en fonction des critéres différents, les corpus sont généralement constitués de divers
genres, types ou théme des textes qui sont représentatifs d’ une variété ciblée (Boulton
& Tyne : 2014). C’est pour cela qu’il est inutile d’accéder a I’ensemble des données
brutes : on peut choisir directement le corpus du type attendu tout en dépendant des
objectifs précis pédagogiques. A titre d’illustration, si on veut voir la fréquence de la
collocation émettre une hypothese dans les articles ou les ouvrages scientifiques, on

peut choisir le corpus Scientext.

b. L authenticité

Le deuxiéme grand avantage du corpus réside dans son authenticité¢, comme 1’ont
constaté¢ Boulton et Tyne (2014) : « tous les corpus dans ces ¢tudes sont composés de
textes authentiques dans ce sens qu’ils ont été rassemblés, mais non pas créés
spécifiquement pour le corpus » (Boulton et Tyne, 2014 : 149). De surcroit, nous
précisons le fait que sous I’influence de I’approche communicative, le recours massif
aux données authentiques émerge dans 1’aspect de la didactique des langues (Boulton
et Tyne, 2014). Il en résulte que les apports des corpus en classe de FLE pourraient
fournir des donnés qualifiées et fiables favorisant la reconnaissance et la maitrise du
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contexte d’utilisation des expressions frangaises, y compris les collocations. Il importe
de souligner que le corpus contenant des collocations sont d’autant plus précieux que
I’on est dans un contexte hétéroglotte, par exemple la Chine, ou il n’est pas facile pour
I’enseignant comme pour ’apprenant de trouver des supports authentiques dans la
mesure de la contextualisation du processus de I’enseignement-apprentissage des

collocations.

¢ La pratique

Un autre avantage qu’il nous faut indiquer concerne la pratique d’acces et
d’exploitation du corpus, surtout a 1’aide de I’interface et du concordancier qui
contribuent a I’intégration du corpus en classe de FLE. Un bon grand nombre de corpus
existant sur le Web sont consultables en libre acces grace a des interfaces qui permettent

d’en extraire les informations de fagon rapide et systématique (Polguére, 2016).

Lexicoscope

- Exploration des profils combinatoires -

Requéte

Concordances et profils i i (¢ rences)

Requéte libre

2013-2018 (cc) LIDILEM - Crédits

Figure 1 : Exemple d’interface du corpus Lexicoscope

Concernant le concordancier, il s’agit d’un programme de génération de concordances
(Polguere, 2016). Grace au concordancier, « I’utilisation des corpus est un atout pour
I’enseignement des collocations car 1’extraction sous forme de concordances permet a
I’enseignant de repérer rapidement les formes figées associées a une lexie » (Chambers
et al. 2011 ; Johns 2002, cité par Cavalla et al., 2014). De surcroit, il permet de rendre
visible les usages des collocations en contexte, y compris 1’occurrence, le contexte

gauche et le contexte droit comme indiqué dans la figure 2.

31



Femaen - 2o EN =
Lexicoscope

Concordances

Ha

Afficher |a liste des corpus XML

Requétes

* Requéte : <w=poser.#1><>2<> 7<w=une $2>< 7 7<w=question 3> 77

Copy CSV  Excel POF  Print
Show 1 entries. Search
Num * Identifiant Contexte gauche Pivot Contexte droit
1 53097 <> Ajo i droit, & mon tour, de poser ?
5065 <> Pusje vous
 nouvelle Gueston lorsque la danse prt fin

15 Elle sombiait t do ki et
s sur le point po o e

2
3
4 s7187 Nous sommes ju vos
5

Lo Luke dont efie gardat ie souvens n'aurait amais afiché un tel
s7519 poser o Gueston sussl Géicate
détachement. une tele sérénté, surout pour

6 8005 <> Jo voudras te
7 52401 A mon tour. pus-je e poser  une queston 7n
8 51063 <> Puisje vous poser Mosete 70

Alan, dt-elle en ki posant la main
° 24035 Mas 1 dos te poser  sur e bras : es-tu priét & Toccuper de Lilly sur une

longue période ?
Quest-ce qui comptat le plus pour
ss232 Alors. mssez-mol vous " o

Showing 1 o 10 of 802 entries First Previous 1 2 3 4 5 . 81 Next Last

Nombre total d'occurrences 802
Dspersion 7

Figure 2 : Exemple de la concordance sur la collocation poser une question

Par ailleurs, comme le constatent plusieurs spécialistes (Flowerdew J., 1993, Johns T.,
1986, McEnery T. et Wilson A., 1997, cité par Cavalla et Loiseau, 2013), les
concordances peuvent étre utilisées en classe par le biais du support papier, ce qui est

tres pratique du fait de la limitation des dispositifs technologiques en milieu scolaire.

En fin de compte, 1’avantage du corpus dans I’enseignement du FLE est incontestable,
il met surtout en évidence I’enseignement des collocations, comme le précise Solano

Rodriguez (2014) :

Un corpus peut étre pour un enseignant 1’outil parfait pour s’assurer que ses
apprenants regoivent I’ input nécessaire et adéquat dans des contextes variés,
lui permettant de leur faire voir les diverses situations d’utilisation, les
restrictions combinatoires, et les caractéristiques pragmatiques du
vocabulaire, de mieux comprendre les phénoménes collocatifs [...] (Solano

Rodriguez, 2014 : 100).

2.4.2.2.1.3 L'exploitation du corpus en classe de FLE

Méme si I'utilisation du corpus dans 1’enseignement-apprentissage des langues est trés
en vogue depuis les années1990 dans les pays anglo-saxons, celui-ci est encore peu
exploité en classe de FLE (Yan ef al., 2018). En outre, la méthode de 1’exploitation du
corpus en classe, soit comment 1’utiliser en classe, est au centre des discussions des
linguistes. Selon Fligelstone (1993), il existe trois approches didactiques pour

I’utilisation des corpus : « teaching about » (le corpus comme objet d’enseignement)
32



concernant construire le corpus ; « exploiting to teach » (le corpus comme support
d’enseignement) sur enseigner 1’usage d’un corpus a des formateurs (enseignants ou
linguistes) a des fins d’utilisation et « teaching to exploit » (le corpus pour enseigner et
apprendre la langue) centrée sur 1’exploitation des corpus et I’interprétation des

résultats pour enseigner une langue.

A propos de ces trois approches, nous mettons dans notre recherche le focus sur les
deux dernieres approches - « exploiting to teach » et « teaching to exploit » - pour le
processus de I’enseignement-apprentissage des collocations. Plus précisément, dans un
contexte d’« exploiting to teach », nous nous attachons au concordancier du corpus.
Comme nous I’avons mentionné précédemment, celui-ci est un outil qui produit des
concordances comportant des contextes textuels. Ces concordances du corpus
pourraient plonger I’apprenant et I’enseignant dans le « bain linguistique » du corpus
(Cavalla & Loiseau, 2013). De sorte qu’il semble que le concordancier est un outil
pédagogique permettant d’intégrer le corpus en classe de langue. Par exemple, dans la
pratique pédagogique, au cours de la phase de préparation des cours, le role de
I’enseignant consiste & manipuler cet outil afin d’en extraire une diversité d’exemples
autour d’une collocation dans les corpus, ou encore de fabriquer des exercices selon ses
recherches (Boulton & Tyne, 2014). A propos du « teaching to exploit », cette approche
vise a « former les apprenants a exploiter les corpus pour apprendre une langue »
(Boulton, 2008 : 37). De fait, elle insiste sur 1’autonomine des apprenants considérés

comme acteurs centraux de ’utilisation des corpus et de I’apprentissage d’une langue.

Il faut noter qu’il existe divers types d’entrées principales pour ces deux derniers
contextes d’usages du corpus, tels que « corpus-based », « Data Driven Learning »
(dorénavant DDL) ou « apprentissage guidé par les données » (Johns, 1991, 2002 ;
Tognini-Bonelli, 2001 ; cité par Cavalla, 2016), I’approche d’apprentissage sur Corpus
(dorénavant ASC) (Boulton & Tyne, 2014) et la Consultation directe et indirecte
(Chambers, 2010). Selon « corpus-based », le corpus contenant un grand nombre
d’exemples est considéré comme un moyen de vérification (Cavalla, 2016). Tel est le
cas par exemple de vérifier la collocation prendre une douche : si cette dernicre est
déduite a partir de la collocation prendre un bain, dans ce cas, le corpus peut nous aider
a vérifier cette intuition. Par opposition a la culture d’enseignement traditionnelle dans

laquelle I’enseignant est I’élément central du cours (comme il est de rigueur dans
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I’enseignement du FLE en Chine), le DDL essaie d’« éliminer I’intermédiaire [c’est-a-
dire I’enseignant] dans la mesure du possible pour donner a 1’apprenant un acces direct
aux données » (Johns, 1991b : 30, cité par Boulton, 2008 : 3). En d’autres termes, le
DDL s’attache a rendre I’apprenant plus autonome dans 1’apprentissage des langues et
a former un esprit de stratégie soi-disant « apprendre a apprendre » (« learn to learn »,
Johns, 1991 : 1 ; Holec 1990, cité par Cavalla, 2016 : 71). Ceci correspond, en effet, a
la perspective actionnelle selon laquelle I’apprenant est percu comme un acteur
autonome social. L’ASC, de son coté, est congu et préconisé des le départ par Boulton
et Tyne. Selon eux, la définition de ’ASC est large et englobe divers cas d’utilisation
de corpus en vue d’apprendre des langues et d’aider le LNN dans son expression écrite
ou la traduction etc. (Boulton & Tyne, 2014). A 1’égard de la Consultation directe et
indirecte, cela implique deux approches différentes pour exploiter le corpus en classe :
une approche directe qui consiste a placer directement 1I’apprenant face au corpus et une
approche indirecte qui vise a laisser l’apprenant consulter des concordances

présélectionnées par 1’enseignant (Chambers 2005, 2010, cité par Cavalla, 2016).

En fin de compte, le corpus pourrait €tre mis en place en classe de FLE sous différentes
formes d’utilisations en fonction d’objectifs linguistiques précis. Il peut servir a la fois
a découvrir des éléments ou des régles langagiers, mais aussi a vérifier des intuitions
en s’appuyant sur les listes ou les concordances (Boulton & Tyne, 2014). Prenons le
cas de I’occurrence d’une méme collocation au sein de corpus différents : effectuer la
recherche sur la collocation un souvenir fort dans le corpus Scientext et EmoBase pour
voir si cette collocation est davantage présente dans les textes scientifiques ou dans les

textes littéraires.

Par ailleurs, nous tenons a signaler qu’en dépit de nos considérations précédentes,
I’essor des recherches centrées sur 1’exploitation des corpus dans 1’enseignement et
I’apprentissage du FLE, surtout préconis¢ par certains linguistes et didacticiens comme
Boulton, Chambers, Cavalla et Loiseau, est limit¢ et encore souvent négligé. Les
raisons suivantes seraient en cause : tout d’abord, la contrainte de temps qui empéche
la mise en place des corpus: « les enseignants manquent de temps pour s’investir
réellement dans I’utilisation optimale de ces outils » (Chambers et al., 2011, cité par
Cavalla et Loiseau, 2013 : 2) ; ainsi que I’absence des corpus en classe de FLE qui serait

causée par la complexité des recherches, difficile surtout pour 1’enseignant dépourvu
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de formation concernée. Il faut aussi indiquer le fait que méme s’il existe des interfaces
et des concordanciers facilitant 1’exploitation des corpus, ils ne sont pas en mesure de
présenter des supports ou des activités pédagogiques directes a 1’enseignant débutant
(Cavalla et Loiseau, 2013). Ajoutons a cela une raison spécifique qui entrave également
la propagation de I’utilisation des corpus en classe de FLE en Chine : la censure de
I’Internet qui entraine le blocage de I’acces a de nombreux corpus et I’augmentation du

temps de recherche.

24222 Les CM

Au-dela du corpus, nous esquisserons un autre outil didactique dans le cadre de
I’enseignement-apprentissage des collocations : la carte mentale (ou la carte heuristique)

visant a I’aide a la mémoration.

2.4.2.2.2.1 La définition de la CM

Développées par Tony Busan dans les années 70, « les cartes mentales (ou cartes
heuristiques) sont des schémas de type arborescent qui rappellent le fonctionnement
cérébral en réseaux et qui sont utilis€é pour organiser des connaissances » (Cavalla et
al., 2014). Selon cette définition, les CM correspondent au fonctionnement de notre
cerveau. D’une maniére générale, la construction des CM lexicaux se déroule en deux
temps successifs : tout d’abord, les ¢léments linguistiques a classer tels que le mot-clé,
suivi d’une arborescence composée de branches ou de fleches. Concernant les CM
collocationnelles, nous avons, d’une part, la place du mot-clé qui pourrait étre assumée
par la base ou le collocatif ; d’autre part, la couleur de la fleche qui pourrait signifier le
champ sémantique des collocations et le sens de la fleche qui pourrait indiquer la
syntagmatique a suivre pour la lecture de chaque collocation (Cavalla, 2016). Il est a
noter qu’il n’y a pas nécessairement le centre dans une CM car on pourrait toujours y

ajouter de nouveaux éléments.

2.4.2.2.2.2 Pourquoi utiliser les CM en classe de FLE

Il semble évidemment que les CM se distinguent de la liste de vocabulaire. Par ordre
alphabétique, cette derniére dont on a I’habitude est encore fréquemment présent en

classe de langues étrangeres en Chine. Avec cette liste, I’apprenant apprend par coeur
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le vocabulaire, de fagon répétitive, a 1’oral ou a 1’écrit. Ceci reléve en effet d’une
approche traditionnelle dans la mémorisation du lexique qui considere le lexique
comme une partie isolée. De sorte que, d’apres notre expérience dans la pratique, cette
approche défavorisant la mémorisation entrave le réemploi du lexique appris lors de la
production. A ce sujet, pour réussir a réactiver le lexique appris, la mémorisation est

une condition nécessaire (Scheidecker, 2011).

En effet, la mémorisation du lexique fait de plus en plus I’objet d’études dans lesquelles
de nombreux spécialistes sont unanimes pour dire qu’«il faut donner les outils
nécessaires a la réflexivité et que chaque apprenant va avoir sa démarche conceptuelle »
(Scheidecker, 2011 : 42). Bien que le modé¢le cérébral de stoker le lexique soit difficile
a s’avérer, classer et organiser du vocabulaire en réseau favorise sa fixation dans nos
mémoires (Goody, 1979), ce qui a été maintes fois évoqué dans 1’apprentissage du
lexique. Par conséquent, comme outil pour classer et organiser, les CM seraient « une
aide intéressante pour I’apprentissage du lexique en classe de langue » (Cavalla et al/.,
2014 : 14). De plus, nous avons la méme attitude que Aitchison (2003, cité par Polguére
et Sikora, 2013) qui estime que les CM se rapprochent beaucoup plus de la structure du
lexique mental que la « plate » page, comme la liste de mot (Polguére & Sikora, 2013 :
38). En outre, en donnant une occasion de réfléchir et de mettre en ordre, de fagon active,
I’organisation lexical, le processus de 1’élaboration des CM est aussi un moyen d’aider
a la révision et a la mémorisation. En ce cas, les CM aideraient I’apprenant, grace a une
représentation des liens et des constructions lexicaux, a conceptualiser sa propre

démarche de mémorisation et a devenir acteur de son acquisition (Scheidecker, 2011).

En fin de compte, les CM pourraient aider I’apprenant a construire de fagon active son
propre répertoire de vocabulaire dans lequel les réseaux et les associations entre des
lexies différentes ou de diverses catégories ou les deux éléments des collocations sont
¢tablis. En d’autres termes, ces CM permettent a 1’apprenant de se familiariser avec la
structuration et 1’organisation de la pensée, facilitant ainsi la mémorisation
(Scheidecker, 2011). C’est la raison pour laquelle, en classe de FLE, les CM laissant
plus d’autonomie a I’apprenant sont propices a 1’apprentissage du lexique, y compris

les collocations.
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Chapitre III - L’exploitation des FL pour ’enseignement des
collocations en classe de FLE

3.1 L'utilisation des FL dans I'enseignement des collocations
3.1.1 Que sont les FL ?

31.1.1 Remarque générale : Le cadre de la théorie Sens- Texte'

Avant d’aborder la notion de FL, il nous apparait primordial de faire un survol sur le
cadre de la théorie Sens-Texte (dorénavant TST), et notamment sa composante lexicale,
a savoir la Lexicologie explicative et combinatoire (dorénavant LEC) dans laquelle
s’ancre la notion de FL. Créée a Moscou dans les années 1960 et développée au Canada
et en Europe, sous I’impulsion de Mel’Cuk et ses collegues, la TST postule que la langue
naturelle est un systéme de correspondance Sens = Texte a travers différents niveaux
linguistiques, tels que la sémantique, la syntaxique, la morphologie et la phonologie
(Mel’¢uk, 2003). D’apres cette théorie, « tout phénomene linguistique est décrit comme
une correspondance entre sens et sa forme linguistique » (Iordanskaja & Mel’¢uk, 2017 :
13). De plus, elle met I’accent sur la notion de « sens » pour la description linguistique,
de sorte que, «[le] “linguistique Sens-Texte’” est donc nécessairement un

lexicographe » (Polguére, 1998 : 24, cité par Anctil, 2010 : 27).

Partant de ce constat, la LEC est « une méthode description rigourecuse des unités
lexicales qui s’actualise dans un type de dictionnaire bien particulier : un dictionnaire
explicatif et combinatoire (DEC)» (Anctil, 2010 : 27). Plus précisément, la LEC
indique explicitement que le lexique du francais est un grand réseau d’unités lexicales,
lies les uns aux autres par des relations dérivationnelles et collocationnelles (Mel’¢uk
& Polguere, 2007). A propos des relations dérivationnelles, a savoir la dérivation
sémantique, il s’agit d’« une relation entre deux lexies fondées sur une parenté de sens »
(Mel’¢uk & Polguere, 2007 : 18), y compris les deux lexies disposent soit des mémes
sens (synonymes) ; soit des sens opposés (antonymes) etc. Dans ce cas-1a, nous pouvons
dire que I’'une des deux lexies est sémantiquement dérivée de I’autre. Concernant la
deuxiéme relation lexicale, les relations collocationnelles désignent justement les

collocations.

* Pour une introduction  la théorie Sens-Texte, consulter Polguére (1998), Mel’cuk (1997) et Iordanskaja
& Mel’¢uk (2017).
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3.1.1.2 Le concept de FL

En vue de modéliser de fagon systématique les deux relations lexicales de la langue
générale, Mel’Cuk présente dans LEC un mode¢le universel : les FL (Hamdi, 2017).

Selon Mel’¢uk (2003),

une fonction lexicale est une fonction au sens mathématique du terme : une
correspondance f qui associe a une lexie L, appelée ’argument de f, un
ensemble de lexies f (L) —la valeur de f. [...] une fonction lexicale est telle

que :
1. I’expression f (L) représente 1’application de fa L ;

2. chaque élément de la valeur de f(L) est 1i¢ a L (a peu prés) de la méme

facon. (Mel’¢uk, 2003 : 30).

De ce fait, les FL décrivent les relations existantes entre les lexies (les arguments de la
fonction). Elles consistent a traiter différents types de relations qui peuvent unir les
¢léments du réseau lexical de la langue (Polguére, 2016). De fagon plus précise,
« chacune des relations lexicales peut étre modélisée au moyen d’une fonction lexicale
particuliere ». (Polguére, 2016 : 197). En outre, il est a noter que les FL relévent en
effet des « métalexies » (Polguere, 2003 : 8) n’ayant pas de signifiants donnés, soit la
relation entre la valeur et I’argument d’une fonction sous forme d’un type approximatif
et vague. Comme 1’indique Mel’¢uk (1998, cité par Hamdi, 2017), « les FL associent
un sens trés général et abstrait a un réle syntaxique profond, qui peut s’exprimer
lexicalement de plusieurs fagons selon 1’unité lexicale a laquelle ce sens s’applique »
(Mel’Cuk, 1998 : 32, cité par Hamdi, 2017 : 10). C’est-a-dire, chaque FL peut étre unies
a plusieurs expressions qui varient selon I’argument. Citons comme exemple la FL :
Magn qui signifie a peu pres [ 'intensification. Si 1’argument, le mot-clé est malade, la
valeur de la fonction Magn est gravement, soit Magn (malade) = gravement
parallélement, si I’argument, le mot-clé est heure, la valeur de la fonction pourrait de

bonne pour signifier faire quelque chose tres tot.

Par ailleurs, en tant qu’outil descriptif, les FL servent a modéliser les relations lexicales
d’une langue qui correspondent respectivement a deux types : les FL paradigmatiques
et les FL syntagmatiques. Les FL paradigmatiques décrivent le phénomene de liens
paradigmatiques, soit la dérivation sémantique qui est plus large que la dérivation
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morphologique. De plus, concernant les FL modé¢lisant les collocations, tel est ce

qu’indique Mel’Cuk & Polguére (2007) :

chaque collocation présuppose une relation particuliere de controle
fonctionnel entre les deux lexies qui la constituent : la base controle le choix
du collocatif. Ce contrdle est ¢galement un lien orienté : de la base de la
collocation vers le collocatif. Ce type de lien lexical est appelé lien

syntagmatique (Mel’¢uk & Polguére, 2007 : 22).

De ce fait, pour décrire ce lien syntagmatique, Mel’Cuk a aussi ¢élaboré dans le cadre de
la TST les FL syntagmatiques qui mettent 1’accent sur des collocations et leur lien de
coapparition restreinte des lexies. Ce type de FL se focalise donc sur un rapport qui lie
une constante sémantique (fonction) a une lexie (mot-clé¢) (Gonzaley-Rey, 2015).
Prenons le cas de la fonction Magn qui signifie / ‘intensification lie la valeur gravement

au mot-clé malade.

C’est cette dernicre modélisation des liens lexicaux a propos des FL syntagmatiques
(dorénavant nous les simplifions avec FL) qui faisons 1’objet de notre recherche dans
laquelle nous les avons adoptées et adaptées, ce qui va étre précisé dans la partie de

méthodologie.

3.1.1.3Les FL Magn et Oper:

Concrétement, nous nous concentrerons dans notre recherche sur deux FL
correspondant a deux types de collocations : les FL. Magn et Operi. Nous préciserons

dans ce qui suit ces deux FL sous I’angle de la sémantique et de la syntaxe.

Concernant la FL Magn, comme nous I’avons indiqué plus haut, elle associe a peu pres
a un concept /intensification. Du point de vue syntaxique, cette FL rend compte des
collocations dans lesquelles les collocatifs sont « modificateurs syntaxiques de leur
base » (Polguére, 2016 : 201). De ce fait, ces €léments collocationnels seraient 1’adjectif
épithete tandis que la base est le nom (ex : ami intime) ou 1’adverbe, alors que la base
est le verbe et ’adjectif (ex : dormir profondément | gravement malade). En nous
référant a ce que Polguere (2016) analyse, illustrons cette FL impliquant le syntagme
nominal (dorénavant SN) a travers des exemples des structures syntaxiques contenant

la dépendance syntaxique de modificateur :
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1) SN : grosses bises 2) SN : travail lourd

grosses travail
¢épithete (modificateur) épithete (modificateur)
bises lourd

En méme temps, on peut voir que les collocatifs de ces deux collocations grosses et
lourd, en tant que modificateurs syntaxiques, expriment tous les deux un sens vague
(tres, intense etc). De plus, ’application Magn (x) indique aussi le choix restreint entre

la base et le collocatif dans une collocation.

A propos de la FL Operi, elle traite de la collocation relevant de la construction a verbe
support dans laquelle le verbe est sémantiquement vide et la coapparition restreinte
existe entre la base nominale prédicative et le collocatif verbal a support. De fait, la
base nominale fonctionne comme le complément d’objet du collocatif verbal. Pour ce
type de collocation, « il s’agit de périphrases telles que remporter une victoire, prendre
une décision ou prendre un engagement, et qui sont réductibles a un seul mot : vaincre,
décider ou s’engager, respectivement » (Gonzalez-Rey, 2015 : 71). Et puis, le collocatif
prend le sujet grammatical comme « i-¢me » actant de la base. Plus précisément,
I’indice 1 de la fonction Oper: indique que le premier actant est le sujet du verbe
support et I’indice 2 de la fonction Oper2 démontre que le deuxieme actant est le sujet
du verbe support. Pour mieux les caractériser, nous faisons usage de I’arbre syntaxique

de dépendance suivant tout en nous référant a ce que Polguere (Polguere, 2016) montre :

sujet complément d’objet

| |
X la base

Du point de vue sémantique, nous les examinons par I’intermédiaire de 1’exemple

suivant :
3) Pascal pose une question a Claire.

D’abord, il existe la collocation poser une question dans laquelle le verbe poser est le
collocatif et le complément d’objet une question est la base. Cette derniere désignant
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des faits est sémantiquement prédicatif tandis que le collocatif verbal est
sémantiquement vide. De ce faite, le prédicat question posséde deux actants : le sujet
grammatical Pascal est le 1°" actant sémantique de question et le complément d’objet
Claire est son 2™ actant sémantique. Dans ce cas-1a, imaginons une situation de
communication ou le LN francophone veut présenter cette expression : comme ’a déja
constaté Polguére (2003), ce LN n’a certainement pas voulu dire que Pascal pose
quelque chose.... 1l est probable qu’il commence par le choix du nom, la base question,
et qu’il sélectionne ensuite un verbe sémantiquement vide pour -construire
syntaxiquement la phrase exprimant le sens de questionner. Enfin, a 1’appui d’un
deuxiéme choix lexical restreint, il choisit le verbe support : le collocatif poser. Par
conséquent, il semble évident qu’il y a un choix automatique dans ’esprit du LN qui
lui permet d’accéder a «bloc» lexical donné, modélis¢ par I’application Oper:

(question) = poser [ART ~] (Polguére, 2003).

Il est a noter que parmi toutes les collocations modélisées par Magn et Operi, nous
nous sommes principalement attardée dans notre recherche sur les collocations de type
N + Adj modélisées par Magn et sur les collocations dans lesquelles le sujet du verbe
support est le premier actant sémantique du nom prédicatif, soit modélisées par Operi,
puisque d’aprés notre expérience de terrain, ces deux types de collocation sont plus

récurrentes que les autres.

31.1.4 la typologie des FL

D’une maniére générale, ces FL se divisent en FL standard et en FL non standard. On
dénombre une soixantaine de FL standard (Gonzélez-Rey, 2015) qui se subdivisent en
FL paradigmatiques décrivant les dérivations sémantiques et syntagmatiques des
collocations. Ces deux sous-types, en tant que FL simples, peuvent constituer aussi les
FL complexes, comme le définit Mel’¢uk (2003), ils sont « un enchainement de
fonctions lexicales simples syntaxiquement liées, cet enchainement ayant une valeur
globale qui exprime, de facon indécomposable [...] » (Mel’¢uk, 2003 : 48). Prenons le
cas de FL complexe IncepOper: (plan) = établir [ART ~] : cette derniere se compose
de deux FL simples : Incep (décrire a peu prés commencer a faire quelque chose) et
Operi. De fait, la valeur de ’application IncepOper1 (plan) pourrait avoir le sens de

commencer a planifier quelque chose. Quant aux FL non standard, le sens de ces FL
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est trop spécifique qui n’applique qu’a quelques arguments. Citons le cas donné par
Mel’¢uk (2003) : le sens « sans ajout de produit modifiant le goht » associe seulement
a une série de boissons, telles que le café, le thé etc. Précisément, f(café) = noir, f(thé)
= nature. Nous soulignons que parmi ces deux types de FL, ce sont les FL standard
(nous les simplifions aussi avec FL dans ce présent mémoire) qui sont en question de
notre recherche. Par ailleurs, nous avons abordé un peu de FL standard complexes,
telles que BonMagn et IncepOperi, car ces derniéres ont modélisé des collocations

fréquentes dans la communication pour les apprenants du terrain de la recherche.

3.2 L'insertion des FL dans I'enseignement de la collocation

3.2.1 Pourquoi utiliser les FL dans I'enseignement des collocations en classe de FLE

En nous appuyant sur des propriétés linguistiques des collocations du frangais que nous
avons mentionnées plus haut, nous avons 1’avis de Polguére (2016) qui considére que
« ces caractéristiques nous indiquent qu’il serait utile de disposer d’un mécanisme qui
permette de décrire rigoureusement les collocations et de faire des prédictions a leur
propos [...] » (Polguére, 2016 : 68). Néanmoins, il parait difficile de trouver entre la
base et le collocatif une relation interne pour les représenter et les enseigner. Pour faire
face a ce probleme, il vaut mieux trouver une fagon de les modéliser, étant donné que
«la modélisation d’un phénomene linguistique tel que la collocation est une
représentation (formelle ou non) qui permet d’expliquer, anticiper ou reproduire ce
phénoméne » (Ploguere, 2003 : 1). En claire, la modélisation est favorable a
I’enseignement des collocations en classe de FLE. A cet effet, il y a lieu de trouver un

moyen de les modéliser.

Dans cet aspect, le constat défendu par Polguére (2016) indique que « les FL est un
outil théorique et descriptif particuliérement puissant pour modéliser la structure
relationnelle du lexique » (Polguere, 2016 : 204). Ce point de vue également partagé
par Tutin (2013) considére que le modele des FL est le modele le plus rapproché de la
modélisation des collocations (Tutin, 2013). Parallélement, il faut préciser que d’apres
Mel’¢uk, I’union entre la base et le collocatif d’une collocation est fondée sur la valeur
d’une FL. Pour définir la collocation, il développe la notion de FL (Gonzalez-Rey,
2015), c’est-a-dire que les FL sont nées pour modéliser de fagon systématique les

collocations. Pour ce faire, en tant qu’unités lexicales omniprésentes, les collocations
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pourraient étre modélisées grace aux FL, un outil pertinent en la matiére. Qui plus est,
une telle modélisation fournie par les FL est considérée comme « une pseudo-langue »
(Polguere, 2003 : 6) alors qu’il est rare d’exister « la meilleure fagon de modéliser un
lien lexical que de le paraphraser au moyen d’une pseudo-langue » (Polguere, 2003 :

6).

En effet, si ’on insiste sur le fait que les FL est un moyen de correspondre a la
modélisation des collocations, c’est parce que les FL présentent en général une bonne
adéquation descriptive des besoins de leur modélisation (Grossmann & Tutin, 2003), a
savoir, une fagon appropriée pour leur description contenant la définition et des
caractéristiques de collocations. Cette remarque est également évoquée par Hamdi
(2017), «puisque le trait définitoire central de collocation est la dépendance
fonctionnelle du collocatif vis-a-vis de la base, il est évident que les FL représentent le
moyen pour la description des collocations » (Hamdi, 2017 : 10). Plus précisément, a
partir de la description de deux FL Magn et Operi que nous avons explicité au préalable,
il semble évident que les relations sémantiques et syntaxiques telle que le choix restreint
entre la base et le collocatif de collocation peuvent étre décrites par les FL. Autrement
dit, on peut voir que les collocations ont ét¢ formellement explicitées d’un point de vue
syntaxique et sémantique au moyen des FL. Comme I’affirme Augustyn et Tutin (2009),
les FL est « un modele riche pour le codage syntaxique et sémantique des collocations »

(Augustyn & Tutin, 2009 : 29).

A cela s’ajoute que certes, le lien formalisé entre la base et le collocatif au moyen des
FL n’est pas une description sémantique parfaite du lien en question, mais il présente
néanmoins une généralisation permettant de classer des collocations (Polguere, 2016).
Et, comme du point de vue psycholinguistique, le classement favorise la mémorisation
(Goody, 1979), on peut en déduire que la modélisation des collocations avec FL au
moyen d’un classement spécifique pourrait contribuer a la mémorisation des
collocations. Qui plus est, cela pourrait aider 1’apprenant a anticiper les collocations
(Polguére, 2016). Prenons le cas du fait qu’apreés avoir appris les collocations
modélisées par Operi, on aurait tendance a réfléchir sur la verbalisation d’une nouvelle
lexie donnée. Ce faisant, les FL pourrait aussi aider 1’apprenant a prévoir des problémes
de collocations auxquelles il vaut mieux donner une priorité, tant aupres des enseignants

qu’aupres des apprenants.
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3.2.2 Les apports des FL dans I'enseignement des collocations

I1 est important de noter qu’a I’heure actuelle les FL sont en effet rarement utilisées
comme outil de modélisation des collocations dans le cadre de ’enseignement des
collocations. Comme le constate Polguere (2003) dans I’article collocations et fonctions
lexicales, 1l existe « le manque de compréhension et d’utilisation de la notion des FL »
(Ploguere, 2003 : 3). En méme temps, il insiste aussi sur le fait de la nécessité de 1’accés

pour tous a la modélisation des collocations avec les FL (Polguére : 2003).

Il y a effectivement dans la pratique pédagogique quelques spécialistes qui modélisent
des collocations au moyen des FL, surtout en classe de langue maternelle. L’exemple
le plus significatif nous est fourni par Anctil et Tremplay. Anctil se focalise sur
I’enseignement du lexique en langue maternelle du frangais, notamment sur 1’analyse
des erreurs lexicales aupres des €leves frangais. Apres avoir analysé un bon nombre de
leurs productions écrites, Anctil (2010, 2012) démontre qu’une partie importante des
erreurs est due au probléme de combinatoire lexicale dominée largement par les
collocations (Anctil, 2010, 2012). Pour mieux regrouper les erreurs de collocations, il
arecours aux FL en fonction du type de lien lexical. Concrétement, il utilise les FL afin
de modéliser les collocations qui sont les sujets les plus récurrents des erreurs. Tels sont
les cas par exemple des FL Operi et Reali qui renvoient a la méme configuration
syntaxique : les erreurs de collocations comme * porter de l’'influence qui est beaucoup
moins appropri¢ qu’exercer de [’influence et avoir de [’influence. Ces derniéres
pourraient toutes étre encodées par la FL Operi, puisque pour la base /’influence, le LN
cherche en fait un verbe support sémantiquement vide pour construire un syntagme
verbal. De ce fait, on peut les modéliser par Oper: (influence) = exercer, avoir [ART
~]. Cependant, a la différence de FL Operi, Reali désigne a peu preés un sens de
réalisation. lllustrons 1’exemple de 1’erreur de collocation * réciter les berceuses qui
est beaucoup moins appropriée que chanter/ fredonner les berceuses. Ce type de
collocation qui ferait I’objet du probléme pourrait étre modéliser par Realz (berceuse)

= chanter, chantonner, fredonner [ART ~].

En méme temps, Tremplay s’attache au développement de la compétence lexicale, a
savoir, la capacité a comprendre le lexique et a I’utiliser a bon escient en contexte. Elle

cherche a prouver le fait que I’on peut mettre en place la démarche d’enseignement du
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lexique tout en faisant appel a la branche lexicographique de la TST. A titre illustratif,
Tremplay (2004) propose des pistes pédagogiques concernant 1’enseignement des
collocations les plus fréquentes autour du sens de sentiment. Dans le cadre
méthodologique, elle les modélise tout en se basant sur les FL. Magn et Operi. C’est-
a-dire, elle se focalise sur les collocations dans lesquelles il existe un lien entre un nom
et un adjectif d’intensification et celui entre un nom et un verbe support (Tremplay,
2004). Citons comme exemple les collocations colere terrible, peur bleue, étre en
colere, avoir peur etc. De plus, elle fait aussi usage du DEC, comportant « des données
lexicographiques importantes, en particulier la description des propriétés combinatoires
de L» (Mel’ cuk, 1997 : 23), en vue de vérifier les valeurs de ces collocations

enseignées.

Bilan

Dans cette premiere partie nous avons précis€ quelques principes fondamentaux
théoriques qui ont servi de base pour I’ensemble de notre recherche. En résumé, ce qui
implique une présentation sur les notions d’UP, notamment de collocations, et sur
I’importance et la nécessité de les apporter dans 1’enseignement-apprentissage des
collocations en classe de FLE. De plus, les approches et les outils pédagogiques
mentionnés a ce sujet seront exploités et traités dans notre recherche. Qui plus est, quant
a la notion de FL, au centre de notre discussion, a I’instar Anctil (2010, 2012) et
Tremplay (2004), nous essayerons d’en tirer profit pour la didactiser et de 1’associer a
ces approches et outils pédagogiques dans I’intention de favoriser 1’enseignement-
apprentissage des collocations en classe de FLE en Chine auprés des apprenants

débutants.
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DEUXIEME PARTIE :
PRESENTATION DU TERRAIN DE
STAGE ET CELLE DE LA
METHODOLOGIE DE LA
RECHERCHE
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Apres avoir fait un tour d’horizon concernant le cadre théorique sur lequel notre
recherche se base, nous consacrons successivement cette seconde partie du mémoire a

la présentation du terrain de stage et de la méthodologie de la recherche.

Chapitre I - Présentation du terrain de stage — Opfun de Jinan

1.1 L'apercu de I'organisme d'accuell

Le lieu du terrain de notre stage est le Centre d’éducation LONGRE - école Opfun de
Jinan. Située a Jinan en Chine et créée en 2006, 1’école Opfun appartient au Centre
d’éducation LONGRE, fondé en 1999, et se focalise sur I’enseignement des langues
européennes, exception faite de 1’anglais. Etant une des institutions de formation
linguistique les plus réputées en Chine, LONGRE se compose de quatre écoles (1’école
Opfun, I’école Longre, 1’école RHDAO et I’école en ligne), chacune ayant ses
spécialités. L’¢école Longre propose des cours visant a préparer 1’apprenant aux
examens d’anglais, tels que IELTS, TOEFL, SAT, GRE, GMAT etc. Tandis que I’école
RHDAO s’attache uniquement a I’enseignement du japonais et du coréen. Enfin, I’école
en ligne propose une série de formations a distance couvrant les enseignements des trois
autres écoles. Cette derniere répond ainsi aux besoins des apprenants qui n’ont pas la

possibilité de se déplacer pour suivre des cours en présentiel.

Le si¢ge social du Centre d’éducation LONGRE se trouve a Shanghai. Aprés avoir
connu un essor pendant 20 ans, il se répartit a I’heure actuelle dans une trentaine de
villes de la Chine avec une soixantaine d’écoles au total. Concernant I’école Opfun,
celle-ci couvre quinze villes chinoises comme Shanghai, Hangzhou, Guangzhou, Jinan

etc.

1.2 L'organisation générale des cours de FLE a I'école Opfun de Jinan

1.2.1 Les différents types de cours de FLE

Etant donné un grand besoin d’apprentissage du francais, le cours de FLE occupe une
place trés importante dans 1’école Opfun de Jinan. De ce fait, un tiers de la classe est
réservée aux cours de FLE, répartis en divers cursus selon les niveaux établis par le
CECRL, afin de répondre aux différents besoins des apprenants. Suivant les objectifs

d’apprentissages, la fréquence du cours et I’age du public, les cours sont organisés

47



comme suit : les cours intensifs ; les cours spéciaux pour préparer aux examens ; les
cours individuels ; les cours du week-end ; les cours destinés aux enfants et aux
adolescents etc. Nous tenons a cette occasion a faire une bréve présentation sur les deux

premiers types de cours les plus prédominants dans cette école.

Comptant un trés grand nombre d’apprenants, les cours intensifs occupent une place
majeure dans le programme de 1’école. Concrétement, ceux-ci comportent six niveaux
de frangais correspondant au CECRL : niveau Al.1, niveau A1, niveau A2, niveau B1,
niveau B2 et niveau C1, dont les trois premiers sont suivis le plus. Composés d’adultes
et de quelques adolescents, les apprenants sont répartis dans ces six groupes en fonction
de leur niveau de francais. La particularité de ces cours tient dans leur emploi du temps
trés chargé — 6 heures de cours par jour, 5 jours de cours par semaine, soit 30 heures de
cours par semaine — de fagon a aider les apprenants a atteindre le niveau attendu de

francais en un laps de temps relativement court.

Par ailleurs, au fur et & mesure que de plus en plus d’apprenants désirent poursuivre
leurs études en France ou au Québec, 1’école s’est mise a proposer des cours spécifiques
centrés sur la préparation aux tests obligatoires tels que le TCF, le TEF, permettant
d’étudier dans ces deux pays. A la différence des cours intensifs, ce type de cours est
plutot réservé aux apprenants qui disposent déja d’une base de connaissance du frangais
et qui projettent de passer ces tests dans un futur proche. Ce faisant, 1’objectif du cours
consiste a les aider a améliorer leurs niveaux de frangais et a s’habituer aux tests, y
compris les différents types de questions, la facon de calculer les notes etc. Remarquons
que pour la plupart des apprenants chinois qui ont I’intention de faire leurs études en
France, il suffit de passer trois épreuves obligatoires du TCF ou du TEF, a savoir, les
questionnaires a choix multiples concernant la compréhension orale, la compréhension
écrite et la maitrise des structures de la langue. C’est pourquoi I’enseignant accorde
souvent beaucoup d’importance aux structures de langue concernant la connaissance
grammaticale du francais, car c’est la partie la plus facile a préparer pour les apprenants
chinois. Pour ancrer les connaissances acquises, I’enseignant aide les apprenants a les
réviser avant de leur faire passer des tests de simulation sur papier ou en ligne avec TV5

monde, par exemple, afin qu’ils puissent se familiariser avec le TCF et le TEF.

Notons que le nombre d’apprenant de toutes les classes se réduit a une dizaine de

personnes au maximum pour faire en sorte de garantir une meilleure interaction entre
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I’enseignant et ’apprenant. De plus, il est important de souligner qu’en vertu du
réglement de 1’école, une fois que 1’on s’est inscrit a tel niveau de cours, il est possible
de le suivre autant de fois que 1’on souhaite jusqu’a ce que 1’on en saisisse totalement
le contenu ou que I’on obtienne un résultat satisfaisant. A cela s’ajoute qu’avant de
s’inscrire au cours, les apprenants sont invités a remplir un questionnaire qui a pour but
de les orienter vers leur niveau réel. Ces questions portent sur leur motivation
d’apprendre le frangais, leur profession, le temps prévu pour atteindre le niveau attendu,
leur préférence entre acquérir la compétence langagiere et obtenir un bon score au test

etc.

1.2.2 L'enseignant de FLE

L’¢école possede trois enseignantes chinoises de FLE a temps plein et quelques
enseignants chinois a temps partiel. La trés grande majorité d’apprenants n’ayant le
temps de venir suivre des cours que pendant les vacances scolaires implique que le
programme est trés chargé durant les vacances d’été et d’hiver : il y a en méme temps
presque dix classes de FLE a différents niveaux et a différents parcours. C’est la raison
pour laquelle, I’école recrute davantage d’enseignants a temps partiel pour cette période.
11 faut noter que les trois enseignantes a temps plein ont vécu une expérience d’études

ou de travail en France.

1.2.3 Les manuels et les autres supports pédagogiques en cours

En ce qui concerne les manuels, c’est le manuel de FLE, Le Nouveau Taxi — version
adaptée en chinois : %7 ! %1% (Bonjour ! Le frangais) — qui est le plus utilisé a I’école,
surtout en cours intensif. Il existe aussi d’autres manuels complémentaires, disponibles
en fonction des besoins de chaque type de cours. A titre d’exemple, Alex et Zoé et Cours
de francais accéléré. Le premier est un manuel destiné aux jeunes enfants pour
I’apprentissage du frangais en premiére ou seconde langue vivante étrangere. Riche en
image et en bande dessinée, ce manuel intéresse beaucoup les jeunes apprenants chinois
qui s’approprient plus aisément le frangais et la culture francaise. Et puis, édité en Chine,

le deuxiéme manuel, Cours de francais accéléré, sert de complément pour 747 | 1%

(Bonjour ! Le francais). En outre, I’école accorde aux enseignants la liberté d’utiliser

divers supports pédagogiques correspondant aux objectifs concrets de leurs cours, tels
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que les supports en papier, le film francais, la chanson frangaise etc.

1.3 La situation concrete du stage

1.3.1 Le temps et la mission du stage

En tant qu’enseignante stagiaire de FLE, nous avons assumé des cours intensifs de
niveau ¢lémentaire du 19 janvier au 15 mars avec 15 jours de vacances de la Féte du
printemps. Durant ces deux mois de stage, le cours s’est déroulé du lundi au vendredi,
de 9 h au 16 h — avec une heure de repos a midi - soit 6 h de cours par jour pour un total
de 30 h par semaine. Notre mission s’est axée, au cours de notre stage, sur deux aspects :
d’une part, conformément a la demande de I’organisme, nous avons enseigné le FLE

de niveau A1l en nous appuyant sur le manuel %7/ ;%£3Z Al (Bonjour ! Le frangais

Al) ; d’autre part, nous nous sommes concentrée sur notre sujet de recherche de ce
présent mémoire, autrement dit, enseigner la collocation a I’aide des FL. Ainsi avons-
nous mis en place des activités pédagogiques tout en collectant des données autour de

notre recherche, ce qui sera précisé dans le chapitre suivant.

1.3.2 Le public de la classe assumée

Nous avons eu en charge de dix apprenants débutants parmi lesquels il y a deux
adolescents de 12 ans et de 13 ans, ainsi que 8 adultes d’une vingtaine d’années. Les
deux adolescents sont toutes les deux collégiennes, 1’'une d’entre elles vient de
commencer 1’apprentissage du francais comme premicre langue étrangére. Originaires
des quatre coins de la Chine, les huit apprenants adultes, deux hommes et six femmes,
¢tudiants en premiere ou deuxieme année de licence, font leurs études supérieures a
Jinan. Leurs parcours universitaires sont variés : didactique du chinois langue étrangére,
management économique, management touristique, droit etc. A propos de leur niveau,
avant de s’inscrire a ce cours intensif, ils avaient seulement suivi une dizaine de séances

de cours sur les cinq premiéres lecons de %7/ F1& Al(Bonjour ! Le francais Al)

I’année précédente (ce qui inclus les reégles fondamentales de phonétique du frangais,
les nombres, les expressions de se présenter et présenter quelqu’un etc.). Quant a leurs
attentes, elles se regroupent en trois facteurs de motivations principaux : apprendre une
autre langue étrangere, autre que 1’anglais, en vue de faire face a la concurrence en

milieux scolaires et professionnels ; se préparer a poursuivre des études en France apres

50



la licence ; et tout simplement, découvrir le francais et la culture francaise pour lesquels

ils se passionnent.

1.3.3 Le manuel demandé et les collocations

Comme indiqué précédemment, le manuel %7/ %1% Al (Bonjour ! Le francais Al)
dont 'usage est rendu obligatoire par I’école, est le support principal pendant notre
stage. Dans ce contexte, il est important pour nous de tenir compte avec précision du
contenu de ce manuel, notamment de son lexique qui est en étroite relation avec notre

recherche.

Selon I’éditeur chinois, I’adaptation s’attache tout d’abord a garder le contenu original
du manuel qui accentue la perspective actionnelle. Chaque unité du manuel centrée sur
un théme dominant vise a réaliser, par le biais de la connaissance grammaticale et de

’oral, les objectifs communicatifs et actionnels.

Ensuite, on insiste sur le contenu « local » correspondant aux besoins des apprenants
chinois. Ce faisant, %7/ ;%1& Al (Bonjour ! Le francais Al) se caractérise par
quelques particularités par rapport a la version originale francaise : Le Nouveau Taxi !
Al. En prenant de la version originale, I’éditeur y a adjoint de nombreux compléments
passant ainsi a une version de 238 pages au total au lieu des 144 pages initiales.
Proprement dit, on a ajouté une traduction en chinois tout au long du manuel incluant
le texte, I’explication grammaticale, la consigne etc.; a la différence de 9 unités
organisées dans Le Nouveau Taxi I, on a ajouté des le début du nouveau manuel une
«unit¢ 0» comprenant 4 lecons. Cette partie complémentaire se consacre
successivement aux 26 lettres de 1’alphabet frangais, aux 35 phonémes et aux notions
et régles fondamentales de phonétique pour permettre a 1’apprenant chinois de savoir
épeler et prononcer les mots en frangais ; on a ajouté aussi les notes du texte au sujet de
la perspective linguistique, sociolinguistique et socioculturelle afin d’aider 1’apprenant
chinois a mieux comprendre le texte ; on a ajouté de plus, a la fin de chaque unité, un
« apercu culturel » se rapportant a divers domaines de la culture francaise, tels que la
francophonie, les produits de luxe, le transport routier et ferroviaire, la féte, la cuisine

etc.
Qui plus est, nous tenons également a souligner que, comme le corrobore Théophanous
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(2013), dans le manuel Le Nouveau Taxi ! , un traitement lexical explicite est totalement
absent, y compris le travail sur la phraséologie (Théophanous, 2013). En effet, il existe
seulement en fin de manuel une liste de vocabulaire thématique et une liste de
vocabulaire par ordre alphabétique. Méme si on a ajouté dans la version adaptée une
liste de vocabulaire franco-chinois a I’intérieur de chaque lecon, le traitement lexical

de 47! %1Z Al (Bonjour ! Le francais A1) se focalise encore seulement sur les mots

isolés, a I’instar de la version originale, de sorte que la phraséologie, telle que la
collocation, est largement négligée dans le manuel. Notons a ce propos que la liste de
vocabulaire est toujours en Chine, pour I’enseignant comme pour I’apprenant, le
support le plus utilisé dans le processus de I’enseignement-apprentissage du lexique des

LE, typique de la méthodologie pédagogique traditionnelle chinoise.

1.3.4 La progression et I'organisation pédagogiques

Concernant le déroulement général des cours, a la demande de I’école, la progression
pédagogique est a peu pres sept ou huit s€éances par lecon, c’est-a-dire, une unité par
semaine. Prescrite par 1’école, I’organisation du cours met en évidence dans la pratique
un écart avec celle du manuel. Concrétement, pour chaque lecon donnée, avant de
traiter le texte, la premiére partie de la lecon, on commence par I’enseignement de la
grammaire ou de la liste de vocabulaire tout en suivant une démarche pédagogique
déductive et explicite. C’est pourquoi nous avons demand¢ a 1’organisme I’autorisation
de mettre en pratique durant les cours, soit deux ou trois séances par semaine, tout ce

qui a trait a notre recherche.
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Chapitre II - Présentation de la méthodologie de la recherche :
la recherche-action

Aprés avoir fait un tour d’horizon sur la situation du terrain de notre stage, nous
centrerons notre attention sur la présentation de la méthodologie mise en ceuvre dans la

recherche.

2.1 La définition de la recherche-action

La méthodologie que nous avons choisie dans notre recherche est la recherche-action.
Présentée par Lewin (1946, cit¢ par Catroux, 2002), psychologue allemand, la
recherche-action, en tant que référence, est devenue fréquente, méme a la mode dans
les études en langue francaise, a partir de 1977 (Hess R., 1983, cité par Thanh, 2011).
En effet, cette méthodologie est souvent mise en place dans le champ de 1’éducation ou
de la pédagogie, car c’est « une facon utile de pratiquer la recherche pour I’enseignant
qui souhaite améliorer la connaissance de sa pratique » (Catroux, 2002). En ce qui nous
concerne, c’est une suite de caractéristiques clés de cette méthodologie qui nous
intéresse et qui nous a décidé a I’utiliser car il nous semble qu’elle est appropriée et la

plus efficiente pour notre recherche.

2.2 Les principes fondamentaux méthodologiques insistés par la recherche-
action

Afin de mieux expliciter la recherche-action, nous essaierons de synthétiser ses
caractéristiques clés mises en avant par de divers spécialistes, tels que Catroux (2002),

Thanh (2011), et Roy & Prévost (2013) etc.

Comme son nom I’indique, en mettant ’accent a la fois sur la recherche et sur 1’action,
cette méthodologie a pour objectif d’intégrer les résultats de la recherche dans ’action
sociale et s’attache a résoudre des problémes concrets du terrain. D’une manicre
générale, il existe au cours de la recherche deux grandes taches qui nous incombent : a
savoir qu’en tant que chercheuse et enseignante, nous sommes obligée, d’une part de
nous attacher a I’étude de la théorie concernée dans notre processus de recherche, a
I’analyse du probléme du terrain etc., et d’autre part, étant donné que « la recherche-

action est congue de telle sorte qu’elle implique des actions en tant que partie intégrante
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de la recherche sur le terrain, dans lesquelles 1’intervention véritable du chercheur sur
le terrain » (Thanh, 2011 : 88), nous nous sommes toujours focalisée sur le contact avec
le terrain, notamment en intervenant dans le processus d’action, tel que la planification
de I’action, la mise en place de 1’action et la collecte de données etc. A partir d’un
diagnostic du probléme, nous avons participé a tout le processus de la recherche en tant

que chercheur-acteur pour parvenir a la réalisation de nos objectifs de la recherche.

De plus, « la recherche-action trouve son ancrage dans 1’action, dans la nécessité d’agir
pour changer les choses » (Roy & Prévost, 2013 : 136), car c’est le changement qui est
aussi au centre du jeu. Cette méthodologie ne se limite pas a « la simple description,
compréhension et explication des phénomenes que 1’on associe habituellement a la
recherche » (Robson, 2011, cité par Roy & Prévost, 2013 : 136). De la sorte, nous nous
sommes lancée dans la recherche-action pour enseigner des collocations trop souvent
négligées en classe du FLE en Chine, et changer les méthodes pédagogiques du lexique

utilisées sur le terrain de stage.
A cela s’ajoute que

la recherche-action est également participative et collaborative. Dans la
situation éducative, elle nécessite la participation et 1’application active du
chercheur, de D’enseignant et des apprenants. Ils peuvent contribuer

également a la sélection des stratégies mises en ceuvre (Catroux, 2002).

C’est la raison pour laquelle, notre recherche est réalisée avec les apprenants, en tant
qu’acteurs actifs ayant une place égale a la notre, plutot que sur les apprenants (Reason
& Bradbury, 2008, cité par Roy & Prévost, 2013). En tenant compte des besoins, des
situations, des problémes, des opinions, des comportements etc. aupres des apprenants,
a travers le questionnaire, I’entretien, 1’évaluation etc., nous avons effectué la recherche,
les sélections des stratégies concretes et avons amélioré les démarches pédagogiques.
Par ailleurs, il est important de remarquer qu’a la différence du processus de recherche
traditionnelle qui suit une voie linéaire, la recherche-action adopte une démarche

cyclique (Roy & Prévost, 2013). Comme sur le modele de cycle présenté par Susman
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et Evered en 1978 (cité par Jouison-Laffitte, 2009) :

Diagnostiquer
Identifier et définir un probléme

A

Planifier I’action
Considérer différentes
formes d’action pour
résoudre un probléme

Spécifier
I’apprentissage
Identifier les
résultats généraux

Développement
d’un systéme-client

» “a

Evaluer Réaliser ’action
Etudier les conséquences |g==  Choisir une modalité
d’une action d’action

Figure 3 : Le processus cyclique de la recherche action (Susman, Evered, 1978 : 588,
cité par Jouison-Laffitte, 2009 : 4)

Comme le montre la figure 3, le cycle de la recherche-action se compose de cinqg phases
qui se succeédent : identifier le probléme par I’intermédiaire du diagnostic, poser les
questions et/ou émettre des hypothéses ; planifier 1’action afin de résoudre le probléme,
de répondre aux questions posées et de valider des hypothéses émises ; mettre en ceuvre
I’action et collecter des données ; évaluer 1’action et analyser des données ; et a la fin,
réfléchir sur le résultat, évaluer de nouveau le probléme, les questions et les hypothéses
et recommencer un nouveau cycle si nécessaire. De telle fagon, les cycles se répetent
successivement jusqu’a ce que la problématique soit résolue et que le résultat attendu
soit atteint (Catroux, 2002). Ainsi, aprés le stade de réflexion, les questions et les
hypothéses pourraient étre changées et le plan d’action pourrait étre amélioré. Il est a
noter qu’en tant que chercheur, on effectue non seulement une telle réflexion a la fin
d’un cycle, mais également au cours des pratiques du terrain, avec un regard critique,
tout en faisant réguliérement référence aux bases théoriques appropriées (Catroux,

2002).

2.3 Le processus concret de notre recherche-action

Apres avoir fait une bréve présentation sur les phases de la recherche-action, nous
tenons dans la partie suivante a préciser le déroulement précis de notre méthodologie
suivant ces cinq phases. Nous commencerons par la présentation des démarches en
amont de notre recherche, a savoir les deux premiéres phases de la recherche-action :
I’identification du probléme et le plan d’action élaboré ; nous préciserons dans le

deuxiéme temps la mise en place des actions sur le terrain selon ce plan.
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2.3.1 Les deux démarches en amont de la méthodologie
231.1 Lidentification d'un probleme

La démarche de notre recherche avait commencé, comme nous 1’avons cité plus haut,
par I’identification des problémes concrets du terrain de stage dans le processus de
I’enseignement-apprentissage du lexique. Ce probléme 1i¢ a 1’objet du changement
€mane pour notre part de notre propre expérience, de I’analyse du manuel sur le terrain,

d’une enquéte de type de questionnaire, et du test diagnostique aupres des apprenants.

2.3.1.1.1 Selon I'expérience de I'apprentissage et de I'enseignement de FLE

De prime abord, en tant qu’apprenante de FLE depuis une dizaine d’années et
enseignante de FLE depuis trois ans, nous sommes convaincue qu’il existe des
problémes qui persistent dans le processus de 1’enseignement-apprentissage du lexique
en classe de FLE en Chine. Dans I’ensemble, méme si I’importance de 1’enseignement
de I’UP, notamment les collocations, en classe de FLE, est déja largement reconnu par
un bon nombre de spécialistes, rares sont ceux qui ont une 1’idée de I’enseignement des
UP. A cet égard, comme nous avons mentionné plus haut la méthode habituelle de
I’apprentissage du lexique en Chine : une fois que I’on mentionne le lexique des LE,
on insiste toujours sur I’apprentissage par cceur de fagon répétitive et sur le sens hors
contexte du mot isolé. De plus, on ne s’attache pas a la mise en place d’un
environnement favorable a la mémorisation du lexique par ’apprenant dans le projet
d’enseignement. C’est-a-dire qu’on considére la mémorisation comme un travail qui ne
concerne que I’apprenant, et qui n’a rien a voir avec 1’enseignant. Dans ce cas, d’une
part, I’enseignant explique en classe de FLE le sens de chaque mot isolé et hors contexte,
selon la liste de vocabulaire du manuel ; d’autre part, il manque des activités
appropriées pour aider I’apprentissage du lexique par ’apprenant, car 1’accent est
uniquement placé sur la pratique de la dictée. Par conséquent ces méthodes
pédagogiques posent des problémes aupreés de I’apprenant pour parvenir a une vraie
compétence lexicale : « il s’agit de la connaissance et de la capacité¢ a utiliser le
vocabulaire d’une langue qui se compose » (Conseil de I’Europe, 2001 : 87). Qui plus
est, étant donné que les collocations et les représentations culturelles ne sont assimilées
qu’avec un sens déviant par I’apprenant chinois, le probléme en ce domaine reste

majeur. Tel est le cas par exemple de la collocation petit(e) ami(e) mentionnée dans la
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partie de la théorie.

2.3.1.1.2 Selon le manuel utilisé sur le terrain du stage

Par ailleurs, afin d’identifier le probléme en la matiére, nous avions aussi analysé la
partie lexicale du manuel %7/ F1Z Al (Bonjour ! Le frangais A1). Comme indiqué

précédemment, cette derniére est une méthode obligatoire dans cette école. Hors, le
traitement explicite des UP est compleétement absent dans ce manuel. Ce faisant, nous
adoptons la vision de Cavalla (2016) qui considére que « ce qui va a I’encontre de la
réalité de la langue et donc n’aide pas les apprenants a appréhender ces collocations

pourtant fréquentes » (Cavalla, 2016 : 28).

2.3.1.1.3 Selon les résultats du questionnaire et du test diagnostique

Qui plus est, les apprenants, en tant qu’acteurs dans notre recherche-action, occupent
une place égale a la notre, nous mettons 1’accent sur leurs expériences de
I’apprentissage du lexique frangais ; sur leurs besoins et leurs difficultés en la maticre ;
sur les méthodes utilisées en cours et apres le cours pour apprendre et mémoriser le
lexique francais ; sur leurs attitudes face a de nouvelles méthodes de I’apprendre et sur
leur pré-acquis concernant les collocations. Ainsi, avions-nous €laboré une enquéte de
type questionnaire et un petit test diagnostique?, destinés aux apprenants, dans le but
d’obtenir les informations guidant notre recherche. Remarquons que, d’une part, en
prenant en compte le niveau insuffisant en francais des apprenants, nous avions élaboré
le questionnaire et la consigne du test en francaise et en chinois pour leur permettre de
le remplir plus aisément. En méme temps, nous leur avions permis de remplir ce
questionnaire en chinois. D’autre part, en prenant en considération des situations réelles
du terrain de stage, nous avions congu ce questionnaire et ce test en nous basant sur le

manuel 47! #i1Z Al (Bonjour ! Le francais Al).

Concréetement, ce questionnaire et ce test sur papier avaient été congus au début de notre
stage et distribués aux apprenants en classe le 23 janvier 2019. Le temps d’y répondre

¢tait environ d’une demie heure et nous avions enfin réussi a collecter neuf exemplaires.

En termes de la structure et d’organisation, le questionnaire comporte un total 11

*cf. annexe 1
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questions et implique trois parties: 1’expérience de 1’apprentissage et de la
mémorisation du lexique, surtout des UP ; la réflexion sur cette expérience et I’attitude
face a de nouvelles méthodes et stratégies d’enseignement-apprentissage du lexique. Le
format des questions est le suivant : 3 questions fermées, 1 question ouverte et 7
questions mixtes. Pour les 3 questions fermées, 1’'une d’entre trois se présente de type
classique, les deux autres se fondent sur une échelle de mesure. Les 7 questions mixtes
qui s’imposent dans le questionnaire se rapprochent plus d’un type de question fermée
puisqu’elles se manifestent aussi avec une liste de réponse (Fenneteau, 2015). En méme
temps, elle se distingue de cet archétype par leur derni¢re option de réponse : « Autre.
Précisez » qui invite les apprenants a expliciter leurs réponses ou a donner des
précisions que nous n’avons pas prévues. Pour ce faire, la question mixte est aussi
partiellement ouverte. Si ce type de question est le plus fréquent dans notre
questionnaire, c’est parce qu’il regroupe tant les avantages des questions fermées que
des questions ouvertes, comme 1’a constaté par Fenneteau (2015) dans son ouvrage
Enquéte : entretien et questionnaire. D’abord, pour les apprenants, d’une part, il est
plus facile de cocher les cases tout en prenant la connaissance des autres points de vue ;
d’autre part, ils pourraient accélérer le processus de répondre tout en évitant un effet de
lassitude di a la rédaction de longues phrases et en s’exprimant libre des informations
supplémentaires. Parallélement, une telle question, pour nous en tant que chercheuse,
pourrait simplifier la collecte des données standardisées mais, a contrario, pourrait
¢galement nous apporter des informations plus riches et plus complétes que celles

prévues lors de la conception des réponses (Fenneteau, 2015).

En ce qui concerne les trois parties du questionnaire, la premiére partie se consacre a
I’expérience de D’apprentissage et de la mémorisation et comporte 5 questions
(numérotées de n°1 a n°5). Citons comme exemple la question n°1, soit une question

fermée a choix unique et mixte :

« Concernant I’enseignement de chaque mot isolé figurant sur la liste de vocabulaire de

chaque lecon du manuel, I’enseignant introduit ces mots

A. hors contexte

B. en contexte

5 1T 1</ ) ».
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La deuxieme partie du questionnaire comporte 3 questions (numérotées de n°6 a n°8)
et porte sur les difficultés des apprenants, notamment dans leur emploi du vocabulaire
appris. A notre connaissance, les apprenants chinois ont souvent des difficultés dans la
pratique de la communication alors que, paradoxalement, ils obtiennent généralement
de bons résultats en dictée. Dans ces conditions, nous avions voulu voir s’il était
possible de les aider a résoudre ces problemes par I’intermédiaire de nouvelles
méthodes et stratégies mises en place dans notre recherche. Prenons par exemple le cas

de la question n°7 de type échelle de mesure :

« Concernant le vocabulaire appris, est-ce que vous pourrez réussir a 1’utiliser a bon

escient dans la compréhension et I’expression ?
Pasdutout 1 02 O3 O4 O Tout a fait »

La troisiéme partie contenant la question n°9 et n°10 est en relation avec la réflexion
des apprenants sur I’apprentissage du vocabulaire, y compris les méthodes et la

compétence lexicale. A titre d’exemple de la question n°9 :

« Est-ce que vous savez d’autres stratégies qui sont favorables a 1’apprentissage du

vocabulaire ?

I Y W 018 () (<1 1A PP )
[ B. non »

La derniére question (soit n°11) concerne les attitudes des apprenants a I’égard des
nouvelles stratégies de I’enseignement du vocabulaire. Pour les aider a comprendre ce
que nous attendions, nous avions établi cette question avec des exemples des méthodes

pédagogiques concretes :

« Est-ce que vous attendez de nouvelles méthodes pour I’enseignement du vocabulaire ?
(Par exemple : on I’enseigne par les expressions thématiques au lieu de liste de
vocabulaire ; on I’enseigne a travers des phrases authentiques ; on le mémorise a I’aide

de la carte mentale.)

Pasdutout []J1 [J2 3 4 05 Tout a fait ».

Concernant I’évaluation diagnostique, étant donné que tous les apprenants qui avaient

suivi auparavant des cours assumeés par les enseignants différents n’avaient pas connu
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les mémes parcours d’apprentissage, nous avions mesuré leur connaissances pré-
acquises des collocations a 1’aide de cette petite évaluation diagnostique. Précisions que
comme nombreux ¢taient les apprenants qui avaient appris, avant ce cours assumé par
nous, jusqu’a la legon 5 du manuel %7/ F3Z Al (Bonjour ! Le francais Al), les
questions a propos des collocations ne concernent que le lexique de la legon 1 a la legon

5.

Il est important de noter que, pour le bon déroulement de cette enquéte et de cette
¢valuation, nous avions commencé par en expliquer I’objectif a la classe. Nous avions
ensuite circulé dans la classe pendant que les apprenants remplissaient leur
questionnaire et passaient le test diagnostique afin de pouvoir répondre, a tout moment,

a toutes les questions de leur part sur la consigne.

Apreés I’analyse des résultats® du questionnaire et du test, nous voyions que la plupart
d’apprenants avait appris le vocabulaire hors contexte. Illustrons un exemple précisé
par quelques apprenants : I’activité la plus fréquente concernant 1’apprentissage du
vocabulaire en classe était I’apprentissage des mots isolés d’une liste de vocabulaire et
la correction de leur prononciation par leurs enseignants. Bien que certains apprenants
aient indiqué qu’ils avaient appris le vocabulaire en contexte, il s’agissait, a notre
connaissance, des phrases inventées par leurs enseignants ou les apprenants eux-mémes,
et contenant le vocabulaire appris, au lieu de s’appuyer sur les phrases authentiques en
frangais. De ce fait, les enseignants avaient introduit les mots-isolés sous forme d’une
entrée sémasiologique tout en négligeant le contexte de la langue. Concernant la
pratique et la mémorisation du vocabulaire appris, on avait 1’habitude de faire des
exercices de traduction, de répétition orale/ écrite des mots isolés ou des expressions.
Tous les apprenants avaient eu plus ou moins la difficulté de pratiquer a bon escient le
vocabulaire appris, tant en compréhension qu’en expression. En outre, tous les
apprenants attendaient vivement de nouvelles méthodes pour 1’enseignement du
vocabulaire. Les résultats de I’évaluation diagnostique ont démontré que les apprenants

n’avaient aucune connaissance des collocations avant de notre cours.

*cf. annexe 2
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2312 la planification de  action de recherche

2.3.1.2.1 L'élaboration du plan de stratégie pour résoudre le probleme du terrain

Pour la méthodologie de recherche-action, « la théorie permet ainsi de comprendre et
d’agir sur les problémes réels que 1’on rencontre concrétement sur le terrain » (Roy &
Prévost, 2013 : 129). De ce fait, en synthétisant la théorie que nous avons évoquée plus
haut, la situation concréte du terrain de notre stage, notre propre expérience sur le
processus de I’enseignement-apprentissage des UP, notamment des collocations et les
informations obtenues par I’enquéte et le test diagnostique, nous tenons a apporter un
changement dans la pratique, soit le terrain de notre stage, a travers cette présente
recherche, dans 1’aspect de I’enseignement du lexique. Plus précisément, nous avions
pour objectif d’enseigner des UP, surtout des collocations, en classe de FLE en Chine,

tout en mettant en ceuvre de nouvelles outils pédagogiques, tels que le corpus et les CM.

En outre, il est évidant que la sélection des collocations a enseigner est primordial. A
ce titre, nous notons qu’« au plan méthodologique il a été parfois difficile de choisir les
lexies a retenir pour les séquences didactiques. L’éternelle question du choix des unités
lexicales a enseigner s’est posée. » (Cavalla, 2016 : 99). Autrement dit, il n’est pas
facile de déterminer quelles collocations seraient les plus appropriées pour enseigner
en classe. Selon nous, il faut tenir compte du fait que, d’une part, les collocations sont
trop nombreuses, et que, d’autre part, le public de terrain de notre recherche est
compos¢ de débutants. Comme les aspects pédagogiques des FL effectués par Anctil
(2010,2012) et Tremblay (2004), nous avions décidé de trier les collocations les plus
fréquentes modélisées par des FL. Parmi une soixantaine de FL, nous avions choisi les
deux suivantes : Magn et Oper; car dans le LAF « il existe une foule de lexies pouvant
exprimer I’intensification [...] les collocations de verbes supports [...] est un autre type
de collocations qui possedent un nombre élevé dans toutes les collocations (Mel’¢uk &
Polguére, 2007 : 20). Autrement dit, la haute fréquence des collocations modélisées par

Magn et Operi est significative dans la communication.

2.3.1.2.2 Les questions restent a répondre a travers la recherche

I1 est également important de mettre en place de nouvelles approches et de nouveaux
outils pédagogiques pour enseigner ces collocations modélisées. C’est la raison pour

laquelle, 1’objectif de notre recherche-action, a savoir, apporter un changement positif
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et résoudre les problémes concrets dans 1’enseignement du lexique en classe de FLE en
Chine, nous a amenée a la problématique qui ont motivé ce présent mémoire : dans
quelle mesure les FL. Magn et Operi peuvent-elles étre exploitées dans I’intention de
favoriser le processus de 1’enseignement-apprentissage des collocations aupres des
apprenants débutant en classe de FLE en Chine ? Pour des raisons méthodologiques,
cette problématique nous avait conduit a traiter les questions concretes suivantes qui
ont guidé notre recherche : existe-il la nécessité d’enseigner les collocations modélisées
par Magn et Operi? Est-il faisable de I’insertion des FL Magn et Operi dans
I’enseignement des collocations aupreés des apprenants débutants ? Comment
sensibiliser ces apprenants a ces collocations modélisées par Magn et Operi? Quels
outils pourrait-on utiliser pour vérifier les valeurs des collocations modélisées par
Magn et Operi ? Comment choisir des collocations modélisées par Magn et Oper; ?
Quel est I'intérét de I’insertion des FL Magn et Operi dans 1’enseignement des
collocations ? Est-il faisable d’associer les FL Magn et Operi au corpus dans
I’enseignement des collocations ? Quel corpus pourrait-on exploiter pour contextualiser
des collocations modélisées par les FL. Magn et Operi et comment didactiser le corpus
et les concordances ? sous quelle forme ? Quel est I’intérét de la mise en place le corpus
pour enseigner les collocations modélisées par les FL Magn et Operi ? Est-il faisable
d’associer les FL aux CM ? Comment les didactiser ? Quel est I’intérét de didactiser les
CM pour enseigner les collocations modélisées par Magn et Operi? Est-il faisable
d’associer les FL Magn et Operi a Iactivité de production ? Quel est ’intérét de la
mise en place I’activité de production pour enseigner les collocations modélisées par
Magn et Operi? Quelles sont les limites de 1’utilisation des FL dans 1’enseignement

des collocations ?

2.3.1.2.3 Le plan précis d'action de la recherche sur le terrain

Pour répondre aux questions posées plus haut, nous avions établi un plan d’action pour
encadrer notre recherche : « cette phase de planification de 1’action est cruciale [...]
plus le plan est détaillé, et moins 1’enseignant se trouvera pris de court devant une
situation inopinée » (Catroux, 2002). Comme nous avons effectué sur le terrain un total
de 3 cycles de recherche-action, ce plan d’action a été amélioré successivement en

fonction des résultats et des réflexions obtenues lors des deux premiers cycles.
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De prime abord, nous avions projeté de commencer par le choix des collocations a
enseigner. Dans la pratique, comme nous 1’avons mentionné dans le cadre théorique,
ce sont principalement des collocations de type N + Adj modélisées par Magn et celles
modélisées par Oper: qui avaient attiré notre attention, étant donné que Magn (N +
Adj) et Oper1 sont les deux FL les plus utilisées. Comme le constate Augustyn et Tutin,
ces derniers ont modélisé 1’ensemble des collocations de quelques corpus littéraires,

voici le résultat statistique des FL concernées :

Fonction Lexicale Nombre total Pourcent
Operl 442 24,8%
Magn (adj) 295 16,6%
CausFunc(0/1) 205 11,5%
Caus(1)Manif 68 3,8%

Figure 4 Répartition des principales FL standard dans le corpus littéraire (Augustyn
et Tutin, 2009 : 34)

D’apres la figure 4, il est indéniable que les collocations modélisées par Oper: et Magn

(adj) occupent une place prépondérante dans la communication.

En outre, « ’enseignant doit étre rigoureux dans la limitation des notions puis des
thémes choisis afin de ne pas multiplier le nombre de lexies a enseigner, ce qui
s’avererait contre-productif pour les apprenants. » (Cavalla, 2016 : 55). C’est la raison
pour laquelle, afin d’évider de surcharger les apprenants avec le vocabulaire excédant,
nous avions compté sélectionner les collocations modélisées par Magn (N+Adj) et

Oper1 en nous basant sur le vocabulaire du manuel ZW#F/ Zi& Al (Bonjour ! le

francgais Al).

Par ailleurs, apres avoir extrait du manuel les bases, nous avions envisagé de confirmer
et de vérifier les collocations comportant ces bases a 1’aide du Robert combinaisons de
mots et du Lexique Actif du Francgais (dorénavant LAF). Rédigé par Mel’cuk et
Polguére en 2007, ce dernier se concentre sur une description précise des dérivations
sémantiques et des collocations référencées dans la branche lexicale de la TST, a savoir
LEC, et appartient & un ouvrage dans le but pédagogique (Polguére & Sikora, 2013).
La présentation de ce dictionnaire est aussi précisée par Augustyn et Tutin (2009) qui
considerent qu’en reprenant les principes du DEC, le LAF simplifie et didactise ce
dernier. De plus, pour contextualiser ces collocations vérifiées, nous avions projeté de
faire usage du corpus numérique pour didactiser le concordancier en classe. Nous

avions également compté aider les apprenants & mémoriser ces collocations par le biais
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de I’¢élaboration des CM et laisser les apprenants les pratiquer afin d’examiner les

résultats de notre recherche au regard de leur production orale et écrite.

Il est important de remarquer qu’au cours de cette étude nous avions envisagé d’utiliser
des méthodes qualitatives pour recueillir des données. Prenons comme exemple le cas
de ’observation des réactions et des attitudes des apprenants face a nos stratégies

pédagogiques, de la photographie et de I’enregistrement, des prises de notes, etc.

2.3.2 La mise en place de I'action

Il faut préciser que la recherche-action suit une démarche ouverte et flexible et qu’il
convient donc d’effectuer des modifications au fur et a mesure de la recherche aprées la
planification d’action (Catroux, 2002). C’est en suivant la planification d’action

effectuée en amont de la recherche que nous avons mis en place I’action de la recherche.

2321 Le choix des collocations selon les FL Magn et Oper:

Pour I’extraction des collocations modélisées par 1’application Magn (N + Adj), dans
un premier temps, nous avons choisi les noms comme base dans la liste de vocabulaire
des lecons déja apprises du manuel %7/ F1Z Al (Bonjour ! Le frangais Al). Par
exemple : ami (e) de la legon 3 ; poste, travail de la legon 10 etc. Nous avons ensuite
consulté les deux dictionnaires : le Robert Combinaisons de mots et le LAF a partir de

ces mémes noms.

UN

"Ew\\(ug AVEC
E AVEC UN
Rso\\!l.l
INTERPE
jmis: AVEC QQN
| SEXUELLE
TALE OU

¢ souviendra de lui

B OMPORTEMENT: 0" #

e i & A
V :D!nﬂﬁ_ﬂ"am -
- R
s | A UNE CERTAINE RELATION INTERPE
11 INDIVIDU QU
| a AVK:UNAUTRE

& camarade, copain, fam pote: done une relation réciprogque  Adjectif

- CHIINR" inti <
e liél(l; Ny] Trés lié 3 ¥ bon lmwslpg‘:h;;,::z‘; ltp\or's:t:: A
ami ygjt ¥ . inséparable %

3 - dévoué | postpos; If 5 de longue
el e séparaies) Qui Fest depuis i TR e fidele
au pl [Ce sont des am : Vest depuis I'enfance d enfance >
date” < de toujours Qui I' :P"" E t un A. faux | antépos [X]
writahle: siir | postpos Qui nest Pas VETTTrrt e [ART ~s | A. au pl]

Figure 5 : Un extrait du dictionnaire LAF (Mel’¢uk & Polguere, 2007 : 100)

Dans ’extrait du LAF ci-dessus, on peut voir les deux relations lexicales autour du mot-
clé ami. Plus précisément, il y a une dérivation sémantique, par exemple,

ant. (I’antonyme de ami) : ennemi ; et une collocation, par exemple, tres lié¢ a Y (un
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ami avec une relation tres étroite) : ami proche, ami intime etc. 1l va de soi que d’un
coté, la formule de description, telle que tres lié a Y, offre un accés onomasiologique,
et que d’un autre coté, ces dernicres collocations fréquentes peuvent étre modélisées
par I’application Magn, soit Magn (ami) = proche, intime. Nous avons ainsi déterminé
a choisir ces deux collocations modélisées par la FL Magn. De méme que le nom ami,
nous avons obtenu a 1’aide de ces deux dictionnaires, les collocations suivantes : Magn

(poste) = éleve, Magn (travail) = lourd etc.

A D’égard des collocations modélisées par la FL Oper1, de la méme fagon, a partir des
noms qui recouvrent les bases ou les collocatifs des collocations, nous les avons extraits
en premier lieu du manuel. Comme le constate Hamdi (2017), « pour les collocations
de type verbe-nom, c’est généralement dans I’entrée du nom qu’il trouvera la
collocation, méme si ce dernier n’est pas la base » (Hamdi, 2017 : 8). Observons les
exemples ci-dessous : douche de la lecon 9 ; passer de la lecon 10 et 14 ; conseil et
visite de la lecon 11 ; question de la legon 24 etc. En deuxiéme lieu, nous avons fait
d’usage du Robert combinaisons de mots dans le but de vérifier les collocations qui,
modélisées par le FL Operi, contiennent ces mots extraits. Nous avons obtenu les
collocations suivantes par l’intermédiaire de ce dictionnaire : Oper:1 (douche) =
prendre ; Operi(examen) = passer ; Operi1 (conseil)= donner [ART ~], accorder [ART
~] ; Operi (visite) = rendre ; Oper1 (question) = poser etc. En pratique, nous avons
¢galement ajouté¢ quelques collocations récurrentes modélisées par Operz, telles que

recevoir un conseil (Operz (conseil) = recevoir).

Remarquons qu’il existe également d’autres dictionnaires, sur support papier ou
¢lectronique, que nous avons tenté d’utiliser au début. Théoriquement, nous pourrions
en faire usage pour vérifier les valeurs des collocations modélisées par les FL.
Cependant, il nous est réellement difficile de le mettre en ceuvre ; a titre d’exemple : le
DEC et le DiCouebe®. Le DEC est un dictionnaire papier spécialisé qui actualise la LEC.
Comme nous I’avons mentionn¢, Tremblay (2004) a mis en place le DEC dans sa
pratique pédagogique. Néanmoins, il nous est impossible d’y accéder ou méme de le
trouver en Chine pour notre recherche. Concernant le DiCou¢be, créé et développé en

2013 par Polguére et Mel’Cuk, il s’agit d’un dictionnaire professionnel en ligne sur les

“ http://olst.ling.umontreal.ca/dicouebe/
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combinatoires du frangais a 1’aide duquel nous pourrions vérifier les valeurs des

|Chercher [Chercher (nouvelle fenétre) Effacer tous les champs]
L

bm—

[] nom vocable [lexie:vocable] I
[] no. acception [lexie:num] (—
D carac. grammaticales [lexie:cgs] E :
L] et sém. 2= ) ]
D fonction lexicale [FL:formuleFL] E 1]
[] glose [FL:glose] I
D valeur fusionnée? [FL:estFusionnee] E 1]
["] marque d'usage [FL:marqueDUsage] {2 N
D valeur [FL:lexie] E I
[] regime valeur [FL:regime] |72 N
D contrainte [FL:contrainte] E ]
(] exemple [FL:exemple] —
[ LOCUTIONS CONSTRUITES AVECLEMOT-CLE  [o]  [ommsenc(zy]
[] tocution [phraseme:phraseme] ]
D phrase d'exemple [exemple:exemple]

Figure 6 : Extrait de la fenétre de I’interface du DiCoucbe

collocations. Comme le démontre figure 6, il est en principe possible d’accéder aux
collocations en entrant les FL concernées. Ce puissant outil nous aurait été tres utile
pour notre recherche, mais aprés avoir consulté la documentation a propos du mode
d’emploi, nous n’avons pu nous résoudre a I’employer en raison de la difficulté et du
temps nécessaire a sa maitrise, et ce, méme si ce dictionnaire est accessible depuis
I’internet chinois. Nous considérons que « la modélisation apparait évidemment
complexe pour les non spécialistes [...] les données du DEC ainsi que celles du
Dicouéte ont également été consultées, mais leur utilisation n’a pas toujours été aisée

[...]» (Augustyn et Tutin, 2009 : 29).

2332 Extraire des phrases authentiques contenant les collocations modélisées par Magn
et Oper:a laide du corpus

Avant de traiter nos démarches d’exploitation didactique du corpus que nous avons
effectuées dans le terrain, il nous faut d’abord indiquer quel corpus nous avons choisi.
Comme nous I’avons présenté dans le cadre théorique, il existe un bon nombre de
corpus numériques qui pourraient étre exploités en classe de FLE, mais cependant, le
corpus Lexicoscope était le seul disponible a cause de la censure d’internet en Chine.
Dés le départ, nous avons également essay¢ de consulter d’autres corpus en ligne, tels
que Scientext et Emobase. Ce dernier porte en particulier sur des articles de presse avec
I’objectif de favoriser I’enseignement et I’apprentissage du lexique des émotions en 5

langues européennes. Mais il est dommage que les pages Web de ces deux corpus ne
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s’ouvrent pas normalement : « chaque recherche est réalisée dans un contexte réel qui
est nécessairement affecté par les conditions locales spécifiques qui influent sur la
situation » (Roy & Prévost, 2013 : 136). C’est pour cela qu’en se limitant a des
conditions de terrain concrétes, nous n’avons pu profiter que de Lexicoscope pour
insérer les collocations modélisées par Magn et Operien conctexte dans d’authentiques
phrases en frangais. Dans ce cas-la, afin d’obtenir autant de données que possible, nous
y avons sélectionné dans le premier temps tous les corpus inclus: les textes
journalistiques, littéraires etc. A l’instar de Emobase, Lexicoscope est un corpus
organis¢ et développé pour une exploration des associations lexicales. De ce fait, il
représente un atout dans le domaine de 1’enseignement-apprentissage des collocations
tout en mettant en ceuvre une requéte sur a la fois les concordances et les coocurrences.
De plus, l'intérét de ce corpus se manifeste par son affichage des dépendances
syntaxiques d’une expression donnée, par exemple la figure 7 ci-apreés touchant une

requéte de la collocation donner un conseil modélisée par Opersi:

Lexicoscope

- Exploration des profils combinatoires -

Requéte

et profils

Figure 7 : Exemple de la recherche de collocation donner un conseil a travers le

concordancier du Lexicoscope

Par ailleurs, précisons tout de méme que nous avons profité de sa fonction de « requéte
avancée » lors de notre étude, a I’aide de laquelle nous avons recherché une suite de

collocations ainsi que leurs transformations syntaxiques (voir figure 8 et 9) :
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Figure 8 : Exemple d’une interface de requéte avancée
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Figure 9 : Exemple des résultats d’une requéte avancée

Comme le démontre la figure 9, on peut voir qu’en dehors de la forme canonique de la
collocation donner un conseil, il y a également donner des conseils, donner de précieux
conseils etc. Ce concordancier comporte aussi le contexte gauche, le contexte droit et
le nombre total d’occurrences (462) des collocations dans le corpus. De cette fagon, en
prenant appui dessus, nous avons contextualisé toutes les collocations extraites. Par
ailleurs, comme 1’indique « corpus-based », I’une des entrées principales dans le corpus
que nous avons mentionnée dans le cadre théorique, nous avons utilisé le corpus a
travers le concordancier pour vérifier notre intuition sur les collocations. Considérons

le cas d’effectuer une vérification sur la collocation établir un plan modélisée par Operi.
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Notons a ce propos qu’en ce qui concerne 1’introduction du corpus en classe pour
contextualiser 1’enseignement-apprentissage des collocations modélisées par Magn et
Operi, nous avons décidé de présélectionner nous-mémes des concordances grace aux
résultats de la recherche au lieu d’amener directement les apprenants a utiliser le
concordancier. Nous les avons donc laissé suivre une consultation indirecte du corpus
tout en triant a I’avance les phrases qui correspondent, autant que possible, au niveau
de francais des apprenants débutants. Par exemple, des phrases courtes et faciles a
comprendre dans les domaines lexicaux et syntaxiques (ce qui nous assure également
de les garder attentifs), telle que Je me léeve de bonne heure et fonce acheter des
Jjournaux. En outre, au fur et a mesure de la mise en place 1’action, nous nous sommes
apercue que le contenu des phrases ayant trait a la Chine intéresserait beaucoup plus les
apprenants et les pousserait a mieux comprendre le sens des phrases. De fait, nous avons,
volontairement et dans la mesure du possible, sélectionné un contenu dans ce sens. A

titre d’exemple, i/ ne faut pas avoir peur de la Chine qui se développe.

Par exemple :« Faut- il avoir peur de la mondialisation?

peur d'assumer la hardiesse de
» tonne dans un éclat de rire Nikki Gemmell, avant d'assurer ne plus avoir ce roman un tantinet osé, voire
érotique.

peur de la Chine qui se
développe».

fatribes contre les entreprises frangaises qui délocalisent, elle

: o avoir
estime qu'il« ne faut pas

Figure 10 : Exemple du contenu de la concordance présélectionnée sur la Chine

Concernant la forme de présentation des concordances présélectionnées, nous les avons
d’abord montrées aux apprenants a I’aide d’un support numérique. A cet effet, nous
avons ¢laboré des diapositives avec le logiciel PowerPoint pour les présenter en classe.
Mais dans la mesure ou les apprenants souhaitaient garder trace de ces phrases et qu’il
leur était difficile d’étre attentifs au Powerpoint tout en prenant des notes, nous avons

, 5 . y e 17 5. . . 5
changé notre plan d’action et décidé d’imprimer ces concordances sur support papier

constituant ainsi une nouvelle utilisation indirecte du corpus.

En effet, avant d’introduire le corpus, nous avons d’abord laiss¢ les apprenants, se

répartir en groupe, émettre des hypotheses sur les collocations données. Prenant compte

*cf. annexe 3 et 4
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du niveau débutant des apprenants, pendant ce processus, nous leur avons permis
d’utiliser le dictionnaire en ligne bilingue francais-chinois et chinois-francais, Frhelper,
qu’ils utilisaient le plus souvent au cours de I’apprentissage du FLE. Puis, a partir des
bases choisies, soit les mots-clés qu’ils avaient déja appris, ils ont essayé de déduire les
collocations autour des thémes modélisés par Magn et Operi, a savoir, soit en ajoutant
un sens d’intensification au mot-clé, soit en verbalisant le mot-clé. Citons comme
exemple les questions que nous leur avons posées : Pour le nom ami, quels adjectifs
pouvez-vous ajouter pour exprimer une trés bonne relation (les réponses attendues : un
ami proche/ intime etc.) ? Pour le nom classe, quels adjectifs pouvez-vous ajouter pour
exprimer une classe dans laquelle il y a trop de monde (les réponses attendues : une
classe surchargée etc.) ? Pour le nom correspondance, quels adjectifs pouvez-vous
ajouter pour exprimer que les deux correspondants s’écrivent fréquemment (les
réponses attendues : la correspondance réguliere/ suivie etc.) ? Pour le nom conseils,
quels verbes pouvez-vous ajouter pour le verbaliser ou exprimer un sens équivalent du
verbe conseiller (les réponses attendues : donner un conseil etc.) ? Pour le nom plan,
quels verbes pouvez-vous ajouter pour le verbaliser ou exprimer un sens équivalent du
verbe planifier (les réponses attendues : établir un plan, élaborer un plan etc.) ? Pour
le nom question, quels verbes pouvez-vous ajouter pour le verbaliser ou exprimer un

sens équivalent du verbe guestionner (les réponses attendues : poser une question etc.) ?

Nous les avons ensuite laissés observer les concordances tout en leur demandant de
réfléchir a des questions telles que : quels sont les écarts entre les collocations qui
existent dans les concordances et les expressions déduites ? Quels sont les différentes
variations formelles ? y compris morphologique et syntaxique, surtout pour les

collocations modélisées par Operi.

2.3.3.3 La mise en place des CM autour des collocations modélisées par Magn et Oper

Concernant la didactisation des CM, nous avons montré aux apprenants dans le premier

temps les exemples donnés par Cavalla et al,.(2014).
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Figure 11 : Exemples des CM données en cours aupres des apprenants

Apres, en se référant aux exempliers des concordances précédemment distribuées en
classe, les apprenants ont classé les collocations modélisées par une méme FL, Magn
ou Operi, en ¢élaborant leur propre CM sur une grande feuille de papier. Si I’on prend
le cas des collocations modélisées par Operi : nous avons demandé¢ aux apprenants de
relier toutes les bases des collocations au théme centre Verbalisation ; nous leur avons
demandé¢ de relier aprés chaque base, soit le mot-clé, au collocatif respectif. Ils avaient
une totale liberté concernant la modélisation et la personnalisation de leur travail, telles

que la couleur, la forme etc.

2334 La mise en place des activités de production écrite et orale au sujet des collocations
modélisees par Magn et Oper;

Sur le plan méthodologique, afin de mieux répondre a la problématique et aux questions
de la recherche, et de modifier le cas échéant notre action, il nous a fallu évaluer les
effets des actions et 1’état du savoir collocationnel des apprenants a travers les données
et les résultats. C’est la raison pour laquelle nous avons élaboré pour chaque cycle de
la recherche une activité de production. Sur le plan pédagogique, une telle évaluation
formative est aussi une bonne facon d’aider les apprenants a pratiquer, réviser et
renforcer leurs connaissances sur les collocations. Nous avons donc laissé les
apprenants préparer en bindme soit un jeu de role, soit un petit texte. La seule consigne
¢tait d’utiliser autant que possible les collocations modélisées par Magn ou Operi dans
leur production orale ou écrite, a 1’aide des concordances en papier et des CM congues
par eux-mémes. De ce fait, les apprenants ont réalisé des textes ou des jeux de role tout
en utilisant des collocations modélisées par ces deux FL.
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Bilan

Notre stage sur I’enseignement du FLE s’est déroulé¢ a 1’école Opfun de Jinan en Chine
auprés d’apprenants débutants. Etant donné que nous espérions vivement apporter, par
I’intermédiaire de notre recherche, un changement positif sur le processus de
I’enseignement-apprentissage du lexique sur notre terrain de stage, nous avons choisi
la recherche-action comme méthodologie pour une recherche centrée sur le processus
de I’enseignement-apprentissage des collocations. Notre étude part donc de la phase du
choix des collocations a enseigner de la part de ’enseignant jusqu’a la phase de
production par I’apprenant. Dans ces conditions, en tant que chercheuse et enseignante,
en tenant compte des caractéristiques du terrain de recherche et de nos connaissances
théoriques, nous avions ¢laboré un plan d’action de la recherche avant de le mettre en
pratique. Notons que durant toute la phase de 1’action, en essayant d’apporter des
réponses aux questions posées en amont de la recherche, nous nous sommes attardée
sur la collecte des données, y compris les notes portant sur le comportement des
apprenants en cours, les photocopies des CM fabriquées par ces derniers et leur

production écrite et orale.

En fin de compte, apres avoir précisé dans cette deuxiéme partie les trois premieres
phases de notre recherche-action, autrement dit, diagnostiquer le probléme du terrain,
planifier 1’action et réaliser I’action, nous expliciterons respectivement dans les deux
parties de ce présent mémoire qui suivent les deux derniéres phases, a savoir
I’interprétation des données recueilles/ 1’évaluation des effets de ’action, et la réflexion

sur les résultats de la recherche.
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TROISIEME PARTIE :
L’ INTERPRETATION DES
RESULTATS ET L’ANALYSE DES
DONNEES
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Apres avoir présenté 1’action sur le terrain de notre recherche, nous nous pencherons
dans cette partie sur 1’évaluation des effets de 1’action a travers 1’analyse en détail des
données récoltées. Nous nous focaliserons ainsi sur les données recueillies concernant
les effets de I’insertion du corpus en classe de FLE, des CM ¢élaborées par les apprenants
et des résultats de productions des apprenants autour des collocations modélisées par
Magn et Operi. Notons également qu’en nous basant sur ces analyses et interprétations,
nous avons amélioré nos actions au fur et a mesure de notre recherche pour faire en
sorte que les problémes dans 1’enseignement du lexique du terrain puissent étre résolus

et que les questions posées en amont de notre recherche puissent trouver une réponse.

Chapitre I - Les effets de ’insertion du corpus en classe de
FLE

1.1 La divergence existant dans les hypotheses émises par les apprenants sur
les collocations modélisees par Magn et Oper;

Comme nous avons mentionné dans la partie de réaliser ’action, pour mieux
sensibiliser les apprenants aux collocations introduites par les concordances, nous leur
avons d’abord demandé de déduire eux-mémes ces collocations a partir des bases, soit
les mots-clés, que nous leur avons fournies, et des relations entre les bases et les
collocatifs modélisées par Magn et Operi. Aprés une discussion de groupe, les
apprenants ont mis en commun leurs intuitions. Les deux tableaux présentés ci-apres

illustrent une partie de leurs réponses :

L’intensité (Magn)
Les mots-clés/ les Pour exprimer... Les réponses des
bases (Nous avons fourni apprenants
(Nous les avons aux apprenants en (Nous les avons
donnés aux cours le contenu de notées en cours)
apprenants en cours) cette colonne
concernant les
paraphrases des
adjectifs d’intensité)
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1 Travail (n.f) un travail qui est un travail lourd
difficilement
supportable
2 Ami (n.m) avec une tres bonne un ami étroit
relation
3 Vitesse (n.f) a grande vitesse *vitesse complete
4 Peur (n.f) tres peur *arande peur
5 Bise (n.f) baiser tres fort *arande bise
(* signifie I’expression incorrecte) Tableau 4

D’apres 'illustration du tableau 4, en plus des mots-clés, comme nous avons mentionné
dans la partie de réaliser I’action, nous avons donné aux apprenants, sous forme de
question, les paraphrases des expressions tout en leur demandant de trouver les adjectifs
ciblés. Par exemple, pour le nom fravail : quel adjectif peut-on ajouter pour exprimer

un sens €quivalent d’un travail qui est difficilement supportable ?

Verbalisation (Oper1)
Les mots-clés/les bases Les réponses des
(Nous les avons donnés apprenants (Nous les
aux apprenants en cours) avons notées en cours)
1 Douche (n.f) *laver une douche
2 Plan (n.m) faire un plan
3 Ligne (n.f) *dessiner une ligne
4 Examen (n.m) assister a un examen
5 Repas (n.m) manger un repas
6 Film (n.m) *photographier un film
7 Correspondance (n.f) *construire la
correspondance
Tableau 5

En observant les réponses des apprenants et apres en avoir discuté avec eux, nous nous
sommes apercue que la majorité des erreurs est due a I’interférence avec le chinois et
que les apprenants avaient traduit, a 1’aide du dictionnaire bilingue, les expressions mot
a mot du chinois au francais. Par exemple *grande peur, *grande bise, *laver une

douche, *dessiner une ligne etc. ; et que d’autre part, pour verbaliser un nom, ils
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s’habituaient a choisir faire, ce verbe « passe-partout », par exemple faire un plan,
certains d’entre eux ont méme verbalisé tous les mots-clés avec faire. Notons que grace
a un transfert positif de I’anglais, la premiere langue étrangére chez la plupart des
apprenants, ces derniers sont arrivés a déduire correctement quelques collocations du
francais, par exemple, établir un plan déduite de 1’expression establish a plan de

I’anglais.

Ajoutons aussi que grace a la discussion et a 1’aide des questions pour exprimer un
sens..., ce sont les apprenants qui ont paraphrasé le sens commun des adjectifs ou des
verbes ajoutés aux mots-clés, a savoir, /‘intensification et la verbalisation. 1ls ont donc
réussi a déduire les liens lexicaux entre les bases et les collocatifs modélisés par Magn

et Operi.

Selon les réponses des apprenants, il est indéniable qu’un écart, partiel ou total, réside
dans I’encodage des deux modeles de collocations. Les apprenants se sont habitués a
les déduire, de fagcon mot a mot, a partir des expressions en chinois, a titre d’exemple,

* laver une douche traduit de I’expression du chinois : % (laver) ;& (une douche) ; *
dessiner une ligne traduit de I’expression du chinois : B (dessiner) — %% (une ligne) ;
* photographier un film traduit de I’expression du chinois : ¥ (photographier) B 5

(un film) etc. C’est pour cela que nous sommes d’autant plus convaincue de la nécessité
de I’enseignement des collocations modélisées par Magn et Operi en classe de FLE en

Chine.

1.2 Les résultats de I'observation sur les concordances

Suite a leurs propres hypothéses, les apprenants attendaient vivement d’obtenir le
support des concordances afin de les vérifier, et étaient particuliérement désireux de
connaitre les expressions correctes. En prenant connaissance des résultats, ils avaient
souvent I’air étonné, les trouvant souvent inattendus. L’exemple le plus significatif est
le cas de la collocation une belle féte (BonMagn (féte) = belle). Nous avons demandé
aux apprenants, a partir du mot-clé féfe, de trouver un adjectif pour exprimer un sens
équivalent d 'une féte parfaite ou réussie. Le collocatif belle est un des mots les plus
connus pour ces apprenants débutants, et la collocation une belle féte existe dans une

consigne d’exercice du manuel, mais cette collocation n’avait pas attiré leur attention,
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soit du fait qu’ils ne s’étaient concentrés que sur la traduction depuis le chinois, soit
comme elle est assez facile a décoder, a comprendre, les apprenants 1’avaient négligée
avant qu’ils ne rencontrent une difficulté d’encodage. Pour eux, 1’adjectif belle ne peut
qualifier qu’une personne ou une chose qui a une valeur esthétique, de ce fait, il ne leur

est pas possible de qualifier une féte ou une soirée avec.

Concernant 1’observation des concordances, d’apres les questions que nous leur avons
posées, les apprenants se sont concentrés sur les propriétés linguistiques représentés par
les collocations, y compris les propriétés syntaxiques et sémantiques, et sur leur

contexte gauche et droite.

A propos des propriétés syntaxiques, guidés par nos questions posées, les apprenants
¢taient conscients des différentes places des adjectifs d’intensité¢ et des variations
syntaxiques des collocations a verbe support. Pour ce faire, ils ont réussi a trouver des
adjectifs d’intensité qui se placent devant les mots-clés, tels que grosse pour grosse féte,
longue pour longue liste, grand pour grand jour etc. et des autres adjectifs d’intensité
qui se placent derriere les mots-clés, tels que réguliere pour lecture réguliere et
correspondance réguliere, modeste pour appartement modeste, proche pour ami
proche et départ proche etc. Les apprenants ont compris le phénoméne de variations
syntaxiques des collocations a verbe support par le biais des expressions trouvées dans
les concordances, telles que prendre des vacances, prendre ses vacances qui
représentent la variation de 1’article du mot-clé ; prendre un petit repas qui reflete la

possibilité de I’insertion de I’adjectif entre le verbe support et le mot-clé etc.

Quant aux propriétés sémantiques, ils se sont rendu compte que, d’une part, le choix
lexical du mot-clé était restreint, et que d’autre part, un tel choix n’était pas absolu car
plusieurs adjectifs d’intensité ou verbes supports pouvaient étre substitués par les
synonymes. Tel est le cas de la verbalisation du mot-clé peur, soit Oper: (peur). En se
basant sur Dexpression équivalente en chinois /&€ £/ (ressentir) Z 15 (peur), les
apprenants ont déduit que cette expression était ressentir la peur. Aprés avoir observé

les concordances, ils ont trouvé a la fois avoir peur et ressentir la peur.

Par ailleurs, la fonction de contextualisation du corpus est également représentée dans
ce processus d’observation sur les concordances. Prenons le cas de la verbalisation du

mot-clé enquéte. 11 existe en effet plusieurs verbes supports qui peuvent verbaliser
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enquéte, a titre d’exemple, mener, effectuer, lancer, déclencher, ouvrir etc., a savoir
Oper: (enquéte) = mener, effectuer [ART ~] et IncepOper: (enquéte) = lancer,
déclencher, ouvrir [ART ~]. Concernant le contexte gauche et droite respectif des trois
dernieres verbalisations, les apprenants se sont apergus de la nuance du choix lexical
entre ces verbes supports. Ils en ont déduit qu’il était préférable de choisir lancer
lorsque enquéte signifie la collecte des opinions sur des questions politiques ou
commerciales ; en revanche, il était préférable de choisir déclencher ou ouvrir lorsque

enquéte signifie I’investigation requise par la justice ou I’administration.

En définitive, les résultats de 1’observation sur les concordances constatent la faisabilité
et la nécessité d’insérer le corpus en classe de FLE en Chine dans le processus de
I’enseignement-apprentissage des collocations modélisées par Magn et Operi. En effet,
via un support écrit, ces concordances ont offert aux apprenants des supports tres utiles
pour apprendre ces collocations de facon active et déductive, et notamment pour
comprendre leurs propriétés linguistiques. Signalons également que dans une classe de
FLE en Chine, un tel contexte hétéroglotte ou les textes authentiques sont trés rarement
présents, ces apprenants €taient extrémement curieux et motivés face aux concordances,
ils se sont intéressés, non seulement au contenu linguistique qu’ils ont eux-mémes

déduit, mais également au contenu culturel.
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Chapitre II- Les résultats de I’élaboration des CM autour du
theme défini par Magn et Oper;

De prime abord, nous tenons a souligner que les apprenants se sont énormément
intéressés a la création de ces CM. Pour la premicre fois, ils ont pris un temps
exclusivement destiné a la mémorisation du vocabulaire enseigné. Nous traiterons dans
le présent chapitre quelques exemples de CM ¢€laborées par les apprenants dans le but
de vérifier la faisabilité et les effets positifs de leur création au sujet de Magn et d’Operi,

a des fins de mémorisation des collocations modélisées par ces deux FL.

2.1 La CM autour du theme de I'intensification (Magn)
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Figure 13 : La CM fabriquée par Lin
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Figure 14 : La CM fabriquée par Yang

Comme précisé plus haut, nous avons donné liberté compléte aux apprenants lors de
I’¢laboration des CM, que ce soit en mati¢re d’outil, de forme, de couleur etc. A titre
d’exemple, Chenyuan a réalisé sa CM a I’aide d’un iPad et I’a divisée en 3 parties pour
indiquer les différentes places qu’occupent les adjectifs d’intensité (les collocatifs) par
rapport aux mot-clés (les bases), a savoir, les adjectifs se placent devant ou derriére les
mots-clés. Elle a également utilisé une couleur similaire pour mettre en relief un méme
adjectif qui intensifie des mots-clés différents, tels que réguliere pour la lecture

réguliere, la correspondance réguliere et proche pour le départ proche, I’ami proche.

Nous observons dans la figure 13 que Lin a mis en place 3 couleurs différentes pour
différencier clairement des parties distinctes : le theme central (I’intensification), les

mots-clés (les bases) et les adjectifs d’intensité (les collocatifs).

Pour la figure 14, Yang a utilisé le bleue pour mettre en valeur les adjectifs d’intensité,
et le rouge pour accentuer les adjectifs qui se placent devant les mots-clés en les

encadrant.

En ramenant les CM sur I’intensification construites par les apprenants, nous avons
remarqué qu’une majorité de ceux-ci ont essayé€, avec leur manicere, de mettre en
lumiére ce qu’ils jugeaient important en fonction des phénoménes linguistiques
observés dans les concordances, tel que I’ordre dans lequel 1’adjectif d’intensité, méme

si nous ne I’avons pas demandé dans la consigne de I’¢laboration des CM.
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2.2 La CM autour du theme de la verbalisation (Oper))

Figure 15 : La CM fabriquée par Muxiao

Figure 16 : La CM fabriquée par Lin

On peut voir que les figures 15 et 16 sont deux CM qui se concentrent sur les
collocations modélisées par Operi. Notons que Lin a rajouté quelques mots-clés avec
les adjectifs d’intensité en bleue, tels que réguliere et suivie pour le mot-clé la
correspondance. En d’autres termes, a partir de la méme base, elle a établi une relation
entre les collocations modélisées par Magn et celles modélisées par Operi. De plus, on
peut aussi observer un plus grand nombre de combinaisons entre les collocations
modélisées par Magn et celles modélisées par Operi dans la CM congue par Chenyuan

(voir fig. 17, ci-dessous).



2.3 Développer progressivement la CM: la CM autour du théeme de
I'intensification (Magn) et de la verbalisation (Oper;)
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Figure 17 : La CM fabriquée par Chenyuan

A TD’instar de la figure 16, la CM ci-dessus a combiné le théme d’intensification et le
théme de verbalisation. Elle se base donc sur le modele de la figure 12. Au fur et a
mesure de I’enseignement des collocations modélisées par Magn et Operi, nous avons
conseillé aux apprenants de compléter leur CM avec les nouvelles collocations
enseignées. Dans le cas présent, Chenyuan a développé la sienne au fur et a mesure
avec des collocations modélisées tant par Magn que par Oper: (en rouge), telles que
garder un souvenir (Operi(souvenir) = garder [ART ~]), établir une liste
(IncepOperi(liste) = établir [ART~]), suivre un entrainement (Operi(entrainement) =
suivre [ART~]) etc. Il est indubitable que cette CM est beaucoup plus complete que

celle en version initiale €¢laborée par elle.

En conclusion, nous avons pu constater que toutes les CM réalisées par les apprenants
ont validé la faisabilité de 1’¢laboration des CM autour du théme modélisé par les FL
Magn et Operi en classe de FLE en Chine. Nous pouvons également affirmer que, tout
en ¢laborant leurs CM, les apprenants réfléchissaient par eux-mémes a la fagcon de
classer et d’organiser ces collocations enseignées, ainsi qu’a la fagcon de valoriser les
phénomenes linguistiques qu’ils avaient observés et acquis dans les concordances, tels
que les deux ¢léments des collocations, la place des adjectifs d’intensité, la
transformation syntaxique des collocations a verbe support, etc. De ce fait, il est

raisonnable de considérer cette méthode de conception des CM comme une approche
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utile et avisée pour réviser et mémoriser les collocations enseignées. L’¢élaboration des
CM favorise D’apprentissage des collocations modélisées par Magn et Operi.
Parall¢lement, a cause du manque de consignes a propos de 1’¢laboration des CM, il
faut admettre que quelques descriptions effectuées par les apprenants ne sont ni

pertinentes ni claires, par exemple : I’ordre des deux éléments de la collocation.
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Chapitre I1I - Les résultats des productions écrites et orales
au sujet des collocations modélisées par Magn et Oper;

Comme nous 1’avons évoqué dans la partie consacrée a la méthodologie, nous avons
procédé¢ a une activité de production dans I’intention d’aider les apprenants a s’entrainer
aux collocations enseignées, de connaitre les probléemes liés, d’évaluer les effets de

notre recherche et de perfectionner les cycles subséquents de la recherche.

3.1 Les résultats des productions écrites

Considérons d’abord les deux petits textes trés intéressants écrits par Chenyuan et

Wentao. Il s’agit d’une écriture imaginaire et créative.
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Figure 18 : La production écrite centrée sur des collocations modélisées par Magn,

rédigée par Chenyuan et Wentao

Ce premier texte aborde une histoire de conte de fée dans laquelle 1’héroine, la
propriétaire d’un chéteau, indique le chemin & un prince qui perd sa route dans la forét,
avant de lui louer une chambre dans sa demeure. Citons comme exemple les
collocations utilisées dans ce texte : dans la phrase j'ai une peur bleue de traverser la
forét, on peut voir deux collocations enseignées : avoir une peur (Operi(peur) = avoir
[ART~]) et une peur bleue (Magn (peur) = bleue) ; Merci mille fois | (Magn (merci) =

mille fois), etc.
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Figure 19 : La production écrite centrée sur les collocations modélisées par Magn et

Operi et rédigée par Chenyuan et Wentao

Dans ce deuxiéme texte signé « Macron », ces deux apprenants ont imaginé une féte ou
des présidents seraient invités. On peut y observer 1’utilisation des collocations acquises,
telles que j'ai préparé une belle féte (BonMagn (féte) = belle), j'ai pris un bain
(Operi(bain) = prendre [ ART ~]), la grosse féte (Magn (féte) = grosse), j 'ai mené une
enquéte sur cette féte (Oper1 (enquéte) = mener), ils ont gardé un souvenir fort [...]
(Oper1 (souvenir) = garder [ART~], Magn (souvenir) = fort) et a cause du repas

maigre ( Magn (repas) = maigre).

En effet, ce texte est rédigé, aprés 1’enseignement des collocations modélisées par
Operi, au cours du dernier cycle de notre recherche ; bien plus tard, donc, que celui de
la figure 18. Entre temps, les apprenants ont appris le pass€¢ composé. On peut voir que
les apprenants ont utilisé dans ce texte le passé compos€, des collocations modélisées
par Operi, mais aussi celles modélisées par Magn, ainsi que les connaissances qu’ils
ont acquis entre temps. Il va de soi qu’ils ont utilisé a bon escient plus de collocations
dans le deuxiéme texte que le premier, et que leur progres dans 1’apprentissage des
collocations modélisées par Magn et Oper: est évident. Un tel résultat reflete la réussite

de I'usage des collocations enseignées et se manifeste également dans les textes écrits
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par d’autres apprenants. Un des exemples les plus significatifs nous est fourni ci-

dessous :

B e P = L

Figure 20 : La production écrite rédigée par Lin et Yang

On peut voir dans ce texte que ces deux apprenants ont utilisé les collocations
modélisées non seulement par Magn, mais aussi par Oper: a I’aide d’une FL complexe.
Par exemple : j'ai *prends (pris) des vacances (Oper1 (vacances) = prendre [ART ~]),
avec mon ami proche (Magn (ami) = proche), j ‘ai subi un entrainement intensif (Oper1
(entrainement) = subir [ART ~], Magn (entrainement) = intensif), j ‘ai dressé une liste
des programmes de formation (Operi (liste) = dresser [ART ~]), mon appartement
*modest (modeste) (AntiBonMagn (appartement) = modeste), j’ai pris une douche
(Operi (douche) = prendre [ART ~]), on a vu des étudiantes mener une enquéte (Operi
(enquéte) = mener [ART ~]), on a un souvenir fort (Operi (souvenir) = avoir, Magn
(souvenir) = fort). Comme la composition de Chenyuan et Wentao, créé¢ au cours du
dernier cycle de notre recherche, ce texte présente de nombreuses collocations acquises

et démontre également une réelle progression de la part de ces apprenants.
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3.2 Les résultats des productions orales

En outre, nous tenons a analyser deux exemples de jeu de role par le biais des extraits

de brouillons des apprenants.

Figure 21 : Un extrait du brouillon effectué en cours par Yichen et Qifei pour préparer

le jeu de role sur les collocations modélisées par Oper1

Comme le démontre cet extrait, ces deux apprenants ont utilisé des collocations telles
que je te rends visite (Oper1 (visite) = rendre ~ a), tourner un film (Oper: (film) =
tourner [ART ~]), Je dresse un tableau (Operi(tableau) = dresser [ART ~]) et * Je

donne un conseil pour toi (je te donne un conseil) (Operi (conseil) = donner [ART ~]).

Figure 22 : Un extrait du brouillon effectué en cours par Lin et Yang pour préparer le

jeu de rdle sur les collocations modélisées par Oper:i
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Contrairement aux textes mentionnés plus haut, en dehors des collocations modélisées
par Operi, Lin et Yang ont aussi utilis¢ de manicre congruente une collocation
modélisée par Operz, soit recevoir des conseils (Operz (conseil) = recevoir [ART ~])
existant dans la phrase Je voudrais recevoir des conseils, méme si cette collocation ne

fait pas partie de 1’objectif majeur de 1’enseignement.

En résumé, aprés avoir analysé I’ensemble des productions des apprenants, quelques
remarques préliminaires s’imposent. Tout d’abord, c’est la créativité en matiere
d’imaginaire, matérialisé sous forme d’histoire ou de jeu de role, qui nous a le plus
impressionnée. Trés motivés par cette activité, les apprenants étaient, dés lors,
beaucoup plus intéressés par 'utilisation des collocations enseignées que nous le
pensions. Ce faisant, nous avons réorganis¢ le plan d’action au cours de notre recherche
pour prolonger le temps de cette partie créative. Les progreés des apprenants nous ont
réellement impressionnée, notamment 1’augmentation progressive du nombre de ces
collocations mémorisées et 1’utilisation appropriée en contexte qu’ils en faisaient. Ils
¢taient de plus en mesure, non seulement de combiner les collocations modélisées par
différentes FL, mais également de mettre en relation les collocations apprises avec leurs
autres connaissances issues du manuel, telles que la grammaire ou le vocabulaire. C’est
la raison pour laquelle les productions des apprenants analysées sont de plus en plus

riches.

Cependant, il est indéniable qu’il existe toujours des difficultés liées au cadre de
I’expression avec les collocations modélisées par Magn et Operi. Considérons le cas
d’une expression rédigée par Lin et Yang au cours de la rédaction au brouillon : établir
une correspondance entre mon film et *don (ton) travail. 1l est patent que cette
expression contenant la collocation etablir une correspondance
(IncepOper1 (correspondance) = établir) est sémantiquement incorrecte. Il se peut que
ces deux apprenants aient confondu le sens de correspondance et celui de relation.
Ainsi, nous avons davantage insisté au cours de notre recherche sur le fait de laisser les
apprenants observer les concordances comprenant les collocations et de leur donner, le
cas échéant, des explications précises de sorte qu’ils puissent mieux les comprendre et

les utiliser a bon escient selon le contexte de la communication.

Les résultats de 1’analyse sur les productions écrites et orales des apprenants nous ont

persuadée de la faisabilité et des effets positifs d’enseigner les collocations modélisées
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par Magn et Operien classe de FLE en Chine aupres des apprenants débutants.

Bilan

Sur le plan méthodologique, cette quatrieme phase de la recherche-action consistant a
analyser les données collectées sur le terrain est d’autant plus indispensable pour notre
recherche qu’elle nous a donné les moyens d’évaluer les effets des actions et
d’améliorer les cycles subséquents, ainsi que des réponses a la majorité des questions
posées en amont et des sources de réflexion sur I’ensemble de notre recherche faisant

I’objet de la quatriéme partie du présent mémoire.
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QUATRIEME PARTIE : LA
REFLEXION SUR LA RECHERCHE
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Il est important de souligner que lors de la mise en perspective de la recherche-action,
les deux phases de notre méthodologie, I’action et la réflexion, se sont imbriquées dans
tout le processus de notre recherche, car « sur le plan de la recherche, le chercheur doit
se donner les moyens de poser un regard réflexif sur I’action au fur et a mesure de son
déploiement [...] » (Roy & Prévost, 2013 : 136). En effet, une telle phase de réflexion
basée sur des théories et les données recueillies nous a poussée a améliorer nos cycles
de recherche et nous a aidée a répondre progressivement a la problématique de la

recherche.

Nous allons donc détailler successivement dans cette partie nos réflexions, basées sur
les réponses aux questions concrétes que nous avons posées en amont de la
méthodologie. Nous nous attarderons d’abord sur la faisabilité et I’intérét de modéliser
les collocations avec les FL. Magn et Operi pour le processus de 1’enseignement-
apprentissage des collocations en classe de FLE en Chine. Nous nous focaliserons
ensuite sur les avantages des autres outils pédagogiques indispensables a ce processus,
puis nous apporterons un €clairage sur les limites et les problémes rencontrés lors de la
mise en place des FL. Nous se concentrerons, enfin, sur les limites et les problémes de

notre recherche.

Chapitre I - La réflexion sur modéliser les collocations avec
les FL. Magn et Oper; dans le processus de ’enseignement
apprentissage des collocations en classe de FLE en Chine

1.1 La faisabilité de modeéliser les collocations avec les FL Magn et Oper;

A propos de I’utilisation des FL a des fins pédagogiques pour I’enseignement des
collocations, comme nous 1’avons mentionné dans notre cadre théorique, rares sont
ceux qui ’ont autant mis en ceuvre que Anctil (2010, 2012) et Tremplay (2004). Ces
deux chercheurs ont réussi a utiliser des FL dans la pratique pédagogique comme outil
de modélisation des collocations. La notion de FL dérivant de la TST est largement
mise en valeur lors de la compilation du dictionnaire, ce qui est précisément I’objectif
initial de Mel’¢uk, un des fondateurs de la TST. Raison pour laquelle il semble que la
notion de FL destinée aux spécialistes est trop difficile a saisir pour la mettre a la

disposition des enseignants dans le cadre de 1’enseignement des collocations.
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En tant qu’enseignante de FLE et personnel non spécialisé, nous avons également douté
au début de notre recherche de la possibilit¢ d’utiliser les FL sur le terrain. Puisque,
d’une part, la TST est trop complexe pour la comprendre parfaitement dans la pratique,
et d’autre part, parce que la liste de FL standard simple est beaucoup trop volumineuse
pour « attraper » toutes les FL, méme sans compter les FL. complexes. Pourtant, les
remarques de Polguére nous ont encouragée car d’aprés lui, « les FL peuvent étre
enseignées, comprises et méme utilisées comme outil conceptuel indépendamment de
leur formalisme d’encodage traditionnel » (Polguére, 2003 : 3). D’un co6té, « les FL
devraient pouvoir étre appréhendées sans qu’il soit nécessaire de recevoir une formation
véritable en linguistique Sens-Texte » (Polguere, 2003 : 3), d’un autre c6té, au lieu
d’insister sur une liste exhaustive, il suffit de s’habituer aux FL standard simples ou
complexes les plus courantes, telles que Magn, Bon, Operi, AntiBon, AntiVer etc.
(Polguére, 2003). Ce faisant, nous avons tenté d’essayer de les exploiter tout en
simplifiant la notion de FL et en les laissant correspondre aux situations concretes de
notre terrain de la recherche, ainsi qu’au manuel, aux niveaux des apprenants et a leurs
besoins (Augustyn & Tutin, 2009). Pour cette raison, avec le manuel imposé par I’école
comme base, nous nous sommes uniquement concentrée sur les deux configurations les
plus fréquentes : I’intensification et la verbalisation, définies par Magn et Operi, mais
aussi quelques FL complexes, fréquentes et pertinentes, en matiére de communication

notamment, telles que BonMagn, IncepOperi etc.

De prime abord, nous sommes parvenue a modéliser et a sélectionner les collocations
a enseigner avec les FL Magn et Operi, mais il n’en demeure pas moins vrai que la
modé¢lisation est seulement le premier pas du processus d’enseignement-apprentissage
des collocations. Ce qui importe, ¢’est que cette notion de modélisation peut s’associer
aux autres outils ou activités pédagogiques exploités en classe de FLE, tels que le
corpus, la CM et la production écrite ou orale. Apres la mise en place de notre
méthodologie, nous avons considéré que les configurations définies par Magn et Oper:
pouvaient s’y adapter. Durant notre recherche, les FL, les autres outils et activités se
sont complétés mutuellement, contribuant ainsi a la réussite de I’apprentissage des

collocations aupres des apprenants débutants.

Par ailleurs, la réalisation des apports de cette notion de FL en classe de FLE s’est

manifestée par le fait d’introduire Magn et Operien classe aupres des apprenants. En
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réalité, aucune connaissances ni terminologies linguistiques ne sont développées en
cours devant les apprenants durant toute notre phase de réaliser I’action de la recherche
sur le terrain. Nous avons interprété ces deux FL par le biais des paraphrases. Autrement
dit, Magn et Operi sont traduites dans la pratique pédagogique par /’intensification et
la verbalisation. Pour ce faire, les FL peuvent étre simplifiées, didactisées et
transformées en expressions accessibles aux apprenants débutants, ces derniers n’ayant
pas besoin d’aborder les notions de linguistiques qu’ils étaient susceptibles de

considérer comme « embétant ».

1.2 L'intérét de linsertion des FL Magn et Oper dans le processus de
I'enseignement-apprentissage des collocations

1.2.1 Lintérét de linsertion des FL Magn et Operi par rapport aux champs
semantiques

Comme mentionné plus avant, face a une méthode d’enseignement du lexique
traditionnelle (soit un apprentissage du sens strict de la liste de vocabulaire et dans
I’ordre alphabétique), il faut classifier les mots qui apparaissent le plus souvent
ensemble en les regroupant par champs sémantiques, ce qui permet de mémoriser plus
facilement et durablement le lexique, et donc, de le réviser et de I’utiliser en situation
correctement (Grossmann, 2011). Partant de ce constat, il est raisonnable d’affirmer
que les collocations doivent faire 1’objet d’un enseignement en classe de FLE par
champs sémantiques ou par mise en situation (exemple : les émotions, la cuisine, le
logement, etc). Cette stratégie liée aux champs sémantiques présente tout de méme
certaines limites : par exemple, il est parfois difficile de définir de quelle situation de
communication relévent les collocations. De plus, pour les enseignants de FLE, une
telle stratégie implique « un lourd travail pour €élaborer des listes de lexies pour chaque
situation de communication » (Cavalla, 2016 : 44). Cependant, dans le cadre de notre
recherche, élaborer une liste de collocations modélisées par Magn et Operis’est révélé
étre relativement aisé. Plus précisément, au fur et a mesure de la progression de notre
cours, la liste des collocations a été régulierement enrichie avec le vocabulaire de

chaque legon du manuel /%7 ! %1% Al (Bonjour ! Le francais Al).
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1.2.2 L'intérét de l'insertion des FL Magn et Oper; pour la mise en place des deux
approches de I'enseignement du lexique

Notons qu’introduire ces collocations selon le sujet définit par les FL correspond a une
entrée onomasiologique (a savoir, en allant du sens a la forme, au lieu d’une entrée
sémasiologique, de la forme au sens donc, comme il est généralement d’usage en Chine
dans I’enseignement des LE). De fait, nous avons mis de c6té la forme des collocations
en laissant les apprenants se les approprier a travers les sens modélisés par les FL. Nous
avons ensuite amené les apprenants a trouver eux-mémes la forme de ces mémes
collocations. Etant donné que ces derniéres sont révisées et renforcées a travers les CM
et ’activité de production, nous avons complété 1’entrée onomasiologique avec 1’entrée
sémasiologique. Didactiquement parlant, cette méthode de modélisation permet, non
seulement de commencer par I’entrée onomasiologique, mais il est également possible
de mobiliser une entrée sémasiologique par le biais d’autres outils ou activés
pédagogiques. Pour ce faire, ces deux entrées se révelent indispensables et leur mise en
place permet aux apprenants d’accéder simultanément au sens et a la lexie pertinente

(Cavalla, 2016).

1.2.3 L'intérét de linsertion des FL Magn et Oper pour mieux comprendre les
systemes linguistiques des collocations

Du point de vue de I’enseignant, étudier la notion de FL est favorable a la
compréhension du fonctionnement des systemes linguistiques des collocations
(Polguére, 2003). Ce qui s’est traduit par les analyses que nous avons effectuées dans
notre cadre théorique concernant les propriétés linguistiques des FL Magn et Oper.
En faisant appel aux analyses syntaxiques et sémantiques de ces dernieres, nous avons
mieux appréhendé les systémes linguistiques des collocations enseignées dans le cadre
de notre recherche, y compris leur dépendance syntaxique intrinséque et leur relation
actancielle. A titre d’exemple, la différence entre les collocations modélisées par Oper1
et Operz nous a permis de tenir compte de la distinction du réle sémantique entre les
sujets des verbes supports des collocations : le sujet est le 1°" actant ou le 2°™ actant du

verbe.

Par ailleurs, I’enseignement des collocations consiste a aider les LNN a « retenir le sens

et I’association lexicale simultanément» (Cavalla, 2014 : 156). En tant qu’outil
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permettant de modéliser I’association lexicale des collocations, les FL posseédent donc
un réel intérét pour sensibiliser les apprenants aux associations spécifiques entre les
bases et les collocatifs. De fait, 1’étiquetage des FL « propose une réponse satisfaisante
pour I’encodage de la majorité des collocations » (Augustyn & Tutin, 2009 : 34), car
les apprenants peuvent apprendre a la fois les sens des collocations et les liens
linguistiques entre les bases et les collocatifs. Par conséquent, 1’apport de la notion des
FL Magn et Operi est profitable aux apprenants pour leur apprentissage des

collocations.

1.2.4 L'intérét de I'insertion des FL Magn et Oper; sur la capacité de raisonner
dans I'apprentissage des collocations

D’apres notre expérience de stage, nous avons déduit que 1’insertion de la modélisation
des collocations avec Magn et Oper: pourrait aider les apprenants a développer la
capacité de raisonner par analogie. Au bout de quelques cours sur les collocations
modélisées par Magn et Operi, certains apprenants nous ont demandé comment
verbaliser les mots appris avec des expressions de type N + V, tels que /e départ ou
[’entrainement, figurant sur la liste de vocabulaire du manuel. Ainsi, les apprenants
espéraient assimiler activement les connaissances collocationelles et il ne leur suffisait
pas d’apprendre seulement le sens d’un nom prédicatif (Polguere, 2003). Nous sommes
donc parvenue a un consensus avec Polguére sur le fait que les FL amenent une
généralisation permettant d’anticiper les collocations au moment ou les apprenants
rencontrent une nouvelle lexie donnée avec des questions telles que « comment
intensifier ou verbaliser ce mot ? » (Polguére, 2016). L’objectif final de la didactisation
des FL consiste a aider les apprenants a saisir la bonne facon de « dériver » une

expression collocationnelle (Polguere, 2003).

A ce sujet, nous en déduisons également qu’une telle insertion des FL. Magn et Oper:i
en classe de FLE mérite de s’effectuer progressivement sur le long terme. D’une part,
cela pourrait favoriser la prévision et la reconnaissance des problémes potentiels au
cours de I’enseignement-apprentissage des collocations, pour I’enseignant comme pour
I’apprenant ; et d’autre part, cela permettrait de rendre les apprenants plus autonomes

et actifs dans leur apprentissage des collocations.
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1.3 Les limites de I'enseignement des collocations modélisées par les FL en
classe de FLE en Chine

En dépit de I’intérét et de I’efficience de 1’enseignement des collocations modélisées
par Magn et Operi, il faut admettre ses limites et ses difficultés, comme nous avons pu
le constater directement sur notre terrain de recherche. Aussi, nous accorderons dans
cette partie de I’importance a I’explicitation des limites des FL sous différentes

perspectives.

1.3.1 La limite et la difficulté de modéliser les collocations rencontrées avec des FL
pertinentes

Un des grands problémes que nous avons rencontré en la pratique portait sur le fait qu’il
¢tait parfois difficile pour nous de confirmer si une collocation donnée pouvait étre
modélisée par Magn ou Operi. En effet, ce type de probleme implique toutes les FL

standards car :

bien que le systéme paramétrique permette d’expliquer les liens qui unissent
les formatifs entre eux, ce n’est qu’a posteriori qu’il peut le faire, le
probléme résidant dans la difficulté a deviner a priori sur quel type de

fonction est construite la collocation (Gonzalez, 2015 : 94).

Il nous est donc théoriquement possible de faire appel a des outils de support pour
vérifier notre intuition, tels que le dictionnaire en ligne DiCou¢be, mais comme nous
avons précisé dans la partie méthodologique, les procédures de 1’utiliser sont trop
compliquées. Effectivement, le DiCouebe, avec son métalangage, se révele difficile
d’acces pour les non spécialistes comme nous, notamment en ce qui concerne les FL
différentes proposées pour une méme collocation (Augustyn & Tutin, 2009). Les
limites de I’apport des FL dans I’enseignement des collocations se manifestent par le
fait qu’une méme collocation peut étre modélisée par diverses FL standards. Par voie
de conséquence, il manque dans la pratique pédagogique un outil de référence fiable et
disponible pour nous, les enseignants de FLE, dans le domaine de la mod¢lisation des

collocations.

Par ailleurs, le fait que les collocations correspondant a des relations lexicales atypiques

les plus fréquemment rencontrées ne puissent étre modélisées par une FL standard est
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une limite supplémentaire (Augustyn & Tutin, 2009 ; Anctil, 2010). Autrement dit,

toutes les collocations rencontrées ne peuvent pas étre €tiquetées par des FL standard.

1.3.2 La difficulté d’introduire le sens des FL en classe de FLE

11 faut étre conscient du fait que toutes les FL ne peuvent pas étre facilement interprétées
lorsque 1’on veut introduire les FL par leurs sens équivalents en classe de FLE auprés
des apprenants. Pour ce faire, Magn a donné comme sens aux apprenants intensification
alors que Operi a préféré verbalisation. Néanmoins, quelques autres FL, telles que
Involv, Obstr etc. sont relativement plus complexes a interpréter pour faciliter cette

« pseudo-langue » (Polguere, 2003 : 6).

1.3.3 Les autres limites de l'insertion des FL en classe de FLE

En tant qu’enseignante en Chine, nous n’avons eu aucune occasion de suivre une
formation sur les FL. Pourtant, la notion de FL, difficile & manipuler et a acquérir,

nécessite une pratique intensive pour I’encoder et la décrire (Polguere, 2003).

En outre, nous avons rencontré un autre probléme au cours de notre recherche : la
difficulté a nuancer les différentes valeurs d’une fonction. L’exemple le plus significatif
nous est fourni par le cas des résultats de Magn (ami) = proche, intime. En réalité, il
est difficile pour nous d’expliciter la différence entre ami proche et ami intime aux

apprenants.
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Chapitre II - La réflexion sur associer les deux FL. Magn et
Operi aux autres outils et activités pédagogiques dans
I’enseignement-apprentissage des collocations modélisées par
Magn et Oper;

Il est indéniable que la modélisation et I’étiquetage des collocations avec les FL. Magn
et Operi est seulement le premier pas du processus d’enseignement-apprentissage. De
fait, pour mieux les mettre en valeur et atteindre le résultat escompté de notre recherche,
soit résoudre le probleme du manque de connaissances collocationnelles des apprenants,
il est primordial pour nous de déterminer la méthode la plus appropriée et la plus
efficace pour associer la notion des FL Magn et Operi aux autres outils et activités

pédagogiques et assurer aux apprenants un bon apprentissage de celles-ci.

Comme nous I’avons évoqué dans le cadre théorique, il existe deux outils pédagogiques
favorables a ces phases : le corpus et les CM. Ils sont indispensables dans le domaine
tant de la compréhension et de la mémorisation des collocations modélisées par Magn
et Operi. 1l faut noter que, comme Frankenberg-Garcia (2012), nous sommes d’avis
que notre réflexion ne définit pas ce que nous pouvons faire avec le corpus et les CM,
mais plutot ce que ces deux outils pourraient nous apporter pour I’apprentissage des
collocations modélisées (Frankenberg-Garcia, 2012, cité par Boulton et Tyne, 2014).
Nous expliciterons, dans les paragraphes suivants, les réflexions qui nous sont apparues
lors de notre étude concernant les faisabilités et les intéréts d’associer les deux FL
Magn et Operi aux autres outils et activités pédagogiques. Simultanément, sur le plan
méthodologique, nous préciserons aussi les inconvénients des méthodes a propos de la

mise en place le corpus et les CM au cours de notre recherche.

2.1 La réflexion sur associer des FL Magn et Oper; au corpus

2.1.1 La faisabilité d'associer les FL. Magn et Operiau corpus

De prime abord, nous avons dé¢ja illustré la faisabilité¢ d’associer les deux FL Magn et
Operi au corpus dans la partie de la mise en place 1’action. Il n’en demeure pas moins
vrai qu’il est facile et pratique de contextualiser les collocations modélisées par ces
deux FL a l’aide du corpus Lexicoscope. Le concordancier permet d’afficher les
propriétés linguistiques de ces collocations que les apprenants devraient reconnaitre.

Sans disposer de matériel informatique en classe, les concordances contenant ces
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collocations nous permettent aussi de les présenter aux apprenants sur support papier,
ce qui convient mieux a la situation de notre terrain de recherche. L’utilisation du
corpus pour enseigner et apprendre les collocations modélisées par Magn et Operi est

donc complétement faisable en classe de FLE en Chine.

2.1.2 L'intérét de la mise en place du corpus pour enseigner les collocations
modélisées par les FL Magn et Oper;

Nous remarquons que le principal intérét du corpus Lexicoscope a été de nous fournir
un support pour vérifier nos intuitions sur les collocations, car toutes les collocations
modélisées par Magn et Operine se trouvent pas dans /e Robert combinaisons de mots
et le LAF. Par exemple, a partir de Magn (bise) = grosse | antépos. et de Magn (fatigue)
= grosse | antépos., on peut essayer de déduire Magn (féte) = grosse | antépos. Pour le
vérifier, on peut entrer grosse féte dans I’interface de Lexicoscope, ce qui se révele plus
rapide et pratique qu’une recherche manuelle avec ces deux dictionnaires. Le corpus

nous a permis aussi d’économiser du temps pendant la préparation des cours.

Un autre avantage de Lexicoscope sur le terrain est de proposer un grand nombre
d’exemples authentiques, ainsi que la possibilit¢ de contextualiser les collocations
modélisées. Ainsi, « ils permettent aux apprenants d’avoir un contact direct avec
I’utilisation réelle de la langue » (Cuq & Gruca, 2005 : 432). Au cours de 1’observation
sur les concordances, les apprenants étaient ravis d’avoir ce premier contact direct avec
des phrases authentiques présélectionnées par le concordancier. Notons également
qu’« en didactique des langues le recours a la contextualisation fait partie des
fondamentaux » (Calaque, 2004, cité par Nicolas, 2014 : 181). De ce fait, nous avons

mis I’accent sur le fait de contextualiser les collocations modélisées par Magn et Oper.

Lexicoscope s’est révélé étre un support pédagogique non négligeable en classe de FLE
pour I’enseignement des collocations modélisées. Mentionnons que, de maniére
générale, la production et la compréhension sont les deux entrées pour la langue
(Cavalla, 2016), et que selon les chercheurs en acquisition, avant de produire, il faut
comprendre (Bassano 1988 ; Colé 2011 ; Kail 2015 ; Noyau 2003 ; cité par Cavalla,
2016). En méme temps, « si I’on veut comprendre ce qu’est la langue, il faut pouvoir
la décrire. Et pour la décrire, il faut pouvoir 1I’observer » (Polguere, 2016 : 131). Pour

ce faire, nous avons donné la possibilité aux apprenants d’observer, a travers les
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concordances, le phénomene réel des collocations dont il est question (notamment les
transformations syntaxiques, le choix restreint de la base, etc.). Pour nous, cela

constitue une phase indispensable pour que les apprenants puissent les apprendre.

Nous tenons a noter qu’en fonction de notre expérience du terrain, nous insistons sur
I’importance du rdle actif de 1’apprenant au cours de la didactisation du corpus.
Concretement, pendant la phase d’observation, nous leur avons donné 1’occasion de
réfléchir et de découvrir eux-mémes les phénomenes syntaxiques et sémantiques des
collocations modélisées. Nous les avons ensuite guidés vers une réflexion et une
discussion selon les questions précises liées aux propriétés linguistiques des
collocations, telles que la transformation syntaxique (notons que nous avons laissé les
apprenants tenir compte des variations syntaxiques des collocations que nous avons
mises au coeur dans notre enseignement). Nous avons ainsi la méme attitude que
Cavalla (2014) qui indique qu’« il serait certainement pertinent d’enseigner les
variations avant les formes canoniques souvent neutres de ces ¢léments. » (Cavalla,

2014 : 156), ce qui a été aussi proposé par Cavalla (2016) :

nous sommes d’avis que le fait de laisser les apprenants manipuler des
données empiriques devrait les guider vers une réflexion sur les propriétés

intrinséques de ces ¢léments [...] (Cavalla, 2016 : 99).

De plus, une telle observation sur les concordances accompagnée de déductions et de
réflexions pourrait aussi contribuer a sensibiliser les apprenants a ces collocations, du

fait que :

le travail sur les concordances permet aux étudiants de mener une réflexion
métalinguistique, mettant en jeu une activit¢é d’observation et des
compétences d’induction. L activité réflexive des apprenants est essentielle
pour les sensibiliser au lexique. (Yan & Tutin, 2018 : 15, cité par Cavalla &

Loiseau, 2014).

Qui plus est, nous avons noté que les apprenants étaient plus motivés lorsqu’ils étaient
acteurs de leur apprentissage que nous leur enseignons directement ces connaissances.
11 était valorisant pour eux de trouver les propriétés linguistiques dans les concordances
des collocations. En effet, cette démarche déductive correspond justement a 1’entrée
DDL préconisée par Johns (1991). En conséquence, les concordances présélectionnées

par Lexicoscope sont favorables non seulement a la reconnaissance des collocations
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modélisées par Magn et Operi aupres des apprenants, mais aussi au développement de

leur autonomie.

2.1.3 La réflexion sur la méthodologie de la didactisation du corpus

Avant que les concordances soient introduites en classe, nous nous sommes focalisée

sur la phase initiale de sensibilisation et d’induction des apprenants. Notre but étant de :

donner au lecteur une idée intuitive de la grande variété des expressions que
recouvre la notion de collocation. Il s’agit, en outre, de phénoménes
omniprésents dans la langue et qui releévent d’une compétence linguistique

difficile a acquérir (Mel’¢uk & Polguere, 2007 : 21).

Nous avons donc permis aux apprenants de se rendre compte, d’un c6té, de I’écart entre
les collocations modélisées par Magn et Operi en chinois et en francgais, a savoir le
contraste des expressions d’intensité et de verbalisation entre la langue cible et source ;
et d’un autre coté, de la difficulté¢ de I’encodage de ces collocations en frangais. Nous
considérons que cela favoriserait la compréhension et la mémorisation des collocations,
et aiderait les apprenants a surmonter ces difficultés puisque c’est une méthode
valorisant davantage les particularités sémantiques des collocations en frangais par
rapport a celles en chinois. De plus, nous sommes convaincue que laisser les apprenants
émettre des hypotheses sur les collocations modélisées par Magn et Operi est une
bonne fagon de les laisser explorer de leur propre initiative les résultats. Ce qui nous
importe, ¢’est ce processus de réflexion qui a été pergu par les apprenants. Trés motivés,
ils étaient curieux des collocations faisant I’objet de notre enseignement et attendaient
impatiemment de vérifier leurs hypothéses a I’aide des concordances. Par conséquent,
pendant les phases initiales, stimuler les apprenants au niveau cognitif s’avere efficace
et possede des répercussions positives pour 1’apprentissage de I’UP évitant la simple

¢tude par cceur (Detry, 2014).

En résumé, a 1’égard de didactiser le corpus Lexicoscope, nous nous sommes référée
aux recommandations formulées par Cavalla (2016) tout en tenant compte de I’objectif
de notre recherche et de la situation concréte du terrain de recherche, notamment les
niveaux et besoins des apprenants. Nous avons donc mis en pratique « Teaching to
exploit » de Fligelstone (1993) pour amener les apprenants a avoir une approche

« indirecte » du corpus (Chambers, 2010), du fait qu’ils ne disposent pas encore d’un
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niveau de langue suffisante. Nous avons également posé aux apprenants des questions
précises afin de les aider a mieux reconnaitre les propriétés linguistiques des
collocations modélisées par Magn et Operi et de « les conduire progressivement vers
I’autonomie » (Chambers, 2004, 2007 ; Granger, 2001, 2002 ; Aston, 2002 ; cité par
Cavalla, 2016 : 74). De plus, comme la taille du corpus doit s’adapter a 1’autonomie
déja acquise ou non par les apprenants (Cavalla, 2016), nous avons présélectionné
autant que possible des phrases simples avec le concordancier de Lexicoscope. En
conséquence, pour un projet a long terme de 1’enseignement des collocations, on
pourrait dans le premier temps conduire les apprenants vers [’utilisation du
concordancier, ce qui est facile a maitriser pour eux, car « avec un concordancier, méme
le novice peut trés rapidement faire des recherches assez sophistiquées qui répondent a
des questions réelles » (Boulton et Tyne, 2016 : 119). On pourrait dans le deuxiéme
temps les inviter a placer directement devant le corpus. C’est une démarche préconisée

par I’approche DDL demande une grande autonomie des apprenants.

A la demande des apprenants, nous leur avons distribué les concordances
présélectionnées sur support papier au lieu d’un PowerPoint. Dans un contexte
hétéroglotte ou le manque de textes authentiques est prépondérant, les apprenants
peuvent le consulter plus aisément et a tout moment. Ainsi faisaient-ils fréquemment
référence au support papier lorsqu’ils élaboraient les CM et effectuaient la production

tant écrite et qu’orale.

Nous tenons également a préciser un inconvénient concernant la didactisation du corpus
de notre recherche. Méme si lors de la phase préparatoire, nous avions sélectionné des
phrases faciles tant au niveau syntaxique que lexical, celles-ci se sont révélées parfois
inapproprié¢s face au niveau linguistique des apprenants (notamment a cause de leur
vocabulaire restreint). Quelques phrases difficiles leurs posaient probleme au détriment
de leur compréhension sur les collocations modélisées par Magn et Operi. Face aux
réactions des apprenants, nous avons essay¢ de les trier encore une fois en classe et de

les expliquer afin de leur apporter une aide sur le lexique et la syntaxe.

2.2 La réflexion sur associer les FL Magn et Oper; aux CM

Un probléme majeur de terrain que nous avons voulu résoudre grace a notre recherche

consiste au fait qu’en classe de FLE en Chine, on laisse de c6té des mesures qui
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permettrait d’aider les apprenants a mémoriser. Cependant nous sommes d’avis que
« I’aide a la mémorisation reste au cceur de 1’apprentissage et de 1’enseignement d’une
langue étrangére » (Cavalla, 2016 : 100). Raison pour laquelle, afin d’apporter un
changement positif dans 1’aspect tant du sujet de 1’enseignement du lexique que de la
méthode pédagogique, nous avons introduit les collocations modélisées par Magn et
Operi dans notre recherche, tout en prenant en considération la mise en place des CM.
Nous avons ainsi obtenu une meilleure compréhension de la didactisation de cet outil

pédagogique et de son association aux FL. Magn et Oper.

2.2.1 La faisabilité d'associer des FL Magn et Oper;aux CM

D’un champ sémantique, comme le précise Cavalla (2014), les CM tel que colere, joie,
sont développées par les lexies. A cet égard, nous avons également considéré les deux
FL Magn et Operi qui décrivent la relation sémantique entre la base et le collocatif des
collocations comme des champs sémantiques spéciaux. Ce faisant, nous avons
interprété ces deux FL avec [’intensification et la verbalisation afin qu’il soit possible
pour les apprenants d’¢laborer des CM autour des concepts Magn et Operi. Avec ces

deux « champs sémantiques », les apprenants ont enfin réussi a ¢laborer leurs CM.

2.2.2 L'intérét de la mise en place des CM pour enseigner les collocations modélisées
par les FL Magn et Oper;

L’intérét de la mise en place des CM pour [’enseignement-apprentissage des
collocations modélisées, au-dela d’une méthode mnémonique efficace sur le plan
didactique, est de favoriser la combinaison de deux approches privilégiées par
I’enseignement du lexique : I’entrée onomasiologique et I’entrée sémasiologique
(Cavalla, 2016). Ainsi, les apprenants ont établi leurs CM a partir de deux concepts
définis par Magn et Operi, a savoir, [ ’intensification et la verbalisation tout en suivant
une voie onomasiologique. Ils ont ensuite classé toutes les collocations autour de ces

deux concepts avec une approche sémasiologique.

En effet, laisser les apprenants élaborer leurs CM permet également de nous aider a
connaitre leur niveau de connaissances et de les aider a aboutir a un inventaire de leur
savoir class¢ et mémorisé (Cavalla, 2016). Il est important de noter que la notion des

CM est de plus en plus a la mode ces dernicres années en Chine dans le domaine de
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I’apprentissage, notamment grace au développement d’applications sur smartphone ou
tablette tactile. Les apprenants connaissaient bien cet outil et nombre d’entre eux
avaient une expérience de conception de CM afin de mémoriser des connaissances sur
I’histoire, I’anglais, la chimie etc. Ils étaient donc persuadés que les CM aidaient a
classer et a mémoriser ce qu’ils avaient appris, et trouvaient que leur construction était
un processus intéressant. Ils étaient donc motivés de créer pour la premiere fois une CM

sur le lexique du frangais.

2.2.3 La réflexion sur la méthodologie de la didactisation des CM

Rappelons que nous n’avons pas donné de consigne au sujet de 1’élaboration des CM
afin de pousser les apprenants a réfléchir par eux-mémes de fagon pertinente. La seule
demande concernait le sujet des CM, a savoir, [’intensification et la verbalisation. En
définitive, nous avons une impression mitigée a propos des résultats. Dans le domaine
du positif, les apprenants ne se sont pas limités en termes de forme pour réaliser leurs
CM. Si I’on prend le cas des CM élaborées par Lin, elle s’est habituée a les réaliser
verticalement. De ce fait, ce processus d’¢élaboration était réalisé en fonction des gotts
et habitudes des apprenants. Apres la réflexion, certains d’entre eux ont indiqué dans
leurs CM des propriétés linguistiques et des phénomenes particuliers observés dans les
concordances, tels que la place différente des adjectifs d’intensité, le méme adjectif qui
intensifie les divers mots-clés etc. C’est pourquoi nous sommes arrivée a un consensus

que :

11 peut étre utile dans le cadre de la classe de faire émerger réguliérement
d’autres représentations, d’autres raisonnements, d’autres méthodes de
mémorisation afin que chacun se sente libre d’adopter la démarche qui lui

convient et non de suivre un modele (Scheidecker, 2011 : 42).

Pourtant, le manque de consigne précise a entrainé des problémes a propos des CM
établies par les apprenants. A titre d’exemple, I’ordre entre la base et le collocatif s’est
révélé parfois confus car les collocations n’étaient pas toujours parfaitement classées,
entrainant ainsi des difficultés de mémorisation. Par conséquent, nous constatons que

la précision des consignes pour I’élaboration aide aussi a la mémorisation, car :

plus la consigne est détaillée et mieux 1’apprenant comprend ce qu’il doit

faire [...] les consignes doivent étre précises a deux niveaux : au plan
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linguistique pour le type d’éléments a classer et au plan structurel pour les

outils a utiliser (couleur, fléches...) (Cavalla, 2016 : 100).

Nous pourrions ainsi donner des consignes concernant la couleur qui indique les mémes
adjectifs d’intensité ou verbes supports ; ou encore des fleches indiquant 1’ordre des
mots ; ou les caractéres permettant d’indiquer la haute occurrence d’adjectifs

d’intensité ou de verbes supports, etc.

Au regard de ce bilan, en tant qu’enseignante de FLE, il est préférable de ne donner de
liberté de consigne aux apprenants que modérément. Certes, les apprenants sont acteurs
du processus de 1’enseignement-apprentissage des collocations, et il est important de
leur donner de 1’autonomie pour ¢€laborer leurs propres CM, mais 1’acquisition de

I’autonomie doit se faire progressivement et a I’aide des consignes précises.

2.3 La réflexion sur associer des FL Magn et Oper; a l'activité de production

2.3.1 La faisabilité d'associer des FL Magn et Oper;a 'activité de production

L’enseignement du lexique, y compris des collocations, a pour objectif non seulement
de reconnaitre les éléments, mais aussi de les utiliser a bon escient (Cavalla, 2009).
Notre recherche ne se contente ni de modéliser les collocations ni de laisser les
apprenants les reconnaitre, nous nous attachons a ce qu’ils puissent les utiliser de fagon
pertinente. En ce sens, il nous faut mettre en place une activité¢ de production avec une
évaluation formative qui pourrait contribuer a pratiquer et a renforcer les collocations
modélisées par Magn et Operi, et servir a évaluer les acquis des apprenants et les
résultats de notre recherche. Etant donné que ces collocations sont modélisées par une
méme fonction, Magn ou Operi, n’entretiennent aucune relation 1’une avec I’autre. Le
probléme majeur était pour nous de trouver une activité et de vérifier, par le biais des
résultats du terrain, si elle est appropriée et accessible aux apprenants. Nous avons donc
tenté de laisser les apprenants effectuer une production écrite ou orale au sujet de

I’intensification et de la verbalisation.

Nous pensions sincerement au début qu’une telle activité serait trop difficile pour des
apprenants débutants. Pourtant, comme nous [’avons précis¢ dans le chapitre sur
I’analyse des données, les résultats des productions des apprenants nous ont beaucoup

réconfortée. Il est clairement possible de mettre en place une telle activité ou évaluation
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formative en classe de FLE en Chine pour que les apprenants débutants puissent

s’entrainer et pratiquer les collocations modélisées par Magn et Operi.

2.3.2 L'intérét de la mise en place d'une activité de production pour enseigner et
apprendre les collocations modeélisées par les FL Magn et Oper;

Les résultats de la production montrent que dans 1’ensemble, les apprenants ont appris
les collocations modélisées par Magn et Operi et ont été en mesure de les utiliser a bon
escient. D’une part, en se basant sur ces résultats, en tant qu’enseignante, nous pouvons
¢valuer les apprenants et améliorer notre approche pédagogique. D’autre part, cette
activité permet de recueillir des données sur leurs points forts et leurs points faibles,
tout en nous permettant de perfectionner les cycles subséquents de notre recherche-

action.

D’apres ’analyse des résultats des productions écrites et orales des apprenants, nous
nous sommes rendue compte que cette activité contribuait non seulement au
renforcement de D’apprentissage des collocations modélisées par Magn et Operi
enseignées au cours de notre recherche, mais aussi a la révision d’autre vocabulaire du

manuel.

Nous avons donc pu vérifier a la fois si les apprenants ont compris les collocations
enseignées dans un cycle donné de notre recherche et s’ils avaient bien maitrisé les
collocations enseignées dans les cycles précédents. Le résultat de cette activité nous a
permis de mettre en lumicre qu’en tant qu’enseignante, il est primordial d’aider
I’apprenant a organiser ses connaissances pour assurer une mémorisation a long terme,
et qu’il faut tenir compte d’activer et d’organiser les connaissances antérieures, ce qui

permet de vérifier leur validité (Scheidecker, 2011).

2.3.3 La réflexion sur la méthodologie de didactisation de I'activité de production

Sur le plan méthodologique, il nous semble important de noter que le résultat de cette
activité s’est révelé bien plus positif que nous le pensions de prime abord. En effet, nous
craignions qu’une telle production créative autour des collocations modélisées par
Magn et Operi, n’ayant apparemment aucune relation entre I’une et I’autre, ne soit trop
complexe pour les apprenants débutants. De ce fait, nous ne leur avons pas précisé le

nombre minimum de collocations enseignées qu’ils devaient mettre en ceuvre dans leur
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production, ni accordé¢ beaucoup de temps a cette activité¢ afin de ne pas créer de
lassitude. Tres créatifs, ils ont non seulement su utiliser correctement la majorité des
collocations apprises, mais ont également créé des textes intéressants et originaux. C’est
pourquoi, nous avons modifié notre plan d’action et prolongé la durée de cette partie

lors des deux derniers cycles.
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Chapitre I1I - La réflexion sur la méthodologie : recherche-
action

Nous tenons a préciser qu’apres avoir effectué la recherche-action, nous avons le
sentiment qu’en tant qu’enseignante et que chercheuse, nous jouions au cours de notre
recherche un role de médecin. En effet, pour ce dernier, il est nécessaire d’effectuer un
diagnostic préliminaire au moyen d’une conversation avec le patient, des analyses
médicales, etc. pour déterminer la maladie du patient. Dans un premier temps, nous
avons diagnostiqué les problémes du terrain de notre recherche dans le cadre de
I’enseignement-apprentissage du lexique a I’aide d’un questionnaire, de 1’évaluation
diagnostique etc. Ensuite, comme le médecin qui se focalise sur la guérison de son
patient, nous avons fait de méme avec notre problématique. Pour atteindre notre objectif,
nous avons mis en place une série de démarches « thérapeutiques » aupres des
apprenants, telles que 1’objet ciblé a enseigner, 1’approche et 1’outil pédagogique, etc.
De méme que le médecin qui doit choisir le bon traitement médical selon ses
connaissances théoriques, nous avons utilisé notre savoir tout en tenant compte des
situations concrétes de terrain de notre recherche. Pour finir, au cours du traitement, il
est souvent nécessaire de perfectionner les remédes en fonction des résultats des
analyses médicales pour vérifier si les résultats escomptés sont probants ou si les effets
secondaires indésirables se manifestent ; tout au long de notre recherche-action, en nous
basant sur les données recueillies, nous avons amélioré notre plan d’action afin de

mieux atteindre nos objectifs de la recherche.

En définitive, la recherche-action est une méthodologie trés puissante et appropriée a
nos objectifs de recherche. Elle nous a apporté un réel changement positif sur le terrain
dans le processus de I’enseignement-apprentissage du lexique, puisque, selon les
résultats des productions des apprenants, ces derniers ont réussi a obtenir, grace aux

corpus et aux CM, de nouvelles connaissances collocationnelles.

Il nous faut également admettre que nous avons rencontré des inconvénients durant la
mise en place la recherche-action. En premier lieu, a cause de la contrainte de temps,
nous avons effectué seulement 3 cycles de recherche, ce qui nous parait peu suffisant
pour améliorer notre plan de recherche, et répondre parfaitement a la problématique. Si
nous avions pu réaliser 5 ou 6 cycles de recherche, nous aurions sans doute pu trouver

davantage de données sur les apports des FL en classe de FLE en Chine. En deuxiéme
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lieu, une collaboration avec les autres enseignants du terrain de recherche sera favorable
a la recherche-action dont les résultats ne seront que meilleurs (Catroux, 2002). A ce
titre, il est dommage que nous n’ayons pas eu 1’occasion de mettre en ceuvre un tel

partenariat.

Bilan

Comme « les données, les outils et les méthodes ne se justifient que dans la mesure ou
ils apportent quelque chose a I’apprentissage, qu’ils répondent a un besoin réel » (Biggs,
2003, Cité par Boulton et Tyne, 2016 : 126), les deux FL Magn et Operi, le corpus et
la CM, ainsi que I’activité de création se sont révélés un grand intérét pour la réalisation
de notre objectif initial de recherche : les apprenants ont appris les collocations. En
conséquence, il est possible d’exploiter les FL. Magn et Operi dans 1’intention de
favoriser le processus de 1’enseignement-apprentissage des collocations en classe de
FLE en Chine aupres des apprenants débutant, a condition que les FL. Magn et Operi
soient adaptées, simplifiées selon les besoins précis et situations concretes du terrain,
et qu’elles soient associées a d’autres outils et activités pédagogiques. Au regard de ces
résultats positifs, il était donc pertinent de choisir la recherche-action comme

méthodologie de recherche.
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CONCLUSION

Bien que I’'importance et la nécessité de mettre en valeur la phraséologie (et notamment
les collocations) en classe de FLE soit généralement admises par la plupart des
spécialistes dans ce domaine, la phraséologie, elle a toujours été mise a la marge en
Chine ou les mots isolés s’imposent dans I’enseignement du lexique. La méthode
d’enseignement traditionnelle des LE y exerce une forte influence : 1’accent est donc
principalement mis sur I’importance de I’apprentissage par coeur de 1’apprenant dans le
processus de 1’enseignement-apprentissage du lexique. Ainsi est-il considéré en Chine
que si un apprenant n’arrive pas a apprendre ou utiliser correctement un mot isolé, la
faute lui en incombe du fait de sa paresse. On néglige donc le role d’accompagnement
de I’enseignant et le perfectionnement des méthodes pédagogiques. Nous sommes en
effet convaincue que tirer profit des méthodes et des outils adaptées en maticre
d’enseignement ne pourrait qu’aider les apprenants a obtenir de meilleurs résultats par

rapport a la méthode traditionnelle.

C’est la raison pour laquelle nous avons décidé de mettre en ceuvre notre recherche-
action. Nous espérions ainsi réaliser un changement positif en classe tout en mettant en
valeur nos connaissances théoriques. En tant que chercheuse et enseignante, nous avons
donc alterné la théorie et la pratique afin de trouver une méthode qui contribue
efficacement au processus de I’enseignement-apprentissage des collocations en classe

de FLE en Chine aupres des apprenants débutants.

Le choix des collocations était le premier pas de notre recherche et, a cet ¢gard, nous
nous sommes intéressée a la puissante fonction des FL servant a les modéliser. C’est
effectivement une bonne méthode pour simplifier les collocations grace a une
modélisation suivant les relations lexicales entre les bases et les collocatifs. Les FL
Magn et Operi permettent, d’une part, aux apprenants de se sensibiliser aux
collocations a 1’aide d’une approche onomasiologique, par I’intermédiaire a la fois du
sens d’une collocation donnée et de celui des relations lexicales intrinseques d une série
de collocations (/’intensification et la verbalisation), et d’autre part, de leur permettre
de déduire par eux-mémes les autres expressions collocationnelles. Certes, il est
indéniable qu’il existe des limites qui entravent 1’utilisation des FL dans la pratique
pédagogique de D’enseignement des collocations, tels que le manque d’outils de
référence fiables et accessibles a tous (en ligne ou sur support papier), ou encore
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certaines collocations qui ne peuvent pas étre modeélisées par les FL standards. Nous
pouvons cependant en tirer profit dans une perspective pédagogique, tout s’adaptant
aux situations de terrain. Ainsi, ne peut-on sélectionner et didactiser que les FL les plus
courantes : au-dela de Magn et Operi qui font I’objet de notre recherche, il y a aussi
par exemple Reali (réaliser quelque chose), Incep, Fin, Cont (les trois phases d’un
¢vénement : le début, la fin et la continuation) etc. Autrement dit, on peut les didactiser

tout en mettant leurs qualités en valeur et en palliant leurs insuffisances.

Par ailleurs, il est important de noter que si les apprenants ont réussi a apprendre les
collocations modélisées par Magn et Operi, c’est parce que ces dernicres étaient
employées a 1’aide d’autres outils et activités pédagogiques (tels que le corpus, les CM
et la production écrite et orale) afin de favoriser leur reconnaissance et leur
mémorisation. Le résultat de notre recherche démontre donc qu’avec une adaptation
correspondant aux besoins du public cible, I’utilisation des FL. Magn et Operi lui est
profitable. La réussite de 1’enseignement-apprentissage des collocations modélisées par

ces deux FL nécessite « la coopération » avec d’autres outils et activités. En outre :

Le rythme est une composante importante de la mémorisation, la fréquence
de répétition ou de présentation du lexique, I’entrainement a Ila
mémorisation nécessite des activités réguliéres. Un temps de maturation
apparait nécessaire pour toute structuration cognitive, mémorisation ou
travail méthodologique. Les souvenirs mettent des jours, des semaines, des
mois a se cristalliser dans les unités de stockage a long terme (Scheidecker,

2011 : 43).

Par conséquent, les résultats des productions des apprenants pourraient étre considérés
comme le début de leur réussite de ’apprentissage des collocations. Il est dommage
qu’une contrainte de temps nous empéche de réaliser un programme de recherche de
longue durée pour comparer et analyser les résultats afin d’aider les apprenants a obtenir
de meilleurs résultats. Pour que les apprenants puissent mémoriser le lexique
durablement, et I’utiliser avec aisance et spontanéité en contexte de communication,
nous, enseignante, devrions mettre en place des projets a long terme et des activités

régulicres.

Qui plus est, il est important de souligner que le résultat de 1’apprentissage des

apprenants nous a vraiment apporté une surprise imprévue qui a dissipé notre hésitation
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sur la recherche. De ce fait, nous voudrions bien insister sur le fait que comme
enseignant, en classe de FLE, il nous faut faire confiance aux apprenants qui sont
généralement beaucoup plus forts en capacité d’apprendre et de créativité que nous le
pensions. Il est souvent arrivé que ce soit eux qui nous donnent le courage et 1’idée de

réaliser la recherche.

Comme nous 1’avons mentionné dans le cadre théorique, « la notion de FL nous montre
justement la voie a suivre en nous forgant a envisager de fagon intégrée tous les liens
lexicaux » (Polguere, 2003 : 3) ; outre les FL syntagmatiques se rapportant aux liens
lexicaux collocationnels qui sont 1’objet de notre recherche, il y a aussi les FL
paradigmatiques qui sont relatives au phénoméne de dérivation sémantique (tel que le
synonyme, 1’antonyme, etc.). De fait, en vue de favoriser I’enseignement-apprentissage
du lexique en classe de FLE en Chine, nous serait-il possible d’exploiter ce second type
de FL? Ou d’effectuer une interconnexion entre FL syntagmatiques et FL
paradigmatiques ? Pourrait-on utiliser d’autres outils ou activités avec ? Notre
recherche n’est qu’un point de départ sur ce vaste sujet, mais nous espérons qu’elle
contribuera a la reconnaissance et a 1’amélioration du processus d’enseignement-

apprentissage du lexique en classe de FLE.
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ANNEXES

Annexe 1 : Le questionnaire et le test diagnostique

Questionnaire & Evaluation diagnostique

sur ’apprentissage du vocabulaire se basant sur le manuel Le

nouveau taxi 1 (1a version adaptée en Chine)
HE RS &ISHTMIR
XTETEAM Le nouveau taxi 1 (FEFXZ5ik) AI1E)0F T

Pour prendre connaissance de votre situation sur I’apprentissage du vocabulaire et
améliorer I’enseignement en la matieére, je vous prie de répondre au questionnaire
suivant et d’effectuer une petite évaluation diagnostique. Vous pouvez I’effectuer de
fagon anonyme. 75 T T REIEALF THIGR R X AKX — T ERIKZ, 1EEEUL /G
BH AT —MEXFILETIIE. TXESEE.

Nom de ’enquéteur et de I’évaluateur iH&E Z MK A :
CHEN Wengqian 5 X{&

La date HHj :

Questionnaire H 2 0]

Selon votre propre expérience de ’apprentissage du vocabulaire francais, essayez de
répondre aux questions suivantes : RIEEE S HPEBENCFEIZS, WERE
AT 8]

1. Concernant I’enseignement de chaque mot isolé figurant sur la liste de

vocabulaire de chaque lecon du manuel, I’enseignant introduit ces mots 3= F#{
MEIRBIER ENE, ZHSANENR
0 A. hors contexte fii B 5=
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[0 B.en contexte ZE[EE A

(Précisez T BRI A o))

Concernant chaque mot isolé figurant sur la liste de vocabulaire de chaque lecon

du manuel, est-ce que 1’enseignant compléte aussi des expressions concernées ?
RXTHEMFRBEFRLNE, EZMEEHREXNE HIEH?
O AouiZ

[0 B.nond&

. Qu’est-ce qu’il y a des activités au cours de I’enseignement-apprentissage du

vocabulaire ? ZEZIE LIS IR, BWRLERFIEF)?

O A aucune 3&F

[l  B. construire vous-méme des phrases ou des expressions comportant les
mots isolés FHRMTE CHABE AN B &K CHIEA

0 C. découvrir vous-méme le sens des expressions concernées FH{R{1E C
RIMARFANER

[1 D.autre Hftb

(Précisez 1B BRI B & oo, )

Quels sont les exercices ou les activités que vous avez faits en cours pour vous
aider a pratiquer ou a mémoriser le vocabulaire appris ? (Vous pouvez cocher
plusieurs cases si vous voulez) ZE1R_ FHUTRY, SAERBIRIE B EINRY
EFIECIRIZNIBSIRETENEWL? (T HiE)

A.aucun 35 F

B. des exercices a trous 3JEZS #1

C. des exercices de répétition orale/ écrite 1iESBERNAREER

D. des exercices de traduction %%

O O 0O0O0

E. des activités orales/ écrites (ex : le jeu de role) iR B HIESN (20
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BINE)
O F.ladictée IF5
[0 G. la carte mentale BE48i2 |7 &
0 G. autres HAth

(Précisez TE BRI TR e

. Apres le cours, comment révisez-vous ou mémorisez-vous le vocabulaire appris

en cours ? (Vous pouvez cocher plusieurs réponses si vous voulez) iR, &

EEFEIRICICREFINETCH? (THE)

[0  A. ne pas réviser ni mémoriser le vocabulaire appris N 178 S Xic|Z

[0  B. répétition orale/ écrite des mots isolés de la liste de vocabulaire &
e B RiER EAiENE

[0 C. répétition orale/ écrite des phrases ou des expressions B & 55 51H
FAFHIFHETIL

[ D. construire la carte mentale 22 | E£ 481217 &

[l E.autres Hfth

(Précisez TE R BRI I

Selon votre expérience, est-ce que I’apprentissage des mots isolés suffit pour

améliorer votre compétence lexicale (la connaissance et la capacité a utiliser le
vocabulaire) ? RBENEMNFEIZLH, RFEIBFREABENFHEES
EUREMRSELES] (BEKFRPAERZEAX—ELCHES) ?

] oui &

[0 non &
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7. Concernant le vocabulaire appris, est-ce que vous pouvez réussir a 1’utiliser a

bon escient dans la compréhension et I’expression ? 3fF 2 F/E)L, B2

T o] DUER S A 3R R AN RIA B9 i iz A Y

Pasdutout — &= )Lt 1020 3] 40 50 Tout a fait T4 0] |1

8. Si vous avez des difficultés dans 1’aspect de [’utilisation convenable du
vocabulaire appris, essayez de les préciser. 1R EEAFREAEFTA LI E
BHEME, FEEIEA.

9. Est-ce que vous avez d’autres stratégies qui sont favorables a I’apprentissage du
vocabulaire ? &2 BH M7 EAS IS E T IXE BTl 37?
O A.ouig
(Précisez TE BT B © o )

O B.non &

10. Pour vous, quel est le point le plus important pour la compétence lexicale ? X
fREKU, ALEENREEN—REHAY
[0  A. apprendre par ceeur les mots isolés de la liste de vocabulaire ig{Z &8
R EFE
[0 B. apprendre par cceur les expressions 12748518 2H k1A
[0 C. pratiquer a bon escient les mots isolés de la liste de vocabulaire JE#

L E Ao
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11.

[0 D. pratiquer a bon escient les expressions AE#iiz FATE X IFHARKIL
] E. autre Hity
(Précisez 1B BRI B & e, )

Est-ce que vous attendez de nouvelles méthodes pour I’enseignement du
vocabulaire ? (Par exemple : on I’enseigne par les expressions thématiques au
lieu de liste de vocabulaire ; on 1’enseigne a travers des phrases authentiques ;

on le mémorise a I’aide de la carte mentale.) &2 & EAS I HIECHFE 73K
(Flgn@s FAE X FAFKEMARIELEKR, BEEXLNEXBEUFS
NEAE,;, SEEMTEEILIZRXERICIZ)

Pas du tout — 52 JLthN  1J2[0 3] 40 50 Tout a fait 5410 []

Evaluation diagnostique 2 ¥l izt

1. Est-ce que vous connaissez ces expressions ci-dessous ? Si oui, essayez de les

traduire en chinois ou les paraphraser en frangais ou donner des phrases comportant

ces locutions &2 & HE THMEHARIL? KELUTHAEMRF X ZEH

FERBRENVEE, 25— 1MEaMTEIENET.

1) Donner un cours

2) Suivre un cours

3) Lecture régulicre

4) Correspondance étroite
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5) Grande littérature

2. Essayez de traduire ces locutions ci-dessous en frangais i &L A T FRIAFEAK
TETB.

1) 8iE)tbit

2) MEHEE

3) HEMER

4) X

5) BEBREKAR
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Annexe 2 : Exemples de résultats du questionnaire et du test diagnostique
Apprenant 1 :

I P —
——

p Questidnnaire & Evaluation diagnostique

sur ’apprentissage du vocabulaire se basant sur le manuel Le

nouveau taxi 1 (1a version adaptée en Chine)
S &SI
EFRFBAH Le nouveau taxi 1 (FEHX M) £9ELFT

Pour prendre connaissance de votre situation sur I’apprentissage du vocabulaire et

ameéliorer enseignement en la matiére, je vous prie de répondre au questionnaire
. ’ . . . s,

suivant et d’effectuer une petite évaluation diagnostique. Vous pouvez Deffectuer de

fagon anonyme. 3 7 THEALE TR REX AR~ EHHE, BEELE

a

HIHRT—THIXB BT, THESEE. ' :
Nom de enquéteur et de évaluateur JHZEZERZ A
CHEN Wengian P35

La date HHf :

Questionnaire {BE a5

Selon votre propre expérience de I’apprentissage du vocabulaire francais, essayez de
répondre aux questions suivantes : {RIZEE C#IEIERT HEIZFE, RERE

T jB] L.
1. Concernant I’enseignement de chaque mot isolé figurant sur la liste de

/’ . . . S
vocabulaire de chaque legon du manuel, I’enseignant introduit ces mots 3T

HEgEgERENE, ERSAENR
Q/ A. hors contexte Bt B &5

[0 B. en contexte EEHEH . _ ‘
(Précisez EEARIERT | ATVARAIPELR A AR A LR AR,

Traduction : Apres [’enseignement de la prononciation,
[’enseignant nous amene a lire les mots tout en mettant [’accent
sur l’orthographe de ces mots. Ensuite, on passe a l’explication
du texte.

124



e —— e . AR T

- Concernant chaque mot isolé figurant sur la liste de vocabulaire de chaque legon

’ 3 : i ernées ?
du manuel, est-ce que I’enseignant compléte aussl des expressions conc

XFUHSREAR L0, LRETHERRNEHAA?

5 A ouig

O B.non%

- Qu’est-ce qu’il y a des activités au cours de I’enseignement-apprentissage du

vocabulaire ? ZEZHTC T TR, HWLHFE?
0] A aucune Eﬁ

O  B. construire vous-méme des phrases ou des expressions comportant les

mots isolés F{fT1iE S R4S AR B AR AL A4

[ C. découvrir vous-méme le sens des expressions concernées FRIBEC
RYEXEFENRR

O D. autre EAth ﬁ

(Précisez EABERE : sDLEbL Mk 4% PAMRERHA......)

. Quels sont les exercices ou les activités que vous avez faits en cours pour vous

aider a pratiquer ou & mémoriser le vocabulaire appris ? (Vous pouvez cocher

plusieurs cases si vous voulez) ZEIR FHUTHY, BSZEHBIRIE FBEILE
EFRATCZNIBRREFNFTBL? (TEik)

A. aucun }&F

B. des exercices a trous 1H 25 5

C. des exercices de répétition orale/ &crite [ EREBENARES

D. des exercices de traduction %

O®W O OO

E. des activités orales/ écrites (ex : le jeu de role) e B 5% (tnfs
BHE) ¢
F. la diftée IF S

O 0O

G. Ia carte mentale i eI VA
2
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Traduction :  Concernant
[’enseignement du
vocabulaire, [’enseignant

se focalise principalement
sur la correction de la
prononciation et ne
complete pas  d’autres
expressions liées aux mots-
isolés.




i

Traduction : Autrefois,
c’était  seulement  la
répétition des mots-isolés,
maintenant je révise aussi
les expressions.

7. Concernant le vocabulaire appris, est-

O G. autres Hith

(Précisez =Ry o PO PP PRSI

- Aprés le cours, comment révisez-vous ou mémorisez-vous le vocabulaire appris

. ; R
en cours ? (Vous pouvez cocher plusicurs réponses si vous voulez) i#/a, &

REHEIRITIE LI HIATH? (THE)

|
K

4

O
O

A. ne pas réviser ni mémoriser le vocabulaire appris Ft{T8E S RiC1Z
B. répétition orale/ écrite des mots isolés de la liste de vocabulaire EE

N E BER ET

C. répétition orale/ écrite des phrases ou des expressions EFFENEH

RAFIEERE
D. construire la carte mentale 424 B£483217 &
E. autres EAth

(Précisez RAMFENR I - SHEINI A Fr]. 7 A L ERS whyAEA P

Selon votre expérience, est-ce que I’apprentissage des mots isolés suffit pour

améliorer votre compétence lexicale (la connaissance et Ia capacité & utiliser le

vocabulaire) ? RIBHEPUEHZ I LR, R%‘—gfﬁﬁﬁiﬂlﬂiﬁ\?iﬂﬁﬁ
ENHETREATHES (ESFDERERR—ATHES) ?

O oui2

[X non#&
(Préciscz RAMBE B - MIBIER BBl 1 3P A v

bon escient dans la compréhension et r

Traduction : Je ne sais pas
comment pratiquer les
mots si on ne les insere pas
dans les phrases.

Ce que vous Gussir a I"utili
q bouvez réussir a I'utiliser 4

expressi N B A
pessxon?}:H:E_&f-_g(]ﬂ;E, ,f@fi%

BT EFR IR BT MR Rz 2

3
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Pas dutout —g&JLth R 10200 3K 40 50 Touta fait 522 5T N

8. Si vous avez des difficultés dans I’aspect de I'utilisation convenable du

vocabulaire appris, essayez de les préciser. ZNREFEEHEAE FELAE

HEE, HREHH.

Ykt gt © AN, MARBA s ARk BREE st

HIEL. AR0p Apa stk @B -T AR
Traduction : J'ai la difficulté de pratiquer le vocabulaire appris dans la
phrase complete a cause du probleme des expressions, de [’accord en
genre et en accord etc.

9. Est-ce que vous avez d’autres stratégies qui sont favorables i ’apprentissage du

vocabulaire ? B A G HABA RIS R A B TR R ?

O Aouig
(Précisez T L T B < oeveee et e, )
X B.non&

10. Pour vous, quel est le povin:t le plﬁs importa.nt pour la compétence lexicale ? X
AR, TN REEN—RRHA?
O A apprendre par ceeur les mots isolés de Ia liste de.vocabﬁlairé icize
AR ENFH
I:I B. apprendre par cceur les expressions iC1Z48 53k

O  C. pratiquer a bon escient les mots isolés de la liste de vocabulaire T

ERAREREREHFE
I;;[ D. pratiqger a bon escient les expressions %5z FI48 %ﬁéﬁﬁ;f;
[J E.autre E'ﬁil,

(Précisez T ELARRBEE : A3h R0 TUR ek A 0T KR &, pom i @1R0
LR TEE 8 PRl AR £ B koin b
4 .

Traduction : Je trouve que réciter les expressions est plus facile que réciter les
mots-isolés, et que de plus, apprendre les expressions favorise |’apprentissage en
contexte et les autres connaissances grammaticales.
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11. Est-ce que vous attendez de nouvelles méthodes pour I’enseignement du

vocabulaire ? (Par exemple : on I’enseigne par les expressions thématiques au
lieu de liste de vocabulaire ; on I’enseigne a travers des phrases authentiques ;
on le mémorise a I’aide de la carte mentale.) 2 B EAFHMARICHRES %7

(FlinEN TFMEXNAARAOFRELEK BIARNAELTS
NBEA; REREHTBRBICIZRREINCZ)

Pasdutout—;ﬁjLﬂi,Zi 10200 30 40 SIE Tout 2 fait LT Y
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Evaluation diagnostique 1233

1. Est-ce que vous connaissez ces expressions ci-dessous ? Si oui, essayez de les
traduire en chinois ou les paraphraser en frangais ou donner des phrases comportant
ces locutions /@%@i‘ﬂﬁ_lt@ﬁ’ﬂﬁ]ﬁﬂﬁii? HEE TR RS e m
SERRECNNEE RES—TEANTEANAT.

1) Donner un cours

2) Suivre un cours

3) Lecture régﬁh’ére

4) Correspondance étroite 'EL{%R

5) Grande littérature FE

2. Essayez de traduire ces locutions ci-dessous en frangais BEEMTREER
FEIE.

1) wiathyt Ouede est tonﬂ aalie$he ] -
2) MEHsE le Livers.

3 HEHER

4 B "0 Mmice)

5) EEBEHA
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Apprenant 2 :
—

Questionnaire & Evaluation diagnostique

sur ’apprentissage du vocabulaire se basant sur le manuel Le

nouveau taxi 1 (la version adaptée en Chine)
A 5 &SR
KT EFHI Le nowveau taxi 1 (FEXLGK) FELFT

Pour prendre connaissance de votre situation sur I ‘apprentissage du vocabulaire et
améliorer ’enseignement en la matiére, je vous prie de répondre au questionnaire
suivant et d’effectuer une petite évaluation diagnostique. Vous pouvez Peffectuer de
fagon anonyme. 3 7 7RI IR RXAZ—FENBE, HEEILH
BHAT— RGP THESEE,

Nom de Penquéteur et de I’évaluateur 2 & Z MR :
CHEN Wengian PR3 &

Ladate B8 : le /¢ / 20

Questionnaire B2 6%

Selon votre propre expérience de I'a rentissage du vocabulaire francais, essayez de
répondre aux guestions suivantes : {RIEHE 3 3 s .

[ T e L

1. Concernant I’enseignement de chaque mot isol¢ figurant sur la listz de

vocabulaire de chaque legon du manuel, I’enseignant introduit ces mots & -3
HERBAR A, ERSAENE

[ﬁ A. hors contexte BB &=

| _B. en contexte frlgEsh

(Précisez FEEAMREUEM - ooovvenic )
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legon
e de chaque®
2, ConCEmam Chaque mot isolé figurant sur la liste de Vocabu]all‘e

; nce
; gsions €O
du manuel, est-ce que I’enseignant compléte aussi des expre

; W
SR GREAR i, ZREFHEREE AR
I! Aoui g

ées 7

m . B.non &
. = tissage du
- Quest-ce qu’il y a des activités au cours de Ienseignement-apprer
vocabulaire ? ZEHFC AL R, HLHEENT
O A aucune g8
: nt les
B B. construire vous-méme des phrases ou des expressions comporta

mots isolés FR{ITE Eﬁ?ﬂiﬁﬁﬁ@ﬁ*ﬁ%ﬁﬂ: giRA

] . o 2
O C. découvrir vous-méme le sens des expressions concernées BRI B

Traduction :
KABRFANER Seulement lire,
®  D.autre Hfth ) il ny avait
(Précisez {5 EFMREHA F=-2 B AFRRRMB )

presque  rien
d’expressions.

4. Quels sont les exercices ou les activités que vous avez faits en cours pour vous
aider 4 pratiquer ou & mémoriser le vocabulaire appris ? (Vous pouvez cocher
plusieurs cases si vous voulez) TEIR ERILH, E’ftﬁ‘ﬂjlfmﬂﬁmﬁﬂﬂj?ﬁﬁ
B ETE A TERREADEWE? (U5H)

A. aucun 528
B. des exercices & trous pi- el
C. des exercices de répétition c-ale/ écrite ABHBEHHRES
D. des exercicés de traduction FJF )
E. des activités orales/ écrites (ex : le jeu de role) H S - -
e
- F. I ictée TS
G. la carte mentale EABIRIZE

2

O & b =a R o0
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O a autres Hfth
T O —

- ¢ i ris
Aprés le cours, comment révisez-vous ou mémorisez-vous le vocabulaire app

(/-
w

en cours ? (Vous pouvez cocher plusieurs réponses si vous voulez) iR/E,

REREIRERIZR LwaTn (58

O Ane pas réviser ni mémoriser le vocabulaire appris TR RiclZ

w{. B. répétition orale/ écrite des mots isolés de la liste de vocabulaire EE
TS ik - 0T

O  C. répétition orale/ écrite des phrases ou des expressions B EH

REAFFARE
OO D. construire la carte mentale 245483217 &
O E. autres Efth
(Précisez TEEAIBIEVLI ©oveoeeeiveeieeeeeeee e essssissssssssiisssssnens)

6. Selon voire expérience, est-ce que I’apprentissage des mots isolés suffit pour
améliorer votre compétence lexicale (la connaissance et la capacité a utiliser le
vocabulaire) ? IRIBEMNENEILS, REIEPRLNENFTHES
ENRETESACES (ERRARRHEBR—ATHES) ?

O ouiZ
non & '
(Précisez TBREMREVLI o )

7. Concernant le vocabulaire appris, est-ce que vous pouvez réussir 3 Putiliser 3
bon esciznt dans la compréhension et I’expression ? N?Egg@:ﬁli
T B AR R RiE 2

3
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Pas du tout —25JLthRx 100 2@ 300 40 50 Tout 4 fait LT L

8. Si vous avez des difficultés dans D'aspect de l'utilisation convenable du
- N 25351
vocabulaire appris, essayez de les préciser. MRIEFEARRIET R EERLTE
-_— S
HER, HREHE, nheRBARE S e kiR

Traduction : 1l est difficile pour moi de réactiver les mots appris dans
la communication.

9. Est-ce que vous avez d’autres stratégies qui sont favorables I’apprentissage du

vocabulaire ? SR A LM A HISHTUEHTFLAES?

O Aocuigg
(Précisez THEMTHET 1 .oooveiiiree e )
M. B.non#&

10. Pour vous, quel est le point le plus important pour la compétence lexicale ? X
i, ALENRERN—KETAY
O A al;prendre par cceur les mots isolés de la liste de vocabulaire 217,22
R e ‘
B. apprendre par ceeur les expressions 121748563540 =ik

>

[ C.pratiquer  bon escient les mos isolés de la list- de vocabulaire

i=ARER EAFE
[0 D.pratiquer & bon escient les expressions AETIE FRiFE L
[ E-autre HAth

(Précisez BRI 19

4
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11. Est-ce que vous attendez de nouvelles méthodes pour I'enseignement du
vocabulaire ? (Par exemple : on I’enseigne par les expressions thématiques au

lieu de liste de vocabulaire ; on I’enseigne a travers des phrases authentiques ;
on le mémorise 2 I’aide de la carte mentale.) 82 EHFINEICERETTE?

(FlinEE = FRENAARERARELR, BEAKNEEDTS
N4, RREDTERBICZFREYICT)

Pas du tout — & LA 10020 30 4B 5K Toutdfait 2R

w
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Tvaluation diagnostique SR

. . 5 o de les
1. Est-ce que vous connaisscz ces expressions ci-dessous ? Si oul, essayez

traduire en chinois ou les paraphraser en frangais ou donner des phrases comportant
ces locutions R FAE THNFMERA? REEN FREFERTIXHEH
EERMBENORR, RES—PEANTEENAT.

1) Donner un cours

2) Suivre un cours

3) Lecture réguiiére

4) Correspondance étroite

5) Grande littérature

2. Essayez de traduire ces locutions ci-dessous en frangais 3R B8 M T FIE TR

SEE ect @ tom .
e Quelle Vadresse, ?

1) \iEthit Ot _est-co—qut—s-te=inmile
2) NEEHE

3) BEMHET.

4) HRE ¥ bon  ami / bonne  amie

5) ZEBERKR

o
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Apprenant 3 :

Questionnaire & Evaluation diagnostique

sur ’apprentissage du vocabulaire se basant sur le manuel Le

nouveau taxi 1 (la version adaptée en Chine)
HE 5 &ISHTNR
KTETHF Le nouveau taxi 1 (FEXEK) 193G 0%5

Pour prendre connaissance de votre situation sur Papprentissage du vocabulaire et
améliorer enseignement en la matiére, je vous prie de répondre au questionnaire
suivant et d’effectuer une petite évaluation diagnostique. Vous pouvez Ueffectuer de
Sagon anonyme. % 7 7RFITIL FE T H G R RAHR—TT EAIHEF, EEEU
BIRT— I HEXRG RS, THESEE,

‘é —
Nom de Penquéteur et de ’évaluateur JHZEHE R MHEA : 31‘ f/j//z,

CHEN Wengian ﬁXﬁ

Ladate B#i: )0 Jflelg

Questionnaire H# 63

Selon votre propre expérience de ’apprentissage du vocabulaire francais, essayez de

répondre aux questions suivantes : 1R1E
A TBIE:

1. Concernant I’enseignement de chaque mot isolé figurant sur la listz de

vocabulaire de chaque legon du manuel, ’enseignant introduit ces mots FTFH
HERBEENE, BHSAENE
/ﬁ\ A. hors contexte i BTG =

)B. en contexte FETEIEF .
£-1. 44
prcisez atemEmm . KT TW n)

Traduction : Seulement lire le vocabulaire
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2. Concernant chaque mot isolé figurant sur la liste de vocabulaire de chaque legon
. 5 ; s L)
du manuel, est-ce que I’enseignant complate aussi des expressions concernces -

AT HHERAARLEMA, ZHERNERXANERFL?

. Qu’est-ce qu’il y a des activités au cours de I’ enseignement-apprentissage du
vocabulaire ? ZEHEIC R RER, HIBLBFE?
cune &8
. construire vous-méme des phrases ou des expressions comportant les

mots isolés 1S CBHE R A S G AAAXECHIEA

[0 C.découvrir vous-méme le sens des expressions concernées HIRNIE T
b5k EPSEEELS) e

O D.autre Hftb

A Y |‘l§ " -— ’\ X P
(Précisezi%ﬂﬁiﬁ%ﬁiﬂﬂi-i-\ = | ib;], % [ ‘ﬁﬁ’ %>

Traduction : Seulement lire le vocabulaire et voir les
notes du manuel concernant le vocabulaire

aider 4 pratiquer ou @ mémoriser Ie vocabulaire appris 7 (Vous pouvez cocher
plusieurs cases si vous voulez) FEIR EfILAY, SERIRIE AR IR
Bl iz AIARIREHNATL? (TEE)

O A aucuni®f

O B. des exercices a trous HH %l

M des exercices de répétition crale/ écrite AIEHPEMNARNESR

[0 D.des cxercicés de traduction %ﬂ%

Wes activités orales/ écrites (ex : le jeu de role) HBBEHEE (A

O G.lacarte mentale BEZE1E(ZE

2
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O G. autres H4th
(Précisez 15 ELAIETEIT fevoveee e eeeeeeereeeereeers e e ssssesssseenensess)

. Aprés le cours, comment révisez-vous ou mémorisez-vous le vocabulaire appris

en cours ? (Vous pouvez cocher plusieurs réponses si vous voulez) B]E, ®
EEMESIREIZREFINATHN? (THE)
O  A. ne pas réviser ni mémoriser le vocabulaire appris R TE I RITIZ
\{ B. répétition orale/ écrite des mots isolés de la liste de vocabulaire Ey-)
T 5 HiE%k FAEIC

. répétition orale/ écrite des phrases ou des expressions HEES S

XAEFHEERE 7
0 D. construire la carte mentale £ H|BA48iC1Z &
[0 E. autres EHAfth
(Précisez TEEAMIEBIIT ©ooeeeeiiec e sesistninsens)

6. Selon votre expérience, esi-ce que I'apprentissage des mots isolés suffit pour
améliorer votre compétence lexicale (la connaissance et la capacité a utiliser le
vocabulaire) ? HRIBEIUEMHESILN, REIBRF LHENFEARS
SRHEMESETEN (BIESFRRETREZ AX—ETHNEN) ?

O ouiz@
no/#&
(Précisez 5 B MRERE &..... " )

7. Concernant le vocabulaire appris, est-ce que vous pouvez réussir & I'utiliser &

bon esci-nt dans la compréhension et expression ? 3 FE AT, BE
ET] WA IR RA (Y RHRIE Y
3
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Pas dutout — = JLth R 100 2)&1 3&4[! 50 Tout a fait 522 5] |}

8. Si vous avez des difficultés dans I’aspect de I’utilisation convenable du
vocabulaire appris, essayez de les préciser. yu%@z{?&ﬁiﬁfﬁe‘#ﬁiﬁfiﬁ
HEE, %ﬂﬁilﬂ.ﬂﬂa

ﬁ“hﬁaqﬂ‘tﬂ%mﬁme@ﬂé

;i a’?ff/
?ﬁ;@ﬂ wbﬁiﬁw@&%%%.

Traduction : J’ai la difficulté de pratiquer le vocabulaire appris dans la phrase, surtout sur
["utilisation de la préposition. On a seulement lu en cours le vocabulaire et le texte.

9. Est-ce que vous avez d’autres stratégies qui sont favorables a I’apprentissage du
vocabulaire ? 2 EH H AT AR BRI H T INA B TR A2 3?
O Aocuig

S BRI i mmennsiins s s s e e s B )

B.non &

10. Pour vous, quel est le point le plus important pour la compétence lexicale ? %f
1RFIR, ﬂ)l:“'éﬁ%i?ﬁ’] —mRftAar
O A apprendre par coeur les mots isolés de la liste de. vocabulaire 217 2
A& T
/apprendre par coeur les expressions 10{ZAH % ﬂ?ﬂﬁ:‘t
C. pratiquer & bon escient les mo:s isolés de la list: de vocabulaire A
& 8%k E 5T )
0  D. pratiquer & bon escient les expressicns $EHHIZE A X AERA

[0 E. autre Hfth
(Précisez TEE AR .. oooveeie s ianes)

4
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11. Est-ce que vous attendez de nouvelles méthodes pour Penseignement du
vocabulaire ? (Par exemple : on I'enseigne par les expressions thématiques ay
lieu de liste de vocabulaire ; on I’enseigne a travers des phrases authentiques ;

on le mémorise & I’aide de la carte mentale.) R E {1 00E e &
(BUniEE EEARMEAARETFIRZELE, BALmrEaTs
NEH, REEBTHEICIZFRFEITIZ)

Pas dutout —g JLtBR 10200 30O 40 5 Tout a fait F24aT 1

w
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Evaluation diagnostique S HT toles
€
: 3 SayezZ
. i oul, €8
!+ Bst-ce 9ue vous connaissez ces expressions ci-dessous 7 510U

t
mpm‘taﬂ
] hrases €O

raduire op, chinois oy Jes paraphraser en frangais ou donner des P

g X R
% looutions 5 R F s T H M RA? SEEL TREFET
REXARCNONE, 225 aal TAANET

1) Donner un cours
idy; S

2) Suivre un cours
T

3) Lecture réguliére y % {/1 ﬂ

li’h] V\i

4) Correspondance étroite

X gE.

5) Grande littérature

204 Th -

2. Essayez de traduire ces locutions ci-dessous en frangais {58 I T FRIEAFER
"
bt ,

P

1) Ha

2) Mﬁ#ﬁégz 0{6 6‘112% L/'U)Vgﬁ

HEMNE
70 wice belle

: ma hien a[/}q/'{

AR pTET:

5 REEERR e (L mo|

Covy O
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Apprenant 4 :

Juation diagnostique

Questionnaire & Eva
manuel Le

sur Papprentissage du vocabulaire se basant sur le
nouveau taxi 1 (1a version adaptée en Chine)

25 5] 4 &S BT A
93':}:53:&1# Le nouveau taxi 1 (FEX 5% £ L E

Pour
Prendr i : i i
i € connaissance de votre situation sur I’apprentissage du vocabulaire et
amélioyep Ve o

474 31 . 3 71 7 I
our seignement en la matiére, je vous prie de répondre au questionnaire

ivant et d’e, S
[fectuer une petite évaluation diagnostique. Vous pouvez Ueffectuer de

f
%l:on anonyme. % I T BRI E T M8 R R X AR —H EHEE, BEEULE
HET— RIS, THEZ TS, €

N A
om de Penquéteur et de I’évaluateur HEERMAA :

CHEN Wengian B3
La date 53 :
Questionnaire J§2F|a] %
Selon votre propre expérience de I’apprentissa e du vocabulaire francais, essa d
Tépondre aux questions suivantes : FRIEFRE A3 BRI S2E -~
LS ¥

\ 3% EES

T [a)

1. Concernant I’enseignement de chaque mot isolé figurant sur la |
a liste de

vocabulaire de chaque legon du manuel, Penseignant introduit ces mots 3 F#
MERERER LR, Z2HSANEMNR
[0 A. hors contexte Bl B &5
J&/ B. en contexte 7 1% #ih
(Précisez EEERIERR
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2. ¢ 1
. . ue legon
Oncernant chaque mot isolé figurant sur la liste d@ vocabulaire de chad ¢

i i oncernées 7
compléte auss1 des expressions ©

dum,
anue ;
1, est-ce que I’enseignant

XEBH SRR L, BinREHRXE AT
7 A. oui %
O B.non &

u’est- s “_ v i
Qu’est-ce qu’il y a des activités au cours de I’enseignement-a prentissage du
P

vocabulaire ? FEHIFT poi Rk, HWLHFERN?
OO A aucune wH
B. i & i
construire vous-méme des phrases ou des expressions comportant les
mots isolés fR{l1 & SRS AIs A E XA HIRA
D C. dé E a
découvrir vous-méme le sens des expressions concernées BmirfIEC

XIARXFENER

/

[0 D.autre HAth
(Précisez SEEAIIEEI © oo )

Quels sont les exercices ou les activités que vous avez faits en cours pour vous
aider a pratiquer ou & mémoriser le vocabulaire appris ? (Vous pouvez cocher
plusieurs cases si vous voulez) #¥R MU, SEBBIRIER B
BRIz TASIREEDERE? (Toik)

O A.aucuni%H

[0 B. des exercices a trous HHZSFi

&/ C. des exercices de répétition orale/ écrite Digﬁ:ggﬁ'\]ﬁi‘tig

. des exercices i 3
/ D. d de traduction FJi¥

@‘/ E. des activités orales/ &crites (ex : le jeu de role) sy E 55 h
S WNEE
BHR) IR

@/ F. la dictée T 5

[] G.lacarte mentale BEA8IT17 &
2
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’ . laire app
© Aprésle cours, comment révisez-vous ou mémorisez-vous le vocabu D)

O G. autreg Hith )
(Précises PRUBBEI 1........oooerssroreeerssrs
Tis
€0 cours ? (Vous pouvez cocher plusicurs réponses si vous voulez) i#fa, "
REMEIRIZR LSS ATH? (TEE)
O Ane pas réviser ni mémoriser le vocabulaire appris FEE{TE SJRiIEtZ
&/ B. répétition orale/ écrite des mots isolés de la liste de vocabulaire iy
BRERiE% FagET .
»@/ C. répétition orale/ écrite des phrases ou des expressions FEE RS
REAFHEARSL |
O D. construire 1a carte mentale g2l S N VA

O  E. autres Hoth
(Précisez TEEAATBIEDIIT ©....oooeveeeeeceeee e eeeeensensessesisisssnins)

Selon votre expérience, est-ce que ’apprentissage des mots isolés suffit pour
améliorer votre compétence lexicale (la connaissance et la capacité & utiliset le

vocabulaire) ? RIBENEMEIZH, REJS8FEE FHEATHES
ENAEFRSRTES (AESRRARE XD S)

[ oui 2
g/non o
(Précisez WREMREBI & )

Concernant le vocabulaire appris, est-ce que vous pouvez réussir é Putiliser 3
bon escient dans la compréhension et I"expression 9 S(tf:jlegﬁ(]ﬁ T, s
. _ -, n’..\ﬂi
TR AR i 7
3
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Pas du tout — g5 JLthR 100200 300 41%5[] Toutéfﬂit%ﬁﬂu

8. Si vous avez des difficultés dans Paspect de I’utilisation convenable du
vocabulaire appris, essayez de les préciser. 1R ISEANIE FIE LT H

HEM, FREHRHA.,

@?%%%%%&@ﬁﬁmw%ﬁﬁW;

Traduction : J'ai la difficulté d’apprendre par cceur tout le vocabulaire |
appris et je peux seulement maitriser les mots les plus utilisés.

9. Est-ce que vous avez d’autres stratégies qui sont favorables & I’apprentissage du i

vocabulaire ? SR EFH MM A AR HHTINEHTRITCHNZES?

O Aouig
(Précisez TE T 1 vvvererereeee e eeeeeeeee e e e e e e ee e e e s e e e ennas )
E] B.non &

10. Pour vous, quel est le point le plﬁs important pour la compétence lexicale ? ¥
R, iﬂ?[é‘ﬁj'.l BEEEN—REMTA?
O A ap;;rendre par ceeur les mots isolés de la liste de vocabulaire iT1Z. 58
% L
[0 B. apprendre par cceur les expressions 32174833540 35%

[0 C. pratiquer & bon escient les mots isolés de la liste de vocabulaire A%

= A BER T
;& D. pratiquer a bon escient les expressions #EFE FIE =R MR E
[] E. autre Hfth
(Précisez IERMBMBEUI : oo i)

4
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11. Est-

3 jonement du
C€ que vous attendez de nouvelles méthodes pour I’ense1gnt

. < amati au
Vocabulaijre 9 (Par exemple : on Penseigne par les expressions thématiques

lieu de liste de vocabulaire : on I’enseigne a travers des phrases authentiques ;
g . =13 b
on le mémorise i ’aide de la carte mentale.) f@%é%ﬁﬁ%‘ﬁﬂ’\]ﬂ LHETTA
(BB EMiRX s AL R BUAKMNAELTS

NFR,; B RAEHFRARC I E R EIEIT)

Pas du tout — g5 J | th < 10200 300 40 5 @ Tout & fait 5242 X
/
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ue ETE

Evaluation diagnostid

_dessous ? Si oui, €ssayez de les

S P
les par aphl aser en frangais ou donner des phl ases com [0)8 tant

ces locutions {2 2 s T g Ak W EHEN FRERRH XAREH
FEXRECNGES, $L5— 8N TAENaT.

L. ESt—cg que vous connaissez ces expressmns Cl

1) Donner un cours b {ﬁi\‘
2) Suivre un cours | Pﬁ%
3) Lecture régulisre

4) Correspondance étroite

5) Grande littérature 4 ,b*\m M\

2. Essayez de traduire ces locutions ci-dessous en frangais & 38 A T RIEFRL

1B ity edlizas

D owEsst addesce

2) HEHE le livre

35 TREE@%EE_ Muspe
2 GHE  bon, umls

5) ZEBEKR
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Apprenant 5 :

Questionnaire & Evaluation diagnostique

sur I’apprentissage du vocabulaire se basant sur e manuel Le

nouveau taxi 1 (1a version adaptée en Chine)
T ] 5 &S W73
XFETHH Le nouveau taxi1 ( FEXE) Hrigrssy

Pour prendre connaissance de votre situation sur [ ’apprentissage du vocabulaire et
améliorer l'enseignement en la matiére, je vous prie de répondre au questionnaire
suivant et d’effectuer une petite évaluation diagnostique. Vous pouvez I ’effectuer de
fagon anonyme. 35 7 7 REIFT % T 18 R B i3 — 7 BTG 2%, EEIE I
BHAT—IMIXH LB, TYESEE, :

Nom de ’enquéteur et de Pévaluateur WEEEMRA

CHEN Wengian B& 30

Ladate Hfi: /o /-23 .

Questionnaire 25 a3

Selon votre propre expérience de l’apprentissage du vocabulaire francais, essayez de
3R 44t FSEIE ] A ! =

répondre aux questions suivantes : #

M@

1. Concernant Ienseignement de chaque mot isolé figurant sur la liste de
vocabulaire de chaque legon du manuel, I’enseignant introduit ces mots 3F 2

ﬁﬁﬁiﬁ]itﬂ?ﬁ, ZMHSANEMNR

O A hors contexte BEiSR

= B. en conte‘xte EiEE s ‘

(Précisez 35 Bk MBI AT - R N SR R S R T )
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2. Concernant chaque mot isolé figurant sur Ia liste de vocabulaire de chaque legon

du manuel, est-ce que I’enseignant compléte aussi des expressions concernées 7

ATEHGEREAR L, LIFREN AR AFA?

A oui 2

O B.nonF

Qu’est-ce qu’il y a des activités au cours de I’enseignement-apprentissage du

vocabulaire ? EZUFCHER, HRRLHFEERN?

O A aucune &%

@ B. construire vous-méme des phrases ou des expressions comportant les
mots isolés FR{RA A SERE AR BEMAX AL ARA

O C. découvrir vous-méme le sens des expressions concernées HIRf1EC

RUAERFEHER
[0 D.autre Hfth
(Précisez TR ELARIEFEIIN 1 cooivoosissivesiniesssmbene shooh So it 5h sie se s v iiins )

4. Quels sont les exercices ou les activités que vous avez faits en cours pour vous
aider & pratiquer ou & mémoriser le vocabulaire appris ? (Vous pouvez cocher
plusieurs cases si vous voulez) 7EIR LG H), SEDEIRAIE B EIREXN
EFATCIZNIERRETHERL? (THik)

O A aucun&H -

[0 B. des exercices a trous $H 2350

[J  C. des exercices de répétition orale/ écrite B BEHHAREE
[0 D. des exercices de traduction BJi%

E{ E. des activités orales/ écrites (ex : le jeu de role) XS B HYES (WA
BHE) ¢
O F.ladictée 55

[0 G.1a carte mentale BEA8iC{Z &
o

149



5

a G. dutres H
(Précise; WRERmE . IR

Apre : Tis
Pres le cours, comment révisez-vous ou mémorisez-vous le vocabulaire 2PP

©n cours ? (Vous pouvez cocher plusieurs réponses si vous voulez) A =

RENEIRBE FSN0ATH? (THH)

O Ane pas réviser ni mémoriser le vocabulaire appris Z:ﬁﬁﬁgﬁiaﬁ

O  B. répétition orale/ écrite des mots isolés de Ia liste de vocabulaire 55
ERERERENAL &5

[0  C. répétition orale/ &crite des phrases ou des expressions FEERBHE
REFHFHRE

@  D. construire la carte mentale £ BA8CIZE

O E.autres Hfth
(Précisez 15 2 A RBULH e s ssssses)

Selon votre expérience, est-ce que P’apprentissage des mots isolés suffit pour
améliorer votre compétence lexicale (la connaissance et la capacité & utiliser le
vocabulaire) ? HEBHEANSIAS, REILFR LMBIFHER
PEERESETEN (IEXFTERERR—RTRHESN) ?

O ouiz
@ non&
(Précisez ERBBREBRI tooovove
Concernant le vgcabulakc appris, est-ce que vous pouvez réussir 3 Putilis A
s €r
bon escient dans la compréhension et I’expression ? %H:Eﬁﬁ’i] i e
= J Mlat] IL\IEE
TR R RS R RE F? |
3
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Pas dutout —&)LtF 10200 30 48 5O Touta fait EET KL
Si vous avez des difficultés dans P'aspect de Dutilisation convenable du

vocabulaire appris, essayez de les préciser. ﬁu%f@}i{)ﬁ%ﬁﬁﬂﬁ'%ﬁiﬁﬁ
HHE®R, HREHA.

3

9. Est-ce que vous avez d’autres stratégies qui sont favorables a I’apprentissage du

vocabulaire ? BB AT B ER KIS HT NGB T M7

" Aoz
(Précisez SRR : . AoR B8 BAFURTA ) oo )

Traduction :  communiquer avec [’enseignant frangais
(pratiquer le vocabulaire).

10. Pour vous, quel estle poith le plﬁs important pour la compétence lexicale ? 3f
ks, ATENREEN—SEHA?
O A appfendre par cceur les mots isolés de la liste de vocabulaire 217,88
CER e
O B. apprendre par ceeur les expressions L2 A FRIL

[0 C.pratiquer  bon escient les mots isolés de la liste de vocabulaire AR

= F R R EMFE
[0 D. pratiquer A bon escient les expressions Y% FAAH 3415 kK
K] E.autre ﬁ‘fﬁ’,

(Précisez HEMARERE : . . B RS A . I‘A?T..ijg,

4

Traduction : On peut pratiquer le vocabulaire dans la
communication quotidienne.
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11. Bst- : du
Est-ce que vous attendez de nouvelles méthodes pour l’enselgnemem

Vo s . § 4 igues au
cabulaire ? (Par exemple : on ’enseigne par les expressions thématiq

lieu de liste de vocabulaire ; on I’enseigne  travers des phrases authentiques ;

on le mémorise 4 I’aide de la carte mentale.) #3275 B HTAYTA Iﬁ%ﬁﬁ%?
(Bl T B MIFARRTALELHR BiEESE HEiEa TS
NAA; RREHTEEITIZFREBIMICIT)

Pasdutout — LR 10200 300 40 S Touta fait EEFT LA
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Evaluation diagnostique IS BTIR

L. Est- ; . s
€ que vous connaissez ceg expressions ci-dessous ? Si oui, essayez de 16
tradui inoi
aduire en chinois oy les paraphraser en frangais ou donner des phrases comportant
ces locutions #%

EREMETHNFARA? REEyN TAEER XA
RERMBECNORE, REE—ANEENTEHAN DT

1) Donneru_n cours Je OL
# ) L"T’m\)‘ _ _GPRRE uh Coars

Suis

2) Suivre un cours Je 345+ S un  Couvs,

(ST >
3) Lecture réguliére Jo e

4) Correspondance étroite

5) Grande littérature

REN

2. Essayez de traduire ces locutions ci-dessous en francais X230 Tk E R

*iB. M\
1) MiEEE bn qu%t 9(}{%)% M( lesse

) MEBE  |ivrer ks lvre
(fivte)
3) BEMER

5 HBE b oami

]

5) BEBEREKR
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Annexe 3 : Les concordances en papier au sujet de I'intensification (Magn)

Intensification (1)
1. Ami

~ intime/ ~ proche

~ intime du couple Roya--Hollande, parrain dun de leurs enfants, devient
Jean-Paul Jouyet, un ami ite 'Etat aux Afi

Et l'oligarque Lagardére, propriétaire - Intime du nouveau président, exige au moment du bouclage la censure de

du journal, la nouvelle.
Surtout quand fentreprise en question z N
A Martn B ; ami  infime de Sarkozy.

Il n'est jamais trés agréable de porter

le vétement de quelqu'un d'autre, sauf ami intime.

d'un

, 06he va hous chansons,
e i P fejondre pour quekues
Elot Murphy.

«Jalun aml lrbs proche, artists peinkre, Raoul Pahin.
2. Appartement
~ modeste
Al 4 i .
) ?ébut il e appartement  trés modeste.
matin dans un
Car, a moins de doubler leur salaire, il leur est appartement plus modeste!
interdit de déménager, méme dans un P .
) modeste avec dautres prétres de sa congrégation des
A Grigny, il n ppartement )
O e . Sout s ol charté e,

3. Classe

~ surchargée
De moins en moins de profs, des classes surchargées.

Ceux qui n'ont pas les moyens, en général les Noirs
la: chi 3
etles Hispaniques, suivent leurs études dans des  C0oeS  SUreharoees

surchargée, létablissement rénové est & talle

» Toutes deux tombent d'accord sur le faite quici les éléves
humaine el fambiance y est agréable.

ontun cadre priviégié, il n'y a pas de
4. Correspondance

~ réguliére/ ~ suivie
Voltare entretentune  correspondance  réguliére avec plusieurs d'entre eux.

Quand on entretientune  correspondance  réguliére avec quelqu'un, on finit toujours par révéler des détails plus intimes.

suivio, John Neil Padwel prépara son fils. le joune Stuart, & la
ol - Jo cite los mots

~« Pandant presque dix années, par une
de Mincuips.

Réponse non transmise mais voic quo
s gt " e COTTOSPONdance  suivie qu, & la fois, indispose et fascine co dermier.

5. Heure
de bonne ~/ grosse ~
Longtemps. il s'est couché de dos histoires peuplées de fées, do monstres.
méchants et de gracieuses siénes.
bonne heure pour aller voter, avant de frapper sux
Elle aussi s'est levée de voising pour quls e
faire autant

Lo soir, on 50 coucha de bonne heure.
Ce matin, de bonne heure, i s'6tait disputé avec elle.
Elle on avait choisi trois co matin de bonne heure.

heure avant le début de la messe dominicale, prévu &

Didier, escorté des juges do touche, débarque une grosse 15 heures : 8quot: On sait tout de suite on armvant si

cola va bien se passer.
Co lunds, enfin, lax Bulo des cimes» a pu tester lo i
parcours, en une e
Une analyse vidéo plus longue que prévu run
4 % 8! ‘q pok pou grosse heure.
le dernier) aune
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|
6. Départ

proche, elle réalisait combien elie '6tait attachée & co

Mehjsnact ayfete sevaltson. PRI ous enchantour tant cbidbes par los dépliants tourstiques.

7. Jour

grand ~

. o général
Amassou, commandant des 7 000 hommes de la force de FONU

présents en Céte d'ivoire, a appelé &« ouvrir le champagnes « grand  jour pour la Céte divore, &- -4 lanch.

Cestun
Attendons le grand  jour.
—C'estun grand  jour pour toi, tu sais !
8. Lecture
~ réguliére

réguliére - & titre professionnel - des magazines dédiés aux people me persuade un peu plus,
La lecture  chaque lundi matin, des graves menaces pesant sur une presse dont le talent des rédacteurs.

ne sufft pius 8 masquer finanité des modéles.

ie & régubére ateint par une génération, vers ige de 20 ans, est u mieux conservé au long de sa

vie, il n'augmente jamais.
9. Ligne
Laetitia se précipita pour tracer une ligne épaisse, face & 103e.
da ‘épaisse sur ses yeux, il me regarda un moment. et son visage
Ses sourcils noirs s'abaissérent on une seule ligne. et :
10. Merci
~ mille fois
Merci mille fois pour ce que vous avez fait.
Merci mille fois, Guillaume!
Merci mille fois!
1
11. Poste
~ élevé
Avant d'avowr quarante ans, Paul Nerteaux obtiendrait - lovo au ministére de MNntérieur, place Beauvau, sous les
- i lambris dor de la Grande Maison.
Avant do quitter mon Doste 6lové. jo recarde lo panorama.

Rouso a aussi travaillé, pendant dix-nouf ans, pour
Fancien chef du groupe démocrate au Sénat, Tom poste  blové dans la nouvelle
Daschie, qui pourrait obtenir un

12. Vitesse
pleing~

. = vitesse jusqu'au coeur de la capitale britannique, & 300
Lo fubn pomont toufer & PleIne yvh. & la mém vitosse auo sut le sol rancais.
Comment arréter la machine infernale lancée & pleine  vitesse par la crise financiére de rété dernier?
Sa ™ . Vitesse, roues bloguées, ayant perdu toute adhérence 4 la
13. Peur
~ bleue

N - bleue de tout ce qui préoéde la mort : Thdpital, la
« Je crois & la vie étemelle, mais jai une N ”

souffrance, la promiscuts...
Poutine a une pour bloue de la critque.
Et olle avat une peur doe P 18 forlt &
14. Bise
Zasse~
Apercevant Claude Chirac, la souffieuse en chef du clan - bise & la cié et un aparté trés calculé de prés
présidentel i se précipte vers ele avec une 910558 e quinze minutes
Grosses  bises!

Tchao, la Gonfle, grosses  Dbises a ta dame.
Salutations & madame et grosses  bises aux dix-huit enfants.

Grosses  bises.
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Intensification (2)

1. Féte
belle ~/ grosse ~/ grande ~

Surtout. i avait envie dorganiser une tiés belle  f6te pour les 150 ans

Belle  fete populare & Caen.
Cela va tre une vraie, une bolle  féto.

foto. jo tromble tant B sont fragies. jo suis partois jalouse do

Jo los préte & mes amies pour une betle e b e
« Lioocasion aussi de faire une Grosse  féte avec tous les adhérents.
On propose une programmaton artstique do
Qualits, exigeants, mais sans 0tre 65sto :lo festval  Grosse oo eoD0: O¥OC 868 GMironts foux de spectacie. en

continue & étre aussi une

Ploin air ou sous chapiteau.

2. Souvenir
fory/ intense/ marquant

Squot; Je garde un

Un sutre. souvenir
Clestio souvenir
s ksaiont beaucoup, mon pére on

particulier, et On me racontait dos histoires  souvenir

trés fort de son déplacement & I' Assembiée nationale le 25 janvier
2008.

fort est la victoire de la Maserat Birdcage (1961). eu Grand Prix de
Silverstone en 1993, grce & un avantage pris in extremis dans la
demiére courbe.

e plus fort de Jo Masure.

ie plus intense de sa camiére,« car jo

» Ce 326 de finale sera certainement lo souvenic 385
Ll tonse ot
condut tout le vitage & 'exier & hult kiométres do leur beu do souvenis aanad o
do route.
tenter do
Cela ne m'a pas laissé un souvenir trés marquant.
Quel est votre souvenir le plus marquant de cette époque?
Le martinet, un trés
3. Entrainement
intense/ intensif
Puis vint la phase & entrainement intense, & Aubagne, pendant plus d'un mois.
Jai suivi aussi un entrainement physique intense.
N ) [
S Py intensi avec eux dans la jungle et je sl jamais autant
souffert
Les Michalak, Exssakde, Wilkinson,
Montgomery et autres Carter 56 forgent entrainements  intensifs ot répétis.
des coups de pieds magiquess & force o
Je vous fersi suivre un entrainement  intensif pendant ces dix jours.
ons oo aE s intensi, elle a d0 quot; faire un renforcement musculaire
owr Squot.
Onferaun entrainement  intenst
4. repas

copiewy/ grand ~/ maigre/ délicieux etc.

Gigi nous sert un

repas  particuliérement copieux et succulent

Etlo fitun

Ello partage les coupures d'électricits, los 6choppes vides,
tes

repas  maigre et se coucha.

de plus on plus maigres, la colére contre

Foccupant.

R S— grands  repas & Cholen.
Tous les vendredis sor la famille Ge mon man Nous.

s grand  repas plantureux.
Dans notre vision s0ciologique actuelie. Qui va vers un
temps de losic sugmenté grand
do travad. lo
5. Liste

compléte/ détaillée/ longue ~ / petite ~/ courte

ILS FABRIQUENT des maiiots de bain, de la

#ngerie téminine ou des collants, et ont en longue
commun de taire partie dune

Hyaune longue
Faites une tiste
Ann, jo dois pedparer larrivée de Kquipe de PM

QUi VA NOUS rEMPIaCEY, POUVeZ- YOUS YOuUS tisto
procure la

Serai- il possible davoir une tisto

Envoyons piutdt votre secrétaire, jo préfére
Gemeurer & pied d'ap uvre; usqu'd présent. jo
me suis attaché & la réalisation du vol. ce
chapitre étant clos, jo vais mintéresser sux
invités dont jo voudrais avor la

de leurs compatriotes pour Tautres.

compkte, on verra co quon peut faire.

compiéte de tout le personnel 7

compiéte le plus rapidement possibie.
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6. Travail
lowrd/ monstre/ énorme/ léger

A parti s cette distinction centrale, Isenbeck maida &
n déciner dautres

Squot;Catte promibro dubud "
LOLF a représenté un

Quelquos instants plus tard, ji réussi & conduire la conversation vers Sophie, dabord dun

travail

travail

pouloin, en disant que s

Au prix dun

Jai donc 0 me lancer dans un

Un travall

un

travail

Jourd,taval ger, hospitalisaton; 1 fin, cela format
une i & laquelle i suffssit dindexe des rstons.

trbs ourd, précise Joan-Frangois de Canchy, drectour
régional dos oftares cultroles dledo-France.

monstre & tout le

o,

dnorme, il arrive on forme pour la Coupe du monde 1969,
001 brlle.

travail  énorme de recherche ot do documentation,

Jéger comme des balkons, mais aussi un design complel, da fout
U Processus.
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Annexe 4 : Les concordances en papier au sujet de la verbalisation (Oper:)

Verbalisation (1)
1. Tableau
compeser/faire/ jr/ tablir etc.

3 sopt . dont un o tableau vivant d'une catastrophe
entant qui regarde, viennent sur scéne 3

un tatieau alégorique dont jo perce mal

A composer | che.
s- . ::mmwumm
o R _— composer U 1a0ieau dune beauts simple et
Lo président de I'EFS, Jacques Hardy, dresse  lo tabloau de la situation actuelio.

Comment elaz Combuss ot scusralons dressant  un tableau convaincant des solutions d'avenir?

de la paix qu'en
- Vous dressez un tableau alarmant du niveau des éléves.
s0n tablesu périodique des sléments chimiques. nous.
En bien, depuis que Mendelelv au XiXe siécio & établi
cost lo plomb.
&quot: Manger, Cest voter Squot.. pensait- on dans.
cormespondances.
e s le tableaus des entre les godts de ses.

Cumonsky (16721956) eut CORCINIANS ol ws comiors. AomaUSs

£3 DiEsier asks S iTewES SOk 4500 § W établic  cos tabioaux de bord et ces indicateurs de performance.

‘cabinet privé pour
Co qui 8 permis & établic  un tablesu comparat! des quatre équipements.
Lo technicien franco-russe & établi un tablosu de marche & suivie avec des temps de passage.
Tourner
tout le fm en décors naturels pour avoir e
< Wvoulas OIS o de fravs possbie.
Quant au cinéma. David Yates est en trsin de tourner ' S5iéme fim de cot extrsordineire cycle
romanesque
un 3 pronare
Lo comedien, absent durant six semaines pour toumer g
» En France. dans les années 1950 ot 1960, tourner &
ot lo 14 o G6cors natures pour avoir e maine de
« 1 vousen tourner 101!
20n 137 intul6 Urgances Dariour. te comedien &
Lacteur pourrait tourner I film et y jouer.
]
3. Examen
Lgsger

Hier, lo directour général de la santé, Didier Houssin, &

el ; un examen en 2006 ot 2007 dans f'un des Ging

cantres suspectés, sot 7 500 patents.

toutes les personnes venues

« Aprés 20 heures de cours, si fon prend une legon de
tes sttendant  passer  lexamen, on paiera environ 400 euros en pius.

de

« J'ai tellement tanné le directeur qu'il m'a autorisé a suivre les

. passer  l'examen.
cours en me dispensant de
4. Conseil
accorder V. ir
Car tout le monde veut donner  son consell sur telle ou telle demande.
e consel & un représentant poliique de
A amencan Pékin i« Que la Chine et Mlnde ne retassent
prix Nodel de physique. pas les mémes erreurs que les Etats-Unis.
Qui gasprlient énergee.
Tu pourrais peut-étre me donner  un conseil? &quot;
:‘:"""'""""“"‘ recevoir  un consel ou lul remettant, en primeur, ses discours les plus importants.
« Clost un peu comme recevoir U
oo sénateur de Miinos.
5. Aide
rder ir
Dune crise & fautre, FONU ne sait plus oi donner  de raide;

11 i it - &quot: Je ai rien & te donner. mais. puisque tu
afos sk ; donne-  moi ton aide pour aider les autres. Squot:

11 i dit  &quot: Je r'ai rien & te donner, mais, puisque tu R -

n'as rien & perdre,

pas los mémes aides aux banques, 4 la grande
Onne 9O stributon ou sux PME!
Aors, donne- MO ton side Pour aider les autres.
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L

une side durgence, aprés un prét de 25

Ses aingeants se
Washington de leur

Dirigé par le PCF, celui- o vient &

miards de doiars & taux préfécontel voté
par e Congrés.

une side de 20 000 eurcs.

une sice de 20 000 euros aux grévistes.

pour assister
ot

Visite
Lepdre VS recevoir

La semaine demiére, pour la premiére fois, elle a pu

wne aido financire.

rendre visite 4 son mari.

visite & Bresson et regarde longuement Anne;

SRR Qoie et RS rapousera deux ans phus tard

wvisite & Poutine & Moscou...) et que Fon dit par
Un homme qui ne prend jamais Favion et voyage en train aifleurs cultive. spintuel, grand amateur de cinéma (i
BiinGé (9 jours de voyage pour aller eeten

30000 ims), ot de joses femmes...
« visite & sa mére Shar, dbdéme des dix-neut pouses.
Sara qui, comme chaque samedi. est venue N9 o feu son pére. Marion Hammon.
Ces loaders ont drot & des 16léphones portables, ta visite de filles: en échange. is s‘engagent & maintenis
pouvent TOCOVOIl  rordre ot & éviter los rébellions.

‘colie cu tis qui
Mais voici que. bien des années plus tard, il venait de. recevoir g8, on b o a g
on cur us6 contenant sos economes.
Les deux jeunes femmes ont le drot de. recevoir  une visite quotidienne d'une heure.
Le Quai d'Orsay se contente dindiquer qu'il devait recevoir  hier la visite de la Croix-Rouge.
7. Ligne
facer
La jeun pour
pr de La tracer la ligne virtuelle e larrivée.
‘Boudeuse. l'escorteur de la marine natonale chargé de

—

Une décennie passée & tonter de.

MHior, & FAssembide, Rachida Das & prosté de la séance do
Questions au gouvermenment pour

_

8. Travail
falre/oratiquer & cesser

La saturation est telle que les cadres.

Hande pratiquent
mwl:ﬂ‘ud\l\mdclh'- protiud
G s, G S N i PERI
Les entroprises pratiquant

Tkea et Conforama, qui

tracer  une ligno jaune qui ne serait plus franchie.

28 igne - ou phutst la ligne du gouvemement.
Puisque e premier ministre en Personne 56 rendra
vendredi & Doual avec o garde des Scoaux pour
1o premier exercice du genre.

o plus on plus le ravail & domicile.

dos tavaux manuels, C'est évident.

un travad soign son,
maisons phus grandes, comme Michalon.

ades

le traval ilégel seraient soumises & des Squot; peines plancher
forfattares &quot.

Des miliors de salariés - 10 000, selon G Metall - vont

Pour protester, les syndicats appellont los salariés &

Vendred, los salariés sont appeiés &

9. Plan|

o4a 3

lo travail on Afemagne pour clamer haut et fort
lour rofus de fae los frais des fermetures de sies.
programmées.

cesser

cesser  lo traval domain pondant doux heures.

o v pendant deux heures sur tous les sites
cesser
‘européens.

lancer/ dresser/ rer/ i
avant fin 2007 un plan d'actions pour
W dovrait notamment demander aux préfets & établir  Taccessibilté, assorti d'un calendrier do mise on
couvre.
u établit  mes plans dentralnoment.
A Tavenir, la Commission ouropéenne veut travailler avec
o ‘pour quele établisse un plan national de lutte contre le sida.
(xon P o plan de licenciement. do rembourser los neuf
ot établi  milions d'euros quielie va verser aux 597 ex -
- salariés?
La Société générale développe depuls plusiours années un un vaste plan de sourcing en direction dos
allor Jounos bac+ 2 ous 5 ot vient do bacs 2.

Afin o un plan de $talé sur trols
do ans (2007-2010).
Ankara dresse  un plan de réformes TURQUIE.
Quant au réfectorre, sans affectation, §

Yo le plan de Paris, une annexe de ka Banque de France, un atelier
chargés de v
Bruno Latont dresse  son plan de batalle pour Lafarge
Létat-major do la campagne présidentiotie
wost réuni hier & Matignon autour do dresser  son plan de batalle pour los Kgisiatives.

Frangois Filon pour
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10. Bain/ douche

'Du cOté de Fopinion publique d'abord, qui aprés
w'on btre. % % Gos bains de soleil on janvier ot do vorr surgir des ouragans.
: . prondre  epstiion.
Prendre e
montagne?

» Chacun se souvient de ces paroles d'un

Jacques Chirac furieux alors qul visio en 1996

1a veile vile do Jérusalem ot que la sécurté RS Gabu Os o
ssraguenna fompdche do

un bain de foule dans le contre-ville CAngers o0 il a tenu

Dans Ia soirse, Frangois Bayrou a pris S g :
Jo vais prendre  une douche, di- el
. déposa son
plan . jeta sans 50
pencher, dans Wpods, DOROS thadouhe
‘ot monta
Tu dovrais prendre  une bonne douche. Ga te détendra.
Jon fais le tour. puis jo vais. prendre  ma douche et me raser.
11. Cuisine
Qui vous & appris & faire 8 cuisine?
« Désormais, les investissours ne peuvent phis " e
Sooder o ‘commission st devenus toute puissante.

Quand le président Mitterrand effectue son
premier voyage officiel au Japon, Cest & lui faire  la cuisine pour les 160 personnaktés invitées.
que fon demande de

12. Correspondance

Bussi une conmespondance entre les nombres et les
- HABIRSent  scaniames e la nature.
e Gable  une comespondance.
& rbataar des formes de symétre smpes, & — o
opprommative.
entre la o tyrannique et a cité Gémocratiaue une
Ansi s ottt
tos s,
—_ 5 —

13, Peur
el

Par exemple '« Faut il avoir  peur de la mondidisation”
peur dassume |a hardiesse do
» 10nno dans un éclal de ire Nikki Gemmed, avant d'assurer ne plus avoir 08 foman un tankinel 088, voire

frotique,
Oubliant sos diakribas conto los entroprises francaisas qul délocalisent, ol o pour 6o la Chine qui so
estime quile ne foul pas développen.
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Verbalisation (2)

1. Douche/ bain

Jo vais prendre  une douche, dit- elle.

Elle entra dans Ia maison, déposa 50N SaC Ge Provisions sur

un plan de travail de la cuisine, jeta ses chaussures, sans se

poncher, dans le bas du placard avant den refermer la porte, e 2

‘ot monta

Tu devrais. prendre  une bonne douche, ¢a te détendra.
Jen fais le tour, puis jo vais prendre  ma douche et me raser.
™ parle Cont por une douche froide, ensuite de quoi je téléphone &

Cecilia, histoire de lul donner un petit bonjour.

UN« EURODEFILE», avec dos délégations
militaires des vingt-sept pays de I'Union
européenne, au cours d uquel Nicolas Sarkozy o unpekide el

fait arréter son command-car pour

L'occasion do prondre  un inddit bain de foule en banlieue.

lis pouvaient prendre  un bain peut-étre une fois par mois, et encore,
2. Enquéte

mener/ effectuer/ déclencher/ lancer/ ouvrir

Deux sociclogues, Catherine Wihiol de Wenden

une vaste enquéte dans farmée, au ministére do la Défense ot
ot Christophe Bertossi, ont 6té autorisés mener . ol
s auprés de jounes miltaires frangais issus de Mmmigration.
une enquite sur Mistore du genve depuis les anndes 1920,
a alors. mené choisi des refrains qu'l affectionne, créés par Dalida ou Dario
Moreno, et travailié avec un chorégraphe. Charke Mozére.
une premiére enquéte de o8 type un an plus 101, concentrée
Ol phm gl hoons ekt *06  gur quatre régions, et avait donné des résulats comparabies.
Et demandé & la F de d effectuer  une enquéte.

Devinant quol, jo lul produis un papier des autoniés NCaines "
acks 2 effectuer  une enquéte sur le territoire dos US A,

une enquéte dans ses murs en visionnant des
Celle- ci a alors décidé de cassettes vidéo

sous la survedance de caméras.

Octobre 2002 : Persuade le procureur de déclencher une nouvelle enquéte.

une enquéte pour déterminer si les Teletubbies

Lo gouvemement conservateur polonais va lancer non une
cachbe.
1 L
e enquéte sur les condions de travad Squot..
Au promier trimestre 2007, quand on & w ces
ey ok Wiie: sl Rebir Clboh Wl oo e
Linsd st imans sheirttons . 180S0 o immigrés ot ies Frangais doutre-mer.
Pékin, qui s'appréte & ouvrie  U® €nquéte sur Futiisation de préts immobiliers

Le gouvernement catalan 8 décisé d ouvrir  une enquéts pour déterminer les Causes précises.
Le parquet russe n's pas tardé & ouvrir une enquéte criminelie pour acte de terronsme.
La Commission européenne a dailleurs décidé, ¥ y & deux - -
jours, @

3. Question

paser,

une question & Le Pen sur lo vote des étrangers ot une autre &

PPDA a choisi los sujets des questions - jo Phisppe de Villers sur le marage homosexuel ot PPDA ne m'a
voulais poss

plusieurs quessions Squot..
Afinstant ol la photographe décienche, feavoyé

7 § i poser  une question & Sarkozy, qui lui toume 1o 6os.
Squot) i 8 G4ja raconté tout ga avant quon ait
4 poser  une seue question.
4. Vacances
prendre/ passer
temps. prendre  des . Nane.
leurs vacances tranquillement. et. 4 la rentrée. ne pas.
« Les gens veulent pouvor travadier en paix. prendre. oy oo quiva se
Lour arrivée dérange une France sur le point de prendre  ses vacances.
Trés pou pour Tony Blair, habitué & passer  ses vacances d'été chez des amis millardaires!
« Frances, indique
‘haut de gamme qui aiment ‘Otivier Colcombet
5. Entrainement
subir/ effectuer/ suivre
Tentrainement nécessaire pour affronter u
&quot. En effet, G subl 3y
Toutes les autres nageuses. subissent  lo méme ontrainement.
les hommes du ik un entrainement impioyable dans des.
‘Special Boat Service ‘conditions extrémes.

161



La nageuse roumaine Camela Potec, hier au 50N promier sous la
championne olympique du 200 m, 8 houlette de Philippe Lucas.

Nantes : Liugi Pleroni a effectué 80N premier entrainement, hier.

Les joueurs ont offectué  leur premier entrainement sous la houlette de Christian Schrmidt.
Les trois hommes. effectuaient  un entrainement & 3 400 métres daltitude.
6. Repas

508 r0pas tous les jours dans le méme pett bar,

Battisti allait prondre |

On los voit prendre  un ropas.

NOUS NOUS SOMMEes rationnés POUr POUVOIr prendre  un petit ropas chaque jour.
7. Liste
dresser/ composer/ établir/ constituer

La société Générale dresse une listo do valeurs sensibles aux positions défendues par lo PS.
En 1990, lors dun diner & lElysée a disb une liste d'une Quinzaine de mes robes qu'elie avail remarquées ce
uquel [étais invité, elle m's sorda.

Il 2 donné leur chance & une nouvelie
@énération de joueurs, mais s'est vite composer
repiié sur Fexpérience pour

sa ksto de trente joueurs, sans pour autant dtre parvenu & mottre
on place une équipe type. /

« Nous allons composer  une liste sans étiquette, ouverto, une liste de proposition.

Mais une nouvelle fonction, qui vient d'étre

. o N composer  sa liste de contacts en compagnie de f'un de ses parents.

une Iiste de 4 patents capables psychologiquement de
établic  supporter une telle Opération parmi les 34 déjd
Préséloctionnes.

Mais nous pOUVONs commencer & évaluer los
candidatures ot &

En ce qui concerne les métiers bénéficiant d'une
rotraire & 55 ans, si Fon vivait dans une société etablir
bien faite, on devrait

une liste des professions pénibies en ne recensant pas.
uniquement les grandes entreprises publiques.

18 516 Ges QUINZe hommes et feMMes Qui QOUVeMeront avec

] Nicolas Sarkozy et Frangois Fillon.
Un jury consacre ensuite une douzaine de jours & etablir la listo finale.
9. Souvenir

qvair/ garder/ conserver

Les ont donc 40 Un SOUVeN'r précieux de ces heures passées au

un bon souvenir de New York et de lovation du public

«Joves garder ma sorte du court

le souvenir de son visage diffusé A la télé et croire le
reconnaitre. Squot;

Dans La Mémoire de ma mére (aux Editions Michel Lafon), elle
rapporte des souvenirs familiaux, entre Paris et Rome, dont elle conserver le souveni,
es! désormais la seule &

UcuUN souvenir de son adversaire (Crosé et

Avant la rencontre dhier, Nalbandian avouat ne conserver battu & Estord, sur terre, en 2008)
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Résumé

A T’heure actuelle, un grand nombre de didacticiens préconisent 1’enseignement-
apprentissage des collocations en classe de frangais langue étrangere (FLE), pourtant
celle-ci est souvent négligé en Chine. Pour ce faire, ce travail s’inscrit dans
I’enseignement-apprentissage des collocations en classe de FLE en Chine tout en se
focalisant sur la modélisation des collocations a 1’aide des deux fonctions lexicales (FL)
Magn et Operi et sur le fait d’associer ces deux FL aux autres outils et activités
pédagogiques afin que les apprenants débutants réussissent a apprendre les collocations
enseignées. La problématique est la suivante : dans quelle mesure les FL. Magn et
Operi peuvent-elles étre exploitées dans ’intention de favoriser le processus de
I’enseignement-apprentissage des collocations aupres des apprenants débutant en classe
de FLE en Chine ? Pour répondre a cette problématique, notre recherche vise a analyser

la faisabilité et I’intérét d’insérer ces deux FL dans ce contexte.
Mots-clés

collocations, classe du frangais langue étrangére (FLE) en Chine, fonctions lexicales

(FL) : Magn et Operi, le corpus, la carte mentale
Abstract

At present, a large number of educationalists advocate the teaching-learning of
collocations in French in a foreign language (FFL) class, yet it is still often neglected
in China. To do this, this research is rooted in the current situation of the teaching-
learning of collocations in FFL class in China. By focusing on the modeling of
collocations with the help of the two lexical functions (LF) Magn and Oper; and
associating these two FLs with other teaching tools and activities, we expect that french
beginners will be able to learn collocations taught in class. The problematic is: how
could Magn and Oper; be exploited to promote the teaching-learning’s process of
collocations for French beginners in FFL class in China? To answer this problematic,
our research aims at analyzing the feasibility and the interest to insert these two LF in
this context.

Keywords

collocations, class of French as a foreign language (FFL) in China, lexical functions
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(LF): Magn and Oper;, the corpus, the mental map
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