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Introduction

Avec le rapide développement de la mondialisation, I’anglais devient de plus en
plus important de nos jours et il est utilisé partout dans le monde entier. Maintenant en
Chine, parler I’anglais est une nécessité plutdt qu’un avantage. Cependant, le monde est de
plus en plus plurilingue et I’apprentissage de deux ou plusieurs langues étrangéres est
devenu une tendance répandue chez les apprenants chinois. D'ailleurs, le nombre
d’apprenants de francais en Chine s’est multipli¢ ces derniéres années. En tant qu’étudiante
qui apprend I’anglais depuis 6 ans et posséde une licence d'anglais en Chine, je souhaite
¢tudier le processus d’acquisition d'une deuxiéme langue étrangere (L3 /francais) treés
¢loignée de la langue maternelle (L1 /chinois) de locuteurs en analysant I’influence
translinguistique de L1 (le chinois) et L2 (I’anglais) dans la production orale de L3 (le
frangais) chez les apprenants sinophones. En tant que future enseignante du frangais en
Chine, je trouve toujours que 1’anglais est un outil utile pour apprendre le francais.
Cependant, I’utilisation de I’anglais dans la classe du FLE reste trés controversée en Chine.
L’anglais est considéré comme une interférence dans 1’apprentissage du francais et il y a

trés peu d’utilisation de I’anglais dans la classe de FLE.

Les études de l’influence translinguistique de la langue maternelle (L1) sur la
premi¢re langue étrangére (L2) sont déja nombreuses, cependant, les recherches
concernant l’influence translinguistique de la premiere langue étrangére (L2) sur la
deuxieme langue étrangére (L3) se sont multipliées seulement ces derniéres années. Par
rapport au chinois, le frangais et 1’anglais sont deux langues relativement similaires. Dans
ce cas, les influences—entre 1’anglais et le frangais sont susceptibles de devenir un
phénoméne treés fréquent chez les apprenants chinois. Les acquis antérieurs de 1’anglais
peuvent étre une aide partielle pour I’apprentissage du francais mais ils peuvent aussi

devenir un frein dans certaines situations.

Ce mémoire vise a étudier particulierement le réle de la LIl(chinois) et la L2
(anglais) dans le processus de 1’acquisition de frangais L3 chez les apprenants chinois de
niveaux différents dans un contexte homoglotte. Nous poserons I’attention surtout sur
I’influence translinguistique tels que le transfert lexical, le transfert syntaxique et
I’alternance codique. Avec cette recherche j’aurai I’occasion de vérifier mes hypothéses et
de découvrir des moyens efficaces pour enseigner le francais dans un contexte plurilingue

en Chine.



En comparaison avec le processus de I’acquisition de la L1 qui a été effectué
d’abord en milieu naturel en interaction avec des parents, des proches, de la famille, etc. et
s’accompagne des besoins de 1’étre social, celui de I’acquisition de la L2 (tout comme
celui de la L3) de mes informateurs a eu lieu en contexte guidé et institutionnel. Bien que
le chinois mandarin soit la seule langue officielle en Chine, 1’enseignement de 1’anglais est
obligatoire dés la premiére année de 1’école primaire (vers 6 ans) et un grand nombre
¢leéves possédent un niveau d’anglais assez élevé avant d’entrer a [’université. Les
recherches concernent I’influence translinguistique dans le domaine de 1’acquisition d’une
L3 ne sont pas nouvelles, cependant, les apprenants de différentes origines vont rencontrer
des problemes différents sous l'influence de leurs langues déja acquises. Comme Mo
(1996 :121) le souligne : « Les difficultés que rencontre un étudiant chinois dans son
apprentissage du frangais ne sont pas nécessairement celles d’un étudiant d’une autre
origine, un Grec ou un Anglais par exemple. » Dans cette circonstance, 1’influence
translinguistique entre le chinois, ’anglais et le frangais chez les apprenants chinois

devient une question qui mérite de 1'étudier.

Dans le cadre de notre étude, L1 correspond a la langue maternelle (LM) ici le
chinois, L2 a la premicre langue étrangeére (LE), 1’anglais et L3 a la deuxiéme ou la
derniére LE en cours d’apprentissage (frangais). Nous partons de I’hypothése générale
selon laquelle les langues déja acquises (LAD) et en contact jouent un role essentiel dans

I’acquisition d’une L3.

Pour mieux étudier ce phénomene translinguistique, nous nous pencherons sur la

question suivante :

Quels sont les différents roles joués par les langues en présence (le chinois
L1, P’anglais L2) dans la production orale spontanée des apprenants chinois du

francais L3 de niveaux différents ?

Nous poserons ensuite des sous-questions afin de mieux répondre a notre

problématique :

e Quels sont les roles joués par la L1 et la L2 dans la production orale en frangais

L3 des apprenants chinois de niveaux différents ?

e Comment la L2 intervient-elle dans la production orale en frangais L3 ?
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e Dans quelle mesure le transfert lexical, le transfert syntaxique et I’alternance

codique se manifestent chez les apprenants chinois de niveaux différents ?

Afin de trouver des éléments de réponse a ces questions, une enquéte linguistique
adaptée a été menée a I’Ecole Jeannine Manuel a Paris ou j’ai effectué mon stage et a
I’Institut Mines-Télécom Business school a Evry (ile-de-France). Ce sont deux
¢tablissements bilingues. Un tiers des cours se déroule en frangais et le reste en anglais. 12
apprenants chinois ont été divisés en trois groupes de niveaux différents (débutant,
intermédiaire, avancé). Cette é¢tude devrait me permettre de découvrir les relations entre la
L1, la L2 et la L3. Avec les données recueillies, je compte observer dans quelle mesure la

L1 et la L2 influencent 1’acquisition du frangais L3.

Selon ma propre expérience ainsi que les études qui visent a étudier des relations

entre les langues, je suggere les hypotheéses suivantes :

eUne L2 typologiquement proche de la L3 a plus d’impact qu’une L1 ¢éloignée : les
phénomenes de I’influence translinguistique seront plus marqués entre 1’anglais et le

frangais qu’entre le chinois et le francais ;

eDes phénomenes liés a [Dinfluence translinguistique apparaitront plus
fréquemment chez les apprenants au niveau débutant vu qu’ils ont certaines capacités de
s’exprimer, néanmoins, leur niveau de frangais n'est pas suffisant pour s’exprimer

clairement et précisément ;

e[ ’anglais joue un role du facilitateur dans I’apprentissage du frangais chez les

apprenants chinois.
Mon mémoire s’organise autour des chapitres suivants :

Dans le premier chapitre, 1’accent sera mis sur la présentation des théories
principales concernant I’influence translinguistique. Nous commencerons par présenter les
notions de base qui concernent I’apprentissage d’une L3. Ensuite, nous nous consacrerons
a la présentation de la notion d’influence translinguistique qui est la notion centrale de ce
mémoire. Aprés l'avoir définie, nous présenterons les différents types d’influence
translinguistique ainsi que les facteurs essentiels expliquant ce phénomene. Puis, nous
exposerons la notion de transfert linguistique en présentant les trois phénoménes que nous

travaillerons dans le cadre de ce mémoire : le transfert lexical, le transfert syntaxique ainsi
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que I’alternance codique. Enfin, nous expliquerons la notion de contact des langues en

présentant ’influence de L1 puis I’influence de L2 sur I’acquisition d’une L3.

Dans le deuxiéme chapitre, afin de répondre a nos hypothéses de départ, nous
présenterons nos méthodologies de recherche et les corpus que nous avons recueillis dans
les deux établissements bilingues : 1’Ecole Jeannine Manuel et I’institut Mines-Télécom

Business school.

Dans le troisiéme chapitre, les productions orales seront analysées en détails afin
de savoir dans quelle mesure 1’influence translinguistique influence I’acquisition d’une L3.
En outre, nous analyserons aussi le taux de transfert lexical ainsi que la fréquence et la
nature de D’alternance codique dans la production orale chez les apprenants chinois de
niveaux différents. Nous effectuerons nos analyses en faisant référence au modele de

Williams & Hammarberg (1998) et aux études menées par Trévisiol (2006, 2012).

Le dernier chapitre visera a synthétiser les résultats obtenus dans chaque groupe et
a essayer de répondre aux questions et vérifier les hypothéses que nous avons posées au
début de ce mémoire. Puis, nous comparerons nos résultats avec les résultats obtenus par
d'autres chercheurs. Enfin, nous poserons aussi les limites de nos corpus et de nos analyses

afin de compléter et d’approfondir nos futures recherches.
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Partie I

Théories d’apprentissage d’une L3



1.1 Définitions de L1, L2 et L3

La langue premicre (L1)est la langue qui a ¢été acquise premicrement,
chronologiquement, par un individu. « Premicre » ne signifie donc pas la plus utile, ni la
plus prestigieuse, pas plus que « Seconde » ne veut dire « Secondaire » (Cuq, 2003 :152).
Dans notre étude, L1 signifie la langue maternelle de I’apprenant qui garde les trois
caractéristiques suivantes : (1) Il s’agit d’un apprentissage spontané¢ avec une réduction de
la réflexion ou de I’apprentissage conscient ; (2) La langue est utilisée dans un milieu
naturel sans I’aide d’une intervention pédagogique structurée ; (3) L’acquisition se fait par
les communications quotidiennes et les interventions successives avec 1’entourage,

notamment familial (Petit, 2001 :30 & Cug, 2003 :151).

Il y a deux définitions principales de la L2. De fagon générale, la L2 signifie toute
langue non maternelle. Autrement dit, toute « langue étrangere ». Chronologiquement, elle
peut désigner une ou plusieurs langues acquises juste apres la L1, c’est-a-dire, la langue

maternelle.

La L3 est la langue étudiée actuellement, plus précisément, « Apres d’autres
langues étrangeres étudiées préalablement. » (Lindqvist, 2007 :39). Elle est définie par
Hammarberg (2006) comme « toute langue apprise ou utilisée par un individu possédant
des connaissances préalables dans une ou plusieurs langues secondes (L2) en plus de celles

d’une ou plusieurs langues maternelles » (Hammarberg, 2006 :2).

Pour mieux distinguer la L2 et la L3, nous faisons référence 8 Hammarberg (2001) :
« In order to obtain a basis for discussing the situation of the polyglot, we will here use the
term L3 for the language that is currently being acquired, and L2 for any other languages

that the person has acquired after L1 » (Hammarberg 2001 :39).

Dans ce mémoire, nos définitions de L1, L2 et L3 concernent 1’ordre chronologique
d’acquisition de ces trois langues et non le degré de compétence des apprenants dans ces

langues.

1.2 L’acquisition de L3

Les recherches en acquisition d’une L2 ont été effectuées par plusieurs chercheurs
comme Tsimpli (2009), Hendriks (2004), Jin (2009). Cependant, les études concernant

I’acquisition d’une L3 restent relativement récentes : « I’acquisition d’une L3 était jusqu’a
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présent assimilée ou du moins traitée en parallele avec celle de I’acquisition d’une L2. »
(Trévisiol, 2003 :14). Dans ce mémoire, nous adaptons la définition proposée par
Hammarberg! (2001, 22), qui définit le terme L3 comme la langue qui est acquise
actuellement par un individu qui parle déja au moins une autre LE. D’apreés cette définition,
il peut donc y avoir plusieurs L2. Gilles (2017) dans ses recherches en lexicologie, étudie
les principales analogies et dissemblances entre 1’anglais, le francais et les langues
romanes dans les écrits scientifiques de la santé. Forlot (2009), se concentre sur la place de
I’anglais et dans quelle mesure I’appropriation de I’anglais aide a la construction de

I’apprentissage du francais langue étrangere.

Les auteurs qui s’intéressent a 1’acquisition de L3 comme Cefioz & Jessner (2000 :7)
soulignent que « I1 s’agit de deux processus différents, méme s’ils partagent des similarités
». Trévisiol et Rast (2006 :1) indiquent que « L’acquisition d’'une L3 est un phénoméne
plus complexe que l’acquisition d’une L2 parce que le processus et le produit de
I’acquisition d’une L2 vont potentiellement influencer 1’acquisition de la L3 ». Sanz (2000 :
37) souligne que le processus de ’acquisition de la L3 est souvent examiné dans des
contextes bilingues sous plusieurs angles. Le nombre de variables impliquées et leurs
interactions multiples font que «l'acquisition de la L3 un phénomeéne extrémement

complexe. »

Klein (1995), Nayak et al. (1990) indiquent que pour les apprenants, la procédure
de I’acquisition d’une LE en tant que L3 est plus facile et accessible par rapport a celle
d’une L2. Les connaissances acquises de la L2 vont potentiellement influencer
I’acquisition de la L3 et vont réorganiser le répertoire linguistique des apprenants. De plus,
ces apprenants possedent généralement « de plus grandes capacités métalinguistiques (ce
qui implique un degré plus élevé de conscience métalinguistique), des connaissances
lexicales plus développées et une procédure d’apprentissage moins conservatrice »

(Trévisiol, 2003 :15).

Dans le processus de l’acquisition d’une L3, le terme LDA est utilis¢ pour

signifier « langues déja acquises ». Plusieurs chercheurs comme Trévisiol (2003), Mufioz

! In order to obtain a basis for discussing the situation of the polyglot, we will here use the term L3 for the
language that is currently being acquired, and L2 for any other language that the person has acquires after L1.
It should be noted that L3 in this technical sense is not necessarily equal to language number three in order of
acquisition. (Hammarberg, 2001: 22)
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(2006), Hammaberg (2006) ont mené des recherches pour étudier 1’activation des

différentes LDA ainsi que leurs emplois dans ’acquisition d’une troisiéme langue.

Selon les études de Bouvy (2000) sur I’influence de la L2 sur I’acquisition de
I’anglais chez des apprenants francophones, il y a notamment deux types d’influence
translinguistique pendant le processus de I’acquisition d’une L3 : le premier vient de la L1
qui « serait un phénomeéne de compensation lors de décisions prises au niveau conceptuel »
(de Bot 1992) et le deuxiéme qui vient d’une LE et qui « serait plutét un phénomene de
compensation intervenant au niveau de la formulation » (Trévisiol, 2006 : 6).

Selon les études de Green (1986) et de De Bot (1992, 2004), un individu
plurilingue peut avoir 3 niveaux d’activation : « Une langue peut étre ‘sélectionnée’ (elle
contrdle 1’output, autrement dit le discours), ‘activée’ (elle joue un role dans le traitement
en cours, fonctionne parallelement a la langue sélectionnée mais n’est pas articulée), ou
‘dormante’ (elle n’est pas active durant le traitement en cours).» (Trévisiol, 2006).
Pendant le processus d’interaction, les connaissances linguistiques de toutes les langues
antérieurement acquises sont stockées dans le cerveau de I’apprenant et seront activées,

parfois, parallélement selon les besoins de la situation d’interaction.

Plusieurs facteurs influenceront le choix de la langue tels que le niveau général des
langues, 1I’emploi récent ainsi que la distance linguistique entre la langue source et la
langue cible. Il faut aussi indiquer I’importance du ‘mode langagier’ qui signifie 1'état
d'activation de la langue du bilingue et des mécanismes de traitement de la langue a un
moment donné (Grosjean, 2001). Selon Grosjean, un individu choisira sa fagon de parler,
autrement dit, sa langue de communication selon le mode langagier (monolingue, bilingue
ou plurilingue) adopté par les locuteurs en situation d’interaction. « Plus il maitrisera la LE

sélectionnée, plus son mode langagier sera monolingue » (Trévisiol, 2006).

1.3 Influence Translinguistique

Les études sur ce phénoméne pourraient remonter jusqu’a I’Antiquité et tres
probablement depuis que la langue a évolué. Une des plus anciennes références provient de

I’Odyssée de Homére ou Odysseus (Ulysse)? nous donne la notion de « Langages mixtes ».

One of the earliest references to language contact, bilingualism, and crosslinguistic influence comes from

Homer’s Odyssey, where Odysseus tells Penelope about the “mixed languages” of Crete. (Jarvis et Pavlenko,
2008:
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Les études dans le domaine de l’influence translinguistique ont été menées par des
linguistes comme Charles Fries et Robert Lado depuis les années 1950. L’influence
translinguistique est souvent considérée comme le facteur le plus important a prendre en
compte dans les théories et dans l'approche de I’apprentissage de langue seconde (Odlin,
1989 : 9). Avant les années 1990, les études de I’influence translinguistique étaient
congues comme des phénomenes de transfert entre la L1 et la LC avec trés peu d’attention
accordée a la L2. Par conséquent, le role de L2 dans le processus de I’influence
translinguistique ainsi que dans D’apprentissage d’une nouvelle langue a été négligé

pendant longtemps (De Angelis & Dewaele, 2011).

Ces dernieres années, les recherches sur 1’acquisition des langues chez les
plurilingues se sont développées vigoureusement. Lindqvist (2006 :13), définit I’influence
translinguistique de fagon générale comme « le contact entre toutes les langues disponibles
chez le locuteur, qui laisse des traces dans I’interlangue ». Jarvis et Pavlenko (2008) nous
donnent une définition plus précise comme ’influence de la connaissance des langues déja
acquises sur I’acquisition et I’utilisation d’une nouvelle langue®. Ces études ont montré
clairement que toutes les langues apprises ultérieurement jouent un rdle aussi important
que la L1. «Non seulement la premic¢re langue mais aussi les langues apprises
ultérieurement pouvaient étre activées lors de 1’apprentissage d’une nouvelle langue »

(Hammarberg, 2006).

L’influence translinguistique est également nommée « transfert » ou « interférence
» (Weinreich, 1953) pour étudier les influences d’une ou de plusieurs langues chez les
apprenants bilingues ou plurilingues. Ces termes décrivent «tous les effets
translinguistiques qui apparaissent au niveau de la conceptualisation ou des processus
mentaux aussi bien que dans [’utilisation de tel ou tel item lexical ou de telle ou telle
structure, due a la connaissance qu’on a d’une langue quand on en utilise une autre. »

(Odlin, 1989 : 27 ; Jarvis & Pavlenko, 2007).

1.3.1 Transfert

L’influence translinguistique est aussi représentée par un terme neutre : le transfert.

Le phénomene de transfert est tout d’abord considéré comme une tendance négative qui

® The influence of a person’s knowledge of one language on that person’s knowledge or use of another
language.
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signifiait un manque de capacité mentale et de connaissance linguistique jusqu’au
vingtiéme siécle. Toujours sur le coté négatif, Epstein (1915) soutient que 1’interférence
mutuelle des langues représente un danger pour un jugement sir*. En outre, Marcus
Ravage (1917) et Abraham Cahan (1926) portaient eux aussi un regard toujours critique
sur le transfert entre deux langues. Ils considéraient ce phénoméne comme « Extraire un
ancien idiome par les racines et le transplanter dans le nouveau sol. » ° (Jarvis &

Pavlenko, 2007 :2)

Apres 1980s, le terme « Transfer » a commencé a attirer de plus en plus I’attention
des linguistes. Les études de plusieurs chercheurs comme Kellerman et Sharwood Smith
(1986), Ringbom (1987), Odlin (1989), etc. ont montré que le transfert peut faciliter mais
aussi freiner 1’apprentissage d’une nouvelle langue vu qu’il existe a la fois des transferts
positifs et négatifs. Désormais, les études sur le rdle positif du transfert ont commercé a
multiplier. Le transfert est considéré comme une des stratégies qui rend 1’apprentissage
plus facile (Meisel, 1983 :13-14). Odlin (1989 :27) récapitule ’origine de ce processus
cognitif de la maniére suivante : « Le transfert est 1’influence résultant des similitudes et
des différences entre la langue cible et toute autre langue précédemment acquise (et
peut-étre imparfaitement). »® Schachter (1992 : 32-46) confirme aussi que « Le transfert
constitue une condition qui peut a la fois faciliter et limiter la création des hypothéses sur
la langue cible ». De plus, Schachter (ibid.) ajoute que ce n’est pas uniquement la L1 qui
influence le processus du transfert mais 1’ensemble des connaissances linguistiques

pré-acquises en L1 et L.2.

Comme nous avons déja présenté, de manieére générale, il y a deux types de
transfert : le transfert positif et le transfert négatif (Odlin, 1996). Plus précisément, les
différents types de transfert sont divisés en plusieurs catégories: le transfert lexical
(Helms-Park, 2001), le transfert sémantique (Hasselgren, 1994), le transfert phonologique
(Curtin, Goad, et Pater, 1998), le transfert morphologique (Jarvis et Odlin, 2000), le
transfert pragmatique (Kasper, 1992), le transfert conceptuel (Jarvis, 1998 ; Pavlenko,

* The mutual inteference of languages represents a danger to sound thinking.

5 Pulling up an ancient idiom by the roots and transplanting it bodily into the new soil. (Jarvis & Pavlenko,
2007: 2)

® Transfer is the influence resulting from similarities and differences between the target language and any
other language that has been previously (and perhaps imperfectly) acquired.
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2002b, c, 2003a; Odlin, 2005) et de nombreux autres types de transfert. (Jarvis et Pavlenko,
2008 :19)

1.3.2 Interférence

L’interférence est un autre terme qui est souvent utilisé¢ depuis Weinreich (1953)
pour référer a la notion d’influence translinguistique. Toujours dans I’ouvrage fondamental
sur I’acquisition des langues Languages in Contact (1953), Weinreich a été le premier a
définir les phénomeénes d’interférence qui existent souvent quand deux langues entrent en
contact chez les bilingues. Selon Weinreich (ibid), l'interférence signifie « Les cas d’écart
par rapport aux normes de I’'une ou 1’autre langue qui se produisent dans le discours des
bilingues en raison de leur familiarité avec plus d’une langue, c’est-a-dire, le contact des
langues seront appelés phénoménes d’INTERFERENCE »’ Ce phénoméne apparait dés
que deux systémes linguistiques sont en contact. Il ne s’agit pas de la distinction entre deux
langues ou les variétés d’un méme dialecte. Il propose que I’interférence soit considérée
comme le résultat du contact des systémes linguistiques en présence. Une fois que les deux
systémes linguistiques se rencontrent, le phénomene de I’interférence se manifeste. Au
milieu des années 1980, Kellerman et Sharwood Smith (1986) ont proposé le terme
d'influence translinguistique en tant que terme neutre sur le plan théorique. Ce terme
implique le fait que toutes les connaissances linguistiques d‘une certaine langue maitrisées

par un individu peuvent affecter sa connaissance et son utilisation sur une autre langue®.

1.3.3 Quelques facteurs essentiels de I’influence translinguistique

Plusieurs facteurs se sont avérés jouer un rdle dans les mécanismes de transfert
translinguistique. Par exemple, les facteurs au niveau linguistique comme la distance
typologique des langues, le facteur L2, le niveau général des langues déja acquises (LDA),
la récence, le contexte d’apprentissage, etc. Les facteurs non-linguistiques comme les
facteurs culturels, le contexte d’apprentissage, 1’age, la méthodologie choisie, etc. Parmi

tous ces facteurs, Cenoz (2001) démontre que la distance typologique et le facteur L2 sont

7 those instances of deviation from the norms of either language which occur in the speech of bilinguals as a
result of their familiarity with more than one language, i.e. as a result of language contact, will be referred to
as INTERFERENCE phenomena.

8 the term crosslinguistic influence as a theory-neutral term that is appropriate for referring to the full range
of ways in which a person’s knowledge of one language can affect that person’s knowledge and use of
another language. (Jarvis & Pavlenko, 2007: 3)
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deux facteurs fondamentaux qui déterminent le processus du transfert. Nous nous penchons
ici essentiellement sur les 4 facteurs suivants : la distance linguistique, le facteur L2, le

niveau général des LDA ainsi que le contexte d’apprentissage et la récence.

1.3.3.1 La distance typologique

Cenoz (2003), Odlin & Jarvis (2004), Hamada & Koda (2008) confirment que la
distance entre les langues en contact est un facteur essentiel qui affecte 1’influence
translinguistique. Les distances linguistiques entre des langues font toujours 1’objet de
recherche par des linguistes et les études dans ce domaine ne sont pas nouvelles. Ces
¢tudes visent a trouver « un ancétre commun, et a suivre sa descendance a travers le temps,
tout en admettant une divergence graduelle de la source commune » (McMahon, 2005 : 3).
Le but n’est pas d’étudier la communicabilité entre locuteurs qui utilisent aujourd’hui des
langues différentes mais de montrer I’existence de relations entre des langues et la

reconstruction hypothétique d’un ancétre (Ginsburgh, 2016).

Plusieurs termes sont utilisés pour décrire les langues qui possédent beaucoup de
ressemblances morphologiques, syntaxiques et lexicales comme des « langues proches », «
langues voisines » « langues apparentées », « langues sceurs ». Au contraire, les langues
étrangeres ou non-apparentées sont décrites comme des « langues éloignées », « langues
distantes », etc. Robert (2004 : 3) nous donne un exemple : par rapport au francais, le russe,
le finlandais, I’arabe, le turc, le japonais et le chinois sont des langues lointaines (éloignées,

distantes, rares, etc.).

Dans le cadre de notre mémoire, nous visons a étudier comment la distance
linguistique entre la L1 (le chinois), la L2 (I’anglais) et L3 (le francais) affecte I’influence
translinguistique chez les apprenants chinois. Dewaele (1998) rappelle dans son étude que
l'anglais est une langue germanique en termes de structure grammaticale de base, mais il
peut aussi étre considéré comme une langue romane au niveau lexique. Walter® (2001)
souligne dans une interview que « Plus des deux tiers du vocabulaire anglais sont d'origine
francaise alors que les emprunts de notre langue a I'anglais sont de I'ordre de
4%. » L’anglais, une langue germanique, et le frangais, une langue romane font partie de

la méme famille dite des langues indo-européennes. Elles partagent en effet des

7 « Trevisiol PULM.pdf ». consulté le 30 avril 2019.
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caractéristiques structurales et lexicales. Dyen, Kruskal et Black (1992) ont mené une
¢tude qui vise a comparer les relations entre plus de 90 langues indo-européennes. Nous
choisissons une partie de ce tableau'® pour observer les relations entre nos langues cibles,
I’anglais et le francais. Les langues sont divisées en deux groupes : la famille germanique

et la famille romane.

Les chiffres dans le tableau ci-dessous représentent le pourcentage de
lexicostatistique entre des différentes langues. « Lexicostatistique » est une méthode
proposée a l'origine par Morris Swadesh (1952 ; 1955) pour établir des classifications
génétiques relatives des langues sur la base de pourcentages d'éléments liés dans leur

lexique de base.

Nous pouvons constater que dans ce tableau, les langues qui appartiennent a la

méme famille (germanique ou romane) sont plus proches les unes des autres.

Tableaul : Distance entre quelques langues indo-européennes (x 1.000)

Allemand Anglais Espagnol Francais Italien

Allemand 0] 422 747 756 735
Anglais 422 0 760 764 753
Danois 293 407 750 759 737
Néerlandais 162 392 742 756 740
Suédois 305 411 747 756 741
Espagnol 747 760 (0] 291 212
Francais 756 764 291 0 197
Italien 735 753 212 197 0)

Portugais 753 760 126 291 227

Cependant, si nous n’observons que la langue anglaise et la langue francaise, il est
¢vident qu’ils sont les deux langues qui possédent le plus de similitudes, méme comparé
aux langues dans leur propre famille : entre I’anglais et I’allemand ou entre le francais et

I’espagnol par exemple.

Tableau 2. Comparaison entre le francais, I’anglais et quelques autres langues

indo-européennes

19 Dyen, Kruskal and Black (1992), An Indoeuropean Classification: A Lexicostatistical Experiment.
Transactions of the American Philosophical Society, Vol. 82, No. 5, P.102)
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Allemand Anglais Espagnol Frangais Italien
Anglais 422 0 760 764 753
Francais 756 764 291 0 197

Par rapport au chinois, la distance entre le chinois et le frangais est extrémement
¢loignée. Le francgais et le chinois n’appartiennent pas au méme systéme langagier. La
langue chinoise appartient a la famille des langues sino-tibétaines et elle se différencie du
frangais aux aspects phonologiques, lexicaux et morphosyntaxiques. A 1’oral, le chinois est
une langue avec quatre tons et il n’y a pas d’opposition entre les consonnes sonores (b, d, g)
et les consonnes sourdes (p, t, k). A I’écrit, la langue chinoise s'écrit au moyen de
caracteéres chinois han qui n’ont aucune relation avec 1’alphabet latin. La langue chinoise
peut donc étre jugée typologiquement treés ¢éloignée de la langue anglaise ainsi que de la
langue frangaise. On peut alors supposer que pour ’apprenant chinois qui ne peut pas
s'appuyer sur sa LM qui est trop éloignée du francais, l'anglais L2 jouera un rdle,

éventuellement plus important et efficace dans son acquisition du frangais.

Cependant, la distance entre les langues peut étre objective (typologie) ou
subjective (psychotypologie). Kellerman (1983 :113, 114) définit le terme psychotypologie
comme « une perception de la similarité relative entre deux langues qui est reconnue par
un apprenant. Cette perception peut coincide ou non avec la typologie réelle et la similarité
structurelle 1égitime entre ces deux langues. »'! (Rothman et Cabrelli, 2009 :6, cité dans
Esteve, 2017 : 118). Odlin (1989 : 142) résume que « Lorsqu’un apprenant s’efforce
d’acquérir une nouvelle langue, la distance linguistique réside, en dernier lieu, dans la
perception qu’il en a » (Singleton et Laoire, 2006). Lorsque tous les éléments extérieurs
sont égaux, le transfert proviendra probablement du jugement que I’apprenant fait sur les
langues et ces jugements subjectifs vont influencer le taux et le type de transfert dans la
production orale. Kellerman (1983) conclut que la perception unique de la distance
linguistique de 1’apprenant est un facteur critique qui détermine la transférabilité des

¢léments d’une langue a I’autre.

1 Psycho-typology is defined here as a learner’s perception of relative similarity between any two languages,
which might or might not coincide with actual typology, the legitimate structural similarity between the two
languages. » (Rothman et Cabrelli, 2009 :6, cité dans Esteve, 2017: 118).
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1.3.3.2 Le facteur L2

Le statut de la L2 joue un rdle essentiel dans le processus du transfert en L3. C’est
une notion introduite par Hammarberg (2001 :23). « Il semble qu’il existe une tendance
générale a activer davantage une langue seconde plutdt que la L1 dans 1’utilisation d’une

L3. »!2 (Singleton & Laoire, 2006) Il y a deux explications pour cette tendance :

(1) Les mécanismes d’acquisition sont différents pour les L2s et les LI, par
conséquent, le mécanisme d’acquisition de L2 est plus facile a réactiver par rapport a celui

delaL1!® (Hammarberg, 2001 :36) ;

(2) Un désir d’éviter d’utiliser la L1 qui est considérée comme une langue «
non-étrangére » et de s’appuyer plutdt sur la L2 comme stratégie d’approche de la L3

(Hammarberg, 2001 :37).

1.3.3.3 Le niveau général des langues

L’influence translinguistique se produira spontanément lorsque I’individu utilisera
la LC. Plusieurs chercheurs comme Williams et Hammarberg (1998) et Singleton (1987)
montrent que la LDA dans laquelle ’apprenant se sent le plus compétent devient la
principale source d’influence translinguistique. Le fait que le niveau de compétence
linguistique d’un individu dans la LS et la LC influence la nature et ’ampleur de

I’influence translinguistique n’est plus mise en doute (Odlin & Jarvis, 2004).

Par rapport a la LS, Guion & al. (2000) montrent que la performance du transfert
augmente lorsque la connaissance de la L2 d’un individu se renforce (Jarvis et Pavlenko
2008 : 201). De Angelis et Selinker (2001) et Ringbom (2001) soulignent que pour les
apprenants qui possédent un niveau avancé voire trés ¢levé en L2, la L2 joue un rdle clé
quant a la qualité des transferts (Mufioz, 2006). D’ailleurs, le niveau de maitrise en L3 est
aussi un facteur qui influence ’apparition et la quantité de transfert. Les chercheurs comme

Ahukanna et al (1981), Ringbom (1987) et Poulisse (1990) confirment que « les apprenants

12 There appears to be a general tendency to activate an earlier secondary language in performance rather
than L1. (Singleton & Laoire, 2006)

13" A different acquisition mechanism for L2s as opposed to L1s, and hence a reactivation of the L2 type
mechanism in L3 acquisition. (Hammarberg, 2001 :36)

14" A desire to suppress L1 as being ‘non-foreign’ and to rely rather on an orientation towards a prior L2 as a
strategy to approach the L2. (Hammarberg, 2001 :37)
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les moins compétents transférent en général davantage d’¢léments de leurs langues déja
acquises que les apprenants plus compétents. » (Munoz, 2006). Les études menées par
Trévisiol (2003, 2006) sur des apprenants japonais du francais et par Navés et al. (2005)
sur des apprenants bilingues catalan-espagnol de ’anglais suggerent que certains types de
transfert comme 1’emprunt lexical a I’anglais baissent statistiquement entre les groupes de
niveau débutant, intermédiaire et avancé. En outre, pour les niveaux avancés, les emprunts
adaptés au niveau phonologique et/ou morphologique sont rares et [’influence
translinguistique venant de la L2 est de plus en plus indirecte. Les apprenants ont donc
tendance a communiquer dans un mode langagier ‘monolingue’ plutét qu’un mode

‘plurilingue’ (Grosjean, 2001).

1.3.3.4 Le contexte d’apprentissage et la récence

Les facteurs liés au contexte d’apprentissage qui affectent [’influence
translinguistique sont notés par les linguistes. Au début, I’influence translinguistique était
considérée comme un phénomene qui apparaissait plus fréquemment en milieu guidé par
rapport au milieu non-guidé (Dulay, Burt & Krachen, 1982 ; Jarvis et Pavlenko 2008 : 206).
Cependant, des travaux plus récents suggerent exactement le contraire. Les apprenants en
milieu guidé sont toujours conscients qu’ils sont dans une classe de langue étrangére, qui
les sensibilise aux différences entre leurs LSs et la LC et qui les encourage a adhérer aux
normes de cette derniere (Odlin, 1989 : 144-147). En outre, dans la classe de langue, pour
montrer leur maitrise de la LC et leurs capacités d’apprentissage, les apprenants tentent

d’éviter d’utiliser d’autres langues que la LC qui est en train d’étre apprise.

La récence est aussi un des facteurs potentiels qui affectent 1’influence
translinguistique. Le terme ‘récence’ implique deux significations. D’une part, il s’agit de
I’emploi le plus récent. De Angelis (2007 :35) définit ce terme comme « How recently a
language was used. » Selon Poulisse (1999), la langue qui est utilisée récemment par un
individu a tendance d’étre activée plus facilement lors de la production orale dans une
langue étrangere. Alors que les études de Poulisse expliquent seulement 1’existence de
I’influence translinguistique entre la L1 et la L2, plusieurs recherches montrent que
I’emploi récent joue un role plus important lorsque plusieurs langues sont en contact.
D’autre part, la récence signifie aussi I’ordre d’apprentissage des langues. Dewaele (1998)

indique que la dernic¢re langue acquise avant 1’apprentissage de la L3 sera la principale
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source de I’influence translinguistique!>. Selon 1’enquéte menée sur les apprenants
néerlandais qui ont appris 1’anglais et le francais comme LE, Dewaele constate que dans
leur apprentissage du francais, les apprenants qui avaient appris le francais avant I'anglais
ont tendance a s'appuyer davantage sur le néerlandais que sur l'anglais, alors que les
apprenants qui avaient appris l'anglais avant le frangais ont tendance a s'appuyer davantage

sur l'anglais que sur le néerlandais.

1.4 Transfert linguistique

La notion de transfert linguistique concerne tous les phénomenes apparaissant dans
le processus de 1’acquisition d’une L3 ou I’apprenant fait I’appel a une LDA en
sélectionnant des éléments linguistiques qui comportent des marques d’activation de cette
langue. Il s’agit d’étudier la relation linguistique entre la forme et la structure des
différentes langues. Au départ, pendant les années 1970 et 1980, I’accent a été mis sur
seulement certains aspects linguistiques, notamment sur le transfert syntaxique et
morphologique (Dulay & Burt, 1974 ; Felix, 1980 ; Rutherford, 1983 ; Zobl, 1986).
Cependant, vers la fin de cette période, les autres aspects linguistiques ont été étudiés par
les linguistes et de plus en plus de preuves ont montré que « Le transfert peut avoir lieu
dans tous les sous-systeémes linguistiques » (Odlin, 1989 :23). Les dimensions les plus
¢tudiées autres que le transfert syntaxique et morphologique sont les suivantes: «le
transfert phonologique, orthographique, lexical, sémantique, discursif, pragmatique et
sociolinguistique » (Jarvis et Pavlenko 2008 : 62). Il est évident que certains transferts sont
plus visibles et donc plus faciles a observer que les autres, « le transfert phonologique et
lexical, par exemple, est généralement plus apparent que le transfert au niveau du

discours » (Jarvis et Pavlenko 2008 : 61).

1.4.1 Transfert lexical

Dans ce mémoire, nous nous intéressons plus particulierement au transfert lexical,
c’est-a-dire, I'utilisation d’un mot provenant d’une autre langue lors de la production orale

spontanée en frangais L3.

Nous nous intéressons tout d’abord a la notion de la connaissance des mots. Nous

commengons bien slr par connaitre des mots dans notre LM. Richards (1976) explique que

15" the most recently used language before the learning of the target language can be the main source of CLI.
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connaitre un mot implique de prendre conscience de la fréquence a laquelle ce mot apparait
dans une langue, de sa forme et de la maniere dont il est utilisé dans les registres de la
langue. Les facteurs du niveau de ces connaissances sont trés variés, par exemple, les
locuteurs natifs bien cultivés d'une langue donnée ont généralement une connaissance plus
étendue du vocabulaire des basses fréquences que les locuteurs natifs de la méme langue
moins instruits (Richards, 1976 : 78). La situation devient plus compliquée quand il s’agit
d’un individu qui parle plusieurs langues. Le phénomeéne de transfert lexical apparait
pendant le processus de la rencontre de plusieurs langues ou I'utilisation de structures dans

une langue active souvent les structures correspondantes dans l'autre langue.

Le transfert lexical signifie, généralement, I’influence de la connaissance des mots
dans une langue sur la connaissance ou I’utilisation des mots dans une autre langue. Les
recherches dans ce domaine visent a étudier si les mots qu’un individu connait dans
différentes langues sont interconnectés mentalement. Cette interconnexion peut se
présenter a la fois directement sous une forme mot-mot et indirectement par le biais de
liens vers des représentations extralinguistiques (Jarvis et Pavlenko,2008 :74). Si nos
connaissances des langues différentes sont interconnectées mentalement, il s'ensuit que ces
connaissances des mots dans une langue peuvent avoir une incidence sur la fagon dont
nous apprenons, traitons et utilisons les mots dans une nouvelle langue. Cette hypothése,
en effet, a déja été prouvée par les résultats des recherches passées et actuelles sur le

transfert lexical (Richards, 1976 ; Ringbom, 1987 ; Nation, 1990, 2001).

Par rapport a la connaissance des mots, Ringbom (1987 : 37) classe ces
connaissances en six catégories comme suit : [’accessibilité, la morphophonologie, la
syntaxe, la sémantique, la collocation et l’association. L’accessibilité qui signifie la
possibilité d’accéder a un mot du lexique mental, la morphophonologie qui signifie la
connaissance de la facon dont le mot est prononcé et orthographié¢ sous ses différentes
formes et la sémantique qui signifie la connaissance de la signification du mot, sont les

trois dimensions qui ont retenu le plus d'attention dans la recherche sur le transfert lexical.

Apres avoir présenté la définition du transfert lexical, nous discuterons la source de
ce phénomene. Comparé au transfert de la LM qui affecte directement la construction
grammaticale des apprenants, le transfert entre la L2 et la L3 est « vu comme un

phénomene induit par la performance, relativement peu persistant dans le temps et
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provoqué lors de l'accés sémantico-syntaxique au lexique mental dans la tache de
production, comme le 'démarreur/déclencheur’ de Williams & Hammarberg » (Trévisiol,
2006). En outre, les études montrent que le transfert lexical apparait plus souvent entre la
L2 et la L3 qu’entre la L1 et la L3, parce que les apprenants reformulent instinctivement
les mots ‘étrangers’ ou plus généralement, les langues ‘étrangeres’ ensemble. La raison
principale de ce phénomene est que les apprenants percoivent intuitivement que des mots
ou des expressions dans leur langue maternelle ne sont pas assez ‘étrangers’, par

conséquent, ils évitent d’utiliser la L1 en production de la L3.

Nous avons déja dit au début de ce chapitre que le terme ‘transfert’ est un terme
neutre et que le transfert lexical ne conduit pas forcément a des erreurs. Cependant, la
plupart des ¢études du transfert lexical se concentrent sur des erreurs
morpho-phonologiques ou des erreurs sémantiques. Ces résultats ne peuvent pas prouver
qu’il existe seulement des transferts lexicaux négatifs pendant le contact des langues, en
effet les transferts négatifs sont plus remarqués et plus faciles a observer que les transferts

positifs.

Les erreurs morpho-phonologiques et les erreurs sémantiques sont les deux types
d’erreur les plus fréquentes. Les erreurs morpho-phonologiques viennent souvent du
transfert lexical formel ou tout simplement du transfert formel. Ce type de transfert
implique les trois emplois suivants: (1) [l'utilisation d'un emprunt lexical
apparenté inadapté (e.g: Many offers of violence have not enough courage to speak about it,
reflecting influence from Swedish offer = “victim”; Ringbom, 1987 : 157); (2) l'utilisation
inconsciente d'un mot d'une autre langue (e.g., and then nog one = “and then another one”,
reflecting an accidental code switch into Dutch; Poulisse, 1999 : 148 ) ; (3) I’invention d'un
nouveau mot en mélangeant deux ou plusieurs mots de différentes langues ((e.g., We have
the same clothers, reflecting a blend of the English word clothes and the Swedish word

kldder = “clothes”; Ringbom, 1987 :153). (Cité dans Jarvis et Pavlenko, 2008 : 75)

Les erreurs sémantiques, par contre, proviennent du transfert lexical sémantique ou
transfert séemantique. Deux types d’erreurs se manifestent dans ce type de transfert : (1)
l'utilisation d'un mot authentique en langue cible dont la signification refléte l'influence de
I'étendue sémantique d'un mot correspondant dans une autre langue (e.g., He bit himself in

the language, reflecting semantic but not formal influence from Finnish kieli = “tongue”,
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“language” ; Ringbom, 2001 : 64 ); (2) l'utilisation d'un calque dans la langue cible qui
refléte la manicre dont une unité de plusieurs mots est mis en correspondance avec le sens
d'une autre langue ( e.g., he remained a youngman all his life, reflecting semantic and
compositional influence from Swedish ungkarl = “bachelor,” composed of the elements
ung = “young” and kar/ = “man”; Ringbom, 2001 : 64 ) (Cité dans Jarvis et Pavlenko,
2008 : 75).

1.4.2 Transfert syntaxique

Le transfert lexique est reconnue depuis longtemps dans le domaine de 1’influence
translinguistique vue qu’il s’agit du transfert plus direct et marqués. Cependant, le transfert
syntaxique est plus obscur et difficile a observer. Odlin (1987 :85) souligne que 1'influence
translinguistique sur la syntaxe est généralement plus controversée que son role sur le
lexique. Par conséquent, les transferts dans ce domaine étaient ignorés par certains
chercheurs. Trois raisons principales conduisent a cette contestation : premi¢rement, la
compréhension sur les manieres dont I’influence translinguistique se manifestent sont
relativement manquantes. Deuxiémement, 1’influence translinguistique qui est masquée par
les autres formes telles que la simplification et la surgénéralisation sont ignorées. De plus,
Merildinen (2010 :23) note que les preuves du transfert syntaxique ont toujours été moins
convaincantes, car les apprenants ont tendance a éviter les structures syntaxiques
compliquées et moins fréquentes. Par conséquent, la présence du transfert syntaxique est
plus implicite et donc plus difficile a détecter et a argumenter.

Néanmoins, les transferts dans le domaine syntaxique ont été remarqués des les
années 1990 et des études récentes ont documenté de nombreux cas de transfert syntaxique
dans divers types de données. Jarvis et Pavlenko (2008 :96-102) sont du méme avis,
estimant que, si la syntaxe a longtemps ¢été considérée comme insensible aux influences
translinguistiques, de nombreuses études au cours des dernieres décennies dans le cadre du
transfert syntaxique ont ét¢ documentés dans les domaines tant réceptif que productif de la
langue.

En comparaison avec le transfert lexical qui concerne des transferts qui viennent de
la connaissance des mots de la LDA sur 1’acquisition et la production de la LC (Jarvis et
Pavlenko 2008 :72), le transfert syntaxique met I’accent davantage sur I’influence de

I’ensemble des regles qui régissent 1'ordre des mots dans la phrase.
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Il s’agit non seulement de la structure et I’organisation des phrases enticres mais
des ¢léments a I'intérieur d’une phrase comme ’ordre des mots et les formes figées. Par
exemple, Selinker (1969) et Alonso (2002) se concentrent sur la place de I’adverbe dans
une phrase. En méme temps, d'autres chercheurs comme Heilenman & McDonald (1993),
Sasaki (1991, 1994) et Su (2001) mettent 1’accent sur la relation agent — patient dans des
locutions nominales dans une phrase.

Plusieurs facteurs affectent ’influence translinguistique 1i¢ au transfert syntaxique.
Premiérement, le transfert syntaxique li¢ au degré de compétence en LC. Selon les
expérimentations avec les apprenants espagnols, Alonso montre que des transferts
linguistiques concernant la place de I’adverbe se produisent moins chez les apprenants de
niveau avancé que chez les apprenants de niveau inférieur (Jarvis et Pavlenko, 2008 :99).
Cependant, Klein & Perdue (1992) démontrent des résultats différents: au niveau
syntaxique, les apprenants de niveau inférieur manifestent pas ou peu de transfert vu qu’ils
ne sont pas assez capables d'avoir recours aux différentes langues. En outre, selon les
données du projet ESF!¢, I’influence au niveau syntaxique de la LM ne se manifeste qu’a
un niveau relativement avancé. Les apprenants n’ont pas assez de moyens linguistiques
pour distinguer les rapprochements entre la LDA et la LC, ils ne peuvent le faire qu’a
partir d'un certain niveau, autrement dit « les possibilités de transfert augmentent au fur et
a mesure » (Trévisiol, 2006).

La distance typologique des langues impliquées est un autre facteur central qui
conduit a I'influence translinguistique au niveau syntaxique. Les apprenants de 1’étude de
Singh et Carroll (1979) sont dans le méme contexte linguistique que ceux de notre
mémoire. Les apprenants qui apprennent 1’anglais et le francais comme LE et qui ont une
L1 non indo-européenne auront tendance a « transférer du vocabulaire et des structures
d’autres langues indo-européennes qu’ils connaissent plutot que de leur langue
maternelle. » (Trévisiol, 2006 :7). En outre, une distance typologique relativement proche
détermine aussi le choix de la ‘langue de base’, c’est-a-dire, les apprenants choisissent une
langue spécifique comme ‘langue source d’influence’ et cette langue les aide a acquérir
une nouvelle langue.

Nous nous intéressons aussi a I’influence du processus d’apprentissage d’une L3

(Klein et Perdue, 1993) vu que nos interviewés ont des expériences différentes

16 Buropean Science Foundation, projet européen sur I’acquisition d’une L2 en milieu naturel (public
migrant) coordonné par Perdue (1993)
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d’apprentissage du frangais. Certains ont commencé a apprendre le frangais en Chine, donc
leur langue d’enseignement était le chinois. Le reste a appris le francais directement en
France, dans ce cas, le frangais et I’anglais étaient les langues d’enseignement au début de

leur apprentissage.

1.4.3 L’alternance codique

Pendant le processus de 1’acquisition d’une L3, les phénoménes associés au contact
des langues sont inévitables. Dans ce mémoire, nous travaillerons aussi sur I’existence de
I’alternance codique chez mes interviewés en analysant les productions orales spontanées
que j’ai recueillies.

La rencontre de deux ou trois systémes linguistiques dans les productions,
notamment dans les productions orales chez un apprenant plurilingue renvoie a des
phénoménes associés aux contacts des langues tels que I’alternance codique. Dans les
années 1980, J.J. Gumperz (1982) définit déja la notion d’alternance codique dans son livre
Discourse Strategies comme « une juxtaposition, a I’intérieur d’un méme échange verbal,
de passages ou le discours appartient a deux systémes ou sous-systémes grammaticaux
différents. ». Hamers et Blanc (1983 : 445) nous donnent une définition du point de vue
fonctionnel car ils la considérent comme une stratégie de communication : « une stratégie
de communication utilisée par des locuteurs bilingues entre eux ; cette stratégie consiste a
faire alterner des unités de longueur variable de deux ou plusieurs codes a I’intérieur d’une
méme interaction verbale ». Pour Liidi et Py (2003 : 146) : « I’alternance codique est un
passage d’une langue a l’autre dans une situation de communication définie comme
bilingue par les participants ». C’est la définition la plus simple et la plus bréve que I’on
puisse trouver.

Ce phénomene est trés courant dans la communication entre bilingues ou
plurilingues. Ce phénomene est aussi un des sujets les plus importants dans les recherches
sur l'acquisition d'une L3 et le plurilinguisme (de Angelis & Dewaele, 2011). Cette
rencontre de deux ou plusieurs systémes linguistiques dans les productions de locuteurs
plurilingues produit des phénomeénes tels que des changements de code ou alternance
codique, des transferts lexicaux ou syntaxiques sous forme d'emprunts a la langue
maternelle ou a une autre langue. Cependant, ce phénomene qui recourt a la LS en LC ne

recoit pas toujours d’évaluation positive. Les productions mixtes des apprenants sont
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évaluées extrémement négativement : « ils ne savent pas parler, ils mélangent les langues »

(Moore, 1996).

1.4.3.1 Différents types d'alternance codique'’

L’alternance de répétition : Elle reprend ou reformule avec la LS les éléments qui

ont été d’abord posés dans la langue cible. Il peut s’agir d’une alternance qui sert
seulement a une traduction, il peut s’agir aussi de reformulations, ou de résumés.

L’alternance de commentaire métalinguistique : Ce type d’alternance codique se

présente particulicrement dans la classe de langue ou I’apprenant utilise la langue source
pour poser une question, vérifier une consigne ou faire un commentaire sur la langue. La
LM alterne avec la LE dans des séquences ou celle-ci devient un objet mentionné, un
corpus étudié, a des fins d’apprentissage ou de description.

L’alternance de distribution complémentaire : Il n’y a pas de reprise entre les

langues mais certaines activités ou taches sont faites dans une langue, d’autres dans 1’autre.

Il n’y a pas de besoin de reprise de ce qui a été fait d’une langue dans 1’autre.

1.4.3.2 Différents fonctions de ’alternance codique

L’appel a I’aide : Le phénoméne de I’alternance codique apparait rarement dans

I’interaction avec les apprenants de niveau avancé. L’apprenant constitue une technique
d’adresse destinée a focaliser 1’attention de I’enseignant sur un manque linguistique en
posant des questions comme : "Ca veut dire quoi ce mot", "Je n’ai pas compris le sens de

cette phrase".

Le vérificateur de compréhension : L’apprenant d’une nouvelle langue, surtout au

niveau débutant, alterne réguliérement entre les langues pendant le processus d’acquisition.
La LS sert a s’assurer de la bonne compréhension des items proposés en LC ;

Le maintien du contact ;: L’alternance assure la continuité de la communication et

elle sert a la reconstruction d’un sens. Elle correspond aux alternances-relais (Moore, 1996 :
ibid.) qui mettent ’accent sur la poursuite de la communication. L’apprenant fait référence
aux langues sources afin de s’exprimer mieux en LC.

Le tremplin de 1’appropriation linguistique : Au cours de [’acquisition d’une

nouvelle langue, quand I’apprenant a des difficultés a s’exprimer a cause du manque de

17 Nous faisons référence aux polycopies de Sofia Stratilaki. Cours: Education aux langues et au
plurilinguisme.
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lexique, il a tendance a utiliser la LS pour construire sa phrase, autrement dit, « pour
confirmer la validité du contenu » (Lahlah, 2009 :165). Et puis, avec 1’aide de 1’enseignant
ou des camarades, I’apprenant reconstruit les phrases ou les expressions en LC. « Une fois
sa réponse approuvée, il la reformule en LC. » (Lahlah, ibid). Ce processus d’acquisition
en comparant les différents systemes linguistiques lui permettra de mieux maitriser la

nouvelle langue.

La balise de dysfonctionnement : Ce phénomene de « recours a L1 constitue un

moyen pour ’apprenant d’élargir les moyens lexicaux encore limités dans la L2 pour
répondre a un besoin prioritairement communicatif » (Moore, 1996). L’apprenant
rencontre un probléme au cours de la production orale et il alterne vers la langue source
pour continuer la conversation et ne pas interrompre la chaine parlée. L’apprenant utilise

cette stratégie en raison du manque du terme approprié¢ dans son stock lexical.

1.5 Le contact des langues

De nos jours, ou la maitrise de plusieurs langues est une des compétences les plus
essentielles, le contact de plusieurs langues devient un phénomeéne que nous ne pouvons
pas négliger. La notion de contact des langues est introduite pour la premicre fois par
Weinreich, (1953). Elle inclut toutes les situations dans lesquelles la présence simultanée
de deux langues affecte le comportement langagier d’un individu. Il n'y a aucune langue
qui ne se développe libre d’éléments étrangers et les langues s’influencent les uns les

autres a différents niveaux.

L’intérét du phénomene de contact de langues occupe une place primordiale dans la
didactique des langues tierces (L3) et il a évolué depuis Weinreich (ibid). Pour les
apprenants qui apprennent une autre langue étrangere successivement apres leur premicre
langue étrangére, « plus la différence entre les systémes est grande, plus nombreux sont les
formes et les modeles qui s'excluent mutuellement, plus le probleme d'apprentissage est

grand et plus la zone d'interférence potentielle apparaitrait. »'® (Weinreich, 1953 : 1)

8 The greater the difference between the systems, the more numerous the mutually exclusive forms and
patterns in each, the greater is the learning problem and the potential area of interference would
appear. »(Weinreich, 1953: 1)
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1.5.1 Le role de la L1 sur I’acquisition d’une L3

Le role de la L1 dans I’apprentissage d’une L3 a attiré 1’attention de plusieurs
chercheurs. Williams et Hammarberg (1998) ont enquété sur le role des L1 et L2 en
analysant la production orale en suédoi chez apprenant SW, qui parle 1’anglais comme L1
et I’allemand comme L2. Les statistiques ont montré que la L1 et la L2 jouent deux rdles
différents : le réle instrumental et le réle de fournisseur. Nous disons qu’une langue joue
un rdle instrumental lorsqu’elle est utilisée avec des fonctions pragmatiques. Au contraire,
une langue joue un role de fournisseur lorsqu’elle est utilisée « sans but pragmatique
identifi¢ » (“WIPP’ Without Identified Pragmatic Purpose) (Williams and hammarbeug,
2009(1998) : 42). IIs ont conclu selon ces études que la L1 joue un rdle instrumental et la
L2 joue un rdle de fournisseur.

Bono (2011), s’est intéressée aux rdles de L1 (francais) et L2 (anglais) dans la
production orale en espagnol L3 d’apprenants francais. Elle montre que la L1 des
apprenants, le francgais, joue principalement un réle instrumental. Ce résultat est conforme
avec celui de Trévisiol (2006) qui vise a explorer le réle de L1 (japonais) et L2 (anglais)
dans la production orale d’apprenants japonais en utilisant partiellement le modele de
Williams et Hammarberg (1998). Les résultats montrent que les apprenants se tournent
exclusivement vers leur L1, le japonais, pour faire des commentaires métalinguistiques et
poser des questions métalinguistiques. Ce phénomeéne pourrait suggérer que L1 joue un
role instrumental.

Cependant, I’étude de Hammarberg (2006) suggére que la question du réle de L1
reste délicate. Il a examiné 1’utilisation de L1 (allemand) et L2 anglais dans la production
orale en suédois chez EE. Ce cas d’étude était un témoin de la recherche précédente!® chez
SW, dans laquelle les langues impliquées sont les méme sauf que I’allemand était la L1 et
I’anglais était la L2. Dans ces deux cas, 1’anglais, qu’il s'agisse de la L1 ou de la L2, joue
principalement un rdle instrumental.

En résumé, les études ayant utilis¢é le modéle n'aboutissent pas aux mémes
conclusions. Les résultats des différentes recherches sont présentés dans le tableau?’

suivant.

19 Williams, S., & Hammarberg, B. (1998). Language switches in L3 production: Implications for a polyglot
speaking model. Applied Linguistics, 19, 295-333. doi: 10.1093/applin/19.3.295

20 «Overview of the role assignment in previous studies» Ylva Falk & Christina Lindgvist
https://doi.org/10.1080/14790718.2018.1444044
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Tableau 3. Vue d’ensemble de Dattribution des roles dans les études

précédentes
, Role de )
Etude Ll | L2 L3 . Rdle instrumental
fournisseur
Williams et Hammarberg
anglais allemand suédois L2 L1
(1998)
Hammarberg (2006) allemand anglais suédois L2 L2
Bono (2011) frangais anglais espagnol (pas mentionné) L1
Trévisiol (2006) japonais anglais frangais (pas mentionné) L1
suédois anglais frangais (L2) L1
espagnol anglais frangais L1 L2 Suédois
Lindgqvist (2009) .
suédois
anglais irlandais frangais - L1

Plusieurs études montrent que le rdle instrumental est joué principalement par la L1,
néanmoins, la division absolue par rapport aux rdles des langues proposées par William et

Hammarberg (1998) ne semblait pas vérifier toutes les études.

La manifestation de la L1 liée aussi a la distance linguistique entre la L1 et la L3.
Lado (1957) propose 1’hypothése contrastive en supposant que 1’acquisition d’'une LE est
déterminée par les connaissances linguistiques déja acquises. Selon cette hypothese, les
mots, les expressions ou les structures de phrases de la LE « qui coincident avec celles de
la LM sont acquises vite et facilement : il y a transfert positif. » (Trévisiol, 2003). Si nous
faisons référence aux recherches plus anciennes, Zobl (1980) suggeére qu’une langue
n'acceptera que les influences externes qui correspondent a ses propres tendances

structurelles et a ses biais systématiques.

Plusieurs études prouvent que la distance Itypologique entre deux langues joue un
role important dans ce processus de contact des langues, cependant, les représentations des
langues chez un individu sont aussi des facteurs essentiels. Les représentations qu’un
bilingue posseéde sur les langues sont parfois subjectives et peuvent affecter les stratégies
d’apprentissage d’un apprenant. Selon Kellerman (1979, 1980), la distance linguistique
entre le systeme de la langue source et celui de la langue cible est établie par 1’apprenant
lui-méme. En outre, d’apreés le méme chercheur I’influence de la langue source sur la
langue cible dépend du sentiment de I’apprenant sur « la neutralité¢ de I’¢lément ou de la

structure ».
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Dans ce cas, nous continuerons nos recherches en posant la question : quand il
s’agit de deux langues typologiquement trés éloignées, comme dans le cadre de ce

mémoire, est-ce qu’il y a quand méme une influence de la L1 surla L3 ?

1.5.2 L’influence de L2 sur I’acquisition de L3

L’acquisition d’une LE se fait sur la base de 1’acquisition préalable d’une LM. Mais
elle peut se faire également sur la base de I’acquisition d’une autre LE. Quand 1’apprenant
connait une autre LE telle que 1’anglais, et en posséde une certaine quantit¢ de moyens
formels, il peut s’appuyer sur cette derniere s’il percoit des similitudes entre ses 2 langues
d’apprentissage. L anglais et le frangais sont 2 langues indo-européennes qui partagent des
caractéristiques structurales et lexicales. Elles peuvent étre considérées comme 2 langues
typologiquement proches en ce qui concerne l’ordre des mots et le lexique. On peut
imaginer que pour ’apprenant japonais, qui ne peut s’appuyer sur sa LM qu’il juge trop
¢loignée du francais, 1’anglais L2 joue un role facilitateur pour la structuration des énoncés
et ’acquisition en général du francais L3.

Pendant le processus de ’acquisition d’une nouvelle langue, les apprenants font
référence naturellement aux langues connues. Nous avons déja parlé du transfert de L1
vers L2, mais plusieurs recherches montrent que ce phénoméne peut étre aussi employ¢
entre les langues étrangeres (Gibson et Hufeisen, 2003 :87). « Ces phénomenes ne seraient
pas obligatoirement limités a la L1 et la L2, mais pourraient également intervenir entre une
L2 et une L3, lorsqu’il y a la perception d’une similitude plus importante que celle se
manifestant entre la L1 et la L3 » (Trévisiol, 2003). Dans un monde de plus en plus
international, 1’acquisition de deux ou plusieurs langues n’est plus rare. Dans cette
circonstance, les études dans le domaine de 1’acquisition des langues étrangeres sont
enrichies par les recherches sur le processus d’acquisition d’une L3.

Plusieurs ouvrages ont soulevé le role et I’activation de L2 lors de la production
orale en L3, comme Castellotti (2001), Cenoz, Hufeisen et Jessner (2001, 2003), Clyne
(2003), Trévisiol (2003, 2006), Hammarberg (2006), Moore (2006), Ringbom (2007), etc.
Ces recherches confirment que les L2 sont parfois de meilleurs candidats que la L1 pour
apprendre une L3. Nous postulons donc que la connaissance de 1’emploi d’un ou plusieurs
systémes linguistiques peut faciliter le nouvel apprentissage. L’apprenant peut opérer des

stratégies de transfert de savoirs linguistiques antérieures en L2 en effectuant un
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rapprochement avec la nouvelle langue d’apprentissage, afin de s’appuyer sur celle qu’il
maitrise le mieux (L2).

Les facteurs de cette influence sont variés. Premiérement, elle est liée au niveau de
maitrise de la L2 : elle ne se manifesterait pas ou trés peu chez les apprenants qui
possedent un niveau de L2 relativement faible parce qu’ils n’ont pas assez de
connaissances linguistiques pour y avoir recours. Klein (1986 :27) confirme aussi que la
possibilité¢ de transfert augmente a mesure que la connaissance de la langue cible
augmente.

Les ¢études de Trévisiol (2006) qui mettent 1’accent sur le role de L1 (le japonais)
et L2 (I’anglais) dans la production orale en L3 (le francais) sont semblables au cas de ce
mémoire. Le chinois et le japonais sont tous deux des langues asiatiques typologiquement
¢loignées du frangais a tous les niveaux linguistiques. Il est relativement plus difficile pour
les apprenants chinois et les apprenants japonais de faire référence a leur L1 en cours
d’acquisition du frangais. De plus, la langue anglaise posséde une place dominante dans
I’enseignement des langues étrangeres, surtout au niveau secondaire. [’anglais est la
premicre langue étrangere pour la grande majorité des éléves vu que cette langue est
évaluée lors des examens d’entrée a I’université. Dans ce cas, nous suggérons que 1’anglais
joue un role similaire dans le processus d'acquisition du francais chez les apprenants de ces
deux pays. Nous ferons donc dans ce mémoire référence a plusieurs études menées par
Trévisiol (2003, 2006, 2012) concernant les roles de L1 et L2 en frangais L3 chez les

apprenants japonais.
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Partie 11

Présentation du terrain de la recherche et de la

méthodologie

37



2.1 Education des langues étrangéres au niveau secondaire en Chine

2.1.1 Education de I’anglais au niveau secondaire en Chine

L’histoire de 1’enseignement de ’anglais dans le cadre de scolarisation formelle en
Chine remonte aux environ 1848, durant le régne de la dynastie Qing, apres la défaite de la
Chine dans la Guerre d’opium. Ceci marque le début de I’histoire de 1’enseignement de
I’anglais en Chine. La fondation de la République Populaire de Chine en 1949 marque le
premier tournant de 1’histoire de 1’enseignement de ’anglais en Chine. C’est une période
prospére : le manuel officiel apparait et commence a étre popularisé a I'échelle nationale.
La société reste stable et le développement des langues étrangeres est entré dans une étape
statique. Le nombre d’apprenants de 1’anglais augmente continuellement. Le deuxi¢me
tournant est en 1978, ou I’enseignement de I’anglais commence a se développer de manicre
stable. Le baccalauréat chinois était & nouveau organisé¢ aprés une décennie d’éclipse,
I’anglais est une option uniquement pour ceux qui se destinent a 1’étude des langues
étrangeres. Dans ce contexte, la langue anglaise posséde incontestablement une position
dominante dans le systéme éducatif en Chine.

Les Chinois entament de nos jours leur apprentissage de la langue anglaise a partir
de I’age de 6 ans. Aprés six ans d’études d’anglais a 1’école primaire, ils ont un niveau A2
des le début d’apprentissage secondaire. L’apprentissage au niveau secondaire dure six ans,

se scindant en trois ans d’études au collége et trois ans d’études au lycée.

2.1.2 Education du francais au niveau secondaire en Chine

Le développement de la relation bilatérale entre la Chine et la France comptent sur
la nouvelle génération. Avec des échanges dans les domaines politiques, commerciaux,
scientifiques, techniques et culturels de plus en plus fréquents entre la Chine, la France, le

role de I’enseignement de la langue est donc important.

Suite a un accord conclu entre les ministéres frangais et chinois chargés de
I’éducation, une dizaine d’établissements secondaires chinois ont ouvert des sections
pilotes de langue frangaise. Désormais, la langue francaise entre officiellement dans les
écoles pilotes. Les éléves suivent non seulement le cours de frangais, mais aussi le cours de
mathématiques enseignées en frangais. « Les ¢éléves apprennent dans ce cas, le francais

comme langue étrangere d’une part, et une langue de scolarisation d’autre part. Nous
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comptons actuellement en Chine prés de 10 000 éleéves apprenant le frangais dans prés de

100 établissements secondaires. »*!

Avant I’année 2017, le frangais existe pendant dizaines d’années comme un
discipline optionnel mais les éléves ne peuvent pas I’utiliser au Gaokao pour remplacer
I’anglais. Pendant cette période, beaucoup d’établissent secondaires chinois offrent déja le
cours de francais comme la deuxiéme langue étrangere. « Selon le Service de Coopération
Universitaire du Consulat Général de France a Shanghai, le nombre des ¢léves en frangais
dans les établissements secondaires est passé de 1350 a la rentrée de septembre de 2013 a
2496 en 2014.» (Zhuang, 2015 :65) Pendant cette période, le nombre des éléves qui
choisissent le frangais comme leurs premiere langue étrangere reste relativement moins

nombreux vu que le frangais n’est pas une discipline optionnelle au Gaokao.

En 2017, la publication de I’Annonce n°362 par Ministére de I’Education marque
une autre grande réforme par rapport a 1’enseignement du francais aux établissements
d’enseignement secondaire. A compter de la session 2017 du Gaokao, « le frangais
deviendra, avec I’allemand et I’espagnol, I’une des trois langues vivantes proposées au
choix lors des épreuves, au méme titre que 1’anglais, le russe ou le japonais jusqu’alors. »*2
(Annonce de n°362, 2017) Avec le développement du systéme d’éducation chinois, nous
estimons que le nombre d’apprenants de francgais sera augmenté et les pays anglophones ne

seront plus les seules destinations.

La notion de plurilinguisme reste nouvelle en Chine, et tout comme 1’enseignement
d’une L3. L’idée qu’il faut essayer d’éviter d’utiliser la L1 pour enseigner une LC dans la
classe de LE a été accepté par de plus en plus d’enseignants. Néanmoins, 1’utilisation de
L2, c’est-a-dire, I’anglais, dans la classe de frangais reste discutable. Je voudrais donc
profiter de mon stage a Paris et explorer le role de 1’anglais dans I’apprentissage du
frangais avec les apprenants chinois qui ont commencé apprendre le francais dans un
contexte homoglotte ou il n’y a pas ou trés peu d’apparition de la L1. Le contexte bilingue
frangais - anglais est idéal pour nous d’observer 1’utilisation et le réle de I’anglais dans la

classe de FLE.

21 Ambassade de France a Pékin, 2015, https://cn.ambafrance.org

22" Annonce de n°362, 2017, http://www.moe.gov.cn
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2.2 Présentation de I’école Jeannine Manuel

L’Ecole Jeannine Manuel a été créée en 1954 par Jeannine Manuel. Elle accueille a
Paris et a Lille 3300 ¢éleves, de la moyenne section de maternelle jusqu’a la terminale. Les
¢leves viennent de plus de 70 pays différents et ils ont le choix entre le Baccalauréat

francais option internationale et le Baccalauréat International (BI).

L’idée principale de cette éducation bilingue anglais-frangais est d’apprendre une
ou plusieurs langues étrangeres des la maternelle. Cet apprentissage est important en soi
mais aussi essentiel pour comprendre 1’autre et étre capable de penser comme ’autre. C’est

une ouverture sur le monde.

J’ai effectué¢ mon stage avec Madame Jung dans la classe de premicre (la deuxiéme
année du lycée) et la classe de terminale (la troisiéme année du lycée). Les éléves ont entre
16 et 19 ans et ils viennent du monde entier : 1’Angleterre, le Brésil, les Etats -Unis, la
Chine, la Coré¢, la Grece, le Japon, etc. Pendant la période de mon stage, les ¢léves étaient
en train de préparer le Baccalauréat International, un diplome international de fin d’études

secondaires qui est reconnu par plusieurs pays pour accéder a 1’université.

Environ la moitié des éléves de cette école parle ’anglais comme langue maternelle
et le reste posséde un niveau d’anglais relativement élevé. Par rapport au frangais, les

apprenants dans les classes ou j’ai effectué mon stage ont un niveau A2-B1 selon le CECR.

2.2.1 Présentation des apprenants de I’école Jeannine Manuel

J’ai choisi six éléves chinois de 1’Ecole Jeannine Manuel pour recueillir des
données. Les six interviewés dont deux filles et quatre garcons vivent tous au moins depuis
deux ans en France. Ils ont tous grandi en Chine et sont venus en France en raison du
déplacement de leurs parents. Dans le systéme éducatif chinois, les cours d’anglais sont
obligatoires des 1’enseignement primaire, c’est-a-dire qu'ils ont commencé a apprendre
I’anglais a environ 1’age de six ans. Ils ont un apprentissage de I’anglais qui dure au moins
depuis dix ans vu qu’ils ont commencé a apprendre cette langue dés la premiere année de
I’école primaire. Ils avaient déja un niveau d'anglais assez ¢levé (B1-B2) avant d’arriver en
France. Certains d’entre eux ont aussi l'expérience d’avoir vécu dans des pays anglophones

comme le Canada et I’ Angleterre.

A T’école, les deux tiers des cours sont enseignés en anglais et le reste est en

francais. Apres avoir suivi des cours en anglais pendant deux ou trois ans, ils parlent tous
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couramment I’anglais et leur niveau d’anglais peut étre considéré comme quasi-natif. Yi et
Da ont confirmé qu’ils parlaient aussi bien 1’anglais que leur langue maternelle (le chinois).
Ils ont commencé a apprendre le frangais dans un contexte homoglotte, c'est-a-dire que
I’apprentissage de la langue se fait dans un milieu linguistique ou la langue apprise est
dominante, apres leur arrivée en France. Selon les interviews, ils trouvent que leur niveau
de francais est inférieur a celui d’anglais. Pour la plupart d'entre eux, malgré le fait qu’ils
vivent dans un milieu francophone, 1’anglais et le chinois constituent les deux langues
principales. La langue utilisée entre mes interviewés et leurs parents est le chinois.
L’anglais par contre est la langue dominante dans la vie quotidienne pour communiquer

avec leurs amis et leurs camarades.

Leur professeur de frangais Mme. Jung enseigne le frangais dans cette école depuis
cinq ans. Elle est diplomée d’un doctorat en Littérature francaise et francophone. Pendant
la classe, Mme. Jung essaie de créer un environnement bilingue. Elle ne refuse pas
I’apparition de 1’anglais ou des autres langues étrangeres. Selon Mme. Jung, il ne faut pas
séparer |’apprentissage d’une nouvelle langue d’avec les connaissances linguistiques
antérieurement acquises. Grace a cette idée d’enseignement, j’ai eu 1’occasion d’observer
des exemples d’influence translinguistique et d’alternance codique dans le processus de

I’acquisition du frangais.

En tant que lycéens qui vont bientot passer le Bac international, objet d’apprendre
le frangais n’est pas seulement de maitriser les connaissances grammaticales mais aussi
d’étre capable d’utiliser le frangais afin d‘exprimer librement leurs opinions autours des
phénomeénes sociaux comme le racisme, la liberté d’expression, les droits d’auteur, etc. Ces
sujets demandent beaucoup de réflexion et pensée approfondie. Dans ce cas, 1’interdiction
d’utiliser I’anglais ou d’autres langues que les apprenants maitrisent relativement mieux
interromprait le fil de leur pensée et limiterait leur capacité a s’exprimer spontanément.
Quand il s’agit de travailler en groupe, les apprenants commencent par donner leurs
opinions en frangais en faisant des alternances en anglais s’il y a des mots ou des phrases
qui dépassent leurs connaissances lexicales. Ils essaient ensuite de reformuler ces
expressions en francais avec 1’aide du dictionnaire ou de la professeure. Les éléves posent
parfois des questions en anglais pour vérifier les consignes, pour demander certains mots

qu’ils ne comprennent pas ou pour améliorer certaines expressions. La langue anglaise
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n’est pas interdite dans la classe et les éleves reconnaissent dans les interviews qu’ils ont

plus de possibilités de s’exprimer librement grace a 1’aide de I’anglais.

Pour ces apprenants plurilingues, ils choisissent naturellement la langue ce qu’ils
sont le plus a ’aise, I’anglais dans notre cas, néanmoins, il ne faut pas oublier que dans la
classe de FLE, les autres langues sont seulement une aide qui favorise 1’apprentissage,
elles ne peuvent jamais remplacer la langue francaise. Dans notre classe, malgré le fait que
I’anglais est un outil efficace pour 1’acquisition de francais, 1’utilisation de I’anglais est
limitée par Mme Jung en donnant des consignes qui guident les apprenants a parler le
francais au maximum. (Ex : "Essayez de discuter au moins la moitié en frangais" ;
"N’oubliez pas que vous faites la présentation en francais mais pas en anglais" ; "La phrase

que vous avez dit était simple, redites-la en frangais".)

2.3 Présentation de I’Institut Mines-Télécom Business School

L’institut Mines-T¢élécom Business School (IMT-BS), fondée en 1970, visait a
répondre a 1’essor des télécommunications. Aujourd’hui, nous vivons dans un monde en
constante mutation, IMT-BS s’engage donc a cultiver les étudiants avec des compétences
relationnelles et des qualités personnelles. Les talents qui sont capables d’entreprendre un
projet tout seul ne sont plus suffisants, la société¢ a besoin de femmes et d’hommes plus
habiles, plus ouverts et capables de travailler en groupe. C’est la mission de IMT-BS :
« faire de chaque talent individuel un acteur clé¢ des transformations collectives, pour un

monde plus responsable. »

Elle accueille de nombreux ¢étudiants venus de cinq continents. Grace a
I’encouragement a la mobilité internationale des étudiants et enseignants-chercheurs,
IMT-BS a I’opportunité de développer des programmes de recherche internationaux. Elle
donne une bonne plate-forme aux étudiants pour communiquer dans un environnement

multiculturel et multilingue.

2.3.1 Présentation des informateurs de D’Institut Mines-Télécom Business
School

Les six interviewés chinois que j’ai choisis sont étudiants en M2. Comme les
interviewés de 1’Ecole Jeannine Manuel, les apprenants ont grandi en Chine ou ils ont
étudié 1’anglais dés 1’école primaire. Les cours d’économie et de langue francaise se

déroulent en francais et le reste est en anglais. Avant de commencer leurs cours officiels,
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ils ont tout d’abord suivi un cours de francais de préparation qui vise a préparer plus
spécifiquement a leurs études universitaires en France pendant trois semaines destinées a
permettre aux étudiants étrangers d’étre familiers avec la langue frangaise le plus vite
possible. Pendant cette période, 1’anglais était la langue de recours pour apprendre le
francais vu que c’était la seule langue commune partagée par les enseignants et les
apprenants. Comparons aux interviewés du lycée qui utilisent le francais notamment a
I’école, la pratique des langues a 1'Institut Mines-T¢élécom est plus compliquée pour les
¢tudiants puisqu’ils doivent non seulement se charger de leurs études mais aussi de la vie

quotidienne.

A T'université, ils utilisent I’anglais et le frangais vu qu’ils sont les langues de
scolarisation. Ils utilisent ces deux langues pour communiquer avec les camarades et les
professeurs. Cependant, les six interviewés reconnaissent qu’ils ont des besoins plus forts
d’utiliser le frangais méme s’ils parlent moins bien le francais que I’anglais. En dehors de
I’université, le francais est la langue courante qu’ils utilisent tous les jours pour faire des

cours, pour louer un studio, pour renouveler leur titre de séjour, etc.

Quant a P’anglais, ils 1’utilisent plus souvent comme une alternative. Quand leur
niveau de francais n’est plus suffisant ou quand ils rencontrent des difficultés pour
communiquer, I’anglais apparait immédiatement dans leurs tétes et devient un outil qui les
aide a continuer la discussion. Ils utilisent aussi I’anglais pour trouver un stage ou
communiquer avec les clients étrangers car I’anglais reste la langue dominante dans le

domaine de leur spécialité.

Le chinois, est la langue dans laquelle ils se sentent le plus a I’aise. Cependant, ils
n’ont pas beaucoup d’occasion de parler le chinois. Ils 1’utilisent pour parler avec leurs
amis chinois et téléphoner a leurs proches en Chine. Aprés deux ans de séjour en

immersion en Fr