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Introduction :

Le manuel scolaire est un outil codifié qui traite de themes divers et
variés dans lesquels influent différents acteurs : 1’édition, la société, la
politique et la pédagogie. Le manuel scolaire est un ouvrage didactique
regroupant des savoirs et des indications pédagogiques en phase avec les
apprentissages obligatoires d’une époque. Son contenu tend a étre sacralisé.
Alain Chopin dans «L’histoire des manuels scolaire. Une approche
globale »* le définit comme un «support»® et un «instrument
pédagogique »°. Le manuel scolaire représente selon lui « un pouvoir »*, il le
considére comme « un condensé de la société qui 1’a produit » car 1’ouvrage
didactique est « le véhicule [...] d’un systéme de valeurs, d’une idéologie,
d’une culture »°. Alain Chopin précise également que le manuel scolaire
« participe [...] du processus de socialisation — voire d’endoctrinement — des
jeunes générations auxquelles il s’adresse ».°

Dans ce mémoire, nous allons nous intéresser a trois manuels scolaires
ou plus précisément a trois encyclopédies c’est-a-dire, a des outils
pédagogiques qui regroupent de maniére organisée et en un seul manuel tout
un programme. Ces ouvrages sont intitulés : Enciclopedia intuitiva, sintética

y préactica. lls ont été publiés pour la premiére fois en Espagne en 1952 par

L Chopin, Alain, « L'histoire des manuels scolaires. Une approche globale », Histoire de
I'éducation, n° 9, p. 1-25, 1980.

2 1bid., p. 1.

3 1bid.

4 Ibid.

® Ibid.

® 1bid.



Antonio Alvarez Pérez. Nous baserons notre étude sur les facsimilés des
éditions datant des années soixante’. Ces ouvrages furent considérés dans les
années cinquante et soixante comme des références en matiere de pédagogie.
Ils représenterent 80 % du marché des manuels scolaires dans les années
soixante®. Cela pourrait notamment expliquer le fait que la collection connue
de nombreuses rééditions, elle atteint la 167°™ en 1967°. Elles concernent
trois niveaux différents: el primer, segundo, et tercer grado. Elles se
destinent a des enfants entre six a quinze ans. Comme nous 1’avons vu dans
les citations précédentes, la société influence le contenu et la présentation des
manuels scolaires. Il est donc nécessaire de s’intéresser au contexte socio-
politiqgue dans lequel s’inscrivent ces trois encyclopédies d’autant plus
qu’elles s’ancrent dans un contexte dictatorial, celui des années cinquante et
soixante, souvent considérées comme appartenant a la deuxiéme étape du
franquisme.

La dictature franquiste, dirigée par Francisco Franco, s’impose a la
suite de trois années de Guerre civile (1936-1939) qui cléturent la période
républicaine (1931-1939). L’école étant le reflet de la société dans laquelle
elle s’inscrit, les modifications politiques passent bien souvent par des
réformes pédagogiques. Le régime entreprend dés 1939 des modifications
pédagogiques drastiques qui visent a supprimer tout ce qui avait été mis en
place sous I’influence de la Institucion Libre de Ensefianza. En effet, durant
la République, beaucoup de moyens furent accordés a 1’éducation’®. On
chercha a alphabétiser la population sans distinction de genre ou de situation
économique a travers une école gratuite, laique, obligatoire, placée sous le
signe de la réflexion et de la liberté. Le franquisme voyait 1’école républicaine

comme :

" L’encyclopédie du premier degré que nous étudierons date de 1964, celle du deuxiéme
degré de 1962 et celle du troisieme degré de 1966.

8 Connolly de Pernas, Eduardo, 2005, « La enciclopedia Alvarez: un cincuentona de buen
ver », Hirbris. Revista de Bibliofilia, n® 25, p. 11.

°p. 288

19 Marcelino Domingo, premier ministre de I’ Instruction Publique ira méme jusqu’a qualifier
la République de Républica de los maestros cela nous montre I’importance et la dignification
accordée a 1’école mais surtout aux enseignants.



una radical subversion de valores. La legislacion de este periodo puso
su mayor empefio en arrancar de cuajo el sentido cristiano de la
educacion, y la Escuela sufrié una etapa de influencias materialistas y
desnacionalizantes que la convirtieron en campo de experimentacion
para la mas torpe politica, negadora del ser intimo de nuestra

conciencia histérica.'!

Le franquisme restaure une école autoritaire, catholique, patriotique,
idéologisée qui promeut une pédagogie traditionnelle qui émet des
distinctions de genre. Le régime confere a I’Eglise et la Phalange espagnole
d’importants pouvoirs au sein de cette institution.

Jusqu’aux début des années cinquante, le régime franquiste se
caractérisait par une politique d’autarcie. Cette politique isolationniste fut
ensuite abandonnée, le régime décida alors de se rapprocher de 1’Europe ainsi
que des Etats-Unis et d’intégrer différentes organisations européennes et
mondiales. 1l décida de libéraliser son économie et de créer des plans de
stabilisation afin de redresser le pays. Ces changements politiques influérent
sur I’école franquiste. Ils s’expliquent par le besoin d’une population mieux
formée ainsi que par I’ouverture économique et culturelle de I’Espagne sur le
reste du monde et de ce fait I’intégration de courants pédagogiques européens
qui poussent le régime a évoluer et a se moderniser. En effet, le régime
franquiste percoit la nécessité de s’occuper de 1’école et d’y investir des
fonds. 1l comprend que des réformes pédagogiques sont fondamentales pour
que s’améliore la situation économique du pays. C’est notamment a partir de
la publication de la Ley de Educacion primaria en 1945 que I’école franquiste
va évoluer. La loi rend ’école obligatoire jusqu’a quinze ans en mettant en
place une cartilla de escolaridad et un certificado de estudios primarios. Elle
augmente le nombre d’écoles dans tout le pays et met en place des « misiones

pedagdgicas »'? dans le but d’instruire et d’alphabétiser toute la population

H1BOE., Ley de Educacion primaria, n° 119, 17/V11/1945, p. 386.
12 |bid., p. 393



méme celle rurale. Cette loi instaure également la gratuité. Elle présente de
manicre treés détaillée et stricte les fondements de I’école franquiste. Elle
abordera ses principes fondateurs, son organisation, ses objectifs ainsi que ses
missions. Elle traitera également de ses acteurs : les enseignants par exemple
en abordant leur formation, des éléves, des familles et les obligations de ces
derniéres envers cette institution. Elle mentionnera également ses
programmes, ainsi que le controle des outils pédagogiques. En effet, dans
I’article quarante-huit de la Ley de Educacion primaria de 1945, le régime
stipule que tous les manuels scolaires devront étre au préalable validé par le
Ministerio de Educacion Nacional et par ’Eglise si ces derniers comportent
un contenu religieux. Il énoncait également quatre regles fondamentales pour

sa publication :

a) Que se ajuste en su contenido, a las normas de los cuestionarios

oficiales

b) Que su doctrina y espiritu estén en armonia, con los articulos
aplicables del Titulo. 1 y del capitulo IV del Titulo. Il de la presente
Ley.

c) Que sus cualidades materiales respondan a las exigencias
pedagOgicas en cuanto a papel, tipografia, tamafio, extension e

ilustraciones

d) Que su precio se acomode a la regulacion que determine el
Reglamento. El Ministerio de Educacion Nacional estimularg,

mediante concursos y premios anuales, la edicion de libros escolares™

Les manuels scolaires autorisés, c¢’est-a-dire ceux qui diffusaient 1’idéologie
franquiste étaient présentés sous forme de liste. Cette organisation permettait

au régime de contrdler 1’enseignement dispensé dans toute la peninsule

13 pid., p. 396



ibérique. Durant toute la période franquiste, c’est a travers 1’école et aux
travers de ses manuels que le régime essaie de conformer la population selon
son idéologie, a travers un sévere controle ou interviennent censure et
consignes.

C’est dans ce contexte historico-pédagogique que furent élaborées et
publiées les trois encyclopédies formant notre corpus. Leur créateur qui, des
1940 et jusqu’a 1958, enseigne dans diverses zones d’Espagne'* se rend
compte que 1I’école manque d’un ouvrage complet, ordonné et synthétique qui
présente les bases qui correspondent au programme pédagogique de 1’époque.
L’objectif de I’auteur est exprimé dans le titre de ces encyclopedies : créer un
ouvrage intuitif, pratique et synthétique. C’est notamment ce que permettait
I’encyclopédie, type de manuels trés développés entre 1920 et 1960, qui
réunit en un ouvrage différentes disciplines, représentant ainsi une certaine
économie. Les encyclopédies d’Antonio Alvarez se destinent a un public trés
large allant des enfants de trois ans avec El parvulito aux filiéres
professionnels avec Enciclopedia de iniciacion Profesional. Antonio Alvarez
créa pour chacune des encyclopédies une version dédiée aux professeurs, plus
compléte et documentée, connue sous le nom de : Libros del maestro.

En tenant compte de ce qui a été énoncé quant au contexte politique,
a I’époque et aux tendances pedagogiques durant le franquisme, il serait
intéressant de se demander en quoi la collection Enciclopedia intuitiva,
sintética y practica n’est pas seulement un outil pédagogique mais également
un outil politiqgue visant a I’imposition du discours hégémonique
franquiste par le biais d’un contenu orienté, d’images et des représentations
construites. Afin de préciser nos propos quant a la spécificité des
encyclopédies Alvarez, nous comparerons ces ouvrages avec des manuels
scolaires francais des années cinquante et soixante ainsi que datant du régime
de Vichy.

Nous verrons dans une premicre partie que I’organisation des trois

encyclopédies révele la mainmise du régime franquiste sur 1’éducation. Nous

14 Avant d’obtenir las oposiciones en 1944, Antonio Alvarez enseigne dans les Asturies. Il
donnera ensuite cours & Zamora, sa ville natale, jusqu’en 1956 avant de partir enseigner a
Valladolid jusqu’en 1958.

10


http://perso.wanadoo.es/meacuerdo/alvarez_profesional.jpg

exposerons dans une seconde partie que ces trois ouvrages visent a un
encadrement total de 1’apprenant selon 1’idéologie franquiste. Enfin, nous
nous centrerons sur le fait que ces manuels visent a creer une identité
nationale espagnole.

11



I- Une collection d’encyclopédies dont I’organisation révele la
mainmise du régime sur I’éducation

1- Une collection évolutive basée sur une méme maquette

Les trois encyclopédies de la collection ont été élaborées a partir de la
méme maquette. La mise en page des premieres de couverture est identique,
la couleur rouge, caractéristique de la collection, borde une illustration
différente pour chaque manuel®®. En haut a gauche de chaque illustration
figure le nom de I’auteur. Le titre de I’ouvrage et le niveau scolaire auquel il
se destine figurent quant a eux en bas de I’illustration. Ces informations sont
écrites dans des polices de style et de tailles différentes. Ces données figurent
en noire et tranchent avec les couleurs primaires du reste de I’illustration.
L’encyclopédie Alvarez, de par sa nature, aborde différents themes, elle
présente tout un programme scolaire destiné au premier, deuxieme et
troisieme degré. Elle représente un investissement économique intéressant
pour les familles qui ne doivent acheter qu’un seul livre regroupant plusieurs
matieres. Les encyclopédies sont organisées par matieres, le contenu des
manuels est en adéquation avec les valeurs défendues par le régime franquiste
comme en témoignent les directives énoncées dans la Ley de Educacion
primaria de 1945, Ce texte de loi sépare les différentes matiéres au
programme en trois groupes. Sont distinguées les matiéres

« instrumentales »7 ¢’est-a-dire celle étant fondamentales a 1’étude d’autres

15 Voir annexe 1
16 BOE., op. cit., p. 394.
7 1bid.
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matieres. Les matiéres considérées comme « instrumentales » sont la lecture,
I’écriture et le calcul. Le deuxiéme groupe est formé des maticres considérées
comme « formativas »8 et qui, selon le régime, « constituyen la base de la
educacion moral e intelectual »'°. Ce groupe comprend les cours de religions,
et de « formacion del espiritu nacional »?°, de géographie, d’histoire, de
langue nationale, de mathématique et de sport. Le troisiéme groupe est celui
des matiéres « complementarias »?. Il regroupe les matiéres dites artistiques
comme la musique, le chant, le dessin et les matieres dites utilitaires comme
les cours de travaux manuels et de travaux féminins. Tous les enseignements
recensés ci-dessus sont présents dans les trois ouvrages formant notre corpus.
Les encyclopédies présentes des enseignements sur I’histoire sacrée, les
évangiles et, en ce qui concerne I’encyclopédie du second degré, sur la
religion. 1l est intéressant de stipuler que ces enseignements sont toujours
placés en premier dans 1’organisation des encyclopédies, ils font office de
base, de fondement des enseignements. C’est également 1’idée qui émane du
titre du chapitre deux de la Ley de Educacion primaria de 1945 : « Caracteres
de la Educacion primaria- Educacion religiosa »?2, ainsi que son cinquiéme

article :

Articulo quinto: La educacion primaria, inspirandose en el sentido
catdlico, consubstancial con la tradicion escolar espafiola, se ajustara a los
principios del Dogma y de la Moral catolica y a las disposiciones del

Derecho Candnico vigente.??

18 |bid.
19 |bi.
2 |bi,
21 |bid.
22 |bid., p. 388.
2 |bid.

13



Une autre partie des ouvrages est également consacrée aux enseignements
sur la langue espagnole considérée dans la Ley de Educacion primaria de

1945 comme le :

vinculo fundamental de la comunidad hispanica y objeto de cultivo
espacial como instrumente de expresion y de formacion humana en

toda la educacion primaria nacional .24

Le régime franquiste accorde une grande importance a 1’unicité linguistique.
On ne mentionne dans le texte de loi aucune autre langue régionale. Cette
censure linguistique est également présente et valable dans les trois
encyclopédies.

Les trois ouvrages de notre corpus dispensent également des
enseignements faisant partie du groupe des matiéres « formativas »%°. En
effet, nous pouvons relever des lecons sur la formation politico-sociale
destinée aux garcons mais également aux petites filles, des cours sur la
formation familiale et sociale ainsi que des lecons sur les jours de
commeémorations de saints ou d’événements catholiques et franquistes. Le
nombre de pages accordé a ces enseignements est évocateur de I’'importance
que lui accorde le régime. En effet, en moyenne cinquante-six pages, dans
chaque encyclopédie, sont consacrées a ces legons. D’autre part, leur
caractére fondamental est également exprimé dans la Ley de Educacion

primaria de 1945 qui énonce que :

Es mision de la educacion primaria, mediante una disciplina rigurosa,

conseguir un espiritu nacional fuerte y unido e instalar en el alma de

2 |bid.
2 |bid., p. 394.
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las futuras generaciones la alegria y el orgullo de la Patria, de acuerdo

con las normas del Movimiento y sus Organismos?®.

Nous pouvons remarquer qu’une partie est également accordée a des
enseignements qui peuvent étre qualifiés de scientifigues comme
I’arithmétique, la géométrie, la biologie et a d’autres plus littéraires comme
I’histoire et la géographie. Ces matiéres, également considérées comme
« formativas »?’ répondent en partie aux besoins du régime franquiste d’avoir
une population savante. Il est intéressant de stipuler que seule I’encyclopédie
du deuxiéme degré dispense des enseignements correspondant a la troisieme
catégorie, celle des matiéres dites « complementarias »?. Elle propose de
lecons de dessins et autres travaux manuels.

L’article huit de la Ley de Educacion primaria de 1945 stipule
également que : « La educacion primaria fomentara obligatoriamente la
adquisicion de habitos sociales necesarios para la convivencia
humana »?® Cette directive est également respectée par les encyclopédies
Alvarez qui dispensent toutes trois des cours d’hygiéne et de circulation.

Plus le niveau augmente et plus le volume de I’ouvrage est
conséquent. L’encyclopédie du premier degré compte 283 pages, celle du
second degré en compte 483 et celle du troisieme degré 626. Le contenu des
manuels se veut donc de plus en plus complet au fur et a mesure que le niveau
augmente. Prenons I’exemple de deux matic¢res opposées, I’arithmétique et la
langue espagnole. En ce qui concerne les lecons d’arithmétique,
I’encyclopédie du premier degré se centre sur les chiffres, leurs €critures, les
opérations basiques comme I’addition, la soustraction alors que
I’encyclopédie du second degré introduit des connaissances plus abstraites
avec des lecons sur les fractions, I’introduction de problémes mathématiques

la ou, I’encyclopédie du troisiéme degré se centre sur les racines carrées et les

2 |pid., p. 388.
27 |bid., p. 394.
2 |pid.

29 |bid., p. 388.
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pourcentages. Le phénomeéne se produit également avec les cours de langue
espagnole. L’encyclopédie du premier degré se centre sur les éléments
basiques de la proposition simple ¢’est-a-dire sur le nom et 1’adjectif ainsi que
sur les regles d’accords et d’accentuations tout en introduisant certaines
notions sur le verbe et les conjugaisons des temps simples. Ces enseignements
sont complétés dans 1’encyclopédie du second degré dans laquelle sont
introduits les différentes catégories d’adjectifs, les pronoms et les adverbes
ainsi que les conjugaisons des temps composées. Dans 1’encyclopédie du
troisieme degré, ces enseignements sont approfondis par des legons sur les
compléments, sont introduites également les différentes propositions
subordonnées et des lecons sur la littérature et les genres littéraires espagnols.

Il est également intéressant de voir qu’au fur et a mesure que le niveau
augmente, les encyclopédies deviennent de moins en moins colorées et leur
esthétique est de moins en moins travaillée. L’encyclopédie du premier degré
a un code couleur et une esthétique précise. Les matieres sont introduites de
maniere ludique dans une typographie et un fond coloré différent pour
chacune d’entre elle. Cette annonce des matieres est également présente dans
les ouvrages destinés aux deuxiemes et troisiemes degrés mais 1’esthétique et
I’aspect ludique est moins évident®°. En effet, I’encyclopédie du second degré
par exemple, présente ses matieres avec une typographie et un fond particulier
mais, toujours en noir et blanc. L’encyclopédie du troisieme degré par contre,
annonce ses matiéres de maniére trés sommaire et tres peu ludique. Nous
pouvons également remarquer que, dans I’encyclopédie du premier degré, les
annonces des différentes parties de la lecon répondent a un code couleur : le
mot lecciones est introduit par un cadre rouge et un lettrage en gras blanc, les
mots ejercicios et nociones sont introduits en italique et sont de couleur bleu.
Certaines parties de la lecon, notamment les textes de parties nociones sont
parfois placés sur des fonds colorés et semblent écrits a la main dans le but
de montrer aux éléves que cette partie doit étre celle qui devra étre la plus
travaillée et mémorisée. Ces motifs ne se répétent pas dans les deux autres

encyclopédies. Ces derniéres n’ont pas de code couleur ou de lettrage

30 \/oir annexe 2
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particulier®t. Cela pourrait étre attribué au fait que les encyclopédies du
deuxiéme et troisieme degré sont destinées a un public plus &gé et qui a moins
besoin que I’on attire son attention ou que 1’on instaure des reperes spatiaux
dans ses lecons.

Nous pouvons donc conclure que la collection d’encyclopédies est
évolutive et complémentaire. L. organisation et le contenu des trois ouvrages

témoignent d’une trame éducative solide et réfléchie.

2- Une transmission du savoir basée sur une pédagogie traditionnelle

Les trois encyclopédies Alvarez se revendiquent intuitives, pratiques
et synthétiques. Ces caractéristiques modernes et présentées comme inédites
se basent cependant sur une transmission du savoir qui pourrait étre qualifiée
de traditionnelle. Le savoir est incarné par le manuel et par la figure de
I’enseignant. Il est destiné, au travers d’un mouvement que I’on pourrait
qualifier d’unilatéral, a aller du maitre a 1’éléve. L’apprenant écoute, lis,
apprend le savoir sans avoir a le questionner. Aucune réflexion personnelle
critique, aucune prise de recul sur le savoir transmis n’est demandée ni
attendue. Il n’est pas demandé a 1I’éléve d’argumenter, d’organiser sa pensée
car celle-ci doit se calquer sur celle du professeur représentant du régime en
vigueur. L’éléve adopte une posture passive, il recoit le savoir, doit le
comprendre et surtout le mémoriser. Le concept de mémorisation semble étre
tres important a 1’époque comme en témoigne I’article neuf de Ley de

Educacion primaria de 1945 :

La educacion primaria, ademas de la formaciéon de la voluntad,
cultivard fundamentalmente el desarrollo de la inteligencia, de la

memoriay de la sensibilidad de los escolares, mediante la adquisicion

31 \/oir annexe 3
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de conocimientos y habitos instrumentales, formativos vy

complementarios®2.

La trame pédagogique exposee dans les trois ouvrages est toujours la méme :
I’apprentissage est expositif. Le savoir est offert a I’¢léve a travers une
démarche pédagogique guidée et systématisée qui correspond aujourd’hui a
ce que 1’on nomme la démarche déductive. L’éléve est guidé de la théorie a
I’application. A I’exception des matiéres sur la formation politico-sociale et
sur ’hygiene, la legon commence toujours par un titre suivi d’une partie
lectura comprenant un texte d’une page maximum qui explicite le theme de
la lecon de maniére précise et compléte. Cette phase de découverte est ensuite
suivie d’une phase de synthese. Les concepts et notions fondamentales de ce
texte sont repris et expliqués dans la partie nommée nociones dans
’encyclopédie du 1% et 3°™ degré ou leccion dans I’encyclopédie du second
degré. Cette partie est plus synthétique, elle est d’ailleurs souvent présentée
sous forme de fiche comme a la page 227 de I’encyclopédie du premier degré.
Cette partie indique a I’éléve ce qu’il doit avoir compris et doit retenir. Nous
pourrions considérer qu’elle correspond a ce que nous désignons aujourd’hui
par lecon ou trace écrite. Cette phase de découverte et d’organisation
synthétique du savoir empirique est ensuite suivie d une phase de transfert et
de réinvestissement qui a pour but de faire mémoriser et systématiser
I’application des nouveaux concepts. En effet, la compréhension de ces
derniers est ensuite vérifiée dans la partie appelée a ver lo que sabes dans les
encyclopédies du deuxieme et troisieme degré ou comprueba lo que sabes
pour I’encyclopédie du premier degré. Dans ces parties, 1’éléve est amené a
mémoriser. Le savoir est ensuite systématisé et réinvestit dans la partie
ejercicios, partie présente pour toutes matiéres, toutes lecons et dans chacune
des encyclopédies. Cette derniere a pour but de renforcer la mémorisation et
la compréhension des concepts en essayant de les systématiser,

Cette méthode déductive ne semble pas étre une spécificité du régime

32 |bid., p. 388.
33 \/oir annexe 3
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franquiste car, en France, a la méme époque, certains manuels se présentent
de la méme fagon notamment Il y avait autrefois de Billebault. L’ouvrage
s’organise en lecons, chacune d’entre elles est introduite par un titre suivi
d’un texte et d’un encadré qui comprend les notions élémentaires que
I’apprenant se doit de connaitre et savoir restituer dans les exercices qui
cléturent toutes legons®,

Les types d’exercices présents dans les trois encyclopéedies
témoignent de la passivité de I’apprenant cantonné a recevoir le savoir, bien
souvent a I’apprendre par coeur et a ’appliquer sans trop le questionner. Au
travers de ces exercices, le régime cherche a faire de ces éleves de futurs
citoyens obéissants et instruits d’un savoir en adéquation avec 1’idéologie
franquiste.

Il est évident qu’il n’est pas pertinent d’étudier un certain type
d’exercices présents dans les ouvrages car ils répondent seulement a un
besoin de s’exercer a la discipline dans laquelle ils s’inscrivent. C’est
notamment le cas des exercices ou il est demandé aux eléves de résoudre des
opérations comme a la page 103 de I’encyclopédie du 1°" degré ou des
problémes mathématiques comme a la page 248 du 3°™ degré ou de
conjuguer des verbes comme a la page 149 de 1’encyclopédie du 2°™ degré.
Nonobstant, il est intéressant de voir que certains types d’exercices,
indépendamment de la matiére, apparaissent fréquemment. Dans les trois
encyclopédies apparaissent de nombreux exercices favorisant I’apprentissage
par cceur. Il est souvent demandé aux apprenants de recopier une ou deux fois
des phrases qui apparaissent dans la partie lectura ou la
partie nociones comme a la page 36 de 1’encyclopédie du 1* degré. Dans cette
méme catégorie peuvent entrer les exercices de récitations par exemple ceux
ou il est demandé d’apprendre une poésie, des phrases ou la partie nociones
par cceur et ensuite de les restituer a 1’oral ou a 1’écrit comme a la page 111
de I’encyclopédie du 2°™ degré. Nous pouvons également relever de
nombreux exercices de questions réponses, toutes les parties a ver si lo sabes

ou comprueba que lo sabes se basent d’ailleurs sur ce systéme. D’autres

34 \/oir annexe 4
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exercices s’organisent sous forme de textes a trous que les éleves doivent
remplir comme a la page 363 de I’encyclopédie du 2°™ degré ou sur des listes
de mots a partir desquels les apprenants doivent former des phrases au sens
trés guidé comme a la page 190 de I’encyclopédie du 1°" degré. La production
écrite est un exercice trés souvent demandé. Elles sont a visée descriptives ou
restitutives et non argumentatives. Il est par exemple demandé aux éleves
d’exposer par écrit ce qu’ils ont retenu, d’expliquer certaines phrases ou
themes qui figurent dans les parties précédentes comme a la page 358 de
’encyclopédie du 2°™ degré. Ces expressions écrites seront bien souvent
guidées au travers de questions comme a la page 365 de I’encyclopédie du
2°™e degré.

Nous pouvons remarquer que, dans bons nombres d’exercices,
I’apprenant adopte une posture passive, il se nourrit d’un savoir qui lui est
impose par le régime, qui est destiné a étre appris par cceur et a ne pas étre
questionné. Les exercices sont souvent des exercices de mémorisation, de
systématisations ou encore d’expressions. Cette notion reste a relativiser car
les productions sont bien souvent descriptives et guidées et ne font pas appel
a l’argumentation. D’autre part, il est intéressant de noter que certains
exercices ne se sont pas propre au contexte dictatorial espagnol. En effet, sous
le régime répressif du Maréchal Pétain et dans les années cingquante, a un
niveau équivalent, nous retrouvons le méme type d’exercices, egalement
basés sur une pédagogie traditionnelle. Comme nous pouvons le voir dans le
manuel édité par Edouard Jauffret en 1942 intitulé Petit Gibert, Premier livre
de lecture ou dans le manuel Le nouveau livre unique de lecture et de francais
publié par J. Chatel en 1955, il est également demandé aux éléves francais de
mémoriser, copier des phrases, de les résumer ou de répondre a des questions.
Nous pouvons cependant constater que, dans les manuels francais comme par
exemple La nouvelle lecture et le francais de Aimé Souché publié en 1952,
les exercices de productions écrites semblent plus nombreux, ils sont

d’ailleurs moins guidés et demandent souvent un recours a 1’imagination®. II

35 \oir Annexe 5
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est par exemple fréquemment demandé aux éléves d’inventer la suite d’une

histoire, ce qui n’apparait pas dans les encyclopédies Alvarez.

3- Un enseignement genré

Le régime franquiste, par le biais de la Ley de Educacion primaria de
1945, oblige a ce que soit séparés, a partir 1’école primaire, « por razones de
orden moral y de eficacia pedagdgica »% les petites filles des jeunes gargons,
sauf si I’effectif des enfants de six & douze ans est inférieur a trente éleves.
D’autre part, dans la Ley de Educacion primaria de 1945, I’article vingt-trois :
« de iniciacion profesional »* stipule que les deux sexes ne se voient pas
dispenser les mémes programmes. Les filles se voient par exemple inculquer
des savoirs supplémentaires en lien avec ’artisanat et les travaux du foyer.

Cependant, dans les trois encyclopédies Alvarez, les programmes sont
principalement les mémes pour les deux sexes. Seuls les cours de formation
a la construction d’un esprit national sont genrés. La différenciation nait au
sein méme de 1’intitulé, les gar¢ons suivent des cours de formation politico-
sociale alors que les petites filles suivent seulement des cours de formation
politique. Le fait que la société franquiste donne un poids et une considération
minime aux petites filles pourrait expliquer qu’elles ne bénéficient pas d’un
enseignement social. La différence la plus évidente se remarque des la
premiére prise en main des encyclopédies. En effet, les lecons de formation
politique et sociale des jeunes garcons sont illustrées avec des dessins mettant
en scene des hommes, les lecons de formation politique destinées aux petites
filles mettent en scéne des dessins dans lesquels les protagonistes sont des
femmes. Nous pouvons donc observer dans des dessins similaires des
hommes et de femmes en train de chanter ou en train de faire le salut
fasciste®®. 11 est important de préciser que s’il est possible de rencontrer des

dessins représentant des hommes dans la formation politique destinée aux

3 |bid., p. 389.
Ibid., p. 390.
38 \/oir annexe 6
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petites filles, I’inverse n’est pas avéré.

Toutefois, les contenus fondamentaux de cet enseignement politique
sont similaires et sans distinction de sexe. Les éleves recoivent a part égale,
des enseignements sur les différents drapeaux en lien avec le franquisme. Ils
figurent dans I’encyclopédie du 1°" degré a la page 255 pour les garcons et a
la page 272 pour les filles. Les deux sexes se voient également dispenser des
cours sur les différents symboles, personnalités ou emblemes
franquistes ainsi que sur les chants et cris nationaux. Nous pouvons par
exemple mentionner les pages 443 et 446 de I’encyclopédie du 2°m
degré pour la formation des garcons et les pages 468 et 469 pour la formation
des filles. En ce qui concerne I’encyclopédie du 3°™ degré, nous pouvons
relever la page 603 pour la formation des garcons et la page 617 pour la
formation des filles. Si I’on étudie plus attentivement ces formations, nous
remarquons que des lecons politiques destinées aux petites filles se centrent
bien souvent sur la Section féminine. Nous pourrons trouver des lecons sur
son origine comme 4 la page 463 de I’encyclopédie du 2°™ degré intitulée :
« La Falange, como entidad para situar a la Seccion Femenina », sur son but a
la page 464 toujours dans la méme encyclopédie : « La Seccion Femenina
parasituar en ellaa las juventudes » ou « Qué son las juventudes de la Seccion
Femenina » ainsi que sur son histoire comme a la page 623 et 624 de
I’encyclopédie du 3™ degré ou figure des lecons sur « Historia de la Seccion
Femenina en la guerra y después de ella» ou « Historia de la Seccion
Femenina en los afios fundacionales ». L’enseignement politique destiné aux
petites filles se centre donc, logiquement, sur I’organisation qu’elles sont
susceptibles d’intégrer. L’auteur cherche également dans les trois
encyclopédies a mettre en valeur certains membres de la Section féminine
avec des lecons page 470 de I’encyclopédie du 3™ degré sur « El heroismo
femenino » ou « El heroismo juvenil » La formation dispense également de
nombreuses lecons sur I’histoire politique liée au franquisme au travers de
lecons, comme celle a la page 616 ou 617 de I’encyclopédie du 3°™ degré,
sur « Las J.O.N.S» ou encore sur «[la] Fusion de las J.O.N.S con la

Falange », cela surtout dans 1’encyclopédie du troisiéme degré qui se veut
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comme nous I’avons dit précédemment d’un niveau plus éleveé et qui est donc
plus compléte.

Cette formation politique ancrée dans un monde féminin est bien
différente lorsqu’elle se destine a étre étudiée par de jeunes garcons. La
formation masculine présente I’homme comme un membre actif et
fondamental dans la société. Il n’est pas question de Section féminine ou
d’histoire politique mais plutét de formation sociale dont 1’objectif est
d’inculquer des schémas familiaux, des valeurs culturelles ou la place
prépondérante est visiblement réservée aux hommes. L’encyclopédie du 3¢
degré présente par exemple des lecons sur : « La familia » comme a la page
592 ou il est expliqué que I’homme est « el jefe de la familia. Como tal trabaja
y manda». Nous nous attardons également, toujours dans la méme
encyclopédie, sur le concept de travail. Ce dernier totalement exclu de la
formation destinée aux petites filles. Il est cependant présent dans celle
destinée aux garcons au travers de lecons sur : « La asociacion, el sindicato »
a la page 593 ou encore sur: « El trabajo como creacién » et « El trabajo
COMO acceso a una posicidn social » aux pages 600 et 601. De nombreuses
legons traitent également des devoirs de I’homme et des attitudes qu’il doit
avoir et qui sont favorables a la société. Nous pouvons par exemple relever
aux pages 594 et 603, des lecons sur: «El juicio sobre el projimo: la
justicia », « la solidaridad social y la justicia social » ou encore sur : « El
amor a Espafia y la convivencia nacional. » L’homme est présenté comme un
acteur social, acteur du bien commun. Un autre concept est exclusivement
traité dans la formation destinée aux jeunes garcons: 1’autorité. Il est
notamment abordé aux pages 598 et 599 de I’encyclopédie du 3°™ degré avec
des legons sur « Las normas y el bien comun » ou « La libertad como atributo
humano uso y abuso de la libertad ».

Les trois ouvrages dispensent des cours de formation familiale et
sociale qui ne sont genrés que dans I’encyclopédie du second degré. Les trois
ouvrages abordent des thémes similaires que nous pourrions classifier en trois
categories : les relations (familiales, amicales), le comportement (a 1’école, a

I’église, dans la rue, pendant le sport, au gotter), I’apparence (les vétements,
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étre propre). Il est intéressant de voir que, s’il s’agit des mémes thémes
étudiés, reprenant parfois des phrases identiques, il existe des nuances qui
pourraient influer sur la construction d’une jeune fille et qui méritent d’étre
soulignées. Nous pouvons remarquer gque la formation familiale et sociale du
second degre, celle destinée a un public purement féminin, est plus
développée. Les textes sont plus longs. Une grande importance est accordée
a D’attitude des petites filles. Dans la lecon page 457 : « comportamiento en
el colegio » est mentionné le fait que les petites filles doivent étre « aplicadas
y carifiosas » a 1’école, qu’elles ne doivent pas étre « grufiosas » alors que
dans le méme encart dans I’encyclopédie du 1° degré, cette fois-ci destinée
aux jeunes garcons, ou certaines phrases sont identiques, il est simplement
question a la page 267 de « debiba atencion y compostura ». Cette idée est
également reprise dans la lecon page 458 : « La amabilidad y la simpatia » ou
il est précisé que les petites filles doivent « ser complacientes y carifiosas con
nuestros superiores ». Cette précision est exempte dans la catégorie respective
de I’encyclopédie du 1°" degré dédiée aux garcons. En effet a la page 268, il
est indiqué que ceux-ci doivent « ser complacientes y carifiosos con las
personas que nos rodean ». Dans la lecon figurant a la page 460 intitulée : « la
buena educacion en la calle », il est précisé que les petites filles ne doivent
pas courir ou crier dans la rue pour ne pas déranger « no molestara a nadie
con su gritos, juegos o precipitaciones ». Cette précision n’est pas faite dans
le premier cycle, la lecon destinée aux jeunes garcons qui figure a la page 268
indique seulement: «no corren ni dan gritos. » En ce qui concerne les
relations familiales, il est stipulé a la page 460 que les petites filles doivent
tout faire pour aider : « tratémoslos con carifio, auxilidndolos en lo que
podamos » alors qu’il est seulement demandé aux garcons a la page 458 de
I’encyclopédie du 1° degré de : « ser respetuosos y atentos [...] con nuestros
familiares » sans pour autant spécifier de soin ou d’affectivité particuliére.

Nous pouvons en déduire, au vu de ces exemples que les petites filles
sont incitées a agir en fonction des autres, a étre dévouées a autrui. Elles
doivent étre mesurée et savoir controler leurs attitudes et comportements en

toutes circonstances. Nous pourrions considérer qu’aux travers des manuels
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scolaires se construisait dés le plus jeunes age 1I’image de ces « éternelles
mineurs » destinées a vivre sous la tutelle de leur pére, frére ou mari. C’est
notamment ce qui est défendu dans la le¢con « La familia » de la formation
politique et social des jeunes hommes a la page 592 de I’encyclopédie du 3™
degré : « [la madre] cumpla su misién: la madre administrando el hogar y los

hijos preparandose para una vida moral y materialmente digna. »

4- Des illustrations a visée didactique et politique

Les illustrations sont un des éléments caractéristiques des manuels
scolaires. Elles évoluent au gré des tendances pédagogiques et des progres
techniques de la société dans laquelle s’inscrivent les manuels scolaires. Les
encyclopédies Alvarez du premier degré naissent non seulement dans une
période de transition historique, politique et sociale mais également dans une
période de transition du secteur de I’illustration des manuels scolaires. Les
encyclopédies s’inscrivent également dans une période ou ’on accorde de
plus en plus d’intérét a la figure de I’illustrateur. Si dans les années quarante
il était considéré comme un artiste anonyme, leurs noms figurent, a partir, des
années cinquante sur les pages de titre. L’encyclopédie Alvarez en est un
exemple, sur la page de titre figure le nom des illustrateurs : Aguilar et
Santana ainsi que celui de I’auteur qui a également participé a 1’illustration.
Rééditées dans les années soixante®, les encyclopédies font parties des
13,02 %*° de manuels scolaires qui ont été, dans les années soixante imprimés
en quadrichromie, un procédé d’imprimerie, qui a I’époque, était représentatif
d’une grande modernité et de moyen financier*!. L’ encyclopédie du premier

degré est intégralement illustrée en couleur, alors que les encyclopédies du

% L encyclopédie du 1 degré a été rééditée en 1964, celle du 2™ degré en 1962 et celle du
3%me degré en 1966.

40 Escolano Benito, Agustin, « Texto e iconografia, viejas y nuevas imagenes », in Escolano,
Benito, Agustin, Historia ilustrada de los libros escolares en Espafia de la post guerra a la
reforma educativa, Fundacion German Sénchez Ruipérez, Biblioteca del Libro, Madrid, p.
140.

41 Durant les premiéres années de la dictature, les manuels scolaires, a cause des difficultés
économique que rencontrait le pays, étaient imprimés en noir et blanc.
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second et troisiéme degré sont majoritairement pourvues d’illustrations en
noir et blanc. Elles se basent majoritairement toutes sur la méme technique
artistique, tres répandue dans les années cinquante, Agustin Escolano Benito
dans son article « Texto e iconografia » la qualifie de : « dibujo en linea o
esquematico. »*2 Ce professeur d’histoire de I’éducation les décrits comme
étant des dessins aux traces simples qui mettent en exergues les contours des
figures dessinées. Ces dessins ont I’avantage de pouvoir étre facilement
reproduits par les enseignants comme par les €léves et de s’adapter a toutes
disciplines*. Nous pouvons constater que mémes les illustrations plus
abouties et n’ayant pas pour but d’étre reproduites se basent sur cette
technique. Il est intéressant de comparer avec les illustrations présentes dans
les manuels francais qui, dans les années cinguante et soixante, sont souvent
beaucoup plus abouties que celles présentes dans les ouvrages de notre
corpus. Le manuel Le nouveau livre unique de lecture et de francais (1955)
de J. Chatel en est un exemple. Nous pouvons observer des jeux d’ombres et
de perspectives ainsi que des dégradés de couleurs. 1l ne s’agit pas seulement
de contours coloriés ou de dessins approximatifs mais de véritables dessins
artistiques**. Il est cependant important de préciser que, certains manuels, tout
comme les encyclopédies Alvarez, présentaient des illustrations qui avaient
pour but d’étre reproduite. C’est notamment le cas dans le manuel Dominique
et son chien, premier livre de lecture courante publié en 1967 par R.
Chaulet®. Les années cinquante sont également une période ol certains
pédagogues espagnols commencent a s’intéresser aux illustrations, a les
étudier en s’attardant sur les différentes fonctions didactiques qu’elles
peuvent avoir. C’est notamment le cas de Adolfo Maillo et Juan Navarro
Higueras. Leurs travaux sont notamment repris dans des études plus récentes

par Martin Repero qui dans sa thése « Iconografia y educacion »*6, propose

42 |bid. p. 129.
Nous traduirons ce terme par « des illustrations schématiques ».
4 Voir annexe 7
4 \oir annexe 8
4 Voir annexe 9
46 M, 1., Martin Repero, 1996, thése, Iconografia y educacion. La imagen en los textos de la
escuela franquista (1939-1975), dir. Agustin Escolano Benito, Facultad de Educacion,
Valladolid, p. 167.
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de séparer en six catégories les différentes fonctions didactiques que peut
avoir une illustration. Elle distingue la fonction « estética », « motivadoras »,
« informativas », « explicativas », « catalizadora » et « vicarial »*’. Elle
précise cependant que les illustrations peuvent rentrer dans plusieurs
catégories et répondre a plusieurs fonctions. Nous nous baserons sur ses
travaux et en particulier sur sa terminologie pour étudier et essayer de
classifier et de déterminer, de maniére générale, les différentes fonctions des
illustrations présentent dans les trois encyclopédies. Nous cantonnerons notre
classification & trois rubriques : « estética », « motivadora » et « ilustrativa »
ou « explicativa. »

Tres peu d’illustrations dans notre corpus ont une fonction qui peut étre
qualifiée de purement « estética » c’est-a-dire de purement décorative et sans
lien avec un texte qu’elle illustre. Nous pouvons cependant considérer que les
illustrations qui figurent dans 1I’encyclopédie du 1° degré en bas de pages et
qui marquent la derniére lecon d’une discipline en sont un exemple*. Elles
servent de repére spatial dans les manuels mais ont une fonction
principalement esthétique. Ce type d’illustrations n’apparait pas dans les deux
autres ouvrages de notre corpus. Cela pourrait s’expliquer par le fait que les
éleves, étant plus agés, ont moins besoin de repére spatiaux. Il est important
de spécifier que ces dessins n’ont pas pour but d’étre reproduits par les
apprenants, ils sont donc plus artistiques que le reste des illustrations
présentes dans I’encyclopédie.

Les matieres a caractere plus scientifiques comme les mathématiques
ou la géographie et parfois méme I’histoire ou la religion comprennent de
nombreuses images plus abouties qui pourraient répondre a une fonction
« informativa » ou « explicativa », ¢’est-a-dire qui aident a la compréhension
du theme présenté. Dans cette catégorie pourrait figurer, les atlas et les cartes
présentes dans les trois encyclopédies comme par exemple celle figurant a la
page 316 de I’encyclopédie du 3°™ degré intitulée « el mapa de Zamora »*.

Nous retrouvons également ce type d’illustrations dans les matieres dites

47 Escolano Benito, Agustin., op. cit. p. 140.
48 \/oir annexe 10
42 Voir annexe 11

27



scientifiques comme la géométrie ou encore la biologie. Dans les trois
encyclopédies nous retrouvons par exemple plusieurs pages ou figurent toute
une série d’illustrations sur la faune et la flore. C’est le cas a la page 234 de
I’encyclopédie du 1°" degré qui présente tout une variété d’arbres. Mais
également a la page 403 de ’encyclopédie du 2°™ degré dans laquelle sont
présentés des fruits et des fleurs. L encyclopédie du 3°™ degré présente quant
a elle a la page 546 de nombreuses illustrations d’animaux®’. Ces dessins
permettent d’expliquer et d’informer sur des réalités, des concepts ou encore
des objets du passés ou abstraits. C’est également une autre maniere, plus
visuelle, de présenter un contenu scolaire. Nous pourrions considérer que les
illustrations qui sont d’ailleurs souvent bien plus abouties et qui présentent
des personnages historiques, religieux ou culturels accompagnant un texte
biographique ont également une fonction « informativa » ou « explicativa ».
C’est le cas par exemple a la page 491 de I’encyclopédie du 3°™ degré ol est
représenté un tableau José Antonio Primo de Rivera®!. Les encyclopédies sont
également pourvues de nombreuses photographies. Celles-ci répondent
également a cette fonction « informativa » ou « explicativa », dans la mesure
ou elles illustrent des paysages et des monuments. Nous pouvons ainsi
remarquer que figure, & la page 325 de ’encyclopédie du 3°™ degré, une
photographie du pont d’Aragon®.

Nous pourrions considérer que toutes illustrations a une fonction
« motivadora» mais, nous pouvons remarquer que certaines images
présentent dans 1’encyclopédie sont purement « motivadora». C’est
notamment le cas des illustrations présentes en haut des pages commencant
une lecon. Ces dessins sont présents pour chaque matiére et dans tous les
ouvrages du corpus®. Ces illustrations attirent 1’ceil des éléves et présentent
la lecon de maniére plus concréte. Ceci peut aider & la mémorisation du
contenu et surtout motiver dans les apprentissages. C’est également la

fonction des illustrations dans les parties exercices®*, ces derniers sont rendus

50 \/oir annexe 12
51 \/oir annexe 13
52 \/oir annexe 14
53 Voir annexe 15
5 Voir annexe 16
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plus ludiques car ils se basent sur une illustration.

Martin Repero défend que 73,83 %> des images présentes dans les
manuels franquistes des années 1939 a 1964 transmettent 1’idéologie et les
valeurs défendues par le régime franquiste. Les illustrations présentes dans
les trois ouvrages du corpus, qui & premiére vue peuvent paraitre enfantines,
uniquement décoratives ou purement didactiques, sont également des dessins
qui participent a I’imposition du discours franquiste.

De nombreuses images indiquent de maniere implicite le bon
comportement et 1’attitude promue et acceptée par le régime. Sont représentés
de nombreuses fois et dans les trois encyclopédies, des enfants ainsi que
adultes de tous sexes qui honorent leur patrie et le régime. C’est le cas a la
page 258 de I’encyclopédie du 1*" degré ou est représenté un homme faisant
le signe fasciste ou a la page 256 du méme ouvrage ou figure un enfant qui
chantent des chants franquistes®®. Au travers de ces dessins, le régime cherche
a ce que I’apprenant s’identifie aux figures représentées et qu’il intériorise les
comportements présentés. Ces illustrations fonctionnent comme des modeles
a suivre. Par ailleurs, le régime n’essaie pas seulement de transmettre
I’attitude qu’il revendique, il diffuse également le schéma familial qu’il
valorise. La famille parfaite selon le franquisme est illustrée a plusieurs
reprises dans les encyclopédies. Il s’agit d’un autre modéle social que le
régime cherche a implanter chez I’enfant, afin qu’il fasse partie de
I’imaginaire collectif. Une famille est représentée a la page 592 de
’encyclopédie du 3°™ degré®’, elle est composée d’un pére, d’une mére et
d’un enfant. D’autres valeurs importantes aux yeux du régime, comme le
travail sont mises en avant dans les illustrations. Les personnages sont
toujours en action, lorsqu’un individu est présenté au repos il doit s’agir d’un
repos utile, tourné vers la religion par exemple comme nous 1’indique I’image
page 602 dans ’encyclopédie du 3°™ degré®®. Il est également intéressant de

voir que dans bons nombres d’illustrations, les symboles du franquisme sont

% Escolano Benito, Agustin., op. cit. p. 143.
56 \/oir annexe 6 et 7

57 \/oir annexe 17

58 \/oir annexe 18
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mis en valeur. Dans de nombreux dessins, présents dans les trois
encyclopédies, figurent I’écusson de la Phalange, le V de victoire de I’empire
romain ou encore 1’écusson national, ¢’est notamment le cas a la page 263 de
’encyclopédie du 1 degré ainsi qu’a la page 441 de I’encyclopédie du 2°™
degré. 1l est intéressant de stipuler que I’aigle noir est un symbole repris dans
diverses illustrations notamment & la page 603 de I’encyclopédie du 3™
cycle. Comme nous pouvons le voir a la page 442 de I’encyclopédie du 2°™
degré, aux cotes de ces symboles figurent bien souvent des roses ou du laurier
représentant la victoire®. Nous pouvons constater que la présence de Dieu ou
de la religion est omniprésente. Nous retrouvons dans de nombreux dessins
I’ceil symbolisant Dieu ainsi que la croix du christ figurant dans le ciel et sur
le dessin de I’Espagne, comme par exemple a la page 211 et 82 de
’encyclopédie du 1° degré®. Les illustrations sont donc un moyen de
montrer inconsciemment aux enfants ce qui est digne d’intérét. La réitération
de ces symboles et figures est un moyen de montrer leur importance dans
cette société dictatoriale. Elles sont également un moyen de montrer
subtilement le bien et le mal. Elles participent a la création d’un imaginaire et
d’une mémoire collective instaurés par le régime. Nous pouvons remarquer
que I’époque républicaine est toujours représentée négativement avec des
inscriptions comme « huelga », « comunismo » et « asesinatos ». C’est le cas
a la page 382 de I’encyclopédie du 2°™ degré®. En comparaison, I’Espagne
sous le franquisme est toujours accompagnée d’un soleil symbole de son
rayonnement comme a la page 387 du méme ouvrage. Ces deux illustrations
sont radicalement opposées. La péninsule est trés souvent représentée dans
les cieux, de couleur jaune, signe de pouvoir et de valeur. Sur les
représentations de la péninsule figurent bien souvent le symbole de la
Phalange ou I’aigle des rois catholiques. Comme nous pouvons 1’observer aux
pages 463 ou 260 de ’encyclopédie du 3°™ degré®?,

Nous pouvons donc observer que si de prime abord les illustrations

59 Voir annexe 19
0 \/oir annexe 20
61 \/oir annexe 21
62 \/oir annexe 22
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semblent enfantines et répondent a des fonctions didactiques, elles sont
également utilisées dans I’objectif d’imposer le discours franquiste, les
valeurs socioculturelles ainsi ses modeles sociaux du régime. Cette
transmission est implicite et cherche a s’inscrire dans 1’inconscient collectif
des enfants. Elles influencent leur construction et leur perception du bien et
du mal. Elles contribuent, comme le dit Martin Repeto : « [al]
adoctrinamiento y se asocia de los mecanismos de socializacion cultural. »%
Il est intéressant de voir que I’illustration sous le régime de Vichy était
¢galement vectrice de I’idéologie pétainiste. En effet, de nombreux dessins
présents dans le manuel Vive la France édité par P. Jalabert en 1942 mettent
en valeur la figure du maréchal et transmettent les valeurs socioculturelles de

I’époque®.

8 Escolano Benito, Agustin., op. cit. p. 144,
& \oir annexe 23
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I1-Une collection d’encyclopédies visant a un encadrement
total de ’apprenant selon I’idéologie franquiste

1- Une éducation qui traite des aspects du quotidien

La formation dispensée dans les trois encyclopédies est large, elle traite
de domaines trés variés qui ne sont pas forcément en lien direct avec 1’école.
En effet, I’encyclopédie se centre sur le domaine scolaire, mais également sur
le domaine religieux, social et sanitaire. Dans les trois encyclopédies sont
dispensés des cours d’hygiéne. Ce sont des savoirs que l’on pourrait
considérer comme élémentaires, qui relevent du quotidien.

Les lecons sont adaptées aux éléves. Elles recourent a un lexique et a
des concepts qui leur sont familiers et qui résonnent en eux comme c’est le
cas a la page 269 de I’encyclopédie du 1° degré ou il est dit aux apprenants
que : « si queréis ser limpios, el agua, el jabdn [...] seran vuestros mejores
comparfieros. »

De ces dernieres émane une volonté d’influencer les apprenants. Tout
est fait en sorte pour qu’ils se conforment a ce qui leur est demandé. Les
lecons s’appuient sur leurs sentiments. Elles jouent sur la peur et la honte.
L’éleve est mis en garde, les consequences du non-respect des lecons lui sont

présentées, comme par exemple a la page 269 de I’encyclopédie du 1*
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degre : « el nifio sucio despide con frecuencia mal olor, se hace repugnante y
se expone a ser victima de muchas enfermedades » ou encore a la page 461
de I’encyclopédie du 2°™ degré : « la persona que carece de higiene [...]
constituye un atentado contra los derechos de los demas. » Nous pouvons
remarquer que ces mises en gardes se centrent sur I’apparence et le regard
d’autrui. C’est-a-dire, sur des concepts qui importent beaucoup aux
apprenants de sept a quinze ans. Ces mises en gardes sont également
accompagnees par la présentation de résultats d’études scientifiques comme

c’est le cas & la page 613 de I’encyclopédie du 3°™ degré :

Exédmenes realizados sobre hijos de “borrachos impenitentes” han
demostrado que ni uno solo era normal; un 63 por 100 comprendia mal y
tenian mala memoria; un 17 por 100 oian con dificultad y tartamudeaban

y un 71 por ciento tenian musculatura débil

L’explication des données se fait toujours dans un langage adapté aux
apprenants. Nous pouvons remarquer que 1’auteur ne donne pas les sources
de ses études et que les données présentées sont tres peu précises. La présence
de ses etudes participe cependant du processus de mise en garde. C’est un
autre de moyen de pression qui cherche a faire peur aux apprenants afin que
qu’ils appliquent les lecons.

Les lecons présentées dans les encyclopédies peuvent étre classifiées
en trois catégories : hygiéne, apparence et habitudes du quotidien.

Elles cherchent tout d’abord a prouver a 1’éléve que 1’hygiéne est ce
qui lui permettra d’étre en bonne santé. Elle est présentée comme un bien
précieux dans I’encyclopédie du 1° et 2°™ degré et sera qualifiée de « tesoro »
aux pages 219 et 416. Elle sera considérée comme un bien de personne
« educada » a la page 219 de I’encyclopédie du 1°" degré. Elle est présentée
comme quelque chose d’obligatoire lorsque 1’on est une « persona
educada » : «las personas educadas, tienen el deber de conocer sus

preceptos » page 461 de 1’encyclopédie du 2°™ degré.
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Les lecons cherchent par conséquent a sensibiliser les apprenants sur
leur toilette quotidienne. Dans les encyclopédies du 1% et du 2°™ degré
chaque partie du corps : « la piel », « lanariz », « los dientes », « las manos »,
« los ojos » est mentionnée. Il est expliqué, pour chacune d’entre elles,
comment elles doivent étre nettoyées comme a la page 269 de I’encyclopédie
du 1°" degré : « para la limpieza de la nariz basta el uso del pafiuelo » et a
quelle fréquence : « los dientes deben ser cepillados todas las mafianas al
levantarnos y, si es posible, después de cada comida» page 462 de
I’encyclopédie du 2°™ degré. Il est intéressant de voir que c’est le verbe
« deber » qui est ici utilisé. Il marque bien I’obligation morale. Les phrases
s’apparentent a des injonctions.

Les legons traitent ensuite de ’apparence, de I’importante de prendre
soin de ses habits et de les nettoyer pour avoir I’air propre. Elles traitent de
« la ropa interior », « la ropa exterior » et de « los calzados ». Comme pour
les parties du corps, les lecons donneront des informations sur comment les
entretenir et a quelle fréquence. Dans ’encyclopédie du 2°™ degré il est par
exemple indiqué a la page 462 que, concernant les vétements, il faut les laver
« cuando sea necerario y cepillandola o sacudiéndola todos los dias al aire
libre ». 1l est également stipulé et cela de nombreuses fois, aussi bien dans
I’encyclopédie du 1% & la page 269 que dans celle du 2°™ degré que : « causa
mejor efecto y es mas higiénico un vestido remendado, pero limpio, que un
vestido sucio por caro que sea. » Les lecons ne se cantonnent pas a informer
I’apprenant sur les fagons d’entretenir ses vétements, il lui est également
précisé quels sont ceux a privilégier. Les apprenants sont invités a porter des
sous-vétements blancs et a porter des habits qui ne soient pas trop serrés
comme il est indiqué a la page 623 de 1’encyclopédie du 3°™ degré :
« debemos evitar llevar ciertas prendas apretadas. » Le régime franquiste
semble apporter une grande importance a 1’aspect de ses citoyens. Il cherche
a ce qu’ils soient tous propres et a leur démontrer que par ses pratiques, ils
sont prévenus des maladies. Ce discours hygiéniste cherchent implicitement
a imposer un modé¢le social favorable a 1’avenir de la Nation et a participer,

comme le dit M.A Barrachina dans son ouvrage Propagande et culture de
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I’Espagne franquiste . 1936-1945% : « au perfectionnement de la “race”. »

Les encyclopédies du 2°™ et 3°™ degré stipulent également qu’il est
important pour les apprenants d’évoluer dans un milieu sain et d’avoir un
rythme de vie équilibré. Ils sont invités dans I’encyclopédie du 3°™ degré a
prendre soin de leur chambre. Celle-ci doit étre « limpia, [...] colocada en una
habitacion higiénica. » comme il est indiqueé & la page 565. D’autre part, les
lecons, comme celle figurant & la page 614 de 1’encyclopédie du 3°™ degré,
encouragent les éleves a pratiquer une activité physique : « hacer gimnasias. »
Les bienfaits du sport sont mis en valeur comme nous pouvons le voir dans

la suite de la legon :

gracias a €l se adquiere vigor, armonia, destreza y flexibilidad y se
activan ciertas funciones, como la respiracion y la circulacién

contribuyendo todo ello [...] a un aumento de la salud.

Les apprenants se voient également stipulés une liste d’activités qu’ils
peuvent pratiquer : « el salto, la natacion, el ciclismo, la equitacion ». Nous
pouvons remarquer que certaines d’entre elles sont souvent réservées a un
milieu social élevé. Les deux ouvrages énoncent également I’importante
d’avoir des habitudes alimentaires saines. L’encyclopédie du 2¢™ degré parle
de «no cometer exesos (comida, bebida, tabaco) » a la page 461 et
I’encyclopédie du 3°™ degré précise que le fait de « comer demasiado » ou
de « ingerir bebidas alcohdlicas » sont des « costumbres malas » a la page
613. L’encyclopédie du 3°™ degré accorde beaucoup d’importance au fait de
ne pas consommer d’alcool. La lutte contre alcoolisme est un sujet
longuement abordé dans les discours hygiénistes et eugénistes de la fin du
XI1X® et début du XX® siécle. L’ouvrage met notamment en garde, comme par
exemple a la page 613, sur la consommation d’alcool par les plus jeunes qui

aurait une incidence sur la physiologie mais également sur la morale : « el

8 Barrachina, M., 2000, Propagande et culture dans I'Espagne franquiste : 1936-1945,
ELLUG Université Stendhal, Grenoble, p. 328.
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alcohol penetra facilmente en los tejidos del nifio y actia como un veneno,
atacando el sistema nervioso y favoreciendo las pasiones. » L’encyclopédie
dénonce notamment les parents qui en donnent a leurs enfants en les qualifiant
a la page 613 de «padres tan necios que creen que las bebidas
alcohdlicas hacen fuertes a sus hijos ». L’encyclopédie du 3°™ degré
précisera également I’importance du sommeil en précisant ses bienfaits. Elle
donne aux apprenants, a la page 614, toute une série de piste afin de réussir a
bien dormir mélangeant éléments mateériels et regles de vie : « 1° Acostarse
siempre a la misma hora, 2° Disponer de habitacion y lecho adecuado [...] »
Dans la méme lecon, les apprenants, se voient énoncer toute une liste de
« malas costumbres » ou de « actos contrarios a la salud » qui comprend des
actes comme : « dormir después de comer o lee mientras se come, el beber
agua cuando estamos sudando. »

L’objectif de ses enseignements en lien avec I’hygiéne est de faire
naitre chez les apprenants des habitudes saines. lls sont sensibilisés a
I’importance d’évoluer dans un environnement Salubre. Des pratiques du
quotidien leur sont inculquées. Elles sont considérées comme saines par le
régime. Le but est de les éloigner de toutes tentations pouvant nuire a leur
santé et ayant pour conséquence d’affaiblir la patrie et les générations futures.
Le régime cherche a contrdler le quotidien de ses apprenants et citoyens en
puissance. Il fagonne d’une certaine maniére sa population de demain. Il est
important de stipuler que dans les années cinquante, le régime cherche a
remonter son économie. Il a donc besoin dune population saine. Il est
important d’ajouter que cela n’est pas propre au régime franquiste, mais

commun a tous les pays occidentaux de I’époque.

2- Une éducation religieuse visant a assujettir les apprenants

La vie politique, sociale mais également éducative est influencee par
I’Eglise et la religion catholique. Elle fut écartée du secteur de 1’éducation
durant I’époque républicaine, mais elle joue durant le régime franquiste, un

role prépondérant dans 1’organisation du systeme éducatif. C’est notamment
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ce qui est exposé dans la Ley de Educacion primaria de 1945 qui énonce dans

son article cing que :

Toda la educacion primaria se inspirara en el sentido catolico,
consustancial con la tradicion escolar espafiola, se ajustara a los
principios del Dogma y de la Moral Catélicay a las disposiciones del

Derecho Candnico vigente.®

L’Eglise et la religion catholique participent par conséquent de
« I’endoctrinement systématique »°’ des apprenants des années cinquante a
soixante. C’est pourquoi Luis Maria Cifuentes affirme dans son article
« L’éthique dans le systéme éducatif espagnol »® que : « c’est a partir du
systéme éducatif franquiste que 1’idéologie du “national-catholicisme” s’est
étendue a tout le tissu social espagnol. »%° Le systéme éducatif dirigé par le
régime franquiste utilise la religion catholique afin transmettre 1’idéologie
franquiste. Elle est considérée comme un moyen de légitimer le régime
dictatorial.

Les enseignements dispensés dans les trois encyclopédies sont a
I’image de la société franquiste. Ils s’organisent autour de la religion
catholique. Celle-ci est enseignée dans les trois encyclopédies. Cet
enseignement est séparé en deux matiéres : L’Histoire sacrée, qui va de pair
avec les évangiles illustrés et le cours de religion. Ces deux parties sont
coutumiéres dans les cours de catéchismes. Le deuxiéme enseignement n’est
dispensé que dans 1’encyclopédie du 2°™ degré. L’enseignement d’Histoire
sacrée traite des grandes figures et des temps importants de la religion
catholique. On retrouvera des lecons sur : « La creacion del mundo » comme
a la page 9 de I’encyclopédie du 1°" degré, sur « Los Reyes Magos » a la page

63 de ’encyclopédie du 2™ degré ou encore sur « La crucifixion y muerte

 BOE. op. cit. p. 388.

67 Cifuentes Perez, Luis Maria, 05/111/1995, « L’éthique dans le systéme éducatif espagnol »,
Revue internationale d’éducation de Sévres, p. 2, [consul. 20/03/2020]
<https://journals.openedition.org/ries/4168>.

88 L’ article fut traduit de I’espagnol par Claudine Adam.
% Ibid.
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de Jesls » page 61 de I’encyclopédie du 3°™ degré. Les enseignements
d’Histoire sacrée vont de pair avec la partie sur les évangiles. L’apprenant y
trouve un résumeé illustré de chaque moment de la Bible qu’il peut mettre en
lien avec les savoirs dispensés dans la partie précédente : la partie sur « La
Historia sagrada ». Les cours de religion se centrent plus particulierement sur
des aspects qui pourraient étre considérés comme formels et pratiques. Nous
pouvons par exemple relever des cours sur « el pecado » a la page 23, sur les
« sacramientos » a la page 30, sur « la santa misa » a la page 36 ou encore sur
« los vestidos sagrados » & la page 38.

Ces enseignements n’ont pas seulement pour objectif de renseigner les
apprenants sur la religion, ils comprennent un autre versant lié a la
philosophie et surtout & la morale. 11 s’agit d’une morale unique et orientée
par le régime, elle est politisée. Luis Maria Cifuentes dans « L’¢éthique dans
le systeme éducatif espagnol » qualifiera le lien entre moral et politique de
« bloc homogéne et unitaire »’®. Cette morale unique et orientée est
notamment transmise au travers d’exercices ou les apprenants sont amenés a
réfléchir sur leurs actes et conduite. Ce qui pourrait étre qualifié
d’introspection est organisé au travers d’exercices moralisateurs. Il est
intéressant de voir que ce qui est un classique de la formation religieuse est
présent dans une collection de manuels scolaires généraux. En effet, méme si
les lecons ne traitent pas de la vie des apprenants, dans les parties a ver si lo
sabes tout est fait pour retenir leur attention. Apres une série de questions qui
ont pour but de vérifier la compréhension de I’apprenant concernant la legon,
vient une partie nommée Examinate. Elle s’organise sous forme de questions
directement dirigées vers 1’¢leve. Elle 1’oblige a réfléchir sur ses actes,
pensées et croyances. Les apprenants sont guidés et forcés a intérioriser une
morale religieuse qui défend les valeurs de 1’idéologie franquiste. Dans
I’encyclopédie du 1% degré, I’apprenant est invité a réfléchir au concept
d’autorité, des questions comme a la page 17 : « ;Obedeces a tus padres,
superiores y autoridades? ¢Por qué razon estas obligado a obedecerles? »

Nous pouvons constater que sont mis sur le méme plan autorité parentale et

70 1bid.
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autres «autoridades ». Nous pourrions ainsi émettre 1’hypothése que
’autorité parentale est présentée comme un reflet de 1’autorité exercée par les
« autoridades ». Ces exercices cherchent a imposer une morale et une
conduite unique. L’apprenant est soumis et assujetti par la religion et en toute
logique, par le régime. D’autres exercices se basent sur I’apprentissage par
cceur et demandent aux éléves de recopier certaines maximes comme celle
figurant a la page 25 de ’encyclopédie du 1" degreé : « Jesus era Dios. Sin
embargo, era trabajador, obediente y carifioso. Imitemos su ejemplo. » Les
éleves doivent également recopier des « caligrafias morales » comme celle
qui figure a la page 21 : « Dios al humilde levanta y al orgulloso quebranta. »
Dans ces exemples, les valeurs de travail, d’obéissance sont exaltées, elles
font également partie de I’idéologie franquiste et notamment du discours
impose par la Falange.

La religion catholique est omniprésente dans les trois ouvrages. Ils
contiennent de nombreuses références religieuses. Elles apparaissent
notamment dans des matiéres qui n’ont rien de spirituel. Tous les
enseignements s’adaptent aux dogmes catholiques. Ces références
apparaissent dans des matiéres littéraires. C’est le cas par exemple dans
’encyclopédie du 3™ degré, a la page 134 dans la partie lengua espafiola.
Dans cette lecon sont expliqués les différents modes de la langue espagnole.
Pour chacun d’entre eux, I’auteur a recours a ’exemple « Amar a Dios ».
Dans la partie nociones figure donc cet exemple a tous les modes possibles
« Yo amaria a Dios », « Amad a Dios ». Il est également intéressant de
stipuler que de nombreux exercices de ’encyclopédie du 1°" degré se basent
sur des textes littéraires, notamment des poémes qui font référence a la
religion. C’est le cas par exemple a la page 65 ou figure un poéme écrit par
Castilla intitulé « Los dos caminos » et qui comprend des vers comme :
« Lurbel, angel del cielo/ contra Dios se rebel6 » ou « Maria, debil, mujer/
guardé a Dios fidelidad », « de estos dos modos de obras, debes, lector,

elegir » ou encore a la page 82 avec un poéme de Santa Teresa de Jésus’

™11 est intéressant de voir que le régime choisi de faire apparaitre des personnalités qu’il
considére comme exemplaire. Selon le régime, Santa Teresa de Jésus est modele de vertu
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intitulé « Solo Dios basta » comprenant des vers comme « Nada te turbe,/
nada te espante/ Dios no se muda/ todo se pasa. » Les deux poémes sont suivis
d’exercices qui s’apparentent aux exercices de morales présents dans la
matiére religieuse. En effet, ces derniers s’intitulent « Examina tu conducta »
et « Examinate ». Ils demandent aux éléves de se remettre en question comma
a la page 82 : « ¢Estas en gracias de Dios? Te preocupas demasiados por
cosas importantes » ou « ¢Qué crees que quiere decir la poesia anterior? Si
eres humilde, Dios te elevard; si eres soberbio, te humillara » a la page 65.
Ces exemples temoignent de la grande importance de la religion dans
1I’éducation des années cinquante et soixante. Ces allusions ne se cantonnent
pas aux matieres littéraires. L’idéologie catholique envahit également les
lecons scientifiques. C’est notamment le cas a la page 493 de I’encyclopédie
du 3°™ degré. Nous pouvons voir que la premiére lecon figurant dans la
matiére Ciencias de la naturaleza est une ode a Dieu écrite par Martin Garcia
Merou intitulée « El creador ». Dans ce poeme sont attribuées a Dieu toutes
les especes animales, végétales et minérales : « La natura es el libro en que se
admira La grandeza de Dios » s.7.1.1. Dans une méme legon, cette fois-ci dans
’encyclopédie du 2°™ degré, nous pouvons relever des phrases comme :
« seres naturales son los creados por Dios », ou « La naturaleza es el conjunto
de seres creados por Dios » a la page 391. Les éleves sont également invités
a copier et remplir & la page 392 un texte a trous : « Un coche es un ser ...
porque lo han hecho los hombres, pero un arbol y un perro son seres ... porque
han sido creados por Dios. » Nous pouvons donc voir que les enseignements
scientifiques dispensées dans les encyclopédies se basent sur la religion
catholique ainsi que sur son idéologie.

Les enseignements religieux sont obligatoires et occupent une place
fondamentale dans 1’éducation durant le franquisme. Ils influent dans tous les
domaines éducatifs. Ils sont un moyen, au travers des legons et notamment
des enseignements moraux, de transmettre les valeurs et I’idéologie du régime

franquiste. Ils cherchent & imposer un discours aux apprenants en essayant de

religieuse. Elle sera notamment considérée comme un modeéle a suivre par les apprenants et
en particulier les filles.
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leur faire intérioriser une pensée et un comportement dictés par le régime. Ces
enseignements participent donc du controle et de 1’assujettissement des

citoyens de demain.

3- Une éducation génératrice de citoyens franquistes modeles

L’¢éducation franquiste, a travers I’école, cherche a former ses
apprenants selon 1’idéologie du régime et cela des leur plus jeune age.
L’objectif est que les apprenants intériorisent 1’attitude et les valeurs qu’ils
devront, en tant que citoyen franquiste, appliquer et exalter. L’école est donc
vecteur de socialisation. C’est notamment ce qui est inscrit dans le premier
chapitre de la Ley de Educacion primaria de 1945 qui déclare les principes

de I’éducation primaire. Elle énonce ainsi que I’école a pour objectif de :

Formar la voluntad, la conciencia y el caracter del nifio en orden al

cumplimiento del deber y a su destino eterno. "2

L’apprenant se voit donc imposer des régles de conduite, un comportement et
un modele de vie. Il intériorise une seule conception de la vie en société
imposee et dictée par le régime.

Les trois encyclopédies Alvarez transmettent une série de savoirs qui
tendent a faire des apprenants de futurs citoyens modé¢les, dont I’attitude et
les valeurs sont en adéquation avec I’idéologie franquiste. L’éducation sociale
est traitée avec beaucoup de précision dans I’encyclopédie du 3°™ degré. Cela
pourrait étre expliqué par le fait qu’elle s’adresse a des apprenants qui ont
entre douze et quinze ans et qui sont donc plus mature et a méme d’intérioriser
ces modeles. La formation sociale traite de tous les aspects de la vie du futur
citoyen franquiste : il sera un chef de famille, un citoyen et un travailleur. Les

enseignements exaltent les concepts et les valeurs du régime. Les savoirs de

2 BOE. op. cit. p. 387.

41



socialisation se basent sur trois concepts fondamentaux de I’idéologie
franquiste : I’obéissance a I’autorité, le travail, et I’'union de la société.

Le régime cherche a soumettre les apprenants a I’autorité de 1’Etat.
C’est un concept clé du franquiste qui reflete le contexte autoritaire qui
régnent durant toute cette période. L’objectif est de faire assimiler aux
citoyens que, dans toute société qui fonctionne, il existe une autorité a laquelle
ils doivent obéir et contre laquelle ils ne doivent jamais se rebeller. Il est dit
dans I’encyclopédie du 3™ degré, & la page 600 que : « para que una sociedad
sea perfecta, dentro de ella tiene que haber unos que manden y otros que
obedezcan. » L’autorité est présentée comme un pouvoir indispensable a la
société et a son bon fonctionnement. Les lecons, comme celle a la page 598,
énoncent par exemple que 1’autorité permet « evitar todo esto [el desorden y
la vida imposible] ». Elle serait favorable et bénéfique aux citoyens, elle
permettrait « el bien de sus subordinados ». Le régime cherche a ce que ces
futurs citoyens obéissent a cette autorité, qu’ils ne se révoltent pas. Le concept
d’obéissance est trés travaillé dans les lecons. Obéir aux ordres de 1’Etat est
présenté a la page 600 comme étant un devoir de tout citoyens, ¢’est un fait
irrécusable : « cumplamos pues nuestra misién en el seno de la comunidad. »
Il est notamment dit a la page 598 que « es preciso que la autoridad dicte
normas encaminadas al bien comuan y que los subordinados las obedezcan »
et que : « sin la obediencia a las leyes o normas dictadas por la autoridad, no
se puede lograr nada de provecho. » Il est intéressant de noter que les lois sont
toujours présentées comme des démarches liées au bien-étre de la société et
de ses citoyens. Ceux qui obéissent a I’Etat et se soumettent a I’autorité
recevront comme il est indiqué a la page 600 « la felicidad que siempre
proporciona el deber cumplido ». Les apprenants doivent suivre un modéle
sociétal ou les citoyens sont soumis et doivent obéir aux lois. Celles-ci leur
sont toujours favorables, ils ne doivent pas les contester car elles leur
apporteront bonheur et félicite.

Le concept de liberté est egalement explicité. L’apprenant se voit
dicter comment utiliser sa liberté. Celle-ci est notamment encadrée et

relativisée. En effet, elle est rattachée au concept d’Etat. Il est dit & la page

42



599 que la liberté ne doit pas aller contre ce dernier : « usa su libertad quien
la emplea rectamente, sometiéndose a las normas del bien comin y
respectando los derechos de los demas » et que « abusa de ella el que la
emplea para cometer actos que vayan en contra de la moral, la ley o la
Patria. » L’apprenant se voit rappelé qu’il doit se soumettre constamment a
autorité de ’Etat.

L’autorité et I’obéissance ne se cantonnent pas a 1’Etat. Comme il est
indiqué a la page 597, les citoyens doivent également obéir et se soumettre a
I’autorité du « maestro, [d]el padre, del jefe del taller ». L’autorité incarnée
par le chef de famille est également mentionnée dans la lecon sur «la
familia » figurant a la page 592 de ’encyclopédie du 3°™ degré. Elle est
définie comme étant « el conjunto de personas que, ligadas por vinculos de
sangre y afecto, viven en un mismo domicilio: padres, hijos y, a veces,
abuelos, primos etc ». Ce noyau familial présenté a la page 592 est pourvu
d’un chef de famille : le pere, auquel femmes et enfants doivent obéir : « el
jefe de familia es el padre, como tal trabaja y manda. » L apprenant et futur
citoyen franquiste sera donc a la téte du noyau familial et devra comme il est
indiqué a la page 591 « procurar el bienestar de los demés ». Le noyau familial
s’inscrit dans un autre noyau social celui « del pueblo, del barrio de la cuidad
y de la ciudad » présenté a la page 593. Il est défini comme 1’endroit ou se
réunissent plusieurs familles. Les lecons, notamment celle a la page 593,
insistent notamment sur le fait qu’elles sont unies : « pero todas juntas forman
una unidad. » Le concept d’unité, de solidarité sera mobilisé de nombreuses
fois dans les lecons suivantes. Le concept de famille est rattaché au travail.
En effet, a la page 593, les familles sont caractérisées par le secteur de la
société dans lequel elles influent : « unas se dedican a la agricultura ; otras al
comercio ; otras a la industria. »

Le travail est exalté tout au long de la formation. Cela releve de
I’influence de la Falange dans le régime. 1l est intéressant de stipuler que lors
de la publication des encyclopédies, 1’Espagne cherche a redresser son
économie. Elle a besoin d’une population travailleuse. Plus de quatre legons,

présentes aux pages 600 et 601 de ’encyclopédie du 3°™ degré, traitent de ce
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theme : « El trabajo como necesidad y contribucién personal al esfuerzo de
los demés », « El trabajo como servicio », « El trabajo como creacion », « El
trabajo como acceso a una posicion social. » Il est présenté comme une action
sainte, les lecons a la page 600 parlent de « ley divina » et de « necesidad ».
C’est une compétence qui semble s’acquérir et c’est, d’apres les lecons, a
travers 1’école que se réalise cet apprentissage. L école est présentée a la page
592 comme « un lugar de trabajo » ainsi qu’un licu ou « debemos aprender a
trabajar ». Tout membre de la société se doit de travailler, il est dit a la page
600 que : « todo el que se estime en algo, debe trabajar. » Le travailleur par
le fruit de son activité est acteur de la société. Travail et société sont deux
concepts qui sont toujours liés, c’est notamment le cas a la page 592 : « te
preparas para poner mas tarde tu trabajo al servicio de la Patria y de la
Humanidad. » Les lecons cherchent & inciter les apprenants a travailler. Les
travailleurs sont exaltés et présentés de maniére positive, une grande
importance leur est donnée. Il est dit a la page 6001 que : « el que trabaja para
si y con su trabajo presta un servicio a los demas, es digno del mayor
respeto. » Les membres de la société qui ne travaillent pas sont critiqués. 1ls
sont qualifiés a la page 600 de « parasito de la sociedad ». Comme celles sur
I’autorité, les lecons présentent les bienfaits et les conséquences positives du
travail chez les citoyens. Cela participe de I’imposition du discours
hégémonique franquiste. Les legons présentent le travail comme un moyen
d’améliorer sa condition de vie, il serait a la page 602 « el tnico camino [...]
para alcanzar con todo merecimiento una buena posicion social » ainsi qu’un
moyen de « ascender en la vida ». Il rendrait également les citoyens nobles et
fiers, a la page 601 il est dit que « con nuestro trabajo, estamos creando obras.
He aqui a otro motivo por el cual los que trabajamos debemos sentirnos
satisfechos » et que « el que lo practica se ennoblece con el esfuerza que
realiza ». Le repos est lui aussi mentionné dans une lecon intitulée « El
descanso. Sus fines » a la page 602 de I’encyclopédie du 3°™ degré. Il est
présenté comme un acte obligatoire. Il reléve, comme le travail, d’une
création divine : « el origen del descanso lo encontramos en el diario de la

creacion del mundo. » Il est nécessaire pour le bienétre des citoyens, « para
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el cuerpo [...] para el alma ». La lecon parle notamment des Chinois qui ne
se reposent pas et qui sont considérés comme des étres inférieurs : « los
chinos no tienen descanso semanal y son fisioldgica y espiritualmente
inferiores a los deméas hombres. » Ce repos, comme tout le reste des actes
présentés aux apprenants, est encadré. Ce temps ne doit pas étre du temps
perdu : « empleemos bien el descanso. » L apprenant se voit donc stipulé une
série d’activités « honestas » et « justas » qu’il pourra exercer pendant ces
temps de repos. Ces activités sont en lien avec les valeurs franquistes. La
religion catholique est par exemple une activité recommandée par le régime.
Elle apparait notamment au début de la liste. L’apprenant pourra donc choisir
de « meditar sobre Dios y el destino eterno, leyendo libros, relacionarnos con
nuestros familiares y amigos ». Les legons, influencées et s’appuyant sur le
discours de la Phalange, présentent le travail comme quelque chose
d’obligatoire si I’on veut étre un bon citoyen franquiste. C’est un acte qui
permet de s’¢lever dans la société. Les travailleurs sont présentés comme des
acteurs de la société. Le régime fait mine de les encourager et de leur accorder
de I’'importance et de I’écoute. Une legon aborde notamment le théme de « La
asociacion y el sindicato » a la page 593 de ’encyclopédie du 3°™ degré,
référence au « nacionalsindicalismo » chapeauté par la Falange. Celle-ci
nous informe sur le fait que le régime franquiste réinstaure en s’inspirant du
Moyen-Age et du fascisme les « antiguos gremios en forma de sindicato ».
Le régime se positionne donc comme une institution a 1I’écoute de ses

travailleurs :

Los trabajadores unidos por el bien colectivo y por medio de sus
representantes presentan sus justas aspiraciones al Estado para que

éste las resuelva teniendo en cuenta el supremo bien de la Patria.

Il est intéressant de voir que le régime est prét a écouter et prendre en compte
les remarques des travailleurs si celles-ci ne vont pas a I’encontre de la patrie.

11 s’agit donc d’une prise en considération et d’une écoute relative qui pourrait
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également s’expliquer par le fait que le régime, pour durer, a besoin d’un
minimum de consensus. Celle-ci ne laisse pas beaucoup de liberté
d’expression a la voix des travailleurs.

Le concept de société unie pour le bien et le bon fonctionnement de la
patrie est une valeur importante du régime franquiste. Les apprenants sont
sensibilisés dans diverses lecons sur le bon comportement a avoir avec autrui
afin que la société puisse fonctionner. L’apprenant, dans I’encyclopédie du
3°Me degré, recoit donc des legons sur « la cooperacion social » & la page 594,
« la solidaridad social » ou « la opinién, el dialogo y la generosidad » a la
page 595, ainsi que sur « el juicio sobre el préjimo » a la page 594. Il est
sensibilisé a différents concepts pour le bon fonctionnement de la sociéte. Il
est invité : a écouter l'autre, le respecter, I’aider et ne pas le juger. Ces
concepts sont mis en scene de fagon concrete a la page 594 : « En la escuela
estamos reunidos en grupos o secciones. Quien ha necesitado la goma o la

pluma » ou :

Juan no es lo que a primera vista parece. En él hay tres Juan, el Juan
que creen los demas que es; segundo el Juan que cree ser y tercero, el

Juan que es realmente.

Ces exemples sont toujours ramenés a un contexte professionnel et a la patrie
que I’apprenant devra servir et dont il prendra soin. Ceci est notamment

explicité a la page 594 :

Pues bien: esto mismo ocurrira cuando seamos hombres.
Necesitaremos de los demas [...] para asi contribuir a la construccion

de una Espafia futura mejor y mas bella.
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Tout au long de cette formation, le régime, influencé par I’Eglise et la
Falange, cherche a imposer son discours : ses valeurs sociales et culturelles.
Il cherche a ce que les apprenants intériorisent ces modeles sociaux uniques
pour qu’ils les reproduisent a leur tour. Le régime essaie d’orienter sa
population des son plus jeune age. L’éducation sociale se base sur I’unicité
de la société, sur le respect de ’autorité a travers 1’obéissance et le travail.

Autrement dit, sur trois valeurs fondamentales du régime franquiste.
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11 -Une collection d’encyclopédies patriotiques visant a créer
une identité nationale espagnole

1- L’histoire de I’Espagne selon les idéaux franquistes

Les trois ouvrages de notre corpus contiennent des cours d’histoire.
Cet enseignement témoigne de I’'imposition du discours franquiste et de
I’orientation des savoirs par le régime franquiste. En effet, ce dernier se sert
de cette matiere comme un moyen de légitimer la dictature. L’encyclopédie
lui permet de présenter des périodes historiques, des événements ou encore
des personnalités de facon a ce que ces derniers soient en accord avec
I’idéologie et les valeurs qu’il promeut. L apprenant a I’impression que les
valeurs défendues par le franquiste ont toujours été mises en valeur en
Espagne. Ce sont celles qui, selon le régime ont contribué a la splendeur du
pays. Elles sont présentées comme des valeurs espagnoles authentiques,
justes et favorable a la péninsule.

Les lecons se centrent sur le passé de la peninsule espagnole. Les
savoirs sont présentés de manicre binaire. L ’apprenant, en lisant les legons
voit apparaitre d’un coté : les bons gouverneurs catholiques, puissants,

combatifs, ne voulant qu’élever 1’Espagne ; et de I'autre cOté des gouverneurs
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non espagnol, athées plongeant 1’Espagne dans la décadence, les révoltes
sociales, le multiconfessionalisme et le multipartisme.

Dans La interpretacion de la historia de Esparfia y de sus origenes, en
el bachillerato franquista”, Rafael Valls Montés regroupe les legons
présentent dans les manuels scolaires franquistes en quatre categories. Il
distingue les lecons qui traitent de la Préhistoire, du Moyen-Age, de I’Histoire
moderne et de I’Histoire contemporaine. Cette classification est également
reprise a la page 183, dans la premiére lecon d’histoire de I’encyclopédie du

1°" degré. Il 'y est énonceé que :

La historia de Espafia es muy bonita y se divide en cuatro periodos de
tiempo o Edades: Edad Antigua, Edad Media, Edad Moderna y

Edad Contemporanea.

Il est intéressant de remarquer qu’une réalité géographique : la péninsule
ibérique, est transformée en une réalité politique. Nous nous baserons sur
cette catégorisation commune afin d’étudier les legons présentes dans les
encyclopédies. Certaines époques sont plus longuement traitées que d’autres.
Les encyclopédies dispensent de nombreuses lecons sur la Préhistoire, le
Moyen- Age et I’Histoire moderne. En revanche, elles ne s’attardent que trés
peu sur I’Histoire contemporaine. Le régime franquiste semble vouloir se
centrer sur les faits passés, sur ce qui correspond, selon, lui au rayonnement
espagnol. C’est notamment la situation qu’il se vanta d’avoir restauré en
sauvant la péninsule de ce qu’il nomme la décadence du XIX® siécle.

Nous pouvons par exemple observer qu’en moyenne, sept lecons, un
nombre important, portent sur la période de la Préhistoire. Celles-ci se
centrent sur les premiers peuples ayant vécu en Espagne. Les ouvrages

dispensent des lecons sur : « Los primeros pobladores » a la page 185 de

8 Valls Montés, Rafael, 1984, La interpretacion de la historia de Espafia y de sus origenes,
en el bachillerato franquista: 1938-1953, Universidad de Valencia Instituto de Ciencias de
la Educacion, Valencia, p. 10.
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I’encyclopédie du ler degré, « Los fenicios, griegos y cartagineses » a la page
331 de ’encyclopédie du 2°™ degré. Les lecons explicites également le mode
de vie de ses populations. Nous trouvons par exemple des lecons intitulées :
« Cardcter, vida y costumbres de los ibero y celtas» a la page 403 de
I’encyclopédie du 3¢me degré ou encore : « La civilizacion romana » a la
page 335 de I’encyclopédie du 2°™ degré.

En ce qui concerne les enseignements sur le Moyen-Age nous
pouvons relever une moyenne de neuf lecons par encyclopédie. C’est une
période que le régime présente a la page 441 de 1’encyclopédie du 3°™ degré
comme etant fondée sur quatre éléments : « la monarquia, la nobleza, la
Iglesia y el pueblo. » L’étude si approfondie de cette période pourrait étre
expliquée par le fait qu’elle permet au régime d’exalter des valeurs en
adéquation avec celle de la dictature franquiste. Les lecons se centrent sur des
peuples étrangers se trouvant en Espagne au travers de legons sur : « Los
barbaros del norte » comme a la page 195 de I’encyclopédie du 1° degré ou
sur « Los arabes» a la page 197 du méme ouvrage. Elles présentent
également les modes de vie et religions de la population espagnole de
I’époque avec des lecons sur : « El origen y civilizacion de los pueblos
barbaros » comme a la page 417 de ’encyclopédie du 3°™ degré ou sur « La
vida durante la Edad Media » comme a la page 355 de 1’encyclopédie du 2°™
degré. Des figures et des événements caractéristiques de cette période sont
également traités. Les lecons présentes la figure de : « Mahoma » a la page
445 de I’encyclopédie du 2°™ degré, « D. Pelayo y el Cid » & la page 199 de
I’encyclopédie du ler degré ou encore « Fernando Il y Jaime | » & la page
200 du méme ouvrage. Elles explicitent des périodes comme « La
Reconquista» a la page 429 de I’encyclopédie du 3°™ degré et plus
précisément « EI primer periodo de la Reconquista» a la page 348 de
I’encyclopédie du 2°™ degré.

La période de I’Histoire moderne est celle qui est la plus traitée avec
une moyenne de treize lecons pour chaque encyclopédie. Cela pourrait
notamment étre expliqué par le fait que c’est la période qui se préte le plus a

I’exaltation des valeurs franquiste. L’apprenant se voit par exemple enseigner
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des lecons sur « Los Reyes Catolicos» comme a la page 202 de
I’encyclopédie du 1°" degré. Elles traitent également des grands événements
et concepts de cette épogque comme : « La santa Inquisicion », legon présente
a la page 445 de I’encyclopédie du 3°™ degré, « El descubrimiento de
América » lecon figurant & la page 205 de I’encyclopédie du 1* degré. Elles
présentent également les figures importantes de cette époque : « Crist6bal
Colon » & la page 359 de I’encyclopédie du 2°™ degré, « Carlos | » & la page
207 de I’encyclopédie du 1°" degré, les « Conquistadores y misioneros » a la
page 208 ou encore « Felipe Il » a la page 211 du méme ouvrage. Les lecons
présentent egalement les moments considérés comme « noirs » par le régime
avec des lecons sur la « Decadencia de Espafia» a la page 369 de
I’encyclopédie du 2°™ degré ou « La pérdida de nuestras colonias » & la page
379 du méme ouvrage. L’objectif du régime est d’inscrire la dictature dans
une certaine continuité historique tout en vantant son instauration et ses
conséquences, dites positives, pour 1I’Espagne.

La période contemporaine reste la moins traitée avec une moyenne de
trois lecons par encyclopédie. Nous pouvons par exemple observer que
I’encyclopédie du 1°" degré ne comporte qu’une legon sur cette période : « La
guerra de Liberacion » figurant a la page 217. Nous pouvons cependant
ajouter que c’est une lecon qui est fondamentale dans le processus de
légitimation de la dictature. L’ouvrage s’attarde sur les raisons et les
conséquences favorables qu’eut, selon le régime, cet événement. Dans les
deux autres encyclopédies, les apprenants se voient tout de méme dispenser
des lecons sur : « La dictadura del General Primo de Rivera» comme a la
page 484 de I’encyclopédie du 3°™ degré, « EI Alzamiento Nacional » & la
page 384 de I’encyclopédie du 2°™ degré, « Franco » & la page 388 de
I’encyclopédie du 3°™ degré ainsi que sur « El Estado Espafiol y su obra » &
la page 490 de I’encyclopédie du 3°™ degré. Nous pouvons tout de méme
remarquer que les figures, concepts et événements caractéristiques du régime
sont traités. Le régime met en valeur ses actions et les présente comme
légitimes.

L’organisation de cet enseignement et plus particuliérement, le fait
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d’étudier une période plus qu’une autre, témoigne de la volonté du régime
d’imposer un discours hégémonique a I’apprenant. Cela passe par les lecons
en elles-mémes et par le fait qu’elles décrivent 1’histoire a travers une vision
conservatrice née a la fin du 19°™ et reprise par le franquiste. La maniére dont
elles mettent en valeur certains éléments, certaines figures, I'utilisation de
certains mots ou encore I’insistance sur certains événements ou
caractéristiques sont révélateurs de 1’orientation et de l’orientation des
savoirs. Les legons cherchent a influencer 1’apprenant, a le convaincre des
bienfaits du régime actuel et des valeurs promues par ce dernier.

Nous pouvons tout d’abord observer que les legcons mettent en avant
la religion catholique. Etant un fondement de I’idéologie franquiste et un
pilier du régime, cela pourrait expliquer le fait que de nombreuses lecons
traitent du theme religieux. Nous pouvons par exemple relever des lecons
intitulées : « El Cristianismo en Espafia » a la page 193 de I’encyclopédie du
ler degre, « La evangelizacion y la civilizacion del nuevo mundo » a la page
361 de I’encyclopédie du 2°™ degré ou encore « La Santa Inquisicion » a la
page 445 de I’encyclopédie du 3°™ degré. La religion catholique est présentée
comme une croyance ayant toujours existé et ayant toujours fait partie de la
vie des Espagnols. Au-dela de la religion, ¢’est I’Espagne qui a toujours existé
dans cette conception de 1’histoire. Le régime cherche donc a montrer a
I’apprenant que cette religion a toujours fait partie de la culture espagnole et
que depuis la nuit des temps, les Espagnols la pratique. Il insinue que si celle-
ci a toujours existé, elle est forcément juste et qu’il reléve de son devoir de
citoyen espagnol de la pratiquer. Les lecons orientent également les
apprenants en insistant sur le fait que la religion est a la base des régimes
politiques ayant contribué a la splendeur de I’Espagne. L’encyclopédie du 1¢'

degre énonce par exemple a la page 193 que :

El cristianismo ha sido clave de los mejores arcos de nuestra historia
y nuestros grandes capitanes, escritores, artistas y gobernantes han

sido siempre fervientes cristianos.
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La maniére dont la péninsule espagnole est dépeinte témoigne
également de 1’orientation des savoirs. En effet, elle est toujours présentée
comme un territoire puissant, riche et conquérant apportant civilisation,
culture et religion aux peuples non civilisés.

Les lecons donnent la sensation d’un pays qui s’est enrichi au fil du
temps et des échanges avec d’autres cultures. En effet, dans les trois
encyclopédies sont énoncés les bienfaits des différentes occupations du
territoire espagnol. Nous pouvons par exemple remarquer que les savoirs que
les Espagnols ont hérité des Celtes et des Iberes sont exaltés. C’est le cas dans
I’encyclopédie du 1°" degré a la page 187 ou il est dit que ces peuples « nos
ensefaron el alfabeto, a acunar moneda, a fabricar tela, a conservar pescado,
a trabajar las minas, a cultivar las vifias y el olivo ». L’encyclopédie du 3°™
degré a la page 445 ajoute également que ces peuples ont enseigné aux
Espagnols « a leer, a escribir y a contar ». Les échanges avec les Romains
sont également présentés de maniére positive. Les lecons comme celle
figurant a la page 191 de I’encyclopédie du 1° degré indiquent que : « de
Roma procede nuestra lengua y muchas de nuestras costumbres y de los
romanos aprendimos a hacer puentes, acueductos, circos, caminos. »
L’encyclopédie du 1° degré a la page 190 montre que cette domination
« beneficid a Espafia ». L’encyclopédie du 2éme degré ajoute également a la
page 335 que : « Los espafioles sufrieron mucho durante la dominacién
romana, pero también aprendieron mucho.» La présence arabe sur le
territoire est également présentée comme une richesse. Le fruit de cette
cohabitation est cette fois-ci architecturale. En effet, I’encyclopédie du 1%
degré a la page 197 indique que les Arabes : «nos dejaron numerosos
edificios [...] la mezquita de Cordoba, la Alhambra de Granada y la Giralda
de Sevilla. »

Ces savoirs accentuent 1’image dispensée dans les ouvrages d’une
Espagne forte et supérieure aux autres nations. Dans 1’encyclopédie du 3™
degré a la page 401 il est par exemple dit que : « Espafia es una de las naciones

gue mas han contribuido a la civilizacién del mundo y que mayor influencia
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ha tenido en la Historia Universal. » Les lecons sur la découverte de
I’ Amérique sont un autre exemple trés clair de cette apparente suprématie. Ce
théme est d’ailleurs traité trés longuement dans les encyclopédies. La
découverte est qualifiée dans celle du 2°™ degré a la page 360 de : « duray
heroica ». Les lecons montrent que Christophe Colomb est a I’origine de cette
découverte. Cependant, bien que tous les personnages présents dans les legons
soient espagnols, Christophe Colomb dans I’encyclopédie du 2°™ degré a la
page 359, est : « un glorioso marino de origen incierto. » Le régime semble
censurer sa vraie origine et ne pas vouloir lui attribuer cette decouverte et
encore moins exalter une personne qui ne soit pas espagnole. Nous pouvons
d’ailleurs remarquer que les lecons, notamment celle a la page 359 de
I’encyclopédie du 2°™ degré, insistent davantage sur le fait que cette
découverte a été possible grace a 1’accord d’Isabel la Catdlica : « América iba
a ser descubierta gracias a la decision de la Reina de Espafia. » La colonisation
espagnole est présentée a la page 362 de I’encyclopédie du 2°™ degré comme
un acte positif durant lequel « Espafia llevé a América su fe, su lengua, sus
costumbres y su misma sangre ». Dans I’encyclopédie du 2°™ degré, a la page
361, il est question de «evangelizar y civilizar ». Les legons cherchent
également a se défendre d’accusations portées par leurs ennemis. Elles
veulent donc démentir La leyenda negra. Cela permet également au régime
de mettre en valeurs les actions qu’il a menées dans ses terres. A la page 451

de I’encyclopédie du 3°™ degré il est dit que :

Nuestro [...] enemigos nos acusan de crueles y de no haber hecho en
el nuevo mundo nada que merezca ser recordado [...] Para rebatir
estas acusaciones, basta citar los siguientes hechos: 1° Las famosas
leyes de Indias, en las cuales se ordena la formacién religiosa y
cultural del Indio; la reglamentacion del trabajo y la creacion de
subsidios y cajas de ahorro 2° La creacion de escuelas y universidades
y el establecimiento de la imprenta [...] 3° La construccion de camino

y florecientes ciudades [...] Y si por si esto fuera poco, la
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recomendacion de que los espafioles e indios contrajesen matrimonio

entre si [...]

Les lecons diffusent I’image d’une Espagne qui n’a importé et créé en
Amérique Latine, que des concepts justes et bons. Les legons véhiculent le
discours franquiste en lien avec « la Hispanidad » qui prétend que :

El mundo hispanico ha de ser un algo unico e indivisible, de pleno
entendimiento universal, en el que sean partes iguales Esparia y cada

uno de “los pueblos de América libres, independientes y soberanos”.”

L’encyclopédie du 2°™ degré a la page 453 définit : « la Hispanidad » comme
«la unién intima de carécter espiritual entre americanos y espafioles » ou
encore a la page 362 comme « un mismo modo de ser, de obrar, de sentir y
de crecer ».

Il est intéressant de voir que dans les encyclopédies, la colonisation
n’est pas présentée comme un acte violent et meurtrier bien au contraire. Ce
sont les aspects éthiques et culturels qui sont soulignés. 1l est stipulé dans

I’encyclopédie du 3°™ degré, a la page 451 que :

Ninguna nacion del mundo puede presentar una hoja de servicios tan
limpia como la que Espafa puede exhibir, referente a la conquista,

civilizacién y evangelizacion de América.

Cette volonté de présenter la colonisation comme un processus bien accepté
par les indiens est accentuée au travers de métaphores recourant a des
concepts facilement compréhensibles par des apprenants de sept a quinze ans.
Les lecons présentent la relation des Espagnols et des Indiens en la comparant

" Discours tenu par Francisco Franco au sujet de « la Hispanidad » lors de la réception de
I’ambassadeur du Chili en janvier 1940.

Barrachina, M. 2002. « La rhétorique nationaliste dans les discours de Franco (1936-1945).»
In Campuzano Carvajal, F., Les nationalismes en Espagne : De I’Etat libéral a I’état des
autonomies (1876-1978). Presses universitaires de la Méditerranée, p. 128.

55



aux liens familiaux qu’unissent une mere et sa fille. Il est notamment stipulé

a la page 452 de ’encyclopédie du 3™ degré que :

Pese a la leyenda negra, la obra de Espafia en América esta bien
patente: sus naciones dan a nuestra patria el carifio, nombre de

MADRE vy ello constituye la mejor prueba de agradecimiento.

Les lecons placent la péninsule, la « madre patria » comme un étre supérieur,
comme un territoire dominant a ses « hijas de América ». Dans I’encyclopédie
du 2°™ degré il est question & la page 362 de « lazos invisibles pero que nadie
podré destruir » c’est-a-dire de liens familiaux, fraternels forts. Les le¢ons
présentent la colonisation espagnole comme un processus ayant fait naitre et
évoluer les indiens dans un monde bon et juste.

La volonté du régime d’imposer un discours construit est également
visible dans la maniere dont sont abordés les evenements relatés dans les
lecons. En effet, beaucoup d’entre elles critiquent et dénoncent des situations
passées qui, selon le régime, étaient défavorables a I’Espagne. Il est
intéressant de remarquer que ces périodes dites de « décadences » sont la
conséquence, d’aprés le franquisme, d’un mauvais gouvernement de
I’Espagne : les valeurs sur lesquelles il était basé étaient mauvaises. Celles-ci
sont d’ailleurs totalement en désaccord avec 1’idéologie franquiste. Les lecons
ou sont critiqués des rois, des événements sont un moyen pour le régime de
Iégitimer la situation actuelle. Cela permet de présenter la dictature comme
étant le seul systeme politique capable de restaurer la splendeur que connut
I’Espagne durant I’empire des rois catholiques.

A partir du regne de Felipe II, les lecons se font de plus en plus
critiques. La période qui suit son régne est notamment qualifiée dans
’encyclopédie du 2°™ degré a la page 368 de « Decadencia de Espafia ».
Nous pouvons remarquer une grande différence entre la présentation de
Felipe Il et celle de Felipe Ill. En effet, Felipe Il est présenté de maniére
positive. Il est décrit a la page 210 de I’encyclopédie du 1*" degré comme un

homme promouvant des valeurs en adéquations avec le régime franquiste :
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« se distinguid por su prudencia, catolicidad y justicia. [...] Fue un rey muy
prudente, catolico y poderoso. » Son régne semble marquer un avant et un
aprés dans 1’histoire de 1’Espagne. Ceci est explicité a la page 212 du méme
ouvrage ou il est dit que « después de Felipe 11 nuestros ejércitos comenzaron
a ser vencidos por todas partes y Espafia perdi6 su poderio ». Il sera également
mentionné a page 210 que « desde la muerte de Felipe 11 las cosas en Esparfia
marchaban cada vez peor ». Ainsi, il est dit de Felipe 1l « gobern6 mal, [...]
de su reinado merece mencion, Unicamente, la expulsion de los moriscos ».
Dans ’encyclopédie du ler degré a la page 214 figure une liste de roi dans

laquelle chacun d’entre eux est critiqué :

Felipe V, en cuyo reinado perdimos el Pefion de Gibraltar; Carlos IlI,
que cometio el error de expulsar a los Jesuitas; y Carlos IV, en cuyo
reinado la escuadra franco-espafiola fue derrotada por la inglesa en la

batalla de Trafalgar.

Nous pouvons voir que les rois qui suivent Felipe 1l sont présentés comme
des hommes ne pensant pas au bien de I’Espagne. Il est stipulé dans
I’encyclopédie du 2°™ degré a la page 369 que « los gobernantes solo
pensaban en enriquecerse ». Le fait que les rois a partir de Felipe 11 soient des
Bourbons pourrait, en partie, expliquer ces critiques. En effet, il est
intéressant de remarquer que dans toutes les lecons figurants dans les
encyclopédies, le « non espagnol » est toujours vu de fagon négative. Si 1’on
prend par exemple la période correspondant a la guerre d’indépendance et a
la dynastie des Bourbons, nous pouvons voir que, pour désigner les Francais
on parle de « franceses » ou encore de « invasores franceses » a la page 472
de I’encyclopédie du 3°™ degré. Les lecons cherchent & les exclure, ce qui
marque une différence trés claire et instaure un jugement de valeur.

La critique de cette période dite de « décadence » se poursuit avec des
lecons sur la Guerra de Independancia ou la situation de I’Espagne est

présentée comme étant de plus en plus critique. Dans 1’encyclopédie du 3™
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degré a la page 377, il sera question de « triunfo para los liberales y, con él,
aumento el malestar y la decadencia de Espafia». Cette situation est
accentuée par des lecons sur : « La pérdida de nuestro imperio » comme a la
page 380 de I’encyclopédie du 2°™ degré ot seront énumérées les raisons de
cette perte. Nous pouvons observer que celle-ci est notamment due a un

mauvais gouvernement. Il est stipulé dans cette lecon que :

Entre las causas de la pérdida de nuestro imperio colonial podemos
citar: 1° El ejemplo de la independencia conseguida por los Estados
Unidos. 2° El apoyo prestado a los rebeldes por Inglaterra y otras

naciones. 3° EI mal gobierno de Espafia durante el siglo XIX.

La critique sera également présente dans les legons en rapport avec les
périodes républicaines. Il est intéressant de remarquer que ces périodes sont
présentées de maniére superficielle. L’encyclopédie du 3°™ degré ne
consacrera que quatre lignes a la présentation de la 1°® République. Le régime
semble vouloir mettre en valeur une certaine instabilité politique. En effet, il
est dit a la page 480 que : « La primera Republica, la cual, en el afio escaso
que duro, tuvo cuatro presidentes y estuvo llena de desordenes. » Au
contraire, une grande importance est accordée au général Pavia et au roi
Alfonso XII. La 2" République ne fera, dans aucune encyclopédie, 1’objet
d’une legon en tant que telle. Cette période n’est pas étudiée dans
I’encyclopédie du 1°" degré. Elle est cependant mentionnée dans une legon sur
« Esparia hasta el afio 1936 » dans 1’encyclopédie du 2°™ degré a la page 381
et dans une lecon sur « Alfonso XIlI- La segunda Republica » a la page 485
dans I’encyclopédie du 3™ degré. Cette période républicaine est caractérisée
comme une période d’insécurité et de révoltes contre 1’autorité. Il est question
dans I’encyclopédie du 2°™ degré a la page 385 de « innumerables
atropellos » et & la page 485 de I’encyclopédie du 3™ degré de « ola de
huelgas y desordenes que invadian a Espafia ».

D’autres événements, périodes de 1’histoire de 1’Espagne ou régimes
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politiques sont cependant exaltés. Ces derniers sont en adéquation avec
I’idéologie franquiste ou promeuvent des valeurs également défendues par le
régime. lls participent du processus de légitimation de la dictature. Nous
pouvons par exemple remarquer que, les ouvrages figurants dans notre corpus
comprennent de nombreuses legons sur les rois catholiques. C’est un theme
tres largement traité et pour cause, la dictature franquiste se veut héritiére de
ces rois catholiques. Les références au passé impérial dans la société
franquiste seront d’ailleurs trés nombreuses. Il est notamment dit a la page
202 de I’encyclopédie du 1°" degré que « el reinado de los reyes catolicos es
uno de los més gloriosos y trascendentales de nuestra historia ». La situation
avant le regne des rois catholiques est présentée de maniere péjorative. Nous
pouvons notamment observer que les valeurs que ne partagent pas ces
régimes sont celles sur lesquelles se base le franquisme, a savoir : religion,
respect de la patrie et autorité comme nous I’indique la legon a la page 356 de

I’encyclopédie du 2°™ degré :

Cuando los Reyes Catolicos ocuparon el trono, el estado de Espafia
era muy lamentable: los nobles desobedecian la autoridad real, [...]
los judios y los enemigos de la religion abundaban demasiado [...] el

reino de Navarra [...] era una amenaza para nuestra Patria.

Les lecons insistent sur les conséquences toutes positives, selon le
régime, de leur régne comme a page 356 de I’encyclopédie du 2°™ degré :
« Estos magnificos reyes pusieron fin a todo este estado de cosas en poco
tiempo ». Il est intéressant d’observer que les legons énoncent que ces
changements surviennent en peu de temps. Cela contribue a renforcer le
pouvoir et la force du régne des rois catholiques. Ces derniéres abordent
également plus en détail la figure de certains rois catholiques de la dynastie
des Habsbourg. Carlos | en est un exemple. Il est décrit de maniere
méliorative. A la page 207 de 1’encyclopédie du 1°" degré il est décrit comme

« el rey mas poderoso de su tiempo ». Il est également présenté comme un
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excellent homme de combat. Ceci est par exemple explicité dans la suite de
cette lecon: «[Carlos | era] un buen militar, tuvo muchas guerras
victoriosas. » Il est intéressant d’ajouter que c’est également une qualité qui
est attribuée a Francisco Franco. La période de la dynastie des Habsbourg
n’est pas la seule période historique exaltée par le régime. La dictature de
Primo de Rivera est également abordée de maniére méliorative. Elle est
présentée comme un acte ayant eu des conséquences positives sur I’Espagne.
Les lecons comme par exemple celle figurant a la page 383 de I’encyclopédie
du 2°™ degré insistent sur le fait qu’elle eut lieu « para restaurar el orden »,
la lecon énonce également une liste de résultats positifs : « [la dictadura]
termind con las luchas politicas, realiz6 grandes mejoras materiales y
sociales, pacifico Marruecos y elevo el prestigio de Espafia.» Il sera
également dit a la page 485 de I’encyclopédie du 3°™ degré que: « [la
dictadura] reportd grandes beneficios a la nacion. » 1l en va de méme pour le
soulévement national. Il est présenté comme un acte de cohésion nationale
dans lequel Francisco Franco est porté par le peuple. Il est question dans la
lecon figurant a la page 384 de I’encyclopédie du 2°™ degré d’acte
« espontaneo y popular porque iniciada por Franco y secundado de una
manera entusiasta y decidida por la inmensa mayoria del pueblo ». En réalité,
au début du soulevement, Francisco Franco n’était pas parmi les principaux
acteurs du soulévement militaire. La grande majorité de la population
espagnole, comme il est dit dans la legon, n’était pas non plus favorable a
cette révolte. En effet, si cela avait été le cas, la Guerre Civile espagnole
n’aurait peut-étre pas eu lieu. Le soulévement est fermement défendu et
justifié. Il est présenté selon le franquisme comme nécessaire au vu de la
situation dans laquelle se trouvait I’Espagne. En effet, dans les lecons un
contexte de violences et de révoltes sociales est dépeint comme a la page 218

de I’encyclopédie du 1°" degré :

Otra vez volvio Espafia a estar mal gobernada. La religion era seguida,
los asesinatos y las huelgas eran diarias y nuestra Patria estaba a punto

de caer en manos del comunismo.
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Ces désordres sont séverement critiqués, les lecons comme par exemple celle
qui figure a la page 381 de I’encyclopédie du 2°™ degré parlent de :
« espafioles desnaturalizados que llenaban a Espafia de verglienza, quemando
conventos y cometiendo salvajes e impios atentados en Barcelona. »

Le soulévement est présenté comme un acte inévitable. Dans

’encyclopédie du 3°™ degré a la page 487 il est question du fait que :

Todos los intentos pacificos de restaurar la justicia en nuestra Patria
habian fracasado y solamente una reaccion armada podria ya impedir

la caida de Esparfia en poder del comunismo.

Cet acte est également introduit comme étant juste comme a la page 384 de
I’encyclopédie du 2°™ degré : « se luchaba [...] por el bien supremo de
Espafia y de los espafioles. » Le soulévement est exalté, il est question dans
cette méme page de « glorioso alzamiento ». Les lecons, comme celle figurant
a la page 218 de I’encyclopédie du 1°" degré, énoncent également qu’a partir
de ce dernier « abundaron los episodios heroicos ». Une liste de « hechos
notables de la guerra de liberacion » est également énoncée a la page 384 de
’encyclopédie du 2°™ degré. Dans cette derniére aparaissent les valeurs

fondamentales du franquisme :

1° Conseguir la unidad de los espafioles congregandoles en torno a la
noble tarea del engrandecimiento de Espafia 2° Revivir las grandes
virtudes e ideales de los hombres de la época imperial.

La période franquiste et I’installation de sa dictature sont présentées comme
une période de joie et de tranquillité. Les lecons, comme celle qui figure a la

page 212 de I’encyclopédie du 1°" degré, parlent d’une guerre qui « termino
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victoriosamente », de « periodo de paz que disfrutamos desde 1939 » ainsi
que d’une Espagne « gobernada sabiamente » par «nuestro invicto
Caudillo ».

Nous pouvons constater que 1’histoire est une maticre trés fortement
orientée par le régime. L’histoire est construite par le régime, elle est un
veéritable outil a travers lequel le régime cherche a imposer son discours
hégémonique. En effet, a travers cet enseignement, il cherche a légitimer la
dictature. C’est lui qui choisit quels événements, figures ou périodes sont
présentés. En fonction des valeurs et de I’idéologie que ces derniers reflétent,
le régime choisira de les exalter ou de les critiquer. Tout ce qui est contraire
a I’idéologie franquiste et a ses valeurs est présenté a I’apprenant comme des
actes, faits et figures néfastes a I’Espagne. L histoire est présentée depuis le
point de vue franquiste. L’apprenant étudie et apprend pas cceur une histoire
orientée. Le but est que ce dernier soit convaincu du bien-fondé du régime
franquiste, qu’il se sente espagnol et qu’il en soit fier. Cela participe du
processus de création et d’exaltation d’une identité nationale.

Il est intéressant de souligner que I’'imposition d’un discours
historique dans le but de légitimer une situation politique n’est pas une
spécificité espagnole. Dans les manuels frangais, comme par exemple Vive la
France de P. Jalabert, le régime pétainiste est également exalté et présenté

comme le régime qui allait sauver et restaurer la grandeur de la France.

2- Une exaltation du sentiment patriotique franquiste

L’objectif de I’éducation franquiste n’est pas seulement de diffuser
des savoirs empiriques ou de former ses apprenants a étre de bons citoyens
obéissants. L’école, selon le régime franquiste, doit également faire en sorte
que les apprenants se sentent espagnols et qu’ils soient fiers de 1’étre. Le
régime souhaite que les apprenants soient dévoués et disponibles pour servir
leur patrie et la rendre plus forte et rayonnante. L’école primaire doit faire
naitre et croitre le sentiment patriotique de ses apprenants. La Ley de

Educacion primaria de 1945 stipule notamment dans la définition de 1’école
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primaire que cette derniére doit « infundir en el espiritu del alumno el amor y
la idea del servicio a la Patria, de acuerdo con los principios inspiradores del
Movimiento »”. Cette idée est également reprise dans I’article six énongant

que :

Es mision de la educacion primaria, mediante una disciplina rigurosa,
conseguir un espiritu nacional fuerte y unido e instalar en el alma de

las futuras generaciones la alegria y el orgullo de la Patria’®

Les trois encyclopédies cherchent a faire naitre chez les apprenants un
sentiment patriotique fort et une attitude de dévotion a la patrie. Il est

notamment dit dans I’encyclopédie du 3°™ degré a la page 597 que :

Importe el sagrado deber de conservar la distincion de ser espafiol, de
no hacer nada que pueda empariar la gloria de la patria y de aumentar
su prestigio ante el mundo con nuestra correccion y espiritu de

servicio y sacrificio.

Le régime cherche également a créer chez I’apprenant une identité espagnole.
Tout cela a travers différents éléments.

Les lecons abordent de nombreux personnages historiques ayant
contribués a la splendeur de I’Espagne. Cela participe du processus de
création et de transmission d’un esprit national. En effet, ces personnages sont
présentés comme des modeéles a suivre. Les apprenants doivent s’inspirer de
leurs parcours de vie et des figures elles-mémes. Ceci est clairement indiqué

aux éléves a la page 401 de I’encyclopédie du 3°™ degré :

5 BOE., op. cit., p. 387.
6 BOE., op. cit., p. 388.
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Esta Esparia es tu Patria. Conoce su historia. Toma de ella los ejemplos
virtuosos y heroicos que tus antepasados te brindan a cada paso y

procura ser en todas las ocasiones digno continuador de ellas.

Ces lecons témoignent d’une tentative d’imposition du discours
franquiste. En effet, elles exaltent le caractére religieux ou patriotique de ces
personnages et surtout, le fait qu’ils consacrérent leur vie a ces idéaux. Le
régime transmet des modeles qui sont en adéquation totale avec les valeurs
franquistes. Ces personnages sont présentés comme des personnalités a suivre
qui ont contribu¢ a la grandeur de I’Espagne et a I’enracinement de ses
fondements catholiques et patriotiques. C’est notamment le cas du Cid. C’est
une figure qui est abordée dans les trois encyclopédies Alvarez. Ce dernier
est présenté dans 1’encyclopédie du 3°™ degré comme un homme ayant dédié
sa vie & la patrie espagnole et a la religion. A la page 432 de cette
encyclopédie, le Cid est décrit comme un « modelo de caballero cristiano ».
Dans I’encyclopédie du 1°" degré a la page 199 il est spécifié qu’il fut
« desterrado injustamente, conquisté Valencia y se la ofrecio a su rey » et un
«modelo de caballero cristiano ». Il est présenté comme un exemple de
loyauté envers sa patrie, comme un homme bon et juste. Il est dit dans cette
méme page que le Cid est empreint de « nobleza, lealtad y grandes virtudes ».
De nombreuses personnalités sont également exaltées pour leur fidélité a la
religion catholique. Cela se refléte dans I’encyclopédie du 1°" degré a la page
192 lorsque sont présentés les figures de « Santa Leocadia, San Fermin, San
Vincente ». En effet, elles dépeignent des personnages ayant toujours été
fideles a la religion catholique et qui ne I’on jamais reniée. Il est question a la
page 193 de I’encyclopédie du 1°" degré de : « nombres gloriosos de espafioles
que prefirieron morir martirizados por los romanos antes que renunciar a su
fe. » Il est intéressant de remarquer que les lecons sous-entendent qu’il y a
déja des Espagnols a la période romaine. Les encyclopédies mettent
également en valeur des personnalités artistiques. Certaines le¢ons se centrent
par exemple sur la figure de Murillo, figure mise en valeur pour ses ccuvres

d’artreligieuse. L’écrivain Miguel de Cervantes est un autre exemple d’artiste
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mis en valeur. Il est notamment représenté comme un homme qui s’est battu
pour la patrie espagnole. Dans I’encyclopédie du 2°™ degré, a la page 370 il
est dit que « combatié como un héroe a bordo de la galera Marquesa. ».

Les encyclopédies mettent également en valeur des figures féminines.
Celles-ci servent de modele pour les petites filles. Isabel la Catdlica en est un
exemple. Il est notamment indiqué dans I’encyclopédie du 1° degré, a la page
203 que « por sus grandes virtudes y vida ejemplar ha sido elegida por la
Seccion Femenina de Falange como modelos de mujeres en Espafia ». Cette
derniére est présentée dans ces pages comme étant une « gran reina » mais
surtout une « excelente ama de casa ». Nous pouvons remarquer que les
lecons ne lui attribuent pas de rdle politique ce qui nie la vérité historique.
Bien qu’elle soit reine, elle est avant tout une femme au foyer qui doit servir
les siens. D’autres figures féminines sont exaltées : Santa Teresa de JesUs est
I’'une d’entre elles. Elle intéresse le régime car elle représente un modéle de
vertu religieuse. C’est un exemple a suivre pour les petites filles car des sa
plus tendre enfance elle se tourna vers Dieu et lui consacra a sa vie. Dans

I’encyclopédie du 1° degré a la page 208 il est dit que :

Cuando era pequefiita gustaba mucho de jugaba con su hermano a
construir iglesias y a los siete afios quiso marcharse a tierras de moros

para morir por cristos y ganar el Cielo.

Elle est également un modeéle a suivre en tant que femme. Le régime la
présente dans cette page comme une femme forte et dévouée aux autres :
«nunca [...] cansada, su buen humor era permanente y su caridad para con
los desgraciados casi infinita. »

Les figures qui restent cependant les plus exaltées et mises en valeur
sont celles de Francisco Franco et de José Antonio Primo de Rivera. Ce
dernier est présenté comme un exemple de dévouement a la patrie.
L’encyclopédie du 2°™ degré & la page 388 présente un homme qui « se

distinguio toda su vida por su extraordinario amor a la Patria ». Sa figure est
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toujours rattachée a la Phalange qui, selon le régime, permit de libérer la
patrie. Il est question dans 1’encyclopédie du 1° degré a la page 263 de
Phalange qui permet de « salvar a Espafia » et dans 1’encyclopédie du 3°™
degré a la page 617 de « sacar a Espafia de la postracion en que yacia ». C’est
une figure que les apprenants doivent honorer et commémorer. En effet, dans
’encyclopédie du 3°™ degré a la page 451 il est dit que : « [Primo de Rivera]
sigue viviendo en el corazdn de los buenos esparioles, y sus doctrinas son
fundamento del nuevo estado. » La figure de Francisco Franco est étudiée
plus longuement. Il est décrit comme un grand homme, une figure d’autorité
a qui les apprenants doivent respect et soumission. Cela apparait notamment
dans la facon dont il est qualifié dans les trois encyclopédies. En effet,
Francisco Franco est qualifi¢ dans I’encyclopédie du 3™ degré a la page 490
de « Excelentisimo Sr. Don Francisco Franco Bahamonde ». Il est présenté
comme un homme fort et combatif, comme un bon chef militaire, sa carriére
sera notamment qualifiée de « brillantisima carrera» a la page 402 de
I’encyclopédie du 3™ degré. Dans 1’encyclopédie du 2°™ degré, la legon
figurant a la page 387 rapporte des paroles de Miguel Primo de Rivera qui
décrivent Franco. Il est dit que : « ninguno habia luchado més, ni con méas
perseverancia ni con mas capacidad en Marruecos. » Comme en témoigne ces
exemples, les lecons insistent énormément sur ses qualités de chef de guerre.
Dans I’encyclopédie du 2°™ degré sont détaillés tous les combats auxquels a
participé le dictateur ainsi que tous les postes militaires qu’il occupa. Il est dit
a la page 387 que Francisco Franco « sirvio después en un regimiento de
Oviedo, pero pronto regresé de nuevo a Africa para ocupar el puesto de

lugarteniente » et qu’il fut :

[...] director de la Academia General Militar de Zaragoza,
comandante Militar de las islas Baleares, jefe del Estado Mayor

Central y, por altimo, fue enviado a Canaria.
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Francisco Franco est présenté comme un exemple de réussite. Les legons
insistent sur I’age de ce dernier ainsi que sur la précocité de son ascension.
Dans la legon page 387 de ’encyclopédie du 2°™ degré il est dit que Franco
« fue ascendiendo como general, cuando solo tenia 33 afios de edad ». Il est
décrit comme un homme de valeur maintes fois récompensé. En effet, dans
cette lecon est présentée une série de décorations qui lui furent attribués :
« concediéndole el Rey, por sus hazanas guerreras, la cruz del Mérito Militar,
dos cruces de Maria Cristina y el ascenso a comandante ». Elles mettent
également en évidence les qualités de chefs du gouvernement de Franco. Les
lecons comme celle & la page 490 de I’encyclopédie du 3°™ degré font état de
« excepcionales dotes [...] de gobierno ». Elles exaltent également la fagcon
dont il dirige la nation comme par exemple a la page 263 de I’encyclopédie
du 1° degré : « viene rigiendo acertadamente los destinos de la nacion. » Il
est présenté comme un homme dévoué au bien de sa patrie. La lecon page
264 de I’encyclopédie du 1*" degré parle d’'un homme qui consacre « Su vida
y su saber a la Patria ».

Les personnalités historiques ne sont pas les seuls modéles
mentionnés par le régime. 1l est intéressant de voir que dans les lecons des
trois encyclopédies, le peuple espagnol lui-méme est représenté comme un
modeéle de vertu nationale et religieuse. Les apprenants sont donc invités a
suivre I’attitude patriotique de leurs ancétres. Le régime se sert donc de ces
personnalités, auxquels I’apprenant peut facilement s’identifier afin de faire
naitre en eux un fort esprit patriotique. Le régime cherche a ce que I’apprenant
se sente fiere de ses ancétres et qu’il suive leurs pas. Le peuple espagnol est
dépeint comme fort et combatif, faisant tout son possible pour servir et
fortifier la patrie. Dans 1’encyclopédie du 2°™ degré a la page 375 il est dit
que les Espagnols « causaron a los franceses graves dafios ». Les lecons
insistent également sur le fait que méme dans la défaite, le peuple espagnol
fut toujours exemplaire. Lors d’une lecon sur la perte des colonies,
’encyclopédie du 3°™ degré a la page 483 indique que: « Las tropas
espafolas se batieron siempre con heroismo. » Cette idée est également

présente dans I’encyclopédie du 1°" degré a la page 189: « después de resistir
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los ataques romanos durante varios afios, sucumbieron heroicamente. »

Dans les encyclopédies figurent également des hymnes dédiés a la
patrie pour mettre en valeur les figures principales du mouvement franquiste.
Ils participent du processus de création et de fortification de 1’esprit national.
En effet, ils permettent une exaltation du sentiment patriotique. Les éléves
sont portés par un rythme, une chorégraphie, par les voix de leurs camarades
et bien évidement par la ferveur des paroles. Ces chants passent également
par un apprentissage systématique et donc par une intériorisation des paroles
et d’une attitude. Lorsque les éléves chantent, nait une véritable cohésion de
groupe ainsi qu’une unité et identité patriotique. Les apprenants récitent tous
a 'unisson a la gloire de la patrie ou a celle des figures fondamentales du
franquisme. Le chant, comme dans de nombreux régimes fascistes des années
30, semble étre utilisé par le régime comme un véritable instrument de
propagande politique et de cohésion nationale.

C’est notamment ce qui est dit dans la lecon a la page 468 sur « LoS
himnos » qui figure dans 1’encyclopédie du 2°™ degré : « [el himno] al ser
interpretado, simboliza los sentimientos y anhelos de sus hijos para con la
Patria ». Toutes les encyclopédies comprennent une lecon sur les hymnes
mais il n’y a que dans I’encyclopédie du 1*" degré que figurent les paroles des
chansons fondamentales du régime. Cela peut étre expliqué par le fait que cet
ouvrage se destine a un apprenant plus jeune qui ne les connaitrait pas encore
par cceur. L’éléve peut donc retrouver dans cet ouvrage a la page 257 : « El
himno nacional » ainsi que « EI himno a la Legion », & la page 258 : « El
himno a la Falange » et « ElI himno tradicionalista » ainsi que la chanson
« Prietas las filas » & la page 2598, Nous pouvons tout d’abord observer que
ces hymnes exaltent la patrie. Dans I’hymne national franquiste nous pouvons
relever des vers comme : « jGloria a la patria! » ou encore « jViva Espafa! »
Les chansons mettent en valeur les soldats et personnes se battant pour la
patrie. lls sont présentés comme des hommes forts et dévoués. Nous pouvons

par exemple relever des vers comme « soy valiente y leal legionario » ou

7 es paroles furent écrites en 1938 par José Maria Peman. Le régime modifiera quelques
aspects du texte et en fera son hymne national. \oir annexe 24.
8 Voir annexe 24
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« soy soldado de brava Iégion » dans I’hymne de la Iégion. Ainsi que d’autres
vers comme : « Qué vivan los soldados » dans I’hymne traditionaliste
figurant a la page 258 ou encore « mi divisa no conoce miedo » dans I’hymne
national. Ces chants mettent également en valeurs les hommes qui se sont
battus pour la patrie dans le passé. Nous pouvons relever dans 1’hymne
traditionaliste des vers comme : « por Dios y la Espafia inmortal/ pelearon
nuestros padres/Por Dios y la Espafia inmortal/ requetés, a luchar y a
triunfar » ou encore : « La vida a Espafia dieron al morir;/ hoy grande y libre/
nace para mi » dans « Prietas las filas ». Les hymnes exaltent également la
détermination au combat et le fait de mourir pour sa patrie. L’hymne a la
Iégion comprend ainsi des vers comme : « mi bandera es luchar con denuedo/
hasta conseguir vencer o morir » ou encore : « legionario, legionario/ de
bravura sin igual/ si en la guerra hallas la muerte, tendras siempre por
sudadero/ legionario, la bandera nacional. » Cette valeur est également
présente dans le « Cara al sol » : « formaré junto a mis compafieros,/ que
hacen guardia sobre los luceros,/ impasible el ademéan » ainsi que dans
I’hymne traditionaliste : « lucharemos en union/ defendiendo la bandera/ de
la Santa Tradicion. » Au-dela des valeurs exposées dans les chants, il est
intéressant de mettre en exergue certains éléments linguistiques et
syntaxiques. En effet, certaines tournures, injonctions ou encore personnes
verbales participent a la création et a 1’exaltation du sentiment patriotique des
apprenants. Celles-ci favorisent et accentuent la ferveur et la cohésion de
groupe. Nous pouvons ainsi remarquer que, comme dans la plupart des
hymnes depuis le XIX®™ siécle, la premiére personne du singulier et du
pluriel sont les personnes verbales qui sont souvent utilisées dans ces chants.
L’apprenant peut donc s’identifier facilement au soldat. Ces derniers incitent
a la cohésion notamment a travers 1’utilisation d’adverbes comme « todos »
OuU « juntos » comme dans les vers suivants présents dans I’hymne national :
« somos héroes incognitos todos » et dans I’hymne de la Phalange : « juntos
formamos bandera/ que da a la Legion, el mas alto honor » ou « formaré junto
a mis comparieros. » D’autre part, il est intéressant de remarquer que ces

chants ne mobilisent pas seulement la mémoire ou la voix des apprenant mais
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également leur corps. Toute leur attention et leur corps sont centrés sur le fait
d’exalter leur patrie. Dans 1’hymne national franquiste, il est par exemple
demandé aux enfants de realiser une gestuelle : « alzad los brazos, hijos del
pueblo espafiol. » Cela participe a I’augmentation de la ferveur qui émane des
hymnes. Les apprenants sont également entrainés par le fait que de nombreux
termes ou des vers se répetent : « legionario legionario » dans I’hymne a la
Iégion, « Por Dios, por la Patria y el Rey » ainsi que « Por Dios y la Espafia »
dans I’hymne traditionaliste. Cette puissance que ces répétitions accentue est
également créé par les nombreuses interjections et exclamations qui
ponctuent les chants. Nous pouvons par exemple relever : « jViva Espafia! »
dans ’hymne national. Ces exclamations n’apparaissent pas seulement dans
les chants franquistes, elles ponctuent également de nombreuses lecons. En
effet, des phrases ressemblant a des devises franquistes figurent a la fin des
lecons. Elles sont destinées a étre criées par ’apprenant. Nous pouvons
notamment relever dans ’encyclopédie du 2°™ degré a la page 387 : « Nifios
espafoles: jViva Franco! jArriba Espafia! » ou a la page 388 du méme
ouvrage : « José Antonio Primo de Rivera: jPresente! » Cela participe de la
création d’une cohésion nationale et d’une exaltation du sentiment patriotique
de la méme maniére que les « gritos nacionales » tels que: « jArriba
Espafa! », « jEspafia Una, Grande y Libre! » ou encore « jPor la Patria, el
Pan y la Justicia! » que nous pouvons relever a la page 469 de I’encyclopédie
du 2°™M degré.

Les encyclopédies sont également pourvues de divers poémes qui
permettent une exaltation du sentiment patriotique. Les poemes intitulés
« Espafia, la patria mia » qui figure a la page 154 de I’encyclopédie du 1%
degré, « Patria » a la page 403 de ’encyclopédie du 2°™ degré et : « Franco »
a la page 389 de I’encyclopédie du 2°™ degré en sont des exemples. Le
premier poéme est une sorte d’ode a la patrie espagnole : « Tierra noble y de
valor/ de hidalgos y de alegria/ bendita de puro amor. » C’est une sorte de
déclaration d’amour au territoire espagnol. Nous pouvons ainsi relever des
vers comme : « Espafia, la Patria mia » ou encore : « Espafia es lo que mas

quiero/ por ella diera la vida/ por su ensefia que venero/ y por su tierra
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querida. » Nous pouvons remarquer que, comme dans les hymnes, les
structures linguistiques accentuent la ferveur et 1’exaltation patriotique des
apprenants. Nous pouvons ainsi relever des constructions superlatives : « es
lo que méas quiero » ou d’insistance : « la patria mia ». Ce poéme peut étre
comparé avec le poéme figurant a la page 403 de I’encyclopédie du 2°™ degré
intitulé « Patria ». Comme dans le poéme précedent, la patrie est exaltée : « el
nombre de patria bendecido », « el es lugar donde nacemos,/ la patria es el
rincén donde morimos/ patria es el suelo venerable y santo. » L’apprenant est
invité a la servir et ’aimer. Il est question de : « Dulce nombre que vibra 'y
centellea », de patrie qui « mueve en el corazon y late en la idea » ainsi que
de « hombre [que] siempre embellecer procura. » Certains poémes sont
également dédiés au Caudillo comme le poéme intitulé « Franco » figurant a
la page 389 figurant dans 1’encyclopédie du 2°™ degré. Ce dernier est
composé de deux parties. Les deux premieres strophes correspondent a une
description de I’Espagne. Celle-ci est basée sur une série de métaphores
utilisant des ¢léments de la nature qui reflétent la situation de I’Espagne avant
la dictature. Le poéme étant une ode a Franco, cette description est trés
négative. Nous pouvons ainsi relever des vers comme: « En el cielo
tormentoso/ sobre el solar hispano,/ como un ave agorera la angustia se
cernia » ou bien « era algo de amenaza y de cautela fria. » Dans la troisieme
strophe apparait la figure de Franco. Ce dernier est mis en valeur : « Y aparece
el Caudillo : [...] el heroico, el bueno:/ genio, valor, prudencia, con ademan
sereno/ nos sefiala unaruta [...] » L’exaltation du dictateur est accentuée dans
la troisiéme partie. En effet, a travers un yo poético se dessine une dévotion
au dictateur : « Yo, que lo admiro absorto, como un astro ascendente,/ para
su limpia gloria tendré mientras aliente,/ en los labios un jviva! y en el pecho
un altar. » Lors de la récitation de ce poéme, I’apprenant incarnera ce « yo »
et exprimera toute son admiration et sa soumission envers Franco. Le
quotidien de ’apprenant est également ponctué de commémorations ou il est
invité & exalter son patriotisme. En effet, les encyclopédies Alvarez sont
pourvues d’une partie intitulée « Lecciones conmemorativas ». Elles

recensent toutes les dates festives du calendrier franquiste. L’apprenant est
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obligé de rendre hommage a des saints mais également des figures
franquistes. Dans I’encyclopédie du 1¢" degré, a la page 2635, il est dit qu’une
journée est dédiée a célébrer la mémoire de José Antonio Primo de Rivera.
En cette journée nommeée « Dia del dolor » est honorée « su memoria [la de
José Antonio Primo de Rivera] [...] hagamos fervientes votos para que su
sangre y su ejemplo den abundantes frutos ». Une journée est également
consacrée a honorer Francisco Franco. A la page 264 de I’encyclopédie du 1
degré il est dit que durant le 1°" octobre, « El dia del caudillo », I’apprenant
doit rendre hommage au jour ou « Franco fue elegido en Burgos Jefe del
Estado y Caudillo de Espafia». L’apprenant est également invité a
commeémorer certains évenements ayant contribués a 1’instauration de la
dictature. La page 266 de I’encyclopédie du 1*" degré indique que le 1°" avril
est le « Dia de la cancion », il y est célébré « la terminacion de la guerra ».
Nous pouvons également relever la commémoration du 2 mai qui figure a la
page 266 du méme ouvrage. Durant le « Dia de la independencia » les
apprenants rendent hommage au jour de « la valiente rebelion del pueblo
madrilefio contra los invasores franceses ». C’est un jour ou il est rappelé aux
apprenants leur devoir de serviteur et protecteur de la patrie : « Nifios
espafioles: cuando la Patria esté en peligro, recordad a los héroes del 2 de
mayo e imitad su conducta. »

Nous pouvons constater que les encyclopédies Alvarez cherchent &
créer chez I’apprenant une identité nationale forte. Tout est fait pour que
I’apprenant aime et se sente obligé de servir sa patrie. En effet, lui sont
présentées des figures du passé qui, selon le franquisme sont des exemples de
bonnes conduites. Ces personnes ayant contribué a la splendeur de 1I’Espagne
sont des modeles dont les apprenants doivent s’inspirer. L’exaltation des
sentiments patriotiques passe notamment par la récitation de poémes ou
d’hymnes a la gloire de I’Espagne. L’apprenant se voit constamment rappelé,
au travers de I’étude des encyclopédies, combien il doit aimer et servir sa
patrie et étre fiere d’étre espagnol. Sa vie doit étre consacrée a I’Espagne
comme I’on fait ses ancétres. Cela lui est d’ailleurs rappelé dans son quotidien

au travers de commémorations. Le régime cherche a ce que 1’apprenant
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intériorise le fait que dans le futur, il devra, comme ses ancétres, servir, chérir

et &tre prét a donner sa vie pour le bien de la Patrie.
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Conclusion :

Les encyclopédies Alvarez destinées aux apprenants du premier,
deuxieme et troisiéme degré sont en accord avec les normes énoncées dans la
Ley de Educacion primaria de 1945. Ces ouvrages dispensent aux apprenants
une formation compléte, évolutive et adaptée aux éleves. En effet, ils leur
transmettent des connaissances scientifiques, littéraires, historiques et
géographiques selon une pédagogie traditionnelle. Il est cependant intéressant
de mentionner 1’autre versant de cette formation qui est également politique,
familiale, sociale, patriotique et adaptée en fonction du sexe des apprenants.
Cette formation témoigne de la mainmise du régime sur I’éducation et par lien
logique, sur les apprenants. Le discours hégémonique franquiste est imposé
aux apprenants au travers d’illustrations, d’exercices ou encore de legons.
L’¢leve est voué a apprendre par cceur et & ne pas questionner le savoir. Le
controle de la formation de I’apprenant est total et ne se cantonne pas au
savoir scolaire. Ses gestes du quotidien, ses croyances, son attitude et sa place
en société sont régis par le régime. Ces ouvrages se révelent étre des outils
pédagogiques mais également politiques, cela dans le but de former une
génération future ayant intériorisé et qui revendique 1I’idéologie et les valeurs
franquistes. Les encyclopédies Alvarez participent donc du processus de
création d’une identité nationale espagnole forte. Les encyclopédies
cherchent a créer et faire en sorte que I’apprenant consolide ses sentiments
patriotiques. Le régime, a travers 1’éducation, cherche a créer de futurs

citoyens obéissants et soumis a I’autorité du régime.
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Il serait pertinent de réfléchir aux conséquences de 1’éducation
franquiste dans la société des années soixante, en se demandant si cette
éducation stricte, religieuse et patriotique a influencé la population. A-t-elle
fait de cette génération des citoyens a I’image du franquisme : obéissants et
VOUués a servir leur patrie ? 1l est curieux de voir que malgré cette éducation
rigoureuse, catholique et patriotique, la société des années soixante est bien
différente de ce qui est présenté dans les manuels scolaires franquistes.

En effet, I'ouverture a D’internationale introduit dans 1’Espagne
traditionnaliste des attitudes et habitudes sociales de pays plus modernes. Ces
nouveaux modeles de vie a I’opposé de 1’éducation dispensée dans les années
cinquante en Espagne seront reproduits par les Espagnols. Les débuts du
tourisme de masse sont un facteur de transmission de ces modéles. La
politique revendique el sol y la playa. Paloma Otaola Gonzalez indique dans
son article « Emancipacion femenina y musica pop en los afios 60 » que ces
revendications : « mostraban [..] otro estilo de vida mas libre y atractivo [...]
e informal. »” Les touristes importent également de nouvelles modes
vestimentaires. Les femmes espagnoles se mettent a dévoiler leur corps dans
des bikinis, vétements tres largement répandus dans le reste de I’Europe. Elles
portent également des jeans. Les jeunes générations imitent les attitudes et
modes des étrangers. Si dans les années cinquante, les Espagnols s’habillaient
comme leurs parents, dans les années soixante nait la « moda joven »%. La
« mode ye-ye »8, courant musical francais des années soixante, importé par
les revues Fonoram inspire fortement son public d’adolescents espagnols.
Ces derniers ont alors acces a des figures comme Sylvie Vartan, Francoise
Hardy dont I’image et ’attitude sont opposées a celle des petites filles
présentées dans les manuels scolaires franquistes. Ces modéles francais feront
naitre leur équivalent espagnol : Rosalia Garrido ou encore Marisol, bien loin
des modéles imposés par la Phalange espagnole. Ces revues diffusent des

femmes aux cheveux courts et mini-jupe. La musique, les nouvelles fagons

7 Otaola Gonzalez, Paloma., 5/X/2012 « Emancipacion femenina y musica pop en los afios
60 De “la chica ye-yé” a “El moreno de mi copla” », Sineris revista de misica, n° 5, Espafia,
p. 2.

8 |bid., p. 3.

81 |bid., p. 15.
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de danser et de s’amuser sont également des facteurs qui témoignent du
changement progressif de la société espagnole. L’expression ye-ye deviendra
notamment une expression : « Ser “ye-ye” era sindnimo de joven y moderno
en la manera de ser, de vestir, de cantar y de bailar. »® L’ouverture sur le
monde a également modifié 1’économie espagnole. Le niveau de vie des
Espagnols devient plus confortable. La population peut plus facilement se
permettre d’acheter des biens faisant partie de « la sociedad de bienestar »%3
comme par exemple la télévision. Les médias seront des plateformes qui
transmettront ces nouveaux styles de vie venus de I’étranger et participeront
aux prémices de la modernisation de la société franquiste. Nous pouvons
observer que I’industrialisation eut une incidence sur la place de la femme
dans la société. Les années soixante correspondent aux prémices de leur
émancipation ce qui, dans les encyclopédies Alvarez était totalement exclu.
En effet, elles se voient par exemple accorder 1’opportunité d’accéder a de
nouveaux postes de travail. Nous pouvons observer que dans les années
cinguante, 15,8 % des femmes étaient actives. Ce chiffre augmente et passe a
20,1 % dans les années soixante®*. Rafael Abella dira notamment que durant
cette période :

la chica modosa, educada para casarse, se paso a la joven resuelta,

independiente que empezaba a usar pantalones®

Les années soixante sont également une période ou est introduit en Espagne

la pilule contraceptive. Celle-ci était déja autorisée en France et aux Etats-

825.n., « Los afios ye-yé », Biblioteca Publica del Estado en Ciudad Real « Isabel Pérez
Valera », [consult. 27/04/2020], <http://reddebibliotecas.jccm.es/portal/index.php/actividad

es/programacion/exposiciones/item/2845-los-anos-ye-ye>.

Blbid. p. 2.

8valiente Fernandez, Celia, « Las politicas para las mujeres trabajadoras durante el
franquismo », in Nielfa Cristobal, Gloria, Mujeres y hombres en la Espafia franquista :
sociedad, economia, politica, cultura, Madrid Complutense, Madrid, p. 146.

8 Abella, Rafael, La vida cotidiana bajo el régimen de Franco., Temas de hoy, 1984,
Madrid, p. 181.
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Unis. Bien qu’il soit tres difficile de se la procurer et que sa délivrance soit
fermement interdite par le régime jusqu’en 1978, certaines femmes : 11 %
d’entre elles®®, arrivaient a ’obtenir de maniére clandestine. L’introduction
de la pilule contraceptive dans la péninsule marque un changement dans la
vie des femmes.

L’ouverture sur I’extérieur fut un facteur de modernisation mais, il est
également important de mentionner le réle des intellectuels qui revendiquent

la diversité culturelle de I’Espagne. En effet, dans les années soixante nait :

[...] una cultura de la oposicién [...] que contribuyd a erosionar la
ideologia del franquismo y a crear las ideas y los valores sobre los que

se fundamentaria mas tarde la democracia espafiola.?’

L’éducation franquiste, trés stricte, religicuse, patriotique dispensée
au travers de manuels comme les encyclopédies Alvarez semble avoir été
troublée par I’ouverture de I’Espagne sur le monde. En effet, cette dernicre a
sous-estimé I’introduction de nouveaux modeéles sociaux appartenant a des
sociétés plus modernes et libertaires. Les valeurs qu’ils transmettent étaient
opposées au modéle franquiste traditionnel et catholique imposé par le régime
a travers 1’éducation. Les apprenants des années cinquante semblent donc
s’étre émancipés des dictats qui avaient été imposés par le régime. Il est
cependant intéressant de voir que la collection d’encyclopédie Alvarez fut
réédité par la collection EDAF en 1998. Les facsimilés des éditions des
années soixante obtinrent un grand succeés. Cela pourrait nous amener a nous

interroger sur le sentiment nostalgique qu’inspirent ses ouvrages.

8 Corbelle, Sabela, 21/V/2017, « La pastilla que cambio el rol social de la mujer », El
progreso, Lugo [consult. 26/04/2020], < https://www.elprogreso.es/articulo/lugo/la-pastilla-
gue-cambio-el-rol-social-de-la-mujer/20170521194207405998.htmI|>.

87 Fusi, Juan Pablo, Un siglo de Espafia. La cultura, Marcial Pons. Ediciones de Historia,
Estudios, Madrid, p. 127.
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Annexe 1 : Premiére de couverture des trois encyclopédies Alvarez

PRACTICA

ALVAREZ

Annexe 2 : Illustrations annongant la premiére legon d’arithmétique

Mwn

m=.= Una cosa 5ot
Gt~ Q) — ochs o
06 00 ¢-: v

Loctura: UNIDAD, CANTIDAD Y NUMERQ

Unidad es una sola cosa.

En un racimo de cerezas la unidad es una cereza y en
un grupo de ninos la unidad es un nifo. A

Cantidad es todo lo que se puede pesar, medir o contar

Un racimo de cerezas es una cantidad, porque las ce
zas se pueden contar; un cantaro de vino es una cant
dad, porque el vino se puede medir, y un sazo de patata
también una cantidad, porque las patatas e pueden p

Niimero es el resultado de pesar, medir o contar
cantidad,

Si contamos las cerezas de un racimo y vemos que hay
5, ese § es el nimero. Si medimos el vino de un cantaro
hay 12 litros, 12 es el nimero, y si pesamos las patatas de
Ui saco y resultan 45 Kgs., 45 es el nlmero

— 85—

Tableau 1 Encyclopédie du 1¢"
degreé

R]TMETICA

. ejercicios © 0 €0 Cug,
= ?::(:T‘“‘chmlm; ey |

indice e €00
pRIMER CURSO: ’

_Lecciones T % 30 50 6.7, 12,13, 15, u |

o TRIMESTREZ00" 20

<o de las lecciones 1, 2, 3, 12 y 1.
¥ précticos sobre 7, 18, 19 y 5
wevas: 4, O 14 ¥ 24

s RE.—Repd:
o+ TRIMEST s
Lecciones 1
e ,g,delaslecdonesl. 2,30, T2yry-
'E:::,‘Lw sobre 18, 19 ¥ 20.—Lecciones ny, |
ves: 8, 15,21 ¥ 20-

3 TRIMESTRE
SEGUNDO CURSOQ:

o —Repaso de las lecciones 5, 6, 7, 0, 14y 15.— |
N TRmESTREEer;’;:ws spbre el Sisterna Métrico.—Lecciones |
nuevas: To, 11y 25.
2° TRIMESTRE.—Repaso de las lecciones 16, 17, 18, 19, 20 |
y 21 —~Ejercicios de escrifura y lectura de ni-
meros. —Pmblemas.—Leociones nuevas: 22,
€yy

3. TRIMESTRE. —Repaso de las lecciones 12, 13, 16, 17, 18,
1¢, 20, 21 y 22.—FEjercicios generales, -Lec-
ciones nuevas: 23 y 28.
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DN T

Wﬂﬂﬂlﬂuumwlm

ARITMETICA M
|

LECCION 1

neH

UNIDAD CANTIDAD NUMERO
Nociones: PRELIMINARES
e es todo lo dz aumento o dis-

Bl peeo, ¢l dolor, el precls de un objeto, In alegtia, €te., son magnitides.

Unidad.—Unidad es una cosa sola.

Rlemplo: un drbol.

Cantidad —Cantidad 2s todo lo que se puede pesar, medir o
ccntar,

Rjemplo: los Arboles de un huerto,

Neimero. — Nimero es el resultado de pesar, medir o contar la
cantidad.

Ejemplo: 26 drboles.

Clases de nimeros. — Los nmercs pueden ser: enteros, cuando
estdn formados por unidades enterss; fraccionarios, cuando lo estan
por partes de Ja unidad entera, y mixtos, cuando constan de parte
T media manzasg es un cimero frac-
TR S e

181



Annexe 3 : Présentations de legons

ertenecia este caudillo dra;

adre Mo
Lectura: LOS ARABES jiizen, llegd @ escalar los may auo:z;:(" ',:T.
culifato. ®3te,, Wy
Mngzlmu fue un drabe que se finglé enviado por Dios Su cardeter GMBICIso Y cry .y 3 & M
predicar su doetrina y detuviese ante nada con ta; g, 1%l ,
extenderla por el mundg,. »

{los v, POT €110, "7 tan temyqy 707 i1t o,

Engaiados por sus Dotlos se atrevfan a reltnchar oy’ 1€ ny),
Ppro- .
mesas, los drabes on Hizo cincuenta y dos campgp, "*ten.t
pspana, por el Norte de Afri- cristianos v, €n ellas, 3aque a Baye, “nty, |
ca, ¥ derrotaron al rey visigo. & a Zamora y 1legl @ las puertay 4, "0, o "
d con Rodrigo en Ia batails o postela, evdndose Dara Cirgo,SMlin,"
gl rio Guadalete, panas y puertas de su catedrar lay ¢ %
é viefo, unia
Después de esta victoria, log Cuando ya erd 08 loy ,,
s e e o tn s, arn derelre 8 Colaial
oS decasl boca Espala J (ﬂll)";:;p'ues a consecuencia de las 3 ry,
en ella cerca poc

el =
é ocho siglos. L0 QUE SABES:

Zmd:" abes nos dejaron numerosos edificios como re- mmw“:.,. Mabo qué ey isigodo derrotaron Ly
o su paso nuestro iQuien -2, 3, 8, 5: jcudnios siglos
e Mezquita dl;“ Cér l:u o as dtlat, podarnoe - cunndo tlegaron, 3 ExPART 5 iy ;quienes .,..m..:’n"‘:.".::....
an s rdoba, la Alhambra de Granada yla arabes en Espafint SV ) nombre de tree monumentas gean® +
(iralda de Sevilla. tos arabes en EXPORTC Y e campanas de la catedral de

"‘"‘,’,J”': derrotado Almanzor? ik

Nociones: |

analres.— Lo analren eram qentes o Ljercicios:
kw 3 iw que vinam, en v 1° Busea en un mapamundi a Arabia e indica €l camino que sig,
hakiay que, v i Mhaj;amm de Mahg Jos Arabed para venir 8 Espafia.
o cmquista. del mundo,

2° Recoge postales o fotografias de monumertos arabes

Hquitectuna drabe ~Jor. musstnas de la anquitectina

dals on Soparia, ta Kenquita, de 6ol ta

Hemba. da Gramada. y ta Ginalda. de fovitia.
ALMANZOR

¢ ;:':Lm“:ngn militares que los drabes tuvieron en Espaiae, se

VALLADOLIE
Castillo de la M+
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Entre s habltantes abundan mucho los AAETOS. ¥ SUS OCUDACIONSS pry
cipales 800 |a AgTiCWiture, Ja ganederis, la pesce y 1u madern
En el ampecto agricols, ¢ cultivo del 0aca0 OCUDA U VUERT Preferep,
La maders representa unk gran riguezs en Guines y Fernando Poo. En cuay,
LECC'ON ‘8 » la pesca, que se practice en todas las PONSIONEs. METRCHN ESHETIAl my,

Lectura: LA NATURALEZA Y LAS ACTIVIDADES HUMANAS
EN LAS POSESIONES ESPAROLAS DE AFRICA

Nociones: Espatia en Africy
El clims de las ciudades e islas que Espafia posee en e Norte de Africs

s muy en verano y lado en (nvierno. Posesiones espafiolas en Africa—Las polu}:gu de -
son todas de cars Africa son: las cludades de Ceuta y Melilia, el 6n de Vélez ge 3

u;' ::l.:nﬂlenkm e?u Ster 10coso ¥ su vegetacidn es muy escass. por Gomera y las lslas de Alhucemas y Chafarinas, al Norte; las peo.
Jo Suss despobladas. vincias de Ifnl y Sahara, al Oeste, y 1as de Rio Muni y Fernando Py,
Ceuts posee & su Alrededor un territorio de 19 kflmetros cundrados en en el Golfo de Guinea. )

¢ eual se produce el trigo, el olivo y Ia vid, pero en cantidad Insuficiente para B territorio que Espatia posels en of Norte de Marraecos en ealidad g
¢ consumo de 1a poblacién. protectorado, fue declarado independiente por acuerdo firmado en Madng
Melllla posee un que s del cabo de Tres €l T de abril de 1956, Las provinelas de Rio Mun! y Pernando Poo gosas g,
Porcas. Su vega estd regada per el rio de Oro y sus produetes son lasuficien- theimen sutinemo des¢e

diciembre de 1963,

s para alimentar & la poblacién.
Las posesiones espafiolas d2! Norte de Africa y del golfo de Guinea tienen
g clima poco saludable y. por lo mismo, estdn poco pobladas.

Producclones. — Lo
productos principales de
nuesiras posesiones ey
Africa son: los cereales,
la vid, la palmera y
pesca, en Ifnl y Sahara,
¥ el cacao, el caté, I
cafia de azdcar, el can-
cho ¥ la madera, en ¢
territorio de Guinea y
sus Islas.

Ceuta. — La cludad
de Ceuta estd situada
en una pequefa penin-
sula, al otro lado del
estrecho de Gibraltar.
Esplaza fuerte ycuen-
1a actualmente con unes
62.000 habltantes, dels
cuales gran parte son
militares.

ertenece 8 Es
»l: ?:d: o reinado d¢
Pelipe 1L

Tableau 2 Encyclopédie du 6t
2¢me degré
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LECCION 5*
Situacion de Espaia en el mundo

situacion de Espaia en el mundo.—Fspana es una nacion
18. 0. de Europa.
"lu:c";i:os.-—f‘spm L'mita al Norte, con el mar Cantabrico
'monws Pirineos; al Este, con ¢l mar Mediterrdneo; a!
‘.);i con el mar Mediterréneo y °L°°é“° Atlfntico, § &l
iy 6ano Atldntico.

Portugal y el Océano X
gnﬁ:lén.——ﬂepana tiene una extensiér de 504.000 Km?
Jos 504.000 Kms? 492000 zon peninsulares y 12.000 son hlnu
?;.blaciiu.——&pana cuenta actualmente con 30 millonee

& habiumm, drado upa poblacien
" Correspont lo tan‘o, & cada kildometro OU
it ‘I:n de wdﬁ;mnm aproximadamente.
o EJERCICIOS
Expafia tiene 30.000.000 de babitadtes ¥
- :vm :sdl: m):“ﬁlbmm: cu:d!rm. Jeud! es 1a pobisclon
EH

2 e
nain o b nacer junto & &1 un pequedo el
¥ Cowph.r elnmsgm is ;nlvm; Situscidn de Espatia en el muode
;:n-!:;oL como wtulo, el @guiente rotalo:

ESPANA

Tableau 3 Encyclopédie du
3tme degré

custro grandes st T : AIM‘.‘D‘;‘ .iz"'.fz;.“:,";;n Sy,
eq del m:.‘img‘::” Srseba la priotlegiada situcion g, 5131+

%
pasa por EsPA e
& mundo.
SPARA EN
LECTURA 5 SITUACION DE E! A EN EL Mt?ﬂ‘n

o mundo eb que vivimos €5 Com?2 uba peloty m%

| aire. .

que g:ms'::e:ﬁd:'”em -ublerta por grandes frozos de tiem, sy
randes extensiones de agud- ~ 3
& anoede los grandes trozos de tierra seca ,c. lama Europ, yia

E’”ﬂ..
P'ﬂe‘;;a ﬁ:’f‘ m:: nacisn que esti situada al Sur y Oeste de F,

ia limita al Norte con el mar Cantébrico y los montes ps,
EM‘.E?SS:,&_ con el mar Mediterrineo; al Sur, con el mar Meditenys,
aeo y el océano Atléntico, y al Oeste, con PanugaF y el‘océano Atlintiy

La situacion de Espaia en el mundo es inmejorable. Su sy
sirve de lazo de union entre Europa y Africa, y por el estrecho de Gi
Braltar, situado al Sur de ella, se unen dos mares de gran importancia:
¢] Adlintico y el Mediterrineo.

Pero ademds, Espania es la dltima tierra de Euwropa camino 4
América, y en ella hacen escala muchisimos bercos y aviones de ot
paises, que se dirigen al Nuevo Mundo.

Su sueio tiene una extension de 504.000 Km? y estd poblado )u:
30 millones de habitantes, correspondiendo, por lo tanto, & cxds K
una poblacién relativa de 60 habitantes aproximadamente.

268

Melilla—Esta cludad estd situada al Este del cabo de Tres For-
cas, frente a la costa de Almeria. Su poblaclon es de unos 80.000
habitantes.

Melilla pertenece a Espafia desde el reinado de los Reyes Catolicos.

Otras ciudades importantes son: Ifni, capital de la provincia de
sidt Ifnl; Aalin, capital de Sahara; Bata, capital de Rio Munl, ¥
santa Isabel, capital de Fernando Poo.

A VER SI LO SABES:

iQué Islas posse Espaiia al Norte de Africa?—Cita dos productos ti-
picos de Guines.—En ... hay unas pesquerfas importantes.Ceuta o
Melilla: ;cuil pertenece antes a Espafia?—;Desde cuindo?—La capital
del Sahara es ...—;Cuil es la capital de Fernando Poo?

Ejercicios:

1.°—Reproducir el mapa que ilustra la leccion y después de leer varias
veces la lectura de la misma, hacer junto a él un r:sumen de ella

2.°—Recoger de paisajes ¥
vy enriquecer con ellas el museo escolar.

30-Copia las siguientes palabras, juntando de cos en dos, una de cads
grupo, las que temgan relacién: B

io. — Villalcampe. — Huerta. — Tauste. — Ordufia. — Monte — Costa

canl?lh:icn __ Hierro. — Pefias. — Fuentesaico. — La Rioja. — Turron —
Pefiarroys. — Canarias. — Aaiun.

Paso montafioso.—Vizeaya.—Vino—Jijona.—Central eléctrica.—770 Km —
Hulla. — Sahara. — Adaja. — Canal. — Cabo. — Garbanzos, — Platanos. —
Aranjuez. - Moncayo.

Annexe 4 : lllustrations d’une legon figurant dans le manuel Iy avait

autrefois de Billebault

6. = Clovis, roi des Francs

|

Les Franocs ont donné

Ao gl R apd
n * Souviess-toi -
Solasees 1. §
la bataille do Tolbiac
v fai @ Reims. — Pl tard
Clovis épouse uno  princesse  ¢heitionnr,
Qlotilde. Celleci voudrait que Clovia de-
vienoe chrétien : mais il refuse.

Pourtant, une batalle va lo décider. Les
France sont par des barbares, les
4 . Clovia veut Jes arréter [ une ba.
tadle a Tiew ; muis elle commence trés mal
pour ben Franes qui recudent. Clowis est
désrapiré. Alars il s'écrie en plain combat:
+Diewt de Clotilde, w tu me donnes lavictowre,
¥ me fecar baptiser. o

&

leur nom & la France ————

4 Clovis est bientdt le maitre de
toute la Gaule. — A partic de or mespent
lew évécguen sont Jus amis de Clovia ; ile Lain
dont & dovenir roi de b Gaule entidre, Clest
:&r} eun que los Gallo-Romains scceptent

i abéir,

Pourtant Clovis doit encore se battre contre
hl\-‘mn peuples venua vinataller en Gale.

bivre. I-'f-ulc betaille do Vouillé (C)
contre des par Alaric.

La lutte et terrible : Clovia, qui réussit &
vapprocher d'Alaric ot & lo tuer, 3o voit bien-
10t entouré de guernicrs --'ntL 1l échappe
b b mort gbce & sa forte cuirasse, & son
choval Bien dressé et & son cournge. Les
Wisigothe sont battes : Clovis devient roi de
toute la Cawle

Sheagh, aun oheveuE, Suw SwAvT)

Apees bes Romaine les Franes ent envabi
In Gaule ; il venment de FAllemagne (C)

1. Les Francs viennent vivre en
Gaule sont de goerriers. —
1ls vivaient d'abord dans le Nord de I'Alle-
magee (C): mas ks richesses Caule
romuine les ant attirés dams motre pays, od
Als se sant deablis *

asdez un guestier franc : 4 est grand,

il & relevé et attaché ser cheveur dun brun
roux ser Je sommet de b séte ; il Jos laisse
retamber devart ou derridee comime mql
queve de cheval, Son vinage est eaeé | man
g:d- deus Jongues moustaches tombantes.
armes sant |'épée courte et ba terrible fran-
cisque, hache & dewx tranchants, qu'dl lance
au ou contre b boucher de son enmems.

Les Euﬂ‘ vivert comume les Gauloin, en
tribus dars lee clainiéres. Mais les femmes

wa Wrwne be siltage frans 7 Quat siibage
T Megarder e

o los weillards cultivent les champs : les
hommmes, ewx, vont A la chasse ou & s guerre

2 Clovis devient roi des Francs. —
Les Franes ont chesi un chef nomené Clovis,
jeune guerrier dgé do quinze ans (<),

Iis ne lui obéissent pas tousjours. Us jour
Les Franes prennent * la ville de Seissons (C);
s ont pillé * T'église. L'évique Rémi vient
trouver Clovia ot Jui réclame un vase suicuiel
il tiest besucoup,

roi veut fire phisic & lévique ; il
domande Je vam, Un guerrier franc
peoche ot brise Je vaw en dimnt :
o waras que cr goe le wort to donnera. +

Clevis ne dit ren. Man F'sanée suivante

revue *. 11 Warréte

81

Et Dieu doane a victoire & Clovis ; le roi
m:nb' ux cités de

guerners

De serait pas mort sur by Croox ! » sl

un jour & I'évéque. 1] se fa baptiser s Reims

(C) avec trois rmalle guerners francs. Clovis
et wink le premier sos chrétaen (<),

Ok st Clovis 3 Dites le nom de I'éodque e
de la reine. Comment ['évéoar baptise-t-il Clo-
vis 2 Baptise-t-0n aufearrd'boi comme au temps
de Cloets 7 Qui vogez-voos e fond, derriére
liwigue 2 Quattendent tom cox hommes 7

*t a0 falt bay

irhoe & |'appul
maitre de teute

connaissait-il I'évégue Rém
Clowis & dovanic 1o de toute {3 Gaule ?

o fpoaé ~d. flaeedapradés,
fe...,, contre fes Wisigonhs.

©CE QU'IL FAUT RETENIR

17 Lnnde. — Qlowis devint rol des Franes. 11
ptiser i Ml 11 est Dientdt lo maitre
24 Année. — Las Francs ant snvahi ls Nord
Gugne une Dataille sur los Alamans. Puls It se fait bapt
..oao.l::qun ot A sa victolre Bur les ‘
wie.

Les Francs étaient-ils chrétiens quand ils ont ervahl la Gaule? Clavis
i avant son baptéme ? Clovis était-il un roi bar
bare ? Pourquol Clovis s'est-il fait baptiser 2 Pourquoi les éviques ont.ils 3idé

COPIEZ (en complétant). — & (o
10 gogne ume Dotolle contre fex .. et caiis

e la bataille de Tolblao
toute I Gaule.

de In Ga Leur rei Clevie

A Reims.

isigoths, II devient le

ot chonl un chef nomme..... Clowa

17



Annexe 5 : Exercices dans différents manuels francais

4. Quand vint la nuit, au clair de lune, Lapin

sortit pour brouter I’herbe tendre.
Maitre Renard arrive :
te manger ! » ‘

Lapin se sauve dans sa cabane. Mais Renard le
poursuit, renverse la cabane et croque Lapin.

5. « Petit sot! Les lapins ne se cachent pas dans
une cabane. Il fallait faire un terrier comme celui

de ton papa et de ta maman. »

EXERCICES

« Lapin, lapin, je vais

— lIci, bandit! »

C’était le hérisson qui, ayant sa maison dans le
trone d'un vieux chéne, passait sa téte par un trou.

4. Le renard sauta vers Iarbre. Il pointa son
museau a travers le trou; mais les piquants du
hérisson s’enfongerent comme des aiguilles dans sa
chair.

« Ah! Ah! lui dit le hérisson, ton nez ressemble
a une pelote de couturiere. » Le renard recula, puis
il perdit tout son sang.

5. Alors toutes les douces bétes de la forét

1. Lisons couramment. Le son qu : Il faut quitter, ce que je

ferai, quand vint la nuit, il croque, le moustique pique, un paquet,

un bouquet de piquerettes, le coq.
2. Dessinons : le lapin construit sa cabane.

3. Vocabulaire. Copions. Les bétes mangent (verbes).
1. Le lapin broute I'herbe. 2. La souris grignote le linge. 3. La poule
picore fe grains 4. Le chien ronge un os. 5. La vache paft dans le pré.

4. Copions. La premitre phrase.

Tableau 1 Le nouveau livre unique de lecture 5. V.

et de frangais de J. Chatel (1955)

aman répéte

iibert
Mm’r, papa dit :
wouves ¥ Il ne fait que
}Z“rimuces L. Il ne sait méme

pas sourire, »

Maman se Fiche,
« Il est trop petit, encore,
répond-elle. Attends  done quel-

pa est accourv. Il s'est penché sur Gilbert, 4
e maman. Et Gilbert a ri aussi & papa, Il a ri

o
Tableau 2 Petit Gibert, Premier livre de
lecture de Edouard Jauffret (1942)

|

‘ We i
L1 — i‘-“:g*“.’s,,f)é':i

(A suivre.) sortirent de leur cachette, et joyeusement elles
danseérent.
D'aprés M. Lariguet. (Nous, les Petits, Bouche, édit.)
EXERCICES

1. Ecrivons les noms des bétes de ce conte (lectures 79-80).
{7 bétes).

2. Dessinons chacune de ces bétes.

3. Ecrivons de mémoire Ia phrase qui nous dit la joie des douces
bétes (aprés I'avoir lue plusieurs fois, n°5).

4. Parlons (&l )
de chacune des bétes de ce conte.

I'histoire. 2. Répétons les paroles

e
Bl

e, Copions et P (ne 3).
Le hérisson avait sa maison...; il passait sa téte par...

avec sa bouche et
8 e
’\\ _ aveo ses yeux, ave
N w5 toute sa figure joy-
" euse,

.

Bt ¢'était charmant
de voir ces trois visages rapprochés et riants.

Depuis, Gilbert sourit d toul ce qu'il aime, 11 sourit
au ciel clair, au papillon qui passe, aux rayons dorés
que le soleil glisse dans la chambre, 11 sourit
4 In pomme rouge, au ruban qui brille, & la fleur
jolie. )

Il lui arrive bien encore, parfois, de pleurer. Mais
maman frappe sor un verre, avec sa ffmrchellc. Ou
bien papa sifle, en imitant le chant des oiseaux. .\lurz:.
Gilbert écoute la belle musique. Bt, de nouveau, il
sourit.

QUESTIONS SUR LA LECTURE
Exorciee de langage
1. Qo dit paga, poor taquines maman? — 2. Qos répind memaa? — 3, Qua d'est-il

pu‘mMm?—l.Go‘mnﬂGﬂhnvldan—l. Que fait Gilbest, depuia T —
8. Qur foot papa on mesies, gand Gilbert pleurs coserst

EXEROICE EORIT
Copions: Munss frapps sur én werre aves 24 fosrchette
Inventons : Papa fape sur un slog sves 0 ...
i
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Tableau 3 La nouvelle lecture et le francais
de Aimé Souché (1952)

Annexe 6 : Illustrations genrées

LOS HIMNOS

Tableau 1 : Encyclopédie
du 1°" degré

Annexe 7 : lllustrations schématiques

Tableau 1 : Encyclopédie du 1°" degré
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Bonombres posesinvod:

bste peloton eo mio, tugo y ouyo.

Adjetivos:

thepy annomes

ﬂ%mwmt&mw

o

Tableau 2 : Encyclopédie du 2™ degré

Tableau 3 : Encyclopédie du 3¢™ degré

Annexe 8 : Illustrations artistiques dans Le nouveau livre unique de lecture
et de francais (1955) de J. Chatel

ﬂm’ﬁ\

EXERCICES

I. Lisons couramment. Les sons is, as, os, ous, etc. lls se
bousculaient, is se disputaient; sa lourde téte; un bruit sourd;
I'escalier, un arc-en-ciel; la carte postale, les moustaches.

2. Vocabulaire. Copions. Ce que font les cochons roses (verbes).
lls trottinent, ils se précipitent, s'installent, se régalent. lls se bous-
culent, se disputent, dégringolent, grognent.

3. Parlons. Racontons cette visite aux huit cochons roses.

4. Copions et complétons la phrase (n° 3). Que de bonnes
choses! dit Victor en se passant...

— 195 — =

ale

34. Berceuse.

. A la fontaine
Le merle boit
Si doucement
Que c’est @ peine
Si on I'entend,
A demi-voix,
Si doucement.

. A demi-voix,
Si doucement,
Que c'est & peine
Si on I'entend,
Une maman
Berce la peine
De son enfant.

Maurice Caréme. (La Lanterne magique.
Librairie Stock.)

EXERCICES
1. Dessinons : |. Un merle boit. 2. La mére berce son enfant.
2. Copions : la mére berce son enfant.

— 65—

Annexe 9 : lllustrations schématiques dans Dominique et son chien, premier
livre de lecture courante (1967) par R. Chaulet

et (= &)
un lacet, un jouet, en effet! un buffet, un parquet, un paquet, un jet,
un hoquet, du regret, il promet, il met, un baquet

» Notre lexique
équilibre (en) : il faudrait peu de chose pour que le savant édifice monté par
Dominique s'écroult; le vif et remuant Biscuit parviendra-t-il & se maintenir en
équilibre quand il sera tout en haut?...
réfugier (se) : Biscuit, apeuré par le bruit et la chute de tous les objets qui étaient
en équilibre, va se cacher sous le buffet pour y trouver la sécurité: on dit qu'il se
réfugie sous le buffet.

» Comprenons

Que fait Biscuit avant de se planter devant Dominique? [ Que semble-t-il dire 3
Dominique? [ Quel est le jeu proposé par Dominique? C1 O Dominique place-t-elle
Biscuit? [ Qu'arrive-t-il quand il se décide a sauter? [J Ol Biscuit se réfugie-t-il?

» Travaillons

Dessinez la frise ci-dessous. [1 Comment Dominique a-t-elle placé ces objets pour
faire un équilibre ?

61

31/ Biscuit s'évade !

-
| 1. Biscuita profité du moment ot la concierge
| apportait le courrier* pour se sauver.

1l sait descendre les”escaliers 3 présent.
E Regardez-le! Oh! ce n'est peut-étre pas
ot absolument parfait ! Ainsi, Biscuit a descendu
les cinq derniéres marches en roulant; mais
quiimporte... Il est seul, et c'est le principal |

Trés fier, il se proméne dans la cour,
flaire chaque pavé, écrase les fleurs que
Madame Legrand, la concierge, se donne tant
de mal a faire pousser.

2. 1l fait le vide autour de lui: les moineaux,
qui dérobaient tranquillement quelques
miettes de pain, se sont sauvés dans un grand
bruit d'ailes. Prudent, le gros matou Pounet
s'est réfugié sur le mur; les yeux mi-fermés, il
surveille ce nouvel ennemi qu'est Biscuit.

84

3. Biscuit se soucie fort peu de Pounet, le matou*.

Il semble, au contraire, fort intéressé par de grandes boites en
fer ou en matiére plastique que nous appelons poubelles.

Est-ce |'odeur agréable qui s'en dégage ? Je ne sais... Toujours
est-il que Biscuit tourne autour des poubelles, trés intrigué.

de solides ferment les grandes

boites en fer, de sorte que notre ami ne peut satisfaire sa curiosité.

Mais rien n'arréte Biscuit: aprés de nombreux efforts, il réussit
a soulever un des couvercles, & le basculer et a le faire tomber:
«Boum !... Badaboum !...»

Et, hop |... notre chien saute au milieu des ordures.

al - el - ol
clest original, il a mal, un signal, le cheval, la mer est calme, ¢‘est le principal
e nouvel an, le dégel, quel souvenir ... un appel
e o, le col de chemise, un bol

> Notn lexique

 Fensemble des lttres et jouraux que recolvent les parsnts de Dominique
Wm leur courtier.
matou: familidramont, un matou est un chat mile.

» Comprenons
A ausl moment Bacit €ostil uvb? C1 00 descani7 Que il dans la cour? 0
O les moinoau, puis Pounet la matou, se ssuvent-ls? * Quiest-ce qui intérasse
Dasucou Biscult? 1 Dot provient Fénorme b quon sntend tout & coup?

» Travaillons

Reproduisez la frise ci-dessous. (1 Répondez aux questions suivantas en vous aidant du
texte: Que faisaient les moineaux? Pourquoi se sont-ils envolds?




Annexe 10 : lllustrations estéticas figurants dans I’encyclopédie Alvarez

(Ler degre)

recita:
3" Recitacion __aprende ¥

o o 0
dicid
Yoo de qoz0 Yy Canif!
z@@mx‘l un ni
@a'md:ofe wn &wom,:f%
fa nina ef suyo solts,
e e

CAMPOAMOR

_Cauvcrsmiau: ¢Quién es un cabrero?—;Qué hizc al regresar de) oterg?.
ang hizo la nifa?—:Y el nifio?—;Cual de los dos se porto mejor?—;Poy §
iQué hubieras hecho ti?—;Has matado algin pajaro?—¢Por qué 2
natar a los animalitos? £

4° Prosificacion~-Di en prosa la sia anterior

L'/"rc[cio'r
1° Copia, aprende y recita:

L4 LEEIEREAG,

HART, ’
Z6nBUse,,
Eves envidioso? -¢Has hecho alguna vez lo del sapo?—No envidies japmg,
& lax que brillan© al contrario- admiralos v procura imitarlas .
2¢ Copia las siguientes palabras juntando de dos en dos, una de cagy

Kiupo, las que tengan relacion

Toran Plevomn Huveea Hueve, Manzana, bino. «_ Teling.
metio Hiclo Antorehn Sal Poro Caliz. — Perro. — Maripog
Esqueleto Materia textil Tronco Alimento animal. — Tempeyg.
tura Wytromidades Alimento vegetal Pt Tnegete Cero gsrauy

Luz Mamifero Soluble Flor
Fremplos  Torax, tronco

4
————

Annexe 11 : lllustration informativa ou explicativa (carte)

Tableau 1 : Encyclopédie du 3¢™ degré
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Annexe 12 : Illustrations informativas ou explicativas (faune et flore)

Tableau 1 : Encyclopédie
du 1°" degré

Tableau 3 : Encyclopédie du 3¢™ degré

S de cowo chamiies

- e de Aojas, floves 3 frufed
Diversos Spos s

Tableau 2 : Encyclopédie du 2¢™ degré

ANIMALES INVERTEBRADOS
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Annexe 13 : Illustration informativa ou explicativa (portait)

D. José Antonio Primo de Rivera

Tableau 1 : Encyclopédie du 3¢ degré

Annexe 14 : Illustration informativa ou explicativa

VALENCIA. . B
Puente de Ara-

gon ¥ Avenida
del Puerto.

Foto Arribas
(Zaragoza)

Tableau 1 : Encyclopédie du 3¢™ degré
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Annexe 15 : lllustrations motivadoras

s colyribammy S sooes gk fav de M
ghafiaréis wna wmdad s munallas, sun Le
wmm,mw‘mmadao;mmh~
s wna cundad sen. ), 24T VLT, 2Am

i W 24 tuvv‘v(l

wM ]

LfaulA 2 EL MISTERIO DE LA SANTISIMA TRINIDAD

sgnificaso—FPor s sgnificado, jq,
prodiativos ey
Verbas copadativor son Jos que 56 UMIAn & unir e sgjeq, on g

Jas verbes, por ¥
pueden ser copulstivos ¥

pradicado. Estos verbos 500 solamente das: se¥ y estar,

taeno; In nifis estd enfermi oS

?:::r?u;:nm son ‘1::“ que Expresan EXAd0, 3ccin o 5, ”",..: LAS ' ‘;ASTILLAS ¥ EXTREMADU R

Sjempice T guerress; 6 e yo amo, t Ia Vieja % %

LA weines ol térmies do o8 Sockin~—Bogkii g, oot X cantander. Bl clima de ota regty e
4¢ recaips ¢ términa de sa Aoe¥dn, los verbes predicatiygs Paod, ‘,uml pmd hm &8 may
s " @y sus productos principales sun; Ia leche en San-

Transifivos, caando I3 80600 PASA 3 UDA PEFSONA 0 cosa aypy,, ‘ﬂ ¥ y el trizo en el
de) que 1a ejecuta o g ¥ s pllKI 2 "m

s la Nueva tiene 5 provincias y una de ellas, Ma-

0 Yo estatio la lecclon. ta accion de estudiar
nm’f‘:n:‘ nn‘a{:-. £no aobre Is eccon Que @ estudiada. b
Isiransititos, cuando 1 aceldn se cOmplEta en = misma sin py,
Sar @ OLTA PErEOSa O cusa. otos qu
W'Iomavm,umluu"ﬂm‘wmumm F"’
08

_cﬁuapiuldekspﬁt&lclhmuuum;'h

d e més abundan san: el trigo ¥ el vino.
tiene 2 provincias: Ciceres y Badajor. La

e un clima exiremado y 1a segunds Jo tiene mis

°

Reflexivos, cuando la accion recas 500re o misno que Ja ejecss qmerd Let ” -n s
; : abundancis en esta ie Sefice Jesucrim 2os ensié 1 adoree 3 N SOLO DIO!

e prnto; Yo T PaNO. La aLCON du pemATIE Focan wbte o) misns v e y seco. Sedprduf-‘! mn’ = ; b’NnuoEms yﬁp,su ‘AS,X; @ w10 coasilr <l mbienio de a Swising
was o ooiaa Y CUA Ay intarcambio de axekn entre oos pecw-  ja el akoormi Y. ni;:ﬁn infeligencis Sursns resulta i ']M.A o que wi&:‘”
. s TR i to,
Esempio: T4 ¥ 76 6ca carteanscs.Uno esceibe oartas & okrs y ¢l oice 13 Lclanes: ;’m—hu; ?wﬂ;u’:& :‘ll:‘::&dmﬂ', S Etll“u“; otes

: x - tilla, ta Vieja tie- Seoriaros, %0 UBo $0X ¥ verdadero. . A
Funincis e Gastills la Viega. Bas P distiros, 80 interies 30 pevelacinzes del minmo

A VER 51 LO SARES: e ek , L 5o Pero feniendo ¢ Cuenta que ks mitiries iy
s et e | LA Eten SRR B e <o e Wt e
cado, os verdes i - eyl oRer . la, ;egonia bs 2 = Nue- W impeets que fra limitada nte-
SRRV M S Y Rataas b el o Moo S P e ats 8 D, s e
LA o D0 wn cjemple de tramsitive,— " = U [‘y,mq‘mgm' 2 v i unpn (ompreedenes: mis
:,'.".‘ chase ? 1. Mangel um.::':n. - ... xfl-rn:v o LTM 5 g iara.. . Mgt hay tanbiéa mucks :::Quh!ltur; 200 geande distanch
+ W Gescribey , bucrca " uadafa’a/m \ oo phavin tazio e n fuz, gn: € propg 3 naturadeza w descceice, § mbsterio
Extramn, &,;_GWW""‘ ﬂﬂtr»nhm‘%.:‘m:lu;:mdmlmvphm.wxms-

132 @ Biconen ‘*W !&llnm:yhi coaserrs €0 by memeti
" Pt p - n
Tableau 1 : Encyclopédie du 1¢" degré — 18

ibleau 2 : Encyclopédie du 2¢™ degré  Tableau 3 : Encyclopédie du 3°™ degré

Annexe 16 : Illustrations motivadoras (exercices)

,Mteonunmmnlohrudeu.h"dm

—Mide 8 pasos 10 1aTg0 de In sala dp clage

_m.mmlahmymumm.‘

Msmlumeﬁummmﬂmmm

Repetir Otros efercicios parecidos ¥ aplicarios &
umydmo.

39 Calculo mental.
W;‘zmr:maMnmdeumy-ldo&eklulo.ﬁmmme-

—En una jarra hay dos litros de agua ¥ en un cubo o triple. ;Cudntos 11+
tros hay en el cubo?

—Un paquete pesa 12 kilogramos v otro la cuarta parte. (Cuinto pesa r5-
te dltimo?

_-Repetir ejercicios similares.

4° Juego de vender y comprar—Si no sabes contestar de memoria, haz
1a cuenta con pledrecitas:

con efemplos adecuadzs a1

|
el

(Cuintas pescias
de las dibujos. &
rar Jas cualso cos8s
—Luisa quiere comp! Jinias pusas

necesita? y Is Jarra, &€
. Comprando ¢l vaso
—José tiene 25 pesetas. tas le habrisi dado?
sobran? (Cudntas pese

—Aerceditas ha vendido 12 cuchars® 5T
—Cuintas cazos sé podrin comprar €
~—Otros ejemplos.

Tableau 1 : Encyclopédie du 1°" degré
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Annexe 17 : Illustration représentant une famille franquiste

LECCION 1.*

LA FAMI,,

Los hombres slempre han sentido la Tiecesigy,
de unirse con otros seres de U especie parg o, -
darse reciprocamente. Pues blen: la agrup.. .
primera, y & la vez la mas fuerte que el hompre
formado es la familia.

La familia es el conjunto de Dersonas qu
gadas por vinculos de sangre y afecto, viven «,
mismo domiellio: padres, hijos ¥, 8 veces, abusjo,
tios, primos, etc.

Ahora bien: toda Agrupacion, para consegu:
sus fines, necesita un jefe. Jefe de la familla o
al padre. Como tal, trabaja y mande. Trabajs pass
" dar efemplo y procurar el bienestar de los demgs
miembros; manda, para que bajo su amorosa suto-

ridad cada cual cumpla su mision: Ja madre administrando el hogar y los
hijos prepardndose para una vida moral y materialmente digna

Los padres siempre quieren lo mejor para sus hijos. Por eso, debemas

someternos disciplinadamente a su autoridad y mantener con elios y con

los hermanos perfectas

de respeto,

amor ¥

Tableau 1 : Encyclopédie du 3¢™ degré

Annexe 18 : Illustration du repos

LECCION 2

ﬁ DIOS

&l descanso

EL DESCANy, |
. 31

!:omendeldmh!w ¥
diarlo de 18 creacién del muzg, .n“"tz-.
Dios descans6.” El tercer Mgt
dena santificar las flestas y %‘:‘N:
tanto, ¢ descanso s obligatory g,
cesarlo DA TUESLO cUerpo 5 o ay

/CINE_ cos 7
“WM‘W.MH‘
cions & éste un respiro que le pey, >
gias, y e pars & g, W
i—" xmm-ﬂ.uh-dnlufmmnm,':

umm-mwmmwm:
m:luﬂﬂmeledﬂulqendou&u;‘
cionarncs més lnummmm‘
millares y amigos ¥ & gozar de dlvecs

bonestas como Susta y merecida compensaclon a nuestro tradpjs

Los chinosno senen

¥ son ft y

Inferiores » los demis hombres. Por obli y d, n
emploemcs bien el descanso.

602

" Tableau 1 : Encyclopédie du 3¢™ degré

Annexe 19 : lllustrations représentant des symboles franquistes

LECCION 4+

escud,
a su

eleme:
e

:;l:.;mu =5 un simbolo de 1a Pa-
3 fesumen de las gloTias de la

ntos  consty:
soudo de Jog

Difican lo sigulente:

EL ESCUDO NACION Al

tativos proceden cas!
Reyes Catolicos, y sig-

H aguila es yng usion
&l

gelista, que Tépresenta g

Las palabras «u;
cretan las aspiracio:
6u Patria

El coronel, con
bolo del imperio,

El castillo, ¢l ledn, das barra
tas representaclones de los

% San Juan Bvan-
Teliglosidad de Espafia.
@, Grande y Libres, con.
T3 de los espafioles para eon

8us ocho florones eg un sim-

S, 185 cadenas y ia granada, Son otras tan-

antiguos re!
Afagon, Navara y Granag. inos de Castilia, Leén, Catalufia,

Las palabras «Plus Ultra> son un

Ameérica y de la demcstracion por Espafia de Que hably tlerras «mas a

del estrecho.

de

1ias

Finalmente, el yugo y ias flechas son el emblema de los Reves Cato-

licos, y simbolizan la unidad, ia fuerza ¥ el afin de grandeza

441

Tableau 1 : Encyclopédie du 2¢™ degré
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LECCION 15—
José¢ Antonlo Primo de Rivera naclé en
Maaq
o afio 1903. Era hijo del General Primo de mv:a -
por voeacion, 52 hizo abogado, &
para salvar a Espafia de 1a ruina fun,

TO 5 em
en 1933, PO 5U5 Enemigos cortaron sus patrssticas ac.
tuaciones v tusil

después,
en 1936,
Su cuerpo descansa actualmente en la bass)

Hica del
valle de 105 CRidos y 5u ejemplo y sus doctrinas son
porma ¥ base del nuevo Estado Espanol.
LECCION 16—

4o la Falange,

Francisco Franco nacié en El Perrol en sl
afio 1892,
8e¢ hizo militar en la Academia de Infante-

JOSE ANTONIO

ria de Toledo y por sus extraordinarios servi-
clos en la guerra de Africa, & los 33 afos era ya
QGeaeral.

D

impor eargos

ot e
FRANCO

¥ el 18 de julio de 1936 inicid el A Na-

clonal.

El dis 1° de octubre de 1936 fue elegido
de los y Jefe del Estado

¥, desde entonces, viene rigiendo acertadamente

los destinos de la nactén.

G

— 263 —




HIMNOS Y CANTOS Nuc Tox
NALy

LECCION 6.*

De la misma forma que today 3
clones tienen su bandera, tiane. ' 1,
un himno naciodal, que, al gy . b
tado, simboliza 106 sentimiente, atey,
de sus hijos PaTa con a Paym,’ "l

Nuestro NImRno se flag,
«Marcha Oranaderas, luego Q“m‘:r “eny
y desde 1937, «<Himno Naclonay, o.‘,m‘“
Jetra y su origen no est4 claro, “M’? &
Tece ser que date del reinado de gy, 2

El ¢Cara al sob> s el himn, wn.
de la Falange, Fue redactado por Joae:

Ridruejo y otros, ¥ su masica es originy
maestro Tellerfa, Las ideas sobresalfentes de este canto son cuatro; gy “
tud, guerra, muerte y vietorta, T

El -Ommdbesolhmnodelmmm.almbolm)amm.u
tacién de los mismos al resurgimiento de Espafia, y su musica Procede ¢
una marcha inglesa.

Y, por dltimo, el himno de la Legién es -onsiderado tambén can
anto 1 léndose asi el herot de los legt L
iuerra de Liberaclon.

442
Tableau 2 : Encyclopédie du 1°" degré

HIMNO DE LA FALANGE

Cara al sol con ]a cam
que ti bordaste an rojo n‘;:;-m”"
me hallard la muerte g me e
y 0o te vuelvo a ver, e
Formaré junto a los Compafieros
que hacen guardia sobre log luceros
impasible & ademain,
y estan
presentes en nuestro afan
81 te dicen que cai .
me ful
al puesto Que tengo allf,
Volveran banderas Victorios,
al pw.nem de lu pagz, -
y waeran prendidas cingo 0803
185 flechas de mi haz p
Volvera a reir la primavers
que por cielo, Herra y mar se espery,
ArTiba escuadras a vencer, s

que en ESpafia empleza g amanecer,
443

Annexe 20 : Illustrations représentant des symboles religieux

Tableau 1 et 2 : Encyclopédie du 1°" degré

Para castigar las Piraterias de | i y
0s in; s
ra ;g.o‘g w. l;(;s‘;::ad;n ;nvencible. pero nog::?;:'m&o ;lu
70! . e dic!
fe et @ escuadra fue deshecha por una

Nociones:

Felegne ll - Telipel, de Ganlon], sy
2 WMMOJ::) denno S
fam ontem —Felipell té a tos ta
batalla de fam Guimiim y como wﬁm&m\n&-
tua mands censtuiin e monastenio de & bocorial.
.~ Aliado con el Fapa yVenecia,Felipell de-
wotd a oo turncos em ta batalla naval de Lepamto.

Tableau 3 : Encyclopédie du 3¢™ degré

Annexe 21 : Comparaison d’illustrations représentant I’Espagne avant et

apres la Guerre civile

(Gopara.

amter de 1936.

Tableau 1 : Encyclopédie du 2¢™ degré
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Annexe 22 : Tllustrations de I’Espagne ou figure des symboles franquistes

LECco
N 28 LA FALANGE, COMO ENTIDAD PARA SITUAR
A LA SECCION FEMENTNA

En tiempos de Jos
Reyes
y Felipe IT 104 espatioles o Catélicos, Carlos 1
un quehacer comun- g Propagacié 'ml d"" ’:

Comowa.dem.db‘ <
surgicron los separatismos y otros grandes
males, que pusicron en grave peligro 1a vida de la Patria. ¥
Para evitar ol d ¥ devolver a los espafioles la conciencia de wa Destino
Universal, Jos¢ Antonio fundé 1a Falange el 29 de octubre de 1933, y en febrero
de 1934 se unié con las J. O. N. S. fundadas por Ramiro Ledesma en 1931,
Mw]océmmo,?mmdeue\ohmﬁndcmymztdn
do las & Frundador, ba devuelto a

de abril de 1937, y, sigui del F espa-
foles la fe en el Destino Universsl de Espafia.

Tableau 1 : Encyclopédie du 3™ degré

Annexe 23 : Manuel francais Vive la France (1942) de P. Jalabert

Annexe 24 : Hymnes figurants dans I’encyclopédie du 1°" degré.

HIMNO NACIONA,
I

vive Bepafial
sizad 10s brazos, hijos del puep), espafio] '

que yuelve a resurgir.
ia]om a la Patria
que supo seguir

pre el azul del mar
¢l caminar del sol!

Triunfa Espafa, ~ .
Jos yunques y las ruedas cantan
nuevos himnos de fe, Wl sonipda
Juntos con ellos cantemos de pie
la vida nueva y fuerte
de trabajo y de paz.
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HIMNO DE LA LEGION

Soy valiente y leal legionario,
soy soldado de brava legion.

Pesa en mi alma doliente calvario
que en el fuego busca redencion.

Mi divisa no conoce el miedo,

mi destino tan sélo es sufrir,
mi bandera es luchar con denuedo,
hasta conseguir vencer o morir.

Legionario, legionario,
que te entregas a luchar
v al azar dejas tu suerte,
pues tu vida es un azar.

Legionario, legionlarlo
de bravura sin igual,

s en ::uguerra hallas la muerte,
lendras siempre por sudar}o,.
*glonario, la bandera nacional-

Somos héroes incognitos lodu‘:U
Yadie aspire a saber quien m)ab»
iMil tragedias, de diversos‘mu S
“ correr de la vida formo!

Cada uno sera lo que qu"‘r(':ll.
'a¢a jmporta mi vida unll-l‘lr‘-
€0 juntos formamos bulei'll‘-‘
GUe g 5 o Legion el mas &

Legionario, legionario.

honot
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HIMNO DE LA FALANGE

Cara al sol con la ca,
que td bordaste en roj
me hallard la muerte
¥ no te vuelvo a ver,

Formaré junto a mis com,
que hacen guardia sobre 1.),‘),:2::"'
impasible el ademan *
y estan
presentes en nuestro afan.

81 te dicen que cai
me ful
al puesto que tengo allf.

Volveran banderas victoriosas
al paso alegre de la paz
y traerdn prendidas cinco rosas
las flechas de mi haz.

Volvera a reir la primavera
que por cielo, tierra y mar se espera.

Arriba, escuadras, a vencer,
que en Espafia empleza a amanecer

Misa nyey,
o ayer,
si me llevy

1'”1”\ 7 CANCIONES e

=== =75

uventudes son
todas destaca
ttulago,

Las canciones del Frente de J
puchas ¥ MUY bonitas, pero entre
por su marcialidad su himng oficial

PRIETAS LAS FiLAs
Prietas las filas,
recias, marciales,
nuestras escuadr:
cara al mafana,

Fliﬁmée al cielo,
2 de Espafia,
as van, que un bla.ncgm

has de eéncontrar;

que nos promete b '
Pa&r}a. Justicia y Pan. qﬁ?g:‘di;nl?:?:;te
fuern(i;nc&maradas por cielo, tierra, ¥ mar

a luchar, Ya las band, .
el gesto alegre cantan victoﬂ:ms
y fxrq;e el adem_én. al paso de la paz
r vida a Espana ¥ han florecido
h:;z;on al morir; rojas y frescas

grande y libre las rosas

g e de mi haz,

92

HIMNO NACIONA|

I

.yiva Espafial

sad los brazos, hijos del
ue yuelve a resurgir,
Gioria a la Patria
que Supo Seguir

pre el azul del mar
¢l caminar del sol!

Pueblo espafio]

|
Triunfa Espafia,
los yunques y las ruedas cantan
nuevos himnos de fe.
Juntos con ellos cantemos de pie
ja vida nueva y fuerte
de trabajo y de paz.

al compas

HIMNO TRADICIONALISTA

Por Dios y la Espaia inmortal
pelearon nuestros padres.
& @ Por Dios y la Espafia inmortal
A D los requetés, a luchar y a triunfar
Todos juntos en campafa
N lucharemos en unién,

. defendlendo la bandera
i PATRIA de la Santa Tradicién.
Por Dios, por la Patria y el Rey
pelearon nuestros padres.
w REY Por Dios, por la Patria y el Rey

lucharemos nosotros también
Los cruzados en campafa

lucharemos en union
defendiendo la bandera
de la Santa Tradicion
Que vivan los soldados,
prez de la nacién,
\ y viva la bandera

de la tradicion.
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Introduction

Tout comme notre formation universitaire, ce mémoire est pourvu de
deux volets. Une premiere partie correspond a une recherche universitaire sur
un theme précis, en I’occurrence : 1’école sous le franquisme a travers 1’étude
de trois encyclopédies de la collection Alvarez. La seconde partie est la
didactisation de ce travail. Cette derniere s’inscrit dans la continuité du
premier volet, leur thématique est commune. Les points principaux que nous
avons relevés et mis en exergue tout au long de notre recherche universitaire
ont été didactises, afin qu’ils soient adaptés a un public de lycéens. Nous
avons essayé de trouver des documents authentiques pour que les éléves
puissent prendre conscience et s’approprier les différents aspects de 1’école
sous le franquisme.

Ce second volet aura pour but de présenter le fruit de la didactisation
de notre recherche universitaire. Nous réfléchirons toute au long de notre
travail sur : comment est-il possible de faire prendre conscience aux éléves ce
que sous entendait et comprenait I’école sous le franquisme.

Notre étude débutera par une présentation de la séquence pédagogique
que nous avons mis en ceuvre intitulée Franquismo y educacion. Nous nous
attarderons, dans la deuxiéme partie, sur son organisation en huit séances.
Celanous permettra de présenter dans une troisieme partie leurs
déroulés puis lors d’une quatrieme partie, de prendre du recul, par le

biais d’un retour réflexif, sur notre expérience pédagogique.
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|- Le contexte d’enseignement

1- Le lycée Charlemagne

Le lycée Charlemagne est une cité scolaire parisienne fondée en 1804
et située dans le 4°™ arrondissement. 1l compte mille six-cent éléves répartis
sur trois cycles : le collége, le lycée et les classes préparatoires aux grandes
écoles. Ces deux derniers cycles sont regroupés dans la méme enceinte
scolaire. C’est notamment au sein de cette derniére que j’ai évolué, tout au
long du mois de janvier. En effet, j’ai observé dans un premier temps puis fait
cours a des lycéens. Le lycée Charlemagne est un lycée général qui propose
a mille éléves de suivre différentes filieres. A partir de la seconde, qui sera
notre niveau cible, les apprenants peuvent choisir de se consacrer a des
enseignements littéraires, scientifigues ou économiques et sociaux.
L’¢tablissement porte beaucoup d’intérét aux langues vivantes. Le lycée
propose aux éléves de suivre des enseignements linguistiques assez variés.
Les apprenants ont I’opportunité d’étudier 1’allemand, 1’espagnol et 1’anglais
en tant que langue vivante A. Les éléves peuvent également choisir de suivre
des enseignements facultatifs en grec ou latin. Le lycée Charlemagne favorise
I’apprentissage des langues vivantes. Il y accorde une place prépondérante. Il
a par exemple mis en place des enseignements inter-établissement au cours
desquels des éleves de différents lycées parisiens sont regroupés afin
d’étudier I’hébreu ou le russe. Pendant les vacances scolaires sont également
organisés des stages intensifs en langue vivante. Le projet d’établissement du

lycée témoigne également de cet intérét pour les langues vivantes. Un des
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socles du projet est de : « promouvoir la littérature et la promotion des langues
vivantes et anciennes. » Les éléves évoluent dans un lycée qui accorde une
place prépondérante a I’ouverture a I’international. Le lycée Charlemagne est
ouvert a d’autres cultures, il favorise I’interculturalité. Les éléves de seconde
ont notamment la possibilité d’effectuer des échanges linguistiques avec
Universidad Nacional Autonoma de México ou le lycée expérimental n°2 a
Athenes. Tout cela pourrait expliquer la grande curiosité et la forte appétence
des éleves pour les cultures étrangeres et leurs langues. Le lycée Charlemagne
est un établissement ou les éleves ont un trés bon niveau comme en témoigne
le taux de réussite au baccalauréat: 97,9 %. Les éleves sont curieux

d’apprendre, consciencieux et soucieux d’obtenir de bons résultats.

2- La classe cible

Le niveau auquel se destine la séquence que nous vous présenterons est
la seconde. Notre classe cible est la 2" 3. Elle regroupe vingt-quatre éléves :
quatorze filles et dix gargons qui suivent un enseignement facultatif en grec.
Elle bénéficie de trois heures d’espagnol par semaine, dont deux heures le
méme jour avec Monsieur Gonzalez, notre tuteur durant ces trois semaines de
stage. Cette classe est d’un niveau hétérogene. Deux ¢leves ont été
sélectionnés pour partir au Mexique grace a leur niveau en espagnol et leurs
bons résultats généraux. La 2" 3 est une classe travailleuse, participative et
soucieuse de bien faire. Les éléves ont un trés bon niveau a 1’écrit mais leur
niveau a D’oral est plus faible. C’est une classe agréable. 1l y régne une
cohésion de groupe extrémement solide et une atmosphére bienveillante.
Comme I’indiquait M. Gonzalez, c’est une classe pour qui les travaux en
groupe sont indéniablement profitables et bénéfiques. Ils font naitre un travail

collaboratif qualitatif.
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3- Une séquence transportant les éleves dans autre contexte scolaire

Les recherches réalisées afin de rédiger la partie universitaire du
mémoire m’ont ét¢ d’une aide précieuse lors de la création de la séquence
pédagogique. En effet, les connaissances précises que j’ai pu acquérir en
écrivant mon mémoire universitaire m’ont permis d’extraire les points
fondamentaux de ce théme. J’ai eu plus de facilité a organiser une séquence
claire et évolutive, faisant découvrir aux éléeves ce que sous-entendait
1’éducation sous le franquisme. J’ai ainsi choisi de traiter la figure de I’¢léve
franquiste : ce que supposait son quotidien d’apprenant dans un contexte
scolaire répressif. J’ai également choisi d’aborder la figure des instituteurs :
ceux qui éetaient en faveur et ceux qui étaient contre le régime et ce que cela
sous-entendait. En somme, j’ai essayé de leur faire prendre conscience de la
mainmise du régime sur I’éducation, en les plongeant dans les enceintes d une
salle de classes franquiste ou encore en leur faisant manipuler des manuels
scolaires de la collection de ’encyclopédie Alvarez®. Ce dernier point est
celui qui lie le plus explicitement les deux volets du mémoire. J’ai essayé de
construire la séquence sur des réalités qui sont toujours partagées par les
éléves du XXI°M si¢cle. En effet, aujourd’hui encore ils suivent des cours
avec un professeur, étudient dans une salle de classe a I’aide de manuels. La
différence réside dans le fait que ce contexte scolaire ne s’inscrit pas dans une
période dictatoriale. Le fait de présenter aux éleves un environnement
familier me semblait étre une bonne fagcon d’éveiller leur curiosité sur ce
contexte répressif. Le programme de seconde organisé sous 1’entrée culturelle
«L’art de vivre ensemble» comprend un axe intitulé « Vivre entre
générations ». C’est dans cet axe que j’ai choisi d’inscrire ma séquence
Franquismo y educacion. Celle-ci est adaptée, selon de CECRL, a des
apprenants de niveau BIl. Cette séquence pédagogique s’organise en huit

séances basées sur des supports authentiques et variés. Lors de sa réalisation,

811 s’agit des mémes manuels sur lesquels se fonde mon travail universitaire
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les éléves seront amenés a travailler toutes les acticités langagiéres que
propose le CECRL. En tenant compte de ce que m’avait indiqué M. Gonzélez,
j’ai décidé¢ de favoriser les activités de production orale. J’ai choisi de baser

mon projet final sur une expression orale par groupe de trois.
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I1- Franquismo y educacion : organisation de la séquence

pédagogique

1- Une démarche pédagogique dans laquelle I’éléve est acteur de son

apprentissage

Lors de la préparation de la séquence, mon but a été d’établir des séances
durant lesquelles I’apprenant était actif face aux apprentissages. J’ai donc fait
en sorte de créer avec les éleves une relation de confiance en instaurant
certains rituels afin de les rassurer et que I’on puisse sereinement travailler
ensemble et évoluer. J’ai essayé de mettre en place une démarche
pédagogique dans laquelle les éléves, par le biais des outils que je leur mettais
a disposition, construisaient le cours et le faisaient évoluer.

Les salles de classes du lycée Charlemagne étant dotées d’un
ordinateur et d’un vidéoprojecteur, j’ai décidé d’avoir recours au numérique
tout au long de ma séquence. En effet, toutes mes seances étaient
accompagnées d’un PowerPoint figurant sur le tableau central. Dans un souci
de clarté et de ritualisation, les PowerPoint étaient toujours organisés de la
méme. lls se composaient de trois parties. La premiere était dédiée au repaso.
La deuxiéme partie comportait une premiére slide ou figurait le titre de la
séance ainsi qu’une deuxiéme ou apparaissait le document du jour. La
troisieme partie du PowerPoint était consacrée au récapitulatif de la seance.
Elle se composait d’une slide ou figurait un cadre destiné a faire apparaitre la
trace écrite ainsi qu’un deuxiéme ou figurait le nouveau vocabulaire mobilisé

durant la séance. Seules les couleurs des PowerPoint changeaient afin que les
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¢leves se rendent compte de 1’évolution de la séance et des différents points

que nous abordions.

Le niveau de la classe et la maturité des ¢éleves le permettant, j’ai pu
facilement essayer de m’effacer. Dés les premicres minutes de la séance,
aprés avoir fait D’appel, les éléves ¢Etaient actifs et maitres de leurs
apprentissages. En effet, j’organisais des repaso guides : sur mon PowerPoint
figuraient les points que je souhaitais voir réinvestis et mobilisés par les
éleves. Apres avoir donné les consignes pour réaliser le repaso, j’enclenchais
un compte a rebours. J’intervenais uniquement dans le but de valoriser les
¢léves. En effet, lorsque certains d’entre eux réactualisaient un point culturel
ou linguistique intéressant, je le félicitais a travers des mots ou en lui
demandant de répéter plus fort ou de faire répéter la réponse a un camarade.
J’encourageais également les éleves ayant des difficultés plus importantes a
I’oral du fait d’une forte timidité ou de difficultés linguistiques.

Gréce a la solide et bienveillante cohésion de classe j’ai basé les
séances sur un travail collectif. Chaque document comprenait des notes de
bas de page traduisant ou expliquant en espagnol le lexique pouvant entraver
la bonne compréhension ainsi qu’un encart para ayudarte ou figurait du
vocabulaire qui servait a aiguiller 1’éléve dans sa bonne compréhension du
document. Ce lexique leur apportait des connaissances et surtout leur
permettait de participer plus facilement. Les apprenants savaient que ces
encarts culturels ou linguistiques para ayudarte étaient des pistes que je leur
donnais afin d’étudier correctement le document de la séance. J’essayais donc
de guider les ¢leves ou plutot de les accompagner dans 1’étude des supports
de facon a ce que tout vienne d’eux. Au début de I’étude apparaissait sur le
document une représentation de 1’auteur ainsi que sa biographie. Les éleves
savaient qu’avec ces pistes qui figuraient dans le PowerPoint ils devaient
présenter le document. En fonction des éléments que je leur fournissais cela
donnait lieu a des présentations différentes axées sur la description physique
des auteurs, sur la particularité de leur vie. J’ai également favorisé les travaux
de groupe donnant lieux & un passage a 1’oral et a une mise en commun

collective. J’ai fait en sorte que ces activités aient lieu pendant les deux heures
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de cours dont je disposais le vendredi. Chaque activité ou les éléves devaient
travailler seuls ou en groupe était limitée dans le temps. J’activais un
chronometre afin qu’ils voient le temps qui leur restait. Lors du troisiéme
temps de la classe, celui de la rédaction de la trace écrite, je demandais aux
éleves de fermer leurs cahiers afin que nous puissions récapituler tout ce que
nous venions de voir durant la séance. J’avais également pour habitude de
demander a un éleve qui proposait un énoncé intéressant durant la séance, de
lui demander de le retenir afin qu’il puisse venir le faire figurer dans la trace
écrite. C’était une facon pour moi de rendre les €leves actifs et de mettre en
valeur leurs efforts de participation.

En ce qui concerne la typographie des documents et dans un souci de
continuité, j’ai conservé celle qu’avait mis en place M. Gonzélez et qui se
trouve étre celle du baccalauréat. Le corps du texte est écrit en Times. Les
mots en francais figuraient en italique, tandis que les mots en espagnol
apparaissaient en gras. En ce qui concerne la trace écrite, je faisais apparaitre
le point de grammaire en rouge et le lexique ou concepts importants en noir
et en gras.

En ce qui concerne I'utilisation du tableau, le PowerPoint figurait
toujours sur le tableau central. La partie de gauche était dédiée au vocabulaire
et la partie de droite aux points de grammaire. Je pouvais donc au fur et a
mesure du cours, rajouter a la main, des exemples, des regles, des mots de
vocabulaire ou encore, des points grammaticaux.

J’ai donc essayé de mettre en place une démarche pédagogique qui
impliquait des rituels, des supports divers me permettant d’accompagner les
¢leves. Ma démarche consistait a les guider pour qu’ils soient acteur dans la

construction de leurs apprentissages.

2- Les documents et leurs didactisations

Lors de la préparation de la séquence, j’ai tenu a proposer aux éleves

des supports variés et authentiques. Chacun d’entre eux figure sur le
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PowerPoint de la séance. Ils sont également distribués en version papier aux
éleves. Chaque document comprend un en-téte ou figure la séance dans
laquelle il s’inscrit ainsi que des notes de bas de pages. Ces supports sont
également pourvus d’un encart para ayudarte ou figurent des explications
linguistiques ou culturelles pouvant représenter des écueils a I’étude des
supports. J’y faisais également apparaitre du vocabulaire qui ne figurait pas
dans les documents mais qui était en lien avec la séquence. Ce lexique servait
de boite a outils pour les inciter a participer.

La séquence se compose de trois extraits vidéo. Le premier est un
extrait du film Los girasoles ciegos réalisé en 2008 par José Luis Cuerda. Il
s’agit d’une adaptation cinématographique du livre éponyme d’Alberto
Méndez publié en 2004. Le film se déroule a Orense en 1940. Il raconte entre
autres 1’histoire de Javier. Cet ancien professeur de littérature, opposé au
régime, doit vivre caché. Sa femme Elena et ses enfants Lorenzo et Elenita le
cachent. lls font en sorte que le diacre Salvador, enseignant dans le college de
Lorenzo, ne découvre pas la situation. En effet, ce dernier se doute de quelque
chose. Nous suivons donc, tout au long du film le quotidien de cette famille.
J’ai choisi de travailler sur ce document car de nombreuses scénes se
déroulent dans le collége de Lorenzo. Je pouvais ainsi plonger les éléves dans
le quotidien d’un apprenant sous le franquisme. Un quotidien qui témoigne
de la mainmise du régime sur 1’éducation. Par conséquent, j’ai fait un
montage en ne conservant que les passages qui me semblaient pertinents et
qui correspondaient aux objectifs de la s€ance. J’ai conservé les sceénes ou les
apprenants, tous dirigés vers le drapeau franquiste faisaient le signe fasciste,
et chantaient le « Cara al sol ». J’ai également conservé les moments ou I’on
remarque que les apprenants sont tous de sexe masculin et portent un
uniforme. Mais également les scénes ou 1’on suit le groupe d’apprenant dans
leur salle de classe ou apparaissent les portraits de Francisco Franco et de José
Antonio Primo de Rivera au-dessus d’une croix catholique. Il me semblait
également intéressant de conserver les moments ou ’on constatait que

I’instituteur était un homme d’église dispensant des enseignements religieux
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dont le contenu était orienté et en accord avec le discours du régime®. J°ai
choisi d’accompagner 1’étude de ce document d’une fiche para ayudarte. Elle
représentait pour 1’¢léve des outils lui permettant d’aborder ce document riche
culturellement mais aussi lexicalement. La fiche en question est un résumé
trés synthétique des éléments de contexte historique®. Pour que I’¢léve ait
une vision globale de cette période, j’ai construit une frise chronologique en
placant la 2°™ République espagnole, la Guerre Civile ainsi que la dictature.
J’ai ensuite expliqué chacune de ces périodes par un court texte, ainsi que
certains points pouvant aider a la compréhension, comme la Phalange
espagnole ou encore ce a quoi correspondait le « Cara al sol ». Enfin, j’ai
donné aux éléves certains mots de vocabulaire énoncés dans I’extrait et qui
pouvaient entraver la compréhension globale du document®. I’y ait
également fait figurer des éléments de vocabulaire plus généraux pour
favoriser leur participation. Le deuxieme extrait vidéo est un passage du
premier épisode de la série catalane Merli. Cette série, diffusee sur TV3, a été
créé par Erduardo Cortés en 2015. Elle propose aux spectateurs de suivre la
vie pleine de péripéties de Merli Bergeron, professeur de philosophie. Comme
pour le premier extrait vidéo, j’ai choisi de conserver au montage les scénes
qui me paraissaient pertinentes : celles qui montraient le professeur en train
de dispenser des cours de philosophie. J’ai également trouve intéressant de
conserver le discours de ce professeur qui invite les éléves a questionner le
savoir dispensé par I’école et a réfléchir par eux-mémes. Enfin, j’ai gard¢ les
passages ou I’on voyait les éleéves jouer entre eux, se taquiner dans des tenues
reflétant leur personnalité. Ce document étant étudié en comparaison avec
I’extrait de Los girasoles ciegos, la fiche para ayudarte leur était commune.
Le vocabulaire pouvant entraver la compréhension globale de ce document y
figure également. Le troisiéme document vidéo est un extrait du documentaire
diffusé en décembre 2019 sur DMAX intitulé Mi infancia en la dictadura.

Celui-ci recueille le témoignage de différentes personnalités espagnoles qui

8 Voir annexe 1

% |1 est important que ce document est le premier de la séance. Les éléves avaient donc besoin
que d’avoir une idée précise du contexte historique dans lequel s’inscrivait la séquence.

%1 Voir annexe 2
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furent éleves sous le régime de Franco. Le documentaire est également
ponctué¢ de vidéos authentiques en couleur. J’ai choisi de présenter ce
document aux apprenants car il reprenait toutes les caractéristiques de 1’école
franquiste®?. J’ai donc conservé au montage les passages ou les personnalités
abordent : I’obligation de chanter les hymnes franquistes, la figure de
I’instituteur ou encore la violence et les punitions que ces derniers infligeaient
aux éléves®. Le document étant un extrait authentique, les éléves pouvaient
étre déconcertés par la rapide prosodie des personnes interviewées et par
I’utilisation de certaines expressions idiomatiques pouvant géner la
compréhension du document. Afin d’y remédier, je leur ai proposé une fiche
para ayudarte ou figure la traduction de ces expressions ou vocabulaire. J’ai
également ajouté certains mots de vocabulaire ne figurant pas dans le
document mais qui pouvaient les inciter a participer.

J’ai également choisi de faire travailler les éléves sur des supports
mélant textes, dessins ou illustrations. J’ai tout d’abord décidé de faire
travailler les éléves sur un extrait de la bande dessinée de I’auteur madriléne
Carlos Giménez intitulé El auxilio social. Dans cette ceuvre, le dessinateur
raconte son enfance dans les auxilios sociales par le biais de divers
personnages. Il dénonce ainsi la monstruosité et la violence des institutrices
qui régissaient ces organisations. Je me suis appuyée sur le début de la bande
dessinée en sélectionnant des vignettes montrant les actes violents et les
punitions infligées aux enfants par les institutrices. J’ai également conservé
les vignettes témoignant de la répression et de la censure qui régnait dans ces
organisations®. Comme pour les documents précédents, j’ai accompagné la
photocopie ou figure la bande dessinée d’une partie para ayudarte. 1l y figure
un court texte expliquant a quoi correspondait los auxilios sociales. Il y
apparait également la traduction du vocabulaire pouvant entraver la
compréhension ainsi que des pistes lexicales afin de guider les éléves lors de

’étude en classe entiére®. 1l me semblait important au vu du corpus que

92 Ce document est le dernier de la séquence. Il est récapitulatif.
9 Voir annexe 3
% Voir annexe 4
% Voir annexe 4
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j’étudiais dans la partie universitaire, de faire manipuler et étudier aux éléves
certains extraits de la collection Alvarez. En effet, ces facsimilés me
semblaient étre des supports d’une grande richesse. J’ai donc décidé de
sélectionner certaines lecons de la partie Historia qui permettaient de montrer
aux éléves I’imposition du discours franquiste®. Prendre conscience de
I’orientation des savoirS nécessite que 1’apprenant ait connaissance de
I’histoire « objective ». C’est pour cela que j’ai accompagné 1’é¢tude des
extraits d’une fiche para ayudarte. Dans celle-ci figure des informations
compilées en fonction des extraits choisis présentant 1’histoire comme elle
figure dans les manuels scolaires espagnols actuels. Sur cette derniere figure
la traduction de certains termes pouvant étre un écueil a la compréhension du
document. J’y ai fait figurer des termes que nous n’avions pas vus en classe
et que les éléves pourraient avoir besoin de mentionner afin de répondre aux
questions®”. Les extraits de la collection Alvarez ne sont pas les seuls manuels
scolaires que j’ai présenté aux ¢€leves. J’ai sélectionné des manuels scolaires
destinés aux jeunes filles, exposant la « bonne attitude », selon le régime, que
devaient avoir les jeunes filles. Sur la photocopie ou figurent les extraits se
trouve également la traduction des termes pouvant représenter des écueils
linguistiques®®. J’ai introduit du vocabulaire ne figurant pas dans les
documents mais pouvant favoriser a la prise de parole. J’ai proposé aux éleves
d’étudier un tableau de maitre intitulé La lettra con sangre entra®®. Il a servi
de document déclencheur spontané d’expression. J’ai ainsi pu développer le
theme de la violence et des punitions infligées par les professeurs.

J’ai proposé aux ¢éleves I’étude de deux documents narratifs. Comme
pour les documents précédents, chaque extrait est suivi d’une rubrique para
ayudarte ou figure le vocabulaire pouvant entraver 1’accés au sens ainsi que
du vocabulaire faisant office d’indice et d’appuie afin d’inciter 1’¢leve a
intervenir durant la séance. Le premier document narratif était un extrait du

roman autobiographique Las galletas profanadas de mi madre (2002) de Juan

% \/oir annexe 5
97 \/oir annexe 5
9% \/oir annexe 6
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Arias. Cette ceuvre recueille les détails de la vie de ’auteur dans les terres
galiciennes durant le franquisme. Il y raconte son enfance entourée de ses
parents instituteurs. Il insiste notamment sur leur dévouement malgré une
pédagogie imposée par le régime et contraire a celle a laquelle ils aspiraient.
Ce texte fut notamment donné lors de 1I’épreuve de compréhension écrite du
baccalauréat en 2003. Il se destinait a la section L1 des filiéres S et ES.
J’ai sélectionné les passages qui étaient en rapport avec la figure des
instituteurs, qui explicitaient ce que sous entendait étre enseignant dans un
régime dictatorial que I’on ne soutenait pas®®t. J°ai également conservé le titre
didactisé qui avait été proposé lors de I’épreuve du baccalauréat a savoir :
« Cuando preguntar era un delito ». Le second document proposé aux eleves
est narratif. Il s’agit d’un extrait de 1’ceuvre autofictionnelle Miedo de ser dos
(2013) de Rafael Narbona Monteagudo. Il y raconte son enfance sous le
franquisme a travers ses yeux d’adulte. L’extrait que j’ai choisi d’intégrer a
ma séquence est un extrait du chapitre onze du roman : « Una temporada en
el infierno »%2, 1l y est relaté son premier jour de classe. J’ai décidé de faire
travailler les éléves sur I’incipit de ce chapitre. En effet, il permet d’étudier le
récit d’un ancien éleéve sous le franquisme mais également de travailler sur

les changements et traumatismes engendrés par certaines pratiques.

3- Les séances et leurs objectifs

La séquence s’organise en huit s€ances. Chacune d’entre elles traite d’un
aspect fondamental de I’école sous le franquiste. Ce dernier est explicité dans
le titre de chaque séance. Il est utilisé au début de chaque heure comme un
outil déclencheur d’expression spontanée. Chaque séance se construit sur au
moins un support étudié par le biais d’activités langagicres variées mobilisant
des objectifs linguistiques pragmatiques et culturels précis. Toutes les séances

répondaient a un objectif civique commun : apprendre a prendre du recul sur

100 Aujourd’hui appelé LVA
101 \/oir annexe 8
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le systéme éducatif et son pouvoir.

La premiére séance s’intitule Viajar a las aulas del pasado. Elle se
base sur I’étude comparative de deux documents par le biais d’une
compréhension orale de I’extrait de Los girasoles ciegos et du premier
épisode la série Merli. Cette séance introductrice présente aux éléves des
documents visuels. D’un point de vue linguistique, elle permet de travailler
sur le lexique lié a la salle de classe ainsi que celui en rapport avec la dictature.
D’un point de vue grammatical, elle permet de réactualiser les temps du passé,
du présent ainsi que la forme progressive « estar + gérondif ». La structure
comparative de la séance invite les éléves a s’attarder sur la construction des
comparatifs de supériorité et d’infériorité en utilisant : « mas que », « menos
que » ainsi que les constructions telles que: la locution conjonctive
« mientras que » ou encore la locution adverbiale « en cambio ». D’un point
de vue culturel, cette séance m’a permis de faire découvrir aux éleves les
symboles du franquisme et le contexte historique répressif de cette période.
L’étude des documents leur a également permis de découvrir un réalisateur
ainsi qu’une série espagnole. D’un point de vue pragmatique, les éléves ont
donc appris a se confronter a deux extraits vidéo authentiques et a les
comparer.

La deuxiéme séance : La manipulacién franquista en los manuales
escolares se centre sur I’é¢tude des extraits de la collection Alvarez par le biais
d’une compréhension écrite. Cette derniere donna lieu a une expression orale
durant laquelle les ¢leves ont présenté leur travail au groupe classe. J’ai choisi
de faire cette séance un vendredi car je disposais de deux heures. Je pouvais
donc laisser les éleves s’exprimer, débattre entre eux, les reprendre ou leur
demander d’affiner leur production. D’un point de vue linguistique cette
séance a permis aux éleves de réinvestir le vocabulaire vu en début de semaine
sur la dictature leur a offert la possibilit¢ de 1’étoffer. Les éléves ont
également découvert le lexique en lien avec les manuels scolaires et la
manipulation. D’un point de vue grammatical, cette séance a été 1’occasion
de réactualiser les temps du passé et d’introduire la construction des verbes

de volonté a travers la structure « v. de volonté + conjonction+ subjonctif ».
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Lors des présentations orales et notamment lors de la mise en commun, les
éleves ont été invités a réactualiser les structures comparatives vues en début
de semaine. D’un point de vue culturel, les éléves ont pu découvrir une
collection de manuels scolaires franquistes ainsi que la manipulation qu’ils
exercaient sur les éléves. Ils ont découvert le contexte historique de la guerre
civil et de la post-guerre ainsi qu’un auteur espagnol. D’un point de vue
pragmatique, les apprenants se sont confrontés a un support authentique de
nature pedagogique. Ils ont di prendre du recul sur les documents et sur ce
qu’ils transmettent. Dans un second temps ils ont été invités a expliquer leur
point de vue a I’oral en tenant un discours organisé et clair.

La troisiéme : Los maestros de buena voluntad est basée sur 1’étude
de D’extrait de « Cuando preguntar era une delito» a travers une
compréhension écrite. L’objectif était de présenter aux éléves des figures
d’instituteurs dévoués a leurs ¢éléves et a leur métier malgré un contexte
répressif qui leur imposait une pédagogie contraire a leurs principes. D’un
point de vue linguistique cette séance a permis aux éléves de découvrir le
vocabulaire en lien avec la répression franquiste. Elle a été 1’occasion de
traiter des démonstratifs : aquel, este et ese. D’un point de vue culturel cette
séance fut I’occasion de découvrir : le statut du professeur durant la dictature,
un nouvel auteur espagnol et de prendre conscience du contexte social
répressif qui régnait. D’un point de vue pragmatique cette séance a permis
aux éléves de se confronter & un récit biographique.

La quatrieme séquence : La otra cara de los maestros de la época
étudie la figure d’instituteurs franquistes violents et répressifs, a travers une
compréhension écrite. Cette séance doit étre étudiée en comparaison avec la
séance précédente. Il s’agit d’étudier un extrait de la bande dessinée LoOS
auxilios sociales. Ce document permettait aussi bien une étude textuelle
qu’iconographique. D’un point de vue linguistique, cette séance a permis
I’apprentissage d’un lexique en lien avec la bande dessinée, la violence, les
punitions et les sentiments. D’un point de vue grammatical, elle a permis un
travail sur I’obligation impersonnelle en introduisant les structures « hay

que » et « no hay que ». D’un point de vue culturel les éléves ont pu découvrir
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un auteur espagnol ainsi que 1’organisation des auxilios sociales. D’un point
de vue pragmatique, les apprenants ont dd lire et comprendre la bande
dessinée tout en [interprétant textuellement mais également
iconographiquement parlant.

La cinquiéme séance : El relato de un alumno de la época permet
d’étudier la vie d’un ancien éléve franquiste. Elle est composée d’une
compréhension écrite basée sur 1’extrait : « Una temporada en el infierno ».
Cette séance fut I’occasion pour les éléves de découvrir le vocabulaire en lien
avec les émotions et les sentiments. Elle a permis de réactualiser et
d’approfondir le vocabulaire de la violence. D un point de vue grammatical,
cette séance a permis 1’é¢tude des verbes pronominaux. Les éléves se sont
¢galement enrichis d’un point de vue culturel : ils ont découvert un nouvel
auteur espagnol ainsi que le quotidien d’un éléve durant la dictature
franquiste. D’un point de vue pragmatique, cette séance fut 1’occasion pour
les éleves de se confronter & un récit autofictionnel.

La séance six : La educacion de las nifias durante el franquismo invite
les éléves a étudier divers extraits de manuels concernant 1’éducation des
jeunes filles. Cette séance est constituée d’une compréhension écrite qui
donnera lieu a une expression orale. L’objectif étant que les apprenants
prennent conscience de la répression et de la manipulation au travers des
manuels scolaires. Cette séance est a mettre en lien avec la deuxiéme séance
sur les manuels de la collection Alvarez. D’un point de vue linguistique, les
apprenants ont pu découvrir le lexique dédié aux taches domestiques. En
grammaire, ils ont pu travailler sur I’hypothése a travers I’utilisation de la
structure « como si + subjonctif ». Cette séance a également permis de
réactualiser 1’expression de 1’obligation « tener que + infinitif » ainsi que la
structure « Estar + gérondif ». D’un point de vue culturel, les éléves ont pu
découvrir le statut de la femme sous le franquisme. D’un point de vue
pragmatique, les éléves ont di prendre position face a un document
particulier.

L’avant derniére séance s’intitule La letra con sangre entra. Cette

séance a pour objectif de traiter de la violence et des punitions infligées aux
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éleves franquistes. Elle est composée de deux documents. Le premier est le
tableau de maitre La letra con sangre entra de Goya dont 1’étude est basée
sur une expression orale. Le deuxieme document est I’extrait du documentaire
Mi infancia en la dictadura étudié a travers une comprehension orale. Cette
séance a donné lieu a la decouverte du lexique en lien avec le pouvoir, la
peinture, le documentaire et les punitions la réactualisation du vocabulaire en
lien avec les sentiments, la dictature et la violence. D’un point de vue
grammatical, ce document a permis I’é¢tude de la structure comparative
d’égalité «tanto como ». D’un point de vue culturel, les éleves ont pu
découvrir un peintre et des expressions espagnoles. Ils ont pu prendre
conscience de la violence physique et psychologique qui régnait a 1’école.
D’un point de vue pragmatique, ils se sont confrontés a 1’extrait d’un
documentaire ainsi qu’a un tableau de maitre.

Les seances huit et neuf sont consacrées a la réalisation du projet final.
Cette évaluation finale consiste en une expression écrite réalisée par groupe
de trois. Les ¢léves doivent composer une saynéte s’inspirant du
documentaire Mi infancia en la dictadura. Un éléve joue le réle du journaliste
et interviewe deux personnes ayant été a 1’école durant le franquisme.

Les neuf séances répondent chacune a des objectifs linguistiques,
culturels et pragmatiques variés en fonction de la richesse et des spécificités

des documents proposeés.
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I11-Déroulé et mise en pratique de la séquence pédagogique

1- La premiere semaine

Apres m’étre présentée aux €leéves, j’ai introduit le théme de la séquence.
En m’appuyant sur son titre Franquismo y educacion j’ai demand¢ aux éléves
de m’expliquer a quoi ces deux mots leurs faisaient penser et s’ils étaient
capables de les définir. Ce temps introducteur et cet exercice déclencheur
d’expression spontanée ont été tres intéressants. Les éleves ont participé et
proposé des réponses pertinentes. Ils ont fait preuve de curiosité tout en
remobilisant des savoirs déja acquis. Un éléve a notamment tenté de définir
le franquisme : « Es la dicta[t]ura del dicta[t]Jor Franco », « *Se pasa en
Espafia », « Tiene lugar en el siglo XX. » lls ont également essayé de définir
I’éducation : « Tiene que ver con la escuela », « Es lo que aprendemos a la
escuela. » Au fur et a mesure, je notais autour du titre figurant sur le
PowerPoint les mots clefs mentionnés par les éléves. Je corrigeais les erreurs
de prosodie et de syntaxe afin de créer une sorte de brainstorming. Je
m’appuyais sur les connaissances des éléves et cherchais a préciser leurs
réponses et le vocabulaire en leur posant d’autres questions. Mon but était que
ces derniers mobilisent par eux-mémes un maximum d’informations qu’ils
retrouveraient ensuite dans la fiche para ayudarte sur le contexte historique

en rapport avec les documents. Cet exercice m’a notamment permis
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d’introduire le lexique de base de la séquence et celui de la séance. J’ai ensuite
procédé, comme lors de chaque cours, a la présentation de la séance. 1l me
semblait important de présenter aux éléves le programme de la séance afin
qu’ils sachent ce que j’attendais d’eux et qu’ils puissent prendre conscience
de I’évolution des séances. J’ai tout d’abord distribué la fiche para ayudarte
présentant le contexte historique sur lequel reposait la séquencel®. Cette
derniére allait également aider les éléves a s’imprégner du contenu de la
séquence et a mieux comprendre les deux documents de la séance. Elle leur
offre un repére temporelle précis. J’ai demandé a trois éleves de lire chacun
un paragraphe. Je profitais de chaque changement de lecteur pour demander
aux ¢leves s’il y avait des mots de vocabulaire qui leur posaient probleme.
J’ai ensuite demandé aux éléves de procéder a une lecture silencieuse et
personnelle afin qu’ils prennent individuellement connaissance du texte et des
notes de bas de page. Je les ai notamment invités a surligner les informations
qui leur semblaient étre les plus importantes. Dans un second temps, nous
avons procédé a la présentation des documents de la séance. Comme il
s’agissait de la premicre séance, j’ai pris quelques minutes pour leur expliquer
le but de cet exercice et qu’il serait présent lors de I’introduction de chaque
document. Sur mon PowerPoint figurait une photographie du réalisateur ainsi
qu’une courte présentation biographique. J’avais également choisi de faire
apparaitre ’affiche du film, un court résumé de I’histoire et une carte de
’Espagne afin que les éléves situent Orense!?®. J’ai ensuite demandé aux
éleves de faire des phrases en essayant de présenter au mieux ce document.
Je leur ai stipulé qu’il n’y avait pas de bonne ou mauvaise réponse et qu’ils
devaient faire les phrases les plus completes possible. Les éleves ont produit
divers énoncés : « Hoy vamos a estudiar un extracto de la pelicula Los
girasoles ciegos ha sido realizada por el famoso director, guionista y
productor de cine José Luis Cuerda » ou bien « El cartel da miedo y parece
representar *los personajes de la pelicula: Elena 'y Lorenzo. El padre *es en

pijama. El cura no parece ser simpatico » ou encore « Orense esta al noreste
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de Espafa. » J’ai décidé de mener I’étude de ces deux documents de manicre
comparative. De ce fait, il m’a semblé pertinent de réaliser 1’activité de
compréhension écrite a partir d’un tableau. Cela me semblait étre une fagon
claire de montrer aux éléves la différence entre ces deux contextes scolaires.
J’ai donc présenté aux éléves ce tableau comparatifi®. Afin de gagner du
temps je ’avais préparé au préalable pour qu’ils n’aient qu’a le remplir. J’ai
vérifié qu’aucun mot de vocabulaire ne leur posait probléme. J’ai annoncé les
consignes en précisant que j’allais leur montrer trois fois 1’extrait. Ceci
permettait aux éleéves de travailler en autonomie et leur donnait I’opportunité
entre chaque passage, de compléter le tableau pendant une minute.
Cependant, il s’est avéré que deux visionnages suffirent. J’ai donc invité un
¢éléve a venir a I’ordinateur compléter le tableau en fonction des remarques de
ses camarades. La procédure fut la méme concernant le deuxieme extrait. Les
éléves ont présenté le documentl® et aprés trois écoutes, comme prévu
initialement, un éléve est venu compléter le tableau®”. J’ai cependant
demandé¢ aux apprenants, lorsqu’ils participaient, de comparer les documents
par le biais des structures comparatives. Cela m’a permis d’introduire le point
de grammaire. J’ai par exemple pu relever des énoncés comme : « En la
pelicula, antes *que *empieza las clases, los alumnos cantan el Cara al Sol
mientras que en la serie, los alumnos hablan entre ellos » ou « Las aulas del
régimen estaban mas rusticas que las aulas de ahora». Dans un troisieme
temps nous avons fait un récapitulatif de la séance. J’ai demandé aux éléves
de faire des phrases en utilisant les structures grammaticales que nous avions
découvertes. Mon but était de systématiser le point grammatical. J’ai invité
certains éleves a retenir leur phrase pour la noter ensuite dans la trace écrite.
J’ai ensuite fait venir ces derniers au tableau, corrigé leurs erreurs et fait un
récapitulatif de tout le vocabulaire noté a gauche du tableau afin qu’il figure
dans le PowerPoint!%, Les trois derniéres minutes du cours ont été dédiées a

la relecture de la trace écrite'® et du vocabulaire ainsi qu’a la présentation
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des taches intermédiaires : apprendre la trace écrite et le vocabulaire et rédiger
trois phrases en espagnol sur leur cahier, comparant I’école durant le
franquisme et 1’école actuelle [mientras que/méas que/ menos que]. J’ai
également demand¢ aux éleves s’ils avaient des questions. J’ai profité du fait
que le groupe classe soit au complet pour leur présenter le projet final. Les
éleves étaient informés de ce sur quoi ils seraient évalués. Ils pouvaient ainsi
commencer a réfléchir et organiser leur évaluation. Cela me semblait étre un
moyen de les motiver, de leur donner un objectif et une échéance*°,

Lors de la deuxiéme séance, nous avons tout d’abord procédé a la
correction des taches intermédiaires. Deux éléves se sont proposés pour
présenter leurs phrases. Dans un second temps, j’ai demandé aux éléves de
réaliser un repaso guidé. Je leur ai alors présenté les points que nous avions
vus lors de la séance précédente et que je souhaitais qu’ils mobilisent a
nouveau!!®. J’ai également mis en place un chronométre de trois minutes pour
structurer 1’échange. Je prenais soin de féliciter et mettre en valeur ces
participations spontanées. Chaque éleve désignait a son tour un de ses
camarades pour continuer. Comme pour chaque séance, j’ai présenté le
programme du jour qui comprenait cette fois-ci deux séances. J’ai ensuite
affiché le titre et j’ai demandé aux éléves d’essayer de définir ce qu’était la
manipulation. Cet exercice a permis de commencer a introduire le vocabulaire
de la seéance. Les éléves ont ainsi proposé les énoncés suivants : «La
manipulacion es cuando quiero que la persona *dice lo que pienso »'1?, « Es
cuando una persona controla *otra persona », « Es un sindbnimo de control ».
Je leur ai ensuite demandé de rattacher cette définition avec la notion de
manuels scolaires. Cela m’a permis de leur présenter mon sujet de recherche
et de faire la transition sur les manuels Alvarez. J’ai ensuite demandé & deux
éléves qui n’avaient pas encore participé de faire une présentation des
documents du jour'!3. J’ai ensuite pris quelques minutes pour présenter les

manuels et les faire circuler dans les rangs. Les éléves ont été trés intrigués.
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112 Cette intervention m’a permis de commencer a introduire le point de grammaire de la
séance.
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Ils ont posé de nombreuses questions que j’ai tenu a ce qu’ils formulent en
espagnol. Cela a permis d’enrichir le vocabulaire de la séance. J’ai ensuite
constitue les groupes afin de réaliser la compréhension écrite donnant lieu a
une production orale. Chaque groupe d’éléves a étudié un extrait différent
pour faire apparaitre différents aspects de la manipulation. En raison de la
gréve des transports, de nombreux éléves étaient absents'!4, le groupe classe
était composé de vingt eleves soit : quatre groupes de cinq éléves. J’ai lu a
haute voix la fiche guide para ayudarte ou figurait les articles « objectifs »
expliquant la guerre civile, la République et la dictature franquiste!'®. Puis

j’ai distribué a chaque groupe 1’extrait a analyser*®

ainsi qu’une feuille pour
noter uniqguement les mots ou idées les plus importants pour leur passage a
I’oral. Ils disposaient de vingt minutes pour trouver la manipulation en
s’appuyant sur les questions. Le passage oral s’est fait sur la base du
volontariat. Je me suis placée au fond de la salle et je les ai encouragés a
pratiquer 1’autocorrection. J’ai distribué les extraits qu’ils n’avaient pas
étudiés a chacun des groupes. Les oraux ont donné lieu a des productions tres
intéressantes. Je validais leurs corrections et le cas échéant, j’apportais les
miennes avec bienveillance. Les éléves se sont beaucoup investis durant cette
séance. Afin de les encourager, j’ai décidé de noter leurs productions. J’ai
préparé pour la séance suivante une fiche récapitulative'’ avec les points
lexicaux et grammaticaux a améliorer pour 1’évaluation finale.

Lors de la troisieme séance nous avons écoute le dernier groupe puis
nous avons procédé a une mise en commun. Les éleves, afin de réinvestir le
point de grammaire vu en début d’heure précédente, devaient baser leurs
énoncés sur la structure « quiere que ». Ceci allait leur servir de trace écrite?®,
Apres avoir demandé a un autre éléve de relire la trace écrite et le vocabulaire

de la séance, ils ont pu recopier ces informations dans leur cahier. J’ai ensuite

114 J>ai posté mon power point ainsi que les fiches sur pronote afin que les éléves puissent
rattraper la séance.
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affiché la présentation des documents?®, Cette derniére a été réalisée par
différents éleves. Certains ont par exemple décrit la photographie de Juan

Arias, d’autres ont fait une présentation du texte, dont voici un exemple :

Hoy vamos a estudiar el fragmento de la obra titulada Las galletas
profanadas de mi madre de Juan Arias. Es un periodista, filélogo y
escritor nacido en Arboleas, Almeria en 1932. Almeria se sitta en el
*sud de la peninsula ibérica. En su novela, el autor cuenta su infancia
en Galicia. La portada nos muestra galletas podrian hacer referencia a

sus recuerdos como lo que llamamos: la Madeleine de Proust.

Apres avoir écouté les €leves, j’ai distribué 1’extrait en version papier et
attribué un paragraphe a chaque éléve volontaire pour lire. J’ai ainsi pu
corriger leur prosodie. Je leur ai également fait lire le vocabulaire en bas de
page qu’ils ont souvent tendance a oublier ainsi que les questions
accompagnant la compréhension écrite’?®, 1ls ont ensuite procédé a une
lecture individuelle. La compréhension écrite consistait en un travail de
repérage. Le temps imparti pour cette activité était de vingt minutes. A la fin,
nous avons procédé a la mise en commun des réponses. Afin de rendre 1’étude
plus claire, j’ai décidé de séparer, sur le PowerPoint, le texte en trois parties.
Chaque question fut corrigée par un €léve qui vint a I’ordinateur surligner sa
réponse. J’ai ensuite poseé différentes questions au groupe classe afin
d’approfondir I’étude du texte. Puis j’ai souligné a I’ordinateur les trois
démonstratifs sur lesquels se basait le point de grammaire. Je leur ai demandé
quelle était la différence entre ces trois démonstratifs et si quelqu’un pouvait
les traduire. Afin de procéder a la rédaction de la trace écrite, j’ai demandé
aux éléves de résumer ce que nous avions vu'?, L’intervention d’un éléve fit

naitre un débat : « ¢Por qué el régimen franquista controlaba tanto *los
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maestros? ». Je I’ai reformulée en ces termes : « ¢ Qué peligro representaban
los maestros para el régimen de la época? » Elle donna lieu & des échanges

tels que :

Eléve A se dirigeant a 1’éléve B: Los profesores eran los que
*aprendian a los chicos. Podian *aprender cosas que *van contra el

régimen.

Eléve B a A : Si pero a causa de la represion no lo *podia hacer eh no

lo podian hacer.

Eléve C a B : Si podian porque el hombre no *respecta siempre lo que

tiene que hacer.

Eléve D a B : Cada profesor podia ensefiar lo que queria, lo podia
hacer sin decirlo a nadie. Podian ensefiar cosas contrarias al régimen

para crear un espiritu critico en los alumnos.

Cet échange nous permit de réviser la différence entre ensefiar et aprender,
la conjugaison de I’imparfait et du conditionnel ainsi que I’accord entre le
substantif et I’adjectif. Les derniéres minutes ont été consacrées d’une part, a
I’¢laboration de phrases en lien avec le texte tout en utilisant les démonstratifs
et d’autre part a I’explication de la tche intermédiaire pour la prochaine
séance. Les éléves devaient comparer en quelques lignes en espagnol sur leur
cahier la fonction de I’école a I’époque du franquisme et la fonction de I’école

de nos jours.

2-La deuxiéme semaine

L’objectif de cette deuxiéme semaine de cours était I’étude de la figure
des instituteurs et des éléves franquistes. Je souhaitais faire découvrir aux

¢leves d’autres outils pédagogiques dédiés a 1’éducation des jeunes filles.
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La quatriéme séance de la séquence a débuté par un repaso. Sur le
diaporama figurait les éléments que les éleves devaient mobiliser en
s’interrogeant mutuellement. IIs ont proposé des énoncés tels que : « ¢Quién
es el narrador? », « ¢Por qué el régimen controlaba tanto *los maestros?»,
« ¢A don Guillermo, le apasionaba su trabajo? », « ¢Qué *quiero hacer don
Guillermo con el hijo del pescadero? » ou encore : « ¢Eran importantes los
maestros durante el franquismo? ». Par la suite, deux éleves volontaires ont
présenteé a la classe leur production rédigée a la maison. Apres avoir découvert
le titre de la séance La otra cara de los maestros, les éleves ont émis des
hypothéses quant au sujet de la séance du jour. Ceci a permis de mobiliser le
lexique de la séance. Les éleves ont facilement trouvé le fil conducteur :
« Creo que hoy vamos a trabajar sobre los maestros que golpean *los
alumnos ». Cela a permis de réactualiser la construction des hypotheses. Un
apprenant a ensuite présenté le document du jour en fonction des informations
proposées sur le PowerPoint!?2, Un personnage a été attribué a chaque éléve
afin qu’ils réalisent une lecture théatralisée de la bande dessinée. Concernant
I’é¢tude du document, j’ai décidé de mener a bien une compréhension écrite
collective. Sur le PowerPoint, j’ai séparé en trois parties le document.
Chacune d’entre elles correspondait aux trois changements narratifs de la
bande dessinée : la censure de la lettre, la sieste et la punition. Je veillais tout
au long de I’é¢tude a ce que les éleves lient textes et illustrations. Afin
d’introduire le point de grammaire les éléves étaient invités a reformuler leur
phrase en utilisant une structure d’obligation. Pour récapituler la séance,
certains €léves sont venus noter les énoncés les plus pertinents a 1’ordinateur
afin qu’ils figurent dans la trace écrite’?®. Le vocabulaire présent a gauche du
tableau a été effacé et j’ai interrogé les éléves en faisant mine d’avoir oublié
le lexique mentionné durant la séance : « Ayudadme un poco, no recuerdo el
vocabulario que hemos visto hoy... » ou encore « Y ;como se dice “doigts
crochus”? » La tache intermédiaire pour la prochaine séance était la suivante :

comparer en trois lignes en espagnol et dans le cahier, le maitre vu dans la
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séance précédente avec celui vu aujourd’hui.

Le vendredi, le groupe classe était constitué de quinze éléves, en
raison de la gréve des transports. Chaque éléve a pu participer oralement en
mobilisant les points qui figuraient sur le PowerPoint'?*, Comme
précédemment, les €léves ont émis des hypotheses sur le document a étudier.
Le programmes des deux heures de cours a été annoncé. Pour présenter le
document, deux éleves du premier rang devaient formuler une phrase : « Hoy
vamos a estudiar al escritor critico y profesor de literatura Rafael Narbona
Monteagudo, su obra fue publicada en *2013 », « La portada del libro tiene
dos partes de dos colores diferentes: negro y blanco. Podrian *reflectar su
estado ». Nous avons ensuite procédé a la lecture du texte. Un paragraphe a
été attribué a chaque éléve. Ceci a permis de reprendre si besoin la prosodie.
Les éléves ont effectué une lecture silencieuse pour se familiariser avec le
vocabulaire de fagon a ce qu’ils soient capables de résumé ’extrait avec leurs
mots. La séance s’est prolongée sous forme de jeux. La rangée ayant le plus
participé et ayant donné le plus de bonnes réponses ne sera pas interrogée au
prochain repaso. Mon objectif était de rendre cette activité plus ludique, de
les motiver a participer. La séance fut trés agréable et participative. Nous
avons procédé a 1I’étude du texte sous forme de schéma inspiré des cartes
mentales, pour favoriser la compréhension. Au centre du tableau était projeté
le texte, découpé en trois parties correspondant a ses grands mouvements
narratifs. La partie droite du tableau était réservée a I’étude du document sous
forme de schéma et sur la partie gauche des traits représentaient la
participation des éléves. Afin d’introduire le point grammatical, certains
verbes pronominaux étaient surlignés. Les éléves devaient essayer de les
traduire et d’expliquer leur construction. Les bulles évolutives ont révélé la
structure du texte. Ceci simplifia la rédaction de la trace écrite'? lors de la
mise en commun. La séance s’est cloturée par une relecture du vocabulaire
mobilisé.

Lors de la sixiéme séance, les éléves ont émis des hypotheses en
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fonction du titre La educacion de las nifias durante el franquismo. Ils ont
réalisé la présentation des documents. Les activités de compréhension écrite
et de production orale que nous allions réaliser ont été présentées. Les éleves
avaient vingt minutes pour répondre aux questions figurant sur le polycopie.
Chaque groupe étudiait un extrait différent. Cela permettait de découvrir
différents extraits lors de la mise en commun. Les documents et le vocabulaire
de chaque fiche ont été lus, avant de lancer le chronometre. Les éleves ont di
écrire leurs énoncés en utilisant des mots clé sur une petite feuille pour éviter
une rédaction compléte. A la fin de Iactivité, les différents extraits ont été
distribués, avant de procéder aux oraux. Certaines conclusions furent tres

pertinentes :

Durante el franquismo, la educacion de las nifias era muy estricta. El
régimen queria aprender a las nifias a ser sumisas. Tenian que ser
obedientes y aprender a ocuparse del hogar para *estar amas de casa
perfecta. Es como si tuviesen siempre que controlarse y no *hacer

notarse.

Aprés chaque passage, je commentais la production du groupe. La derniére
mise en commun a permis de réaliser la trace écrite a partir des idées
fondamentales de chaque extrait'?®, En fin d’heure, nous avons relu la trace
écrite ainsi que le vocabulaire de chaque fiche. La tache intermédiaire pour la
séance prochaine consistait a : écrire deux phrases en rapport avec la séance

en utilisant la construction « como si ».

3- La troisiéme semaine

La derniére semaine était dédiée a 1’étude de la violence et des punitions

infligées aux éléves par les instituteurs. Les éléves devaient s’inspirer du
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documentaire afin de mener a bien le projet final de la séquence. Les éléves
qui devaient organiser le repaso furent ceux qui avaient perdu lors de la
séance du vendredi. Chacun devait énoncer une phrase en mobilisant un
élément figurant dans le PowerPoint. Aprés avoir présenté le plan de la séance
du jour, nous avons procédé a I’étude du titre de la séance. Sur le PowerPoint
figurait La letra con sangre entra ainsi que le tableau éponyme de Francisco
Goya'?’. Le lien entre le titre et I’ceuvre fut établit rapidement. Cette entrée
en matiére fut trés participative, le tableau de maitre éveilla la curiosité des
éléves. Lorsque j’ai employé le mot dicton afin d’expliquer le titre, un éléve
a trouvé son équivalence en francais : « C’est en forgeant que 1’on devient
forgeron ». Cet exercice permit la découverte de nombreux mots de lexique
en rapport avec la séance. J’ai ensuite demandé aux éleéves d’émettre des
hypothéses quant aux punitions dispensées sous le franquisme. Cela nous a
permis d’introduire le lexique en lien avec les punitions. Puis j’ai fait
apparaitre les informations sur le document du jour qu’un éléve s’est proposé

de présenter :

Hoy vamos a estudiar un documental producido por Minoria
Absoluta. Personalidades espafiolas *racontan su infancia. Vemos por
ejemplo en el cartel un [¢Cdmo se dice doudou?]. Vemos un peluche
en el suelo en una casa. Hay una impresién de *solitud. EI documental
pasa en DMAX el dieciséis *diciembre. En el hay imagenes de la

época franquista.

Finalement, nous avons procédé a I’explication des consignes et a la lecture
du vocabulaire servant a les guider pour la compréhension de la vidéo.
L’étude du documentaire est organisée a travers un tableau pour clarifier
restreindre les éléments sur lesquels les éléves devaient se concentrer. En
effet, le documentaire est riche, les personnalités parlent rapidement et
utilisent de nombreuses expressions. Pour guider et simplifier la

compréhension un tableau a été distribué aux éléves et la compréhension du
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vocabulaire a été vérifiée'?8, Le documentaire fut projeté trois fois avec une
minute entre chaque visionnage. Ensuite les éleves ont résumé avec leurs
mots et en espagnol la vidéo. Certains sont venus corriger et compléter le
tableau a I’ordinateur. Nous avons ensuite procédé a la récapitulation de la
séance. Les éléves 1’ont résumée en se basant sur deux points : la violence
physique et verbale afin que la trace écrite soit concise et claire. Cela nous a
également permis d’introduire le point grammatical : la structure « tanto
como». La fin de I’heure fut consacrée a expliciter les modalités
d’évaluation.

Comme annoncé dans la partie précédente, les séances sept et huit se
destinent a la réalisation du projet final. Certains éléves avaient apporté des
accessoires : des cravates, des micros afin de jouer leur r6le de journaliste. En
début d’heure j’ai indiqué que je ne donnerai aucun mot de vocabulaire mais
qu’ils pouvaient utiliser leur cahier. 1l est important de rappeler que le groupe
classe avait un niveau a 1’oral plus faible que celui a I’écrit. L objectif était
que les apprenants s’investissent, prennent confiance en eux, acquierent des
automatismes et réduisent les erreurs. Limiter les supports écrits a une feuille
évitait la lecture, permettait de se détacher de leurs notes et donc de s’écouter,
de se corriger entre eux. A la fin des oraux, les éléves ont pu voter pour élire
la meilleure saynete. Il me semblait intéressant de faire figurer ici le groupe

ayant gagné 1’élection?,
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IV-Retour réflexif sur mon expérience

1- Les outils

Les PowerPoint apportaient différents points positifs. Ils me
permettaient d’instaurer un cadre et certains rituels rassurants pour les éléves.
Ils savaient que ce support apportait toutes les informations utiles a leur
compréhension. Les PowerPoint me permettaient également d’attirer leur
attention. Tous regardaient la méme chose au méme moment. Ils me
donnaient I’opportunité de segmenter les documents lors de compréhensions
écrites et d’avancer pas a pas, dans 1’étude des textes. J’avais également a
disposition tous les documents et la possibilité de les manipuler facilement.
Je pouvais leur montrer les supports en couleur, zoomer, centrer sur un
¢lément en particulier. Cet outil m’a permis de m’adapter facilement aux
éleves et de rebondir sur leurs interventions. Les PowerPoint me permettaient
également de « m’effacer », de rendre les éléves actifs et maitres de leurs
apprentissages. lls favorisaient la participation. En effet, son utilisation me
permettait de faire venir les éléves au tableau afin qu’ils écrivent rapidement
et lisiblement les traces écrites, le vocabulaire ou encore les réponses d’un
exercice. En somme, le PowerPoint me semblait étre un outil favorisaient la
cohésion de groupe et de ce faite la participation. Il est cependant important

de souligner qu’il est indispensable d’étre préparé a rebondir en cas de
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probléeme informatique. Je me suis également rendu compte que lors de la
préparation de ses PowerPoint je devais veiller & ne pas les charger, cela
pouvait entraver la lecture des documents.

Les fiches para ayudarte m’ont semblé utiles pour les éléves. Ils ont
pris ’habitude de lire les notes de bas de page ainsi que ’encart para ayudarte
présent sur chaque polycopie. Comme je 1’avais souhaité, ils voyaient ce
lexique comme une piste, un guide afin d’accéder plus facilement au sens des
documents et a la comprehension de la séance. Ces derniéres ont également
permis d’enrichir le lexique mais également la culture des éleves. Jai
cependant remarqué que lors de mes explications culturelles par exemple
celle sur los auxilios sociales, j’avais utilisé des mots de vocabulaire que les
éleves n’ont pas compris. Je dois donc veiller a dispenser aux éléves des
informations qu’ils sont capables de comprendre seuls. Ces dernicres ne

doivent pas devenir des obstacles.

2- Les documents

Les documents que j’ai inscrits dans ma séquence ont tous I’avantage
d’étre authentiques et variés. J’ai eu ’opportunité de ne choisir que des
documents qui me plaisaient, ce qui a facilité le bon déroulement de la
séquence. J’étais trés motivée et enthousiaste a 1’idée de les leur faire étudier.
Jaurai aimé proposer aux €léves autant de documents écrits par des hommes
que par des femmes. Je n’ai malheureusement présenté que des supports écrits
ou réalisés par des hommes. Je me suis rendue compte au fil des séances que
j’ai encore des difficultés a estimer le degré de difficulté des documents. J’ai
parfois proposé des notes de bas de pages qui n’étaient pas utiles en passant
a coté de I’explication de termes entravant la compréhension globale du
document. La taille des supports n’était pas toujours adaptée. Aucun
document a part celui de Juan Arias n’avait été adapté a des €léves. J’ai donc
pour chacun d’entre eux réalis€¢ un important travail de didactisation. J’aurai
cependant di eliminer davantage de passages «non essentiels» qui

explicitaient 1’idée générale de la séance. J’ai parfois expliqué un concept
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qui, lors de mon étude personnelle et universitaire du document, ne m’avait
pas semblé relever d’un possible écueil pour les apprenants. J’ai donc da
m’adapter a chaque séance, et m’appuyer sur ce que les éléves savaient ou
méconnaissaient. J’ai également ét€ a I’inverse surprise par certains éléves et
par certaines de leurs réponses. Je pensais parfois que certains aspects des
séances ou des documents allaient poser probléme aux éleves alors que ce ne
fut pas le cas. J’ai donc appris a me laisser guider par les éléves et a m’adapter

a leurs besoins.

3-La mise en pratique des séances

A la fin de ces trois semaines de stage, j’ai cloturé la séquence. J’ai
donc réussi a me tenir a mon organisation, malgré quelques modifications
dues au contexte social et autres aléas. J’ai réussi lors des séances a réaliser
toutes les étapes que requiert un cours d’espagnol : présentation de la séance,
repaso, étude du ou des documents, repaso final, rédaction de la trace écrite,
énonciation des taches intermédiaires et lecture du vocabulaire et de la trace
écrite. J’ai cependant encore des difficultés a évaluer le temps dont les éléves
ont besoin afin de mener a bien une activité. Je suis globalement satisfaite des
méthodes que j’ai testées au long de cette séquence. Les repaso guidés ou
effectués par les éléves ont bien fonctionné. Ils m’ont semblé étre un bon
moyen de me mettre en retrait et de créer une dynamique. Ils ont permis de
renforcer la cohésion du groupe classe. Par ailleurs, il m’a semblé utile et
pertinent de faire travailler les éléves sur le titre des séances, de leur faire
énoncer des hypotheses quant a 1’objet d’étude de ces dernieres. Ils ont ainsi
eu I’opportunité de s’immerger dans la séance et d’étre eux aussi acteurs. Cela
créait une dynamique qui se voyait renforcée lorsqu’ils devaient présenter le
document. Les ¢leves avaient donc 1’opportunité de s’approprier ces
informations culturelles et donc de les apprendre plus facilement. Je trouvais
que c’était un moyen de donner plus de sens et d’importance a ces ¢léments
culturels. Je pense avoir réussi a créer un lien de confiance avec les éleves.

J’ai adopté une attitude qui me correspondait. J’ai réussi a créer une véritable
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dynamique de classe et & motiver les éleves. Je dois cependant travailler sur
les temps de réflexion que je leur octroie. En effet, je ne leur laissais pas assez
de temps pour intérioriser les éléments, de formuler leur réponse et de
répondre. J’avais le réflexe d’interroger le premier éleve qui levait le doigt.
Je me suis donc efforcé au fur et a mesure des séances de laisser plus de temps
aux éleves pour refléchir et ne pas interroger les mémes apprenants. Je ne dois
pas avoir peur des silences s’ils servent a la réflexion. Ce n’est cependant pas
un réflexe que je considére comme acquis. Je dois également m’appuyer
davantage sur leurs réponses et les mettre en valeur en leur demandant de
répéter ou de faire répéter a un camarade. J’avais tendance a féliciter I’¢leve
sans trop m’attarder. Leurs erreurs doivent étre également un moyen de
rebondir : je ne dois pas hésiter a changer le point de grammaire si un éléve
se trompe sur un concept grammatical différent de celui prévu. Je dois
apprendre a continuellement m’adapter aux éléves. J’ai réussi a amener les
¢leves a s’écouter et se corriger entre eux. Je tenais, dans la mesure du
possible a ce que ce soit ses paires qui corrigent un €leve lorsqu’il fait une
erreur.

Les rituels et cadres divers que j’ai fixé lors du cours m’ont donc
semblé bénéfiques. Il est également important de spécifier que cela a
fonctionné pour cette classe ou je n’ai pas eu a faire de discipline, ou les
¢léves ont une force mentale et une envie de s’améliorer et de travail
incroyable. J’ai conscience que chaque public demande une adaptation, une

attitude et des méthodes de travail adaptées.
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Conclusion

Je suis satisfaite du déroulement de ma séquence. Il me semble, au vu
de la réalisation du projet final et des séances en général, avoir réussi a
intéresser les éléves, a leur avoir donné envie de participer et de bien faire. Je
pense avoir enrichi leur vocabulaire ainsi que leur culture. Les séances ont
toutes été participatives et les éléves ont été plein de bonne volonté et de
curiosité au moment de réaliser les activités que je leur proposais. J’ai pu lors
du stage, prendre du recul sur mes méthodes et attitudes pédagogiques. J’ai
appris a organiser une séquence et a la mener a bien. J’ai su m’adapter :
modifier mon organisation le moment venu, en fonction de I’attitude du
groupe classe, de son niveau. J’ai également pu me rendre compte des points
qu’il me reste a améliorer pour progresser. Les conseils de M. Gonzalez m’ont
notamment été d’une grande aide. J’ai pu évoluer d’une séance a ’autre et
prendre confiance en moi et en les éleves afin de remplir les objectifs que je
m’étais fixés en début de séquence. Il est donc important que je poursuive
mes efforts, que je tente différentes approches et rituels qui soient adaptés au
public auquel je m’adresse. C’est donc sur une expérience positive, avec un
bagage plus solide et une prise de recul sur mes pratiques que je conclus ce

stage trés enrichissant.
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Annexe 1 : Captures d’écran des scenes du document 1 séance 1

clideo.com

Annexe 2 : Fiche para ayudarte séance 1

Séance 1: Viajar a las aulas del pasado: CO: Los girasoles ciegos; Merli

PARA AYUDARTE:

Resumen del contexto historico:

S2zunda Repiblica (1931-35) Dictadwra ista (1939-75)

5 da Repiubli fiola: (1931-1939). Durante este periodo tuve
lugar la Guerra Civil espaiiola (1936-1939), esta guerra ocurrio tras el
fracaso! parcial del golpe de Estado del 17 v 18 de julio de 1936 en el que
participd Francisco Franco. En esta guerra se enfrentaron dos bandos’: el
bande republicano v el bando nacional (o sublevado) en el que participé
Francisco Franco. El final de esta guerra ganada por los nacionales marco
el fin de la Repiblica y el inicio de la dictadura.

-Dictadura franquista: 1939-1975: periodo de represion, de control total de
1a poblacion. Todo estaba centrado en la figura del general Francisco
Franco (también llamado Generalisimo, El caudills).

-La falange espaifiola: fue un partido politico integrado al régimen
dictatorial franquista. Fue creado por José Antonio Primo de Rivera.

-El canto Cara al sof es el himno de la falange, el de los nacionales v es un

simbolo del franquismo

Vocabulario:
-un siogan: el lema -chalyier: armar jaleo
-un grgpegy; una bandera -uR gréfre: um cura

-gndlocirinement, adoctrinamiente,  -prendre du recul: tomay distancia

- la cour : el patio

o, a6, - 1 dchec
* unbanda,: w camy
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Annexe 3: Captures d’écran du documentaire séance 7

)
clideocom
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Annexe 4 : Bande dessinée séance 4

Paracuelios es una historieta dibujada por Carlos Giménez que, inspirandose en su mfancia, cuenta el cotidiano de nifios
espafioles acogidos en los Auxilios sociales
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PARA AYUDARTE:

El auxilio social fue una organizacion de socorro humanitario que existio en Espafia durante
la Dictadura franquista. Se ocupd de impartir comida a los desfavorecidos, se ocupd de nifios
huérfanos haciendo propaganda para el régimen.

Vocabulario:
-une bulle: un globo, un bocadillo -une yignette . una vifieta
-La cartela: une cartouche (corresponde a la voz del narrador, suele ser de forma rectangular).

-tachar: rgyer -echar la siesta: faire la sjesie
-merendar: ggiiter -arrascarse: se graffer
-ensuciar: salir -autoritario: gutoriigire

-una bruja ; une sorciére. ~-tumbado: gllgnge

-los dedos pegajosos: les doigts crochus, -mensireyy,; monstruosos

-asustado: peyreiy

Annexe 5 : Polycopiés (extrait) séance 2

PARA AYUDARTE:

1- Fijate en el nombre que se da a esta guerra. ;Como la dictadura la
nombra? ; Qué puedes decir?

2- En el manual ;Como se justifica el inicio de esta guerra?

3- Después de la guerra ;Como el régimen dictatorial considera que se
vive en Espafia?

4- ;Qué propone hacer el régimen para Espafia?

5- ;Qué imagen se quiere transmitir de la guerra y del régimen?

6- Teniendo en cuenta que este documento se encuentra en un manual
escolar, ;Cual es su meta?

‘ Vocabulario :
18 | Y JuLio o
-Caer. iomber.
3 -
1936 et
-perseguir: powrsunre,
m::m nios ¥ las hdelgas eran gig, i ;
& punto de caer en manas def u.'.x.’“"“-u -ipvingto. nunca  venmcido,  slempre
Jubio de 138 1o "tun tantos males, Franeo inicid of g victorioso
e Amada guerra de Liberacitn Nacr T 14 g, ’
oo X0 clla ::ul:hl:‘m 108 episodios heroicos V:M -Librar: [ihérer,
mis sobe files sean: la defenss de PO quiny
Nou':::""_ de Oviedo y Ia decisiva m;ulu:l;::" e To
de 1639 "lul;"l':p::’.m;ﬁ on parmente ol dia 15 dy gy manipular mgnizuler:
Por nuestro invieto Caudille © - ° * $o0ernada Sblameny ip
Rt -bacer propaganda : faire de la propag

,, , - jussificar justifier
u-ua(“ da Liboracion - Jo Uonna Guanna de Loy &
o, a-l-u M;‘W ol 18 da pulic de 19% A -difundix. - rransmetire
Srands m s enemnigo y hacenla (,,u
Reconathocciin da Sypadia -
- Sevminada la
:LW e MM&W\Mabamu

\eligivsad y souates a0 THNe0

’
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Sgange 2: La manipulacién en los mannales franquistas:

Fotocopia del manual escolar Enciclopedia intuitiva, sintética y prdctica

PARA AYUDARTE:

1- (A quién se representa en el dibujo? ;Qué impresion Ha?
2- ;Como se presenta a este hombre en el texto?

3- ;Cémo se califica la dictadura? ;Cual es su meta?

4- ;Qué permiti6 segin dice el texto la dictadura franquista?

5- Teniendo en cuenta que este d se enun
escolar, ;Cual es su meta?

lociones: K Eatade Expatel y su -

K1 Jete del Estade K1 Jele gef
Estado espafiol s el Excmo. Sr. Don
Francisco Franco Bahamonde, tnieia-
dor del Alzamiento Naclonal

Por sus excepcionales dotes mi-
Htares y de goblerno, Franco fue sle.
vAdo & la Jefatura del Estado ol dia

cechando © periodo de pas que diy.
fratamos desde 1939, ¢! Goblerno ny
“‘wm Ia tarea de reconstruty 5

oo para ¢llo ha dictado Infinidag e
jeyes de proteceion social y del cam.
y ha fomentado la Industrialieg.
oo de Bpat
Exome. Sr. D. Frascises France.
Jete del Extade Espasel

490

Yocahulario.:
-un dote; un don

-mangwler manipnlar  -bacer propaganda : faire de la propagande
-difnmdir - transmettre -étre de profil - estar de parfil

Séapce 2: La manipulacidn en los mamales franquistas:

Fotocopia del manual ezcolar Enciclopedia inm

va, simtética p prdctica

PARA AYUDARTE:

1- ;Qué se celebra el lero de octubre v el 29 de octubre?

2- ;Como se presenta a Franco y a Primo de Rivera?
3- ;Por qué se celebra el 29 de octubre?
4- ;Qué produjo 1a fe de Antonio Primo de Rivera?

escolar, ;Cual es su meta?

5- Teniendo en cuenta que este documento se encuentra en un manual

1L* DY OCTUBRE

El dia 10 ge octy
ubre ge
elegido en By 1938, py
da TROs Jefe de| Estag, c..m;: foe
o

A partir de dicha fecha
58 vida y su saber a 1a Pluu,.‘o"’""hv..
a

no r:mos resonantes triuntos l!ulllle:':'I "

s " agradectmiento o SUS servicioy
Osle en este dia nuestra adhesion .. ’m.k“'
carig,

9 DE OCTUBRE h
El 29 de octubre de 1933, Jose Antonso pro.
NUncio un discurso para afirmar su fe ey 1a s
vackon de Espana
La fe de Juse Antonlo se propago por muches
Fruafioles y al salic €stos de su letargo se produjo
I reaecion que salvo a ta Patria
Con la Je todo se alcanza. $i wo la perdemos
Espata volvera a ser grande y feli
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Yocahulario ;
-su saber: son savoir

-un letaxgo; une léthargie
-salyar; sauver

-la fe; la foi

-hacer propaganda : faire de la
propagande

-difundir. : transmettre

-un pilax : un pilier




3¢ 2: La manipulacion en los manuales franquistas:

Fotocopia del manual escolar Enciclopedia intuitiva, sintéticay prdctica

PARA AYUDARTE:

1- ;A qué corresponde “Espaiia, una, grande y libre™?

2- Fijate en la tipologia ;queé se busca poner de realce?
3- ;Qué ambiciones tiene el régimen para Espafia?

4- Fijate en el dibujo e intentar interpretarlo

5- (Qué busca hacer el régimen con este documento?

LECCION 82— ESPANA, UNA, GRANDE Y LIBRE

El grito de “Espafia, Una, Grande y Libre"” ex-
presa de una manera clara y terminante el “cémo”
queremos que Espafia sea.

Queremos que Espafia sea UNA, es decir, que
todos sus hombres trabajen “unidos” por el bien de
la Patria. Queremos que de la “unién” resulte una
Espafia GRANDE, o sea, una Espafia que, por su
poder, sea respetada en el mundo. Y, finalmente,
queremos una Espafia que, “unida” y “grande”, sea
LIBRE, es decir, que no esté sometida a Otros

pafses,
Yeocahulario -
-sometir; soumetire
-une Paiuscuie. wna mayiscula -une chaine: upa, sadena,
-un gigle; un dguila (femening) -Bandera franauista:
-Difundir - transmettre -manipuler - manipular

-hacer propaganda : faire de la propagande -difundir, : fransmetire
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Annexe 6 : Polycopiés seance 6

; La educacion de las nifias en los manuales franquistas

EN LA CALLE LA NINA BIEN EDUCADA

EN LA CALLE.—LA NISA MAL EDUCADA

IENE la buena costumbre A Ia derecha
‘P de santiguarse al salir de V ..jl::. y cede ¢ ",‘:': SALE de casa sin estar del ﬁNDA tiesa y presumida
cass, £ A 5 R > oy personas de respeto. 4 todo vestida y a veces llamundo la atencidn por
SR legn a la calle descompuesta.  su caminar extravagante,

!_I}OMA el camino mds recto DA pruebas de buenos sen- !

sin entretencrse nunca ni timientos particularmen- ‘ Sﬂ emboba ante mnlqnul'r ﬁvetu con otras nifas
ponerse a jugar con nadie, te con los desvalidos. < ! cosa y se detiene en Ia tan casquivanas como ella
- 4 calle. 2 £ 4 # 4 molesta a toda lncalle. &
- 10—
) e
PARA AYUDARTE:

-.Como se organiza el documento, qué permite esta organizacion?

-;De qué habla?

-.Qué tiene que hacer una nifia educada? Intenta caracterizarla con tus palabras.
-.Qué hace la nifia mal educada? Intenta caracterizarla con tus palabras

- ;Por qué este texto esti en un manual escolar?

VOCABULARIO:

una historieta: une hgnde dessinge. .. -la costrumbre: ['habitude. -entretenerse:
Sgmner.:

- ser catolica: éfre catholigue . -tiesa y presumida: grgife ef préfensieuse;
-santiguarse: faire son signe de croix ; -embobarse; rester bouche bée ;

-casquivanas (colog): écervelé ; - ser atento a los demas : éire attentive aux quires ;
-ser amable: étre polie . -mantenerse al margen : se mettre en refrait ;
-seria - sérieuse ; -harcerse notar : se faire remarquer
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Séange 6. La educacidn de las nifias en los manuales franquistas

EN LA MESA —-LA NIRA BIEN EDUCADA

EN LA MESA, —LA NINA MAL EDUCADA

1

r’

(5 UARDA compostura, & S condescendiente con sus

pues en la mesa es donde hermanitos déndok YD ESDOBLA la servilleta T2 ONE los codos ¢n la me-
los defectos se conocen mds.  to en cuanto puede. :: K‘;# X ~ la primera, como si le hu- sa, sin mirar que molesta
r biera de faltar tiempo. & y esridiculo. » I

|

!

t

;' - ———

J GUAL sl fin que al princi- (2 UANDO se lo dicen aynda '
UIERE que le sirvan an- ABLA con la boca llens
pio de la comida reza las 4 poner en su sitio lo que qum.m,mk y comete variss descor-

oraciones con devocidn, ha servido para la comida.

sirvanmucho, £ # & (esiesauntiempo. S A

PARA AYUDARTE;

-.Como se presenta el documento? ; Qué permite esta organizacion?

-De qué habla?

-Comenta la actitud de nifia educada, qué se debe de hacer ;jcomo podrias definirla?

- Comenta la actitud de nifia mal educada] qué se debe de hacer jcomo podrias
definirla?

- ;Por qué este texto esta en un manual escolar?

VOCABULARIO:

-una historieta: wne fogngde dessingée....  -rezar: grier.; -limpiar: geftover,
-condescendiente: gocommodant. .. -obediente: ghéissants: -olvidadiza : t§ig en Lair
-guardar buena compostura: faire preyve de bonnes manigres;

- ser atento a los demas: éfre affentive aux apires: -ser catélica: Etre catholique;
-mantenerse al margen: se mettre en retraif; -harcerse notar : se faire remgrauer.
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Séange 8. La educacidn de las nifias en los manuales franquistas

ENLAS VISITAS.—LA NIRABIEN EDUCADA | ENLAS VISITAS.— LANIRA MALEDUCADA

(S UARDA buena posturay  T)ECLAMA o recita lo que £8 entretenida y curiosa, J20 sabe estarse quieta y
saluda respetuosamente sabe, cuando se lo dicen \ permitiéndose lo que esta- falta unas veces por timi-
atodos los que les visitan, y sin hacerse rogar, & & g riamal hasta ensumismucasa _ da y otras por atrevida, ¥

SABE disimular lo que le ES atenta y obscquiosa DA muestras de impacien- veces es muy comprome-
, para no la- offeciendo sus servicios cia y hasta dice y repite tedora y paga caro sus
mar la aténcion ni molestar. con gracia y con naturalidad. " que se quiere ir, S 4 descuidos o sus atrevimientos
-3 — ==
PARA AYUDARTE:

-.Como se presenta el documento? ; Qué permite esta organizacion?
-De qué habla?
-Comenta la actitud de nifia educada, qué se debe de hacer ;como podrias definirla?

- Comenta la actitud de nifia mal educada | qué se debe de hacer ;como podrias
definirla?

- Por qué este texto estd en un manual escolar?

VOCABULARIO:

-una historieta: une bgnds dessingés, . -rezar: priar, -limpiar: gettgyer,
-condescendiente: gocommaodant. ... -obediente: ghéissants: -olvidadiza : t&g en Lair
-guardar buena compostura: faire preyve de bonnes manigres;

- ser atento a los demas: &fre affentive aux autres. -ser catolica: gire catholique:
-mantenerse al margen: se mefire en rgtrail; -harcerse notar : se faire ramargusr.
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Annexe 7 : Tableau de maitre séance 7

La letra con sangre entra, pintado por Francisco de Goya entre
1780 y 1785 se conserva en el Museo de Zaragoza (Espaiia).
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Goya fue el artista europeo mas
importante de su tiempo y el que
ejerci6 mayor influencia en la
evolucién posterior de la pintura,
ya que sus ultimas obras se
consideran precursoras del
impresionismo.




Annexe 7 : Document séance 8

Cuando preguntar era un delito

En la época de la dictadura —v creo que va durante la repiblica— existia el dicho
de “pasar mas hambre que un maestro de escuela™ Y no hacia mas que reflejar la realidad,
va que los maestros ganaban menos que un pedn de albafiill. Sin embargo, especialmente
en el ambiente rural, el maestro era una especie de rey a quien se acudia para todo, desde
pedir un consejo hasta escribir una carta, porque la mavoria de los trabajadores del campo

eran analfabetos.

Mi padre v mi madre eran maestros en una aldea gallega?, v su aula era una sala
de mi casa. Mi padre tenia dos pasiones: gue ninguno de los nifios de aquel pufiado de
familias dejase de ir a 12 escuela, ¥ que en ésta aprendieran lo mas posible. Recuerdo que
a veces, va muy entrada la noche, mi madre decia: “Guillermo. vente a dormir que es
tarde™. Y es que mi padre se quedaba hasta las tantas inventando tests de inteligencia para
calificar a sus alumnos o preparando fichas para que aprendieran mejor. No regateaba

tiempo? ni esfuerzos en la dedicacién de su escuela.

El pescadero del pueblo, un hombre bajito v simpatico, habia decidido que uno de
sus cinco hijos no fuera a la escuela, porque tenia que avudarle a llevar las cajas de

pescado con el burro. Mi padre, que no soportaba aquello, un dia ovo al sardinero cantar

su pescado en la calle. Me dejo a cargo de la clase, para que mantuviera el orden, v bajo
corriendo. Mientras el hombre pesaba un kilo de sardinas para una vecina, le dijo delante
de todos: “Tu hijo desde mafiana viene a la escuela™. El sardinero quiso disculparse. “No
admito excusas —le interrumpié mi padre—; el dia de mafiana tu hijo, si lo desea, podra
vender sardinas como ti, porque es un oficio tan digno come el mio de maestro. Pero lo
que no quiero es que tenga que pasar por la vergiienza que ti pasas, al tener que hacer las
cuentas con los dedos. Quiero que. si algin dia vende pescado, como su padre, pueda
hacer las cuentas a los clientes con papel v lipiz.” La gente lo escuchaba atentamente.
Hasta el burrito se quedd inmévil. “Me ha convencido, don Guillermo —le respondid el
sardinero—; llévese a mi hijo a la escuela v que aprenda los nimeros.” Encontré a aquel
nifio muchos afios mas tarde v no vendia pescado. Se habia abierto otros caminos en la

vida.

' Un peon. de albanil : un apprenti-magon
* Una aldea gallega : un petit village de Galice
' No regateaha tiempo : i ne compiait pas son temps

Sin embargo, los esfuerzos de aquellos maestros, que pasaban hambre, pero
amaban su oficio, no eran considerados por el régimen como hubieran merecido. Sobre
todo, si se permitian hacer pinitos* democraticos. Como yo he mencionado, a mi padre le
ocurrid —y me imagino que no habra sido el Gnico- que el régimen lo castigd con una nota
de censura en su expediente’. acusindolo de gue sus alumnos cvando llegaban al
bachillerato “hacian demasiadas preguntas™ Mi padre no entendié aquel reproche. “Pero
si es bueno que pregunten —le comentaba a mi madre—, porque eso quiere decir que tienen
curiosidad. v asi se forma 1a cultura™. Se habia olvidado de que a las dictaduras les gusta
mas el signo de admiracion que el de interrogacion, por lo que preguntar puede ser

peligroso.

Juan Arias, Las galletas profanadas de mi madre y otras
historias de mi vida, 2002
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Compresién escrita:

—
"

Subraya en el texto los elementos o las frases que den informaciones
sobre la situacién general de los maestros de la época.

(=]
v

Subraya en el texto cuatro elementos que te permitan decir que a don
Guillermo le apasiona su trabajo.

[}
i

Subraya en el texto los elementos que te permitan decir de qué
convencid el pescadero al maestro don Guillermo y por qué lo
convencio.

4- Subraya en el texto la fraze que de informacion sobre el castigo dado
por el régimen al maestro.

“ Hacer.pinitps, - frire ses premisrs pas
* Un gxpgsients : un dossier

PARA AYUDARTE:

-un maestro: un Jpstituieur, -un dicho: un gicion
-un rey: w1 pgj -quedar: pggter
-acudir: faire gppel -calificar: poter.

-el pescadero: le goissonier -hajo: petit

-una caja: una Ggisse -un hurre: un gie
-disculparse: g gsxuser -un oficio: un fravgil
-la vergiienza: {a flonie -un esfuerzo: un gffpri
-un castigo: une gunition -la censura: la censure

-un peligro: un ggnger

-hasta hien entrada la noche: jusgu’d igrd dang ia nuit
-dedicar: gédier.
-una sublevacion: un sgulévement
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Annexe 9 : Document séance 5

10

15

20

25

Una temporada en el infierno.

No empecé a acudir al colegio hasta los siete afios. Mis padres deseaban educarme
en casa, prescindiendo del ambiente represive de las avlas. Ambos conservaban malos
recuerdos de sus afios como estudiantes, soportando lecciones tediosas v tmaestros
aficionados a propinar bofetadas!. Sin embargo, la Ley General de Educacion de 1970
establecid la escolarizacion forzosa a partir de primaria v no tuvieron otra alternativa que
matricularme en un centro. A pesar de su escepticismo religioso ¥ su oposicién a la
dictadura, me enviaron a un colegio de monjas situado al final de la calle Ferraz, cerca

del Parque del Oeste.

Acudi a mi primera clase lleno de alegria v entusiasmo, sin presupener que alli
sufriria mis primeras humillaciones v fracasos. Mis padres nunca me habian pegado? v
no esperaba que las lecciones incluyeran palabras ofensivas. tirones de orejas v bofeteabas
contundentes. Después de una semana, las monjitas ya nos habian dividido por grupos,
empleando como criterio los resultados de una prueba preliminar, que media nuestro nivel
académico. Yo pasé directamente a segundo, pues era €l curso que me correspondia por
edad, no sin antes realizar unos ejercicios que evaluaron mis conocimientos. “Sabe lo

necesario”, indico una monja. “Deberia haber empezado antes, como el resto de los nifios,

pero eso ya no tiene remedio”. No recuerdo el nombre que asignaron a 1a mesa® donde se
reunian los mejores alumnos, pero no he olvidado que la mesa que ocupaba el Gltimo
lugar en el escalafon se denominaba “la mesa de los tontos™. Nadie podia presumir estar
a salvo. Bastaba con suspender un examen o actuar con torpeza* en la pizarra,
confundiéndose en una operacion matematica o en la redaccion de una frase. Después de
un tiron de orejas v un grito iracundo, recogias fus cosas v te instalabas en la mesa maldita,
mientras el resto de los nifios correaba “jTonto, tonto!”. “La mesa de los tontos, necios,
burros o idiotas” (algunas monjas poseian una habilidad innata para los sinénimos). Yo
acababa en ella cada vez que me enfrentaba a las matematicas v lograba salir de su circulo
infamante cuando escribia una redaccién. Mis padres habian estimulado mi interés por la

literatura descuidando de la aritmética ¥ eso me costd bajar a los infiernos en varias

! Unas bofetadas ; des clagues

2 Dar un golpe

3 Le mesa de los tontos ; la table des jdipts
* Con torpeza,; maladroitement,

ocasiones, aguantando 1a befa de las monjitas. que incitaban a mis comparieros a reirse

de los caidos en desgracias.

30 “Una temporada en el inflerno”, Miedo de
ser dos. Rafael Narbona Monteagudo, 2013

PARA AYUDARTE:

-acudir; aller a -prescindir: se passer -matricularse: s scrire
-una monia : une religiense  -un fracase: un échec -mediar: mesurer

-el escalafon: (e classement -estar a salyo: éire en sécurité

-suspender: échouer (d un examen) -maldita: maudite -lograr: réussir |
-descuiday: ne pas faire attention  -los infiexnps: les enfers  -una ley: une loi
-maltratar: pgitraiter -aterorizar: terrorizer

-un trauma: un [Fanatisng
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Annexe 10 : Présentation du document 1 dans le PowerPoint

Dos fragmentos:
-Una pelicula espaiola de José Luis Cuerda

La pelicula tiene lugar en Orense en

1040, Director, guionista y productor de cine.

Es una figura emblemidtica del cine
espafiol del siglo XX.

Elena Vadillo esconde un gran secreto: su marido. Lleva afios
escondido en el piso con sus hijos (uno de ellos es Lorenzo).
El nifio va a la escuela en la que le da clase Salvador un cura.
Este comienza a perseguir a Elena, a quien cree viuda.

Annexe 11 : Tableau comparatif séance 1

ENLAPELICULA EN LA SERIE
Losrituales | -Cantan canciones franquistas: el Cara al sol 'H“IC"‘" m‘zol s d .
-Gritan lemas franquistas “Espafia, una, -se lanzan bolitas de pape:

MIENTRAS QUE
grande,  libre” y “Arriba Espafia”

-Estin todos en linea
-Hacen el saludo fascista

El profesor -Es un cura -Es un hombre normal
Lleva una sotana _Parece més relajado, bromea
-Parece estricto

El aula -hay la bandera espafiola -cada alumno tiene su mesa
-Se ven los retratos de Franco y de José -aula colorada

Antonio Primo de Rivera
-Se ve la cruz catélica

Los alumnos | -solo hay nifios _hay nifios y niftas
-llevan un uniforme -no llevan uniforme
Eldiscurso | -les pide aprender para formarse como -Pide que sus alumnos reflexionen
del profesor cristiano y espafiol que tomen distancia respecto a lo
_Ensefia matematicas y religion que aprenden

-Ensefia filosofia

Annexe 12 : Présentation document 2 de la séance 1

Dos fragmentos:

Una serie catalana de Eduard Cortés
I - S e

S

ol
proet Espagne " s
-
2 wied o
aow

Director de cine espafiol, realiz6 varios
cortometrajes y telefilmes.

Se sigue a un profesor Merli, un profesor de filosofia que
invita a sus alumnos a no creer todo lo que se dice. Les invita a
I tomar distancia, reflexionar.
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Annexe 13 : Trace écrite séance 1

memoria

En la pelicula, antes de entrar en clase los alumnos cantan el himno franquista Cara al sol. Gritan lemas franquistas
como : “Espaiia, una, grande y libre” o “Arriba Espaiia”. Hacen todos el saludo fascista. En el aula hay dos retratos
uno de Francisco Franco y otro de José Antonio Primo de Rivera. Hay también la cruz catélica.
En la pelicula solo hay nifios mientras que en la serie vemos a nifios y nifias
En la pelicula, los alumnos parecen mis sumisos que los alumnos en la serie
Los alumnos en Ia pelicula reflexionan menos que los alumnos en la serie. Los alumnos en la pelicula lo aprenden todo de

El cura: le prétre.

VOCABULATRE:

El aula (fem): {a saile de clase

Un retrato: un portrait
La dictadura: la dicrature
La bandera: le drapequ,

Annexe 14 : Guide projet final

Provecto final: Evaluacion

En azpatiol tendréiz gue:

O Presentaroz

Was a participar en un epizodio del documental
“Mi infancia en la dictadura™. Este programa
habla de las experniencias que fuvieron los mifios
nacidos durante la dictadura de Franco. El tema de
este nuevo episodio es 1a escuela franguista. Van
a dialogar tres personas que fueron alumno/as
durante el franguismo. Una de estas tres
perschas es un periodista.

O Hablar de cdme ara el mterior de las aulaz

O Eeflexionar sobre lo que oz enzstfiaban los maestros

O Hablar de vuestra relacion con ella maestra’o

O Hablar de cdme oz zentiais en 23tz eseucla

0 Utlizar una estructura de comparacion

O Utilizar una estroctura como: pava gus + sufhi o guerer gue + sybi,

0 Utilizar un como oi +— suhi
Notacidn: 0
-Reutilizaridén de conocimientos culturales vistos en claze ]
-Feutilizacién de conccimientos gramaticales vistos en clasa /3
-Calidad de la lengua 4
-Fespeto de la consigna /1
-Feparto del tiempo de palabra 2
-Autocorreceidn 2
-Origmnalidad /1
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Annexe 15 : Repaso guideé de la séance 2

Repaso:

» Contexto historico
»Rituales antes de entrar en clase
»Elementos en el aula
»Los profesores
» Discursos de los profesores
»Los alumnos

»Estructuras: mas que/ menos que/ mientras que

Annexe 16 : Présentation des documents de la séance 2

Enciclopedia intuitiva, sintética y prdctica,
Antonio Alvarez Pérez

ALVAREZ Alvariz

GUNDO GRADO

Una de las enciclopedias més conocidas de las que se usaron desde
1954 hasta 1966, durante el régimen de Francisco Franco. Fueron
- escrita por un maestro espafiol: Antonio Alvarez Pérez

Annexe 17 : Fiche para ayudar séance 2

Séance 2: La manipulacién en los manuales escolares
Fragmentos de diferentes articulos sobre el confexto de la posf-guerra v del franquismo

Ayudate de estas infe i para la ¥/o la
que se encuentra en los manuales escolares de Ia época franquista

INFORMACIONES SOBRE LA GUERRA CIVIL ESPANOLA (1936-1930)

La Guerra Civil espaiiola tuvo lugar en Espafia entre 1936 y 1030 entre el bando
republicano y el bando nacional dirigido por ¢l general Francisco Franco. Por aquella
época, el presidente de Espafia era Manuel Azafia, un republicano elegido
democriticamente. Como parte del ejército! espafiol estaba asentado en Marruecos, varios
de los generales mis influyentes, como Francisco Franco, dieron un golpe de estado.
El bando republicano estaba formado por sindicatos, comunistas, anarquistas y
muchos obreros y campesinos. En el bando contrario, el nacionalista, estaba la parte
rebelde del ejército, los terratenientes y las clases mas altas.

La Guerra Civil causé la muerte de centenares de miles de personas. Tras la victoria del
general Franco y del bando nacionalista, empezé una dictadura en el pais. Duré casi

40 afios, desde 1939 hasta 1975, afio en el que falleci6 el dictador espafiol.

LA DICTADURA FRANQUISTA:

El franquismo fue una larga dictadura, personalizada en 1a figura del general Francisco
Franco, quien acaparé todos los poderes del Estado. Este periodo se caracterizé por el
miedo, la represién politica y social, el control ideolégico y moral de la poblacién, la
pobreza ¥ la carencia® de las libertades ¥ derechos humanos. La dictadura perscguia
fas lenguas regionales y aniquilaba® los derechos sindicales y laborales de la clase

trabajadora. Se trata, pues, de un perfodo oscuro para una mayoria de ciudadanos y

que no podian
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Annexe 18: Exemple compte-rendu de I’évaluation formative

Gupo - Sacha; Ulysse; Esther. Julia

Lo que tenéis que mejorar:

> Vocabulario:

- La propaganda - ia propagands

los jefes: ios chafs

-1a ideologia franquista: [idéologis famanisie
~sublevarse: se révoltar

% Estmucturas gramaticales:
-Para qug/ querer que + subjongti (aprender; sublevarse)

- Haber (subjuntivo): yo haya; 10 hayas; éliella/Ud. haya; nosotros hayames; vosotros
hayéis; cllos/as/ ygs hayan.

H

Contenido 4/
Correccion lingiiistica | 1,5/2,5
Riqueza lingnistica | 2525
Respeto de la 1
consigna

Nota : 9/10

Annexe 19 : Trace écrite séance 2

En los manuales de la coleccién Alvarez, hay una manipulacién de la historia. Se nombra
la Guerra Civil espafiola (1936-1939) “Guerra de Liberacién”, ademads, se presenta la
dictadura como un periodo maravilloso.

El régimen quiere que los alumnos sean educados bajo la ideologia franquista.

El régimen franquista quiere que la escuela controle a los alumnos.

Annexe 20 : Présentation du document de la séance 4 :

Juan Arias, Las galletas profanadas de mi madre y
otras historias de mi vida, 2002

periodista, filélogo y escritor nacido
:: 3A2!bvlw, Almeria (Espafia) en En esta obra, el autor cuenta algunas
anécdotas de su humilde infancia en
e i
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Annexe 21 : Trace écrite de la séance 4

En aquella época (la del franquismo), los maestros eran personas importantes para el pueblo espaiiol
porque muchos de ellos eran analfabetos.

A don Guillermo le apasiona ese trabajo.

Don Guillermo fue castigado por el régimen franquista por ensefiar demasiadas cosas a sus alumnos. Estos
preguntaban demasiado.

El régimen no quiere que lo alumnos tengan un espiritu critico.

YVocabulario:

El espiritu critico: 'esprit eritigue
El esfuerzo: [zffort

La pedagogia: la pédagogie

El pescadero: Je poissonier

El maestro: linstiturewr
Desarrollar: développer

El castigo: la punition

Annexe 22 : Présentation des documents de la séance 5

Carlos Giménez, Paracuellos 2 Auxilio social, 1941

Annexe 23 Trace écrite de la séance 5 :

La historieta es en blanco y negro. Se ubica en un auxilio social. Narra el cotidiano y las condiciones de vida de los nifios. E1
autor denuncia la violencia, la censura y los castigos proporcionados por las maestras en estas organizaciones. No hay que
decir lo que pasa de verdad. Hay que hacer la siesta bajo el sol sin moverse. i los alumnos no respetan las reglas tienen que

hacer flexiones.

Vocabulario:

-Un dedo pegajoso: un doigt croch
-Cejas negras: s ils noirs
-Diente de conejo: dent de lapin
-La censura: la censure

-Una firma: une signature
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Annexe 24 : Repaso séance 6 :

Repaso:

» Representacion de los nifios y de las maestras
¥ La carta
» La siesta
> El castigo
> Hay que/ no hay que

Annexe 25 : Trace écrite de la séance 6

El narrador tuvo que ir a la escuela a causa de la Ley General de Educacién de
1970. Sus padres a pesar de no apoyar la dictadura tuvieron que enviarlo a la
escuela. Su primer dia alli lo traumatizé. Las monjas hicieron grupos de niveles.
Habia una “mesa de los tontos” para los alumnos con malos resultados. EL
narrador acababa en ella cuando hacia matematicas. Las maestras eran muy
violentas y estrictas con los alumnos.

Yocabulario:

La humillacién: [ umiliation

Un traumatismo: un traumatisme
Una traicién: une trahison

Un recuerdo : un souvenir

Una época: une époque

Annexe 26 : Trace écrite séance 6

El régimen educaba a las nifias para que fueran buenas amas de casa. Es como si
estuviesen siempre en una posicion de inferioridad. Una nifia bien educada tenia que
obedecer, controlarse y ser catolica. Durante el franquismo, se ensefiaba a las nifias a
ser discretas y a limpiar. Tenian siempre que ayudar y sacrificarse por los demds. Esta
educacion se difundia por ejemplo a través de historietas.

Vocabulario:
Emanciparse: s’ émanciper
Un orden: un ordre.

Una cdrcel: une prison
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Annexe 27 : Tableau de la séance

Laclase

-Rezar el Padre
Nuestro

-Estudiaban una
maxima

El maestro Violencia ... Violencia ... Los padres Los alumnos
Fisica Psicoldgica
-Relacién de terror  -"Pegar hostias™ -"Eres imbéeil™ -No daban -"Vivimos
importanciaala  aterrorizados™
violencia ejercida
por los maestros
Figura jerirquica  -Utilizaban una ~"Nunca hards nada -Algunos padres  ~"Nos refifan
repla para dar en la vida” sacaban a sus hijos  mucho”
golpes en la mano o de la escuela
en la punta de los
dedos

~Ponian a los ~"No sabes
alumnos a medio  escribir”
metro de una pared.

tenian que sujetar

una moneda con la

nariz

Levantaban a los

alumnos por las

patillas

Golpe con una lleva

en medio de los

dedos

Annexe 28 : Retranscription de la production élue meilleure saynete

Les éleves étaient déguisés : ils avaient apporté des cravates et avaient

construit un micro en carton.

Eléve A : jHola buenos dias a todos! Me llamo Paco y soy periodista.
Me acompafian dos amigos Amelia *y Ilan. Hoy voy a presentar la
historia de dos *persona, eh personas. Su infancia *va a impresionar
a vosotros. Todavia ahora se sienten traumatizados a causa de lo que
han vivido, eran alumnos durante el franquismo. Tengo una primera
pregunta para vosotros: ¢;Como eran las aulas de vuestra infancia?
Eléve B : Yo estaba en una escuela de nifias. Y teniamos dos retratos:
uno del *dictator [éléve C: dictador en insistant sur le /d/] Francisco
Franco y *un otro de José Antonio Primo de Rivera.

Eleve C : *Teniabamos también [éleve B: non c’est teniamos]
Teniamos una cruz catélica y una pizarra verde. Los profesores solian
escribir una maxima en la pizarra.

Eléve A : Me acuerdo también de que estdbamos todos en linea y con
un uniforme.

Eléve B : Es verdad, yo también.

Eleve A: *Vosotros podrias decir ¢qué ensefiaba a vosotros la
escuela?

Eléve B : Por supuesto, a mi me decian de quedarme al margen de

todo, de no hablar fuerte, de controlar mis emociones y mi actitud.
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Tenia que aprender a limpiar el hogar. Las maestras nos educaban para
que en el futuro fuéramos buenas amas de casa. Pero hoy, soy una
mujer libre, tengo un trabajo y *haco lo que quiero.

Eléve C : A mi me aprendian cosas manipuladas por el régimen. Me
decian por ejemplo que la Guerra Civil espafiola era una Guerra de
Liberacion, que Franco era modelo. Estudidbamos con un manual
escolar que se titulaba: Enciclopedia intuitiva, sintética y practica.
Eléve A : Es verdad, tenia la misma enciclopedia, era un manual de
Antonio Alvarez. Ademas, Los profesores querian que fuéramos
buenos soldados franquistas.

Eléve B : Ahy teniamos también que cantar el Cara al sol.

Eléve C : Si era el himno de la organizacion de la Falange.

Eléve A : Yo me *recuerdo también *que mi maestro era muy estricto.
Eléve B : La mia era una bruja.

Eléve C : Mi maestro era mas simpatico que el vuestro. Le apasionaba
su trabajo, pero es como si *estuviera siempre observado por el
régimen.

Eléve A : Y {COmo os sentiais en la escuela?

Eléve C : Yo me sentia aterrorizado, triste. Me golpeaban muchos los
profesores.

Eléve B : Nos daban bofetadas, golpes en la cabeza.

Eleve A : Habia mucha violencia fisica pero también muchos
*problemos de violencia psicolégica y verbal. Espero que nuestro
programa de hoy os *ha gustado. Nos vemos mafiana en DMAX
Espafia. jAdios!

Eléve B et C : jAdios!
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