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Le contexte professionnel

J effectue mon année de stage en tant que professeur agrégé stagiaire en hébreu
a la cité scolaire Charlemagne a Paris. Cet établissement, anciennement fréquenté par
Honoré¢ de Balzac, Léon Blum et Lionel Jospin, entre autres, est un établissement
d'enseignement secondaire et supérieur dans le 4™ arrondissement de Paris. La cité
scolaire se compose d'un collége, d'un lycée et des classes préparatoires aux grandes
¢écoles.

L'hébreu fait partie des langues vivantes proposées aux ¢leves de
I'établissement, avec l'anglais, I'allemand, 1'espagnol et le russe. A l'instar des autres
langues, 1'hébreu est proposé aux éléves dés la 5°™ en tant que LV2. Par faute de
candidats, des classes de LV2 ne s'ouvrent pas tous les ans. En méme temps, des ateliers
d'initiation a 1'hébreu sont organisés également a partir de la 5™,

Contrairement au collége, qui est un college de secteur, au lycée les cours
d'hébreu sont organisés en EIE (enseignement inter-établissement). En effet, il s'agit
d'un enseignement mutualisé de 1'hébreu, visant a permettre aux éléves scolarisés dans
d'autres établissement au sein de 'académie de Paris de participer aux cours dispensés
dans un autre établissement. A part quelques exceptions, la plupart des lycéens ayant
choisi d'apprendre 1'hébreu cette année font de I'hébreu en LVC. Les éleves sont
regroupés selon leur niveau de maitrise de I'hébreu et non pas forcément selon leur

classe. En régle générale, les cours en EIE sont dispensés le mercredi apres-midi.



Introduction

La production écrite est I'une des compétences langagicres principales sur
lesquelles les programmes officiels de langues vivantes étrangeres s'axent. Or,
contrairement aux langues indo-européennes communément apprises en France,
comme l'anglais, I'espagnol, 1'allemand et 1'italien, I'hébreu appartient au groupe des
langues sémitiques. Par conséquent, les éleves de I'hébreu rencontrent, dés le début de
I'apprentissage de la langue, un obstacle important : un systéme d'écriture différent.
L'hébreu, qui s'écrit de droite a gauche, possede non seulement un autre alphabet, avec
des lettres cursives et carrées, mais aussi un systetme de vocalisation, et deux types
d'écriture : pleine et défaillante.

Dans ce mémoire, nous ¢étudierons les difficultés que rencontrent les €éleves en
ce qui concerne l'orthographe en hébreu. En effet, 1'hébreu étant une langue
consonantique, la place des voyelles y est différente. D'un coté, pas toutes les voyelles
sont suivies d'une mére de lecture!. De l'autre c6té, la notion de voyelles et de méres de
lecture existe en hébreu. Trés souvent, cela pose probléme aux é¢leves, qui ne
parviennent pas a entierement assimiler les reégles de l'orthographe en hébreu, du niveau
grand débutant aux niveaux avancés. Comment serait-il donc possible de transmettre
les bons réflexes a I'écrit aux éleves francophones ?

Dans un premier temps, nous étudierons les caractéristiques théoriques de
'écriture en hébreu, y compris les régles officielles de 1'Académie de la langue
hébraique. Dans un deuxiéme temps, nous présenterons la méthodologie et les résultats
des expériences effectuées sur le terrain, et proposerons des conclusions tirées de ces

expériences qui pourraient aider a combler les lacunes des éléves a I'écrit.

! Pour les définitions des termes linguistiques, voir glossaire a la page 27.



I. Cadre théorique

a) L'écriture en hébreu : écriture alphabétique et systeme de vocalisation

L'alphabet hébraique comprend 22 lettres, dont 5 posseéde des variantes finales,
c'est-a-dire des représentations graphiques différentes en fin de mot. D'apreés Ravid
(2002), 1'hébreu écrit se sert d'un systéme d'écriture alphabétique, c'est-a-dire un
systeme d'écriture qui codifie des unités phonologiques comme d, s, p appelées phones,
en unités d'écriture, appelées graphemes : des consonnes (par exemple : 7 — dalet, 7 —
resh, etc.).

En parall¢le, I'hébreu se sert d'un systéme de vocalisation, des points-voyelles,
appelé nikkoud (Ravid, 2001). Neuman (2010) définit le nikkoud comme un systeme de
points et de traits placés autour, et parfois a I’intérieur, des lettres hébraiques, par
exemple <w> sans le nikkoud par rapport a <@> avec le nikkoud : un point intérieur, un
point ultérieur sur la gauche et un _ inférieur. Ces points et traits, qu’il est possible de
nommer périgrammes (« autour des lettres »), sont partiellement comparables aux
accents et a la cédille en francais. Les périgrammes correspondent en hébreu a des
¢léments phonologiques de maniere complémentaire par rapport aux lettres. Par
exemple, la séquence graphémique <m>w> correspond a la séquence phonologique
/Salom/ (en hébreu : bonjour, paix), mais ne contient aucun pendant graphémique pour
la voyelle /a/ (Neuman, 2010).

Voici la liste compléte des points-voyelles, illustrés par la lettre aleph :

Voyelle Périgrammes
/al XXX
le/ NNNN
1/ W N
/o/ ¥ NN K
h/ N R




o/ X

Par défaut, 1'écriture hébraique ne se sert que des lettres, et pour la
représentation des consonnes et pour la représentation partielle et incohérente des
voyelles """k (aleph, hé, vav, yod, Ravid, 2010), les meres de lecture : il s'agit de quatre
consonnes dans 1’alphabet hébraique qui marquent a la fois des consonnes, des voyelles
ou des semi-voyelles (Alfia, 2020). Ainsi, sans connaitre le contexte syntaxique, il est
difficile de savoir comment lire le mot 790 : 790 (sefer, un livre), 799 (safar, il a
compté), 190 (sappar, coiffeur), 199 (sfar, frontiere). L'écriture 190, qui ne comprend
pas de points-voyelles, s'appelle donc écriture défaillante ou écriture défective (en
hébreu : 721 701 2°n2 X 701 2°N2), alors que I'écriture des mots 199, 790, 750 et 9P, ou
les points-voyelles sont notés, s'appelle écriture pleine (en hébreu : X1 2°n3).

Selon Neuman (2010), 1'hébreu connait aujourd’hui deux conventions
orthographiques officielles, approuvée par I'Académie de la langue hébraique :
I'écriture pleine, dotée du nikkoud, réservée aux jeunes enfants, aux apprenants
débutants, a la poésie et aux textes sacrées ; et I'écriture défaillante, 1'écriture « ordinaire
» employée au quotidien par les locuteurs natifs de 1'hébreu, qui n'est pas dotée du
nikkoud, et qui est, par conséquent, trés ambigiie (Neuman, 2010).

En effet, les ¢leves débutants en hébreu apprennent les différents signes de
vocalisation et les sons produits par chacun d'entre eux. En revanche, les professeurs
d'hébreu omettent trés vite ces points-voyelles, et essaient d'habituer les €leves a
déchiffrer les mots de vocabulaire sans les utiliser. La méme politique didactique est
menée au cycle 2 dans les établissements scolaires en Israél d'ailleurs, I'écriture pleine
étant réservée uniquement aux contextes linguistiques évoqués ci-dessus. L'écriture
défaillante ne représente pas toutes les informations phonologiques de la langue parlée
de fagon compléte et cohérente, et crée, potentiellement, des difficultés chez 1'éléve au

niveau de 1'écriture (Ravid, 2002).



b)Ecriture pleine et défaillante : les régles officielles de 1'Académie de la langue

hébraique

L'Académie de la langue hébraique a été¢ créée par la Knesset, le parlement
monocaméral de I'Etat d'Israél, en 1953. Elle a pour but d'orienter I'évolution de 'hébreu
tout en se basant sur la recherche de l'histoire de la langue. Les décisions prises par
I'Académie, notamment dans les domaines de la grammaire, 1'orthographe, la
terminologie et la transcription, doivent étre respectées par tous les organismes
¢tatiques en Isra€l. Bien conscients des difficultés que posent les deux conventions
orthographiques aux locuteurs natifs de I'hébreu, ainsi qu'aux apprenants de la langue,
les membres de I'Académie de la langue hébraique ont établi une liste des régles de

I'écriture défaillante afin d'harmoniser 1'écriture en hébreu :

1. Réglen® 1 :lavovelle u/

La voyelle /u/ est notée systématiquement de la mere de lecture vav. Par exemple :

997 ,1910 YN 1N 0P LA L8N

2. Reégle n° 2 : la vovelle /o/

La voyelle /o/ est notée systématiquement de la mere de lecture vav. Par exemple : ,q11
NWPN ,2IMOIR 217,712, TIRA LTI, MO0DIR 0D
Cette regle ne s'applique pas dans les cas suivants :
a) Silavoyelle /o/ est notée a I'écriture défaillante d'un hataf-gamats. Par exemple
:(-°%73) "o, (o01gy) oM
b) S'il s'agit d'un des rares cas ou la voyelle /o/ est notée d'une autre mere de
lecture. Par exemple : 715,75 ,wX7 ,nNT

¢) Le mot 95 en tant que nomen regens en état construit : Wp21w 25 ,0°7277 9

3. Reégle n® 3 : la voyelle /i/

a) La voyelle /i/ est notée par la mere de lecture yod si le yod fait partie de la
formation du mot. Par exemple : un yod radical, qui fait partie de la racine
trilitere des mots hébraiques : N°X7,77°7 ,°70 ; un yod qui fait partie du schéme
nominal : Ppn w720 ;AN ; et lorsque le yod fait partie d'un suffixe ou d'une

désinence : T7Y%2 ,°N2X ,"10°1 707



b)

b)

La voyelle /i/ est notée par la méere de lecture yod si apres le yod il n'y a pas de
schwa quiescent. Par exemple : >nn°> 72701 ,Aw K ,N7P°2 ,A2°0 ,1N027T ,712%)

Si la voyelle /i/ est suivie d'un schwa quiescent, c'est-a-dire, si la syllabe est une
syllabe fermée, elle n'est pas notée d'un yod. Par exemple : ,7wn ,700n ,Annw

wabni 0101

Régle n° 4 : la vovelle /e/

En régle générale, la voyelle /e/ n'est pas notée d'un yod. Par exemple : ,7X

VAN VT LREN PN LR, 200,70 003

Elle est notée d'un yod dans les cas suivants :

1. Si le yod fait partie de la formation du mot. Par exemple : un yod radical
qui fait partie de la racine : 771°120 ,00°X77 ,7%°2,7°2,2°7 ,7°W°0 ,000) 5 un
yod qui fait partie du suffixe du pluriel : 17992 ,0m°19% 12,0001, 712 ;
un yod qui représente la diphtongue grecque eu : DI 7PK ,°270°1 791K,

11. S'il y a un paiement de dagesh, remplacant la voyelle /i/ par la voyelle
e/ : 33PN LAWY ,IRN LA L,D0WN MY 1R, 1AR0N AR L wn
mimo

1il. S'il s'agit d'un substantif appartenant au schéme nominal 702. Par
exemple : 720 ,IXM ALY 370 AV

1v. S'il s'agit d'un substantif appartenant au schéme nominal %y97 de la

catégorie 1"D : N1 T ,MND LYY LN LA 1000

Régle n° 5 : le vav consonantique

En début de mot, le vav consonantique n'est pas géminé. Par exemple : ,"17"1,7
P

En milieu de mot, le vav consonantique est géminé. Par exemple : ,7w1IR 7R
D°INN0 .07 L,oMpn 7N

En fin de mot, le vav consonantique n'est pas géminé. Par exemple : ,1705 17w

PIV,PWIY 1T ,IRD

Régle n° 6 : le yod consonantique

En début de mot, le yod consonantique n'est pas géminé. Par exemple : ,79°

RIS N (7AN



10

b) Enmilieu de mot, le yod consonantique est géminé s'il n'est pas précédé¢ ou suivi

d'une mére de lecture. Par exemple : ,°>n>¥2 ,maw>na , ™Y ,inomh L1y Lol
10,7 nvn. En revanche, si le yod consonantique est précédé ou suivi d'une
meére de lecture, il n'est pas géminé. Par exemple : ,1%n ,7°m ,7°7 ,7°R7,7°92,7W
o”on. Le schéme nominal 2’ constitue une exception a cette régle ; le yod n'est
jamais géminé. Par exemple : 2°7 , 0w ,0% ,n"2.

En fin de mot, le yod consonantique n'est pas géminé. Par exemple : 13,17

ROV R ,OT IR ,ON0

10
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C) Les défis que rencontrent les éléves

Les ¢leves francophones rencontrent trés souvent des difficultés avec le systeme
d'écriture en hébreu, et ont du mal a bien saisir sa logique, et par conséquent bien épeler
les mots de vocabulaire appris en cours. Curieusement, les programmes officiels de
I'Education nationale pour l'enseignement de I'hébreu ne contiennent pas de références
au sujet de 1'écriture ou de l'alphabet, et ces difficultés rencontrées par tous les éleves
de la discipline ne sont pas abordées dans les ressources spécifiques a I'hébreu.

D'apres Ravid (2012), En hébreu moderne, I'homophonie est la raison des fautes
d'orthographe « classiques » : il existe des consonnes homophones, c'est-a-dire deux
consonnes (voire plus) qui marquent le méme phonéme, que les éléves confondent. Par
exemple, le phone /v/ peut étre rendu en hébreu par deux consonnes : 1 (vav) et 2 (beth).
L'amuissement de la consonne gutturale ¥, ainsi que l'amuissement partiel de la
consonne gutturale 77 (k€), ont contribué également a la création d'homophones : ¥"nx
(aleph, hé, ‘ayin).

D'autres exemples :

Phone Produit par la consonne... | Et la consonne...
It/ n o
/k/ 3 P
/s/ 0 v
/x/ > n
v/ 1 |

Historiquement, la plupart de ces paires de consonnes homophones avaient des
traditions de prononciation différentes. Par exemple : le v était considéré emphatique.
L'écriture étant plus conservatrice que le langage parlé, ces changements de
prononciation ne trouvent pas leur expression dans I'orthographe, qui quant a elle, reste
fidele a la prononciation historique de 1'hébreu. Or, la prononciation de I'hébreu
moderne ne différencie plus ces paires, et les consonnes qui les constituent se
prononcent de la méme fagon (Alfia, 2020). Ainsi, les €léves d'hébreu langue étrangére,
et méme les locuteurs natifs de I'hébreu, ne peuvent transcrire les mots seulement en
s'appuyant sur la prononciation ; pour cela, une connaissance de l'orthographe et de la
morphologie est nécessaire (Ravid, 2012).

Hormis les fautes d'orthographes « classiques » briévement évoquées ci-dessus,

les ¢leves éprouvent des difficultés a écrire correctement par manque de compréhension

11



12

de la logique hébraique : alphabétique, consonantique, a I'emploi occasionnelle mais

non systématique de meres de lecture.

En conséquence, les 6 régles officielles de I'Académie de la langue hébraique,

évoqueées et décrites ci-dessus, posent, chacune a sa maniere, de nombreuses difficultés

aux ¢leves. Cela s'avére méme plus complexe, car méme certains professeurs d'hébreu

ne maitrisent pas entiérement ces regles, qui changent au fil des années selon les

décisions prises par 1'Académie d'ailleurs. En outre, la plupart des ¢éléves n'ont pas le

niveau approprié¢ en hébreu pour appréhender des explications grammaticales d'une

telle profondeur. D'une part, les professeurs n'enseignent donc pas les régles d'écriture

defaillante aux éleves ; d'autre part, lorsqu'un €éléve commet une faute d'orthographe,

cela risque de baisser sa note.

Voici quelques exemples concrets :

La regle Les éventuelles lacunes et difficultés

2.b) Ayant le réflexe d'associer la voyelle /o/ avec la mere de lecture vav, les
¢léves ont tendance a remplacer la mere de lecture respective par un vav
239 19K, W ,00

2.c) Ayant le réflexe d'associer la voyelle /o/ avec la mere de lecture vav, les
¢leves risquent d'écrire 913 au lieu de 93, une forme qui est correcte
uniquement lorsqu'il ne s'agit pas d'un état construit (Par exemple : o7p
215, mais 0°12771 72)

3 Cette régle est I'une des plus difficiles pour les €léves. Ayant le réflexe

inspiré des langues indo-européennes d'associer la voyelle /i/ avec la
meére de lecture yod, les ¢éléves ont tendance a mettre un yod a chaque
occurrence de la voyelle /i/, ce qui entraine des fautes assez graves aux
yeux d'un locuteur natif de 1'hébreu.

Des exemples verbaux : 013°1 ,wpnen

Des exemples nominaux : maw» 1072 ,N02pM

Des exemples adverbiaux : 592°2,0°my9°7 ,°19°7 (ces exemples adverbiaux
sont dus a leur formation ; en effet, ces adverbes sont composés d'une
préposition unilitére suivie d'un substantif : 5%3+2 ,oonve+h. La
dissimilation de deux schwas mobiles consécutifs en début de mot

entraine la voyelle /i/ : 5222 ,000v97)

12
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4 Enregle générale, les €éleves ont du mal a savoir dans quels cas le yod fait
partie de la formation du mot. Par conséquent, soit ils I'omettent lorsqu'il
doit étre écrit (W ,>NXAT ,7%2), soit ils 1'écrivent lorsqu'il est redondant

(Punann YT ,R).

5.b) Les ¢léves ont du mal a comprendre dans quels cas le vav consonantique
est géminé et dans quels cas il ne l'est pas. Cela entraine aussi des
problémes de lecture, lorsqu'un éléve ne parvient pas a lire le vav géminé
en tant que consonne, et le prend pour une voyelle : 710 eu lieu de

PMRY, iR au lieu de N,

6.b) D'un coté, les €éleves ont tendance a ne pas géminer le yod consonantique
D 7R 1Y Ly L2, De l'autre c6té, les éléves ont aussi tendance a

géminer le yod au contraire de la régle : 0°»n ,n*21 ,7va 77780

6.c) Les ¢leves risquent de géminer le yod consonantique en fin de mot :

TR 1NN T

La Cette voyelle pose probléme aux ¢leves. En début et milieu de mot, elle
voyelle | n'est pas marquée par une mere de lecture, a 1'encontre de la logique du
/al frangais et des langues indo-européennes. Les éléves risquent donc de
produire les formes suivantes : 0°Xn , 098w, plagant le aleph a chaque
occurrence de la voyelle /a/.

En fin de mot, cependant, on marque la voyelle /a/ soit par un aleph pour
les mots d'origine araméenne (par exemple : X320 ,X2R ,X1°X) soit pour un

hé pour les mots d'origine hébraique (par exemple : 7n°3 712 ,And ,0n)

Toutes ces difficultés trouvent leur expression dans le travail des €leves des le
niveau Al, et certaines persistent jusqu'au niveau B1 et méme B2, voire au-dela. Il n'est
pas anodin de mentionner que méme les locuteurs natifs de 1'hébreu, y compris des
personnes cultivées et mémes des universitaires, n'écrivent pas systématiquement

conformément aux régles établies par I'Académie de la langue hébraique.

13
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II. Mise en pratique et analyse

a) Appui sur la morphologie de I'hébreu des le début de 'apprentissage

Bien conscient des difficultés que rencontrent les éléves dés leurs premiers pas
en hébreu spécifiées auparavant, j'ai essay¢ de faciliter 1'apprentissage des éleves
débutants en leur enseignant quelques astuces dés les premiers cours. Afin de leur
permettre d'acquérir des réflexes adaptés au systéme d'écriture hébraique, je voulais
leur transmettre plusieurs régles de base, qui peuvent sembler évidentes aux yeux d'un
locuteur natif, mais qui peuvent aider les éleves a éviter quelques écueils.

En effet, la formation des mots en hébreu se base sur plusieurs critéres, dont les
préfixes, les suffixes, les prépositions, les schémes nominaux, les schémes verbaux
(binyanim), et bien d'autres. Dans ces conditions, le professeur pourrait s'appuyer sur
les caractéristiques morphologiques de I'hébreu pour aider les €éléves a mieux écrire.
Ainsi, deés leur premier cours, ils auraient des ancrages sur lesquels ils pourront
s'appuyer tout au long de leur apprentissage, et éventuellement surmonter certaines
difficultés.

En regle générale, et afin que les €éleves puissent bien assimiler la maticre, je ne
leur enseigne pas plus de 6-7 lettres par cours, et 1-2 voyelles seulement. A chaque fois
que j'enseigne une nouvelle voyelle, je fais en sorte que les éléves mettent en pratique
et la lecture et I'écriture, par le biais d'un exercice de lecture de syllabes, que les éleves
sont apres invités a recopier en €criture cursive. Par exemple, voici I'exercice de lecture
de la voyelle /u/, qu'ils doivent d'abord lire et ensuite recopier en écriture cursive :

O 1P W gawp 2w 3w
M W D W opn 2N T WW

La mise en pratique de toutes les lettres apprises jusqu'alors, ainsi que la
pratique de la voyelle qu'ils viennent d'acquérir, permet d'un c6té une révision efficace
des lettres, et de 1'autre coté une consolidation de I'emploi de cette voyelle. Dans le cas
du vav, ces exercices s'avérent méme essentiels, car il s'agit de la mere de lecture de
deux voyelles : /o/ et /u/.

Durant le premier cours, j'enseigne aux €leves les 6 lettres suivantes : 1"nn R,
et les 2 voyelles suivantes : /a/ et /i/. En d'autres termes, des leur premier cours au niveau
débutant, en 5°™ en LV2 ou en Seconde en LVC, les éléves prennent conscience de la
notion de la mére de lecture (trois sur les quatre meres de lecture en hébreu sont déja

apprises lors du premier cours : *"7X). La fonction de ces lettres, qui peuvent marquer
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des consonnes, mais aussi des voyelles ou des semi-voyelles, n'est pas transparente et
nécessite des éclaircissements. J'ai constaté que les éléves ont du mal a savoir comment
utiliser les meres de lecture : quelles voyelles, parmi les 5 voyelles de I'hébreu (/a/, /e/,
/1/, /o/, Iu/), régissent une mere de lecture ? Si 'on a besoin d'une mere de lecture, quelle
meére de lecture correspond a quel contexte linguistique ?

Par exemple : dans le substantif &»°X, appris des le premier cours, le premier
aleph est une consonne, le yod est une mere de lecture de la voyelle /i/, et le dernier
aleph est une mére de lecture de la voyelle /a/. Pour que ce soit plus simple pour les
¢léves, je leur explique que la voyelle /a/ n'est marquée par une mere de lecture qu'en
fin de mot. Normalement, il s'agit de la désinence 1i-, I'une des désinences du singulier
féminin, comme dans les mots 1n°2 ,777%°, mais aussi dans les mots interrogatifs ,7n% 7
73, Ensuite, je montre que la plupart de ces mots se terminent par un -, la désinence
du féminin singulier ; en revanche, le mot XX étant d'origine araméenne, il garde le
suffixe X- qui sert d'article défini en araméen (comme dans d'autres mots qui désignent
les membres de la famille d'ailleurs, empruntés a 1'araméen : Xn20 ,X20 ,X2X). Ainsi, les
¢leves peuvent sensibiliser l'oreille aux suffixes, et avoir une meilleure pratique par
rapport aux meres de lecture. A un stade plus avancé, les éleves rencontrent €galement
le suffixe 72°-, féminin également. D'apres les reégles de 1'Académie de langue hébraique,
le yod y est systématiquement géming : 7°°172 790 ,7°NWY.

Neéanmoins, si la désinence 11- est strictement féminine, la désinence 71-, quant a
elle, est une désinence nominale masculine : AW A% ,7327 L7300 ,79. Lorsque les
¢leves rencontrent pour la premiere fois un nom commun avec cette désinence, la
connaissance de cette regle leur permettrait de connaitre son genre grammatical et la
bonne orthographe de sa désinence.

Outre la désinence 71- du féminin singulier, I'hébreu posséde deux désinences
plurielles, dites masculine et féminine. Ces deux désinences sont régies par les verbes
au présent (le participe actif, 5¥19 *12), les adjectifs et les substantifs. En ce qui
concerne les verbes au présent et les adjectifs, ces désinences reflétent le genre
grammatical de manicre systématique : - est la désinence du masculin pluriel, alors
que N1- est la désinence du féminin pluriel. Quant aux noms communs, il y a de moult
exceptions a cette régle : w1 ,00Ww ,0°n» sont tous des substantifs féminins, qui
régissent la désinence dite masculine o°-, et MNIR NI ,npn sont tous des

substantifs masculins, qui régissent la désinence dite féminine m-. En revanche,

15



16

I'apprentissage de ces deux désinences permet aux €léves de ne pas oublier les meres
de lecture vav et yod qui en font partie.

Dé¢s le premier cours, les €leves rencontrent aussi deux homophones : le mot
interrogatif 7 (qui ?) et la préposition »n (de). Cette préposition, comme toutes les
prépositions composées d'une seule lettre en hébreu, se rattache au mot qui la suit, sans
qu'il y ait une voyelle : Pxwn (d'Tsraél), tandis que le mot interrogatif ne se rattache
pas au mot suivant, et reste « indépendant » : 770X » (qui es-tu ?). De cette facon,
I'¢leéve peut mieux distinguer I'orthographe de la préposition 7 et le mot interrogatif .

Je transmets aux éléves quelques ancrages lors de I'enseignement du verbe
hébraique ¢galement. La conjugaison du verbe au passé et au futur, méme si appris
beaucoup plus tard, se base sur des suffixes et des préfixes, liés de maniere systématique
aux pronoms personnels. Ainsi, bien connaitre ces préfixes et ces suffixes permettrait
aux ¢leves non seulement de conjuguer les verbes correctement, mais aussi de les écrire
avec moins de difficulté. Voici le tableau de conjugaison du verbe au passé, basée

principalement sur les suffixes :

’n-
Je
n- n-
Tu (F) Tu (M)
- X1 — X7
Elle Il
13-
Nous
an- an-
Vous (F) Vous (M)
1- 17/a0
Ils/Elles

Ces suffixes, contenant des meres de lecture, peuvent servir d'ancrage pour les
¢léves. La conjugaison du verbe au futur, quant a elle, se base principalement sur les

préfixes, mais aussi sur les suffixes :

Je
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Tu (F) Tu (M)
-N N - N1
Elle Il
-]
Nous
1---N
Vous (M, F)
1---> 17/a0
Ils/Elles

Parfois, 1'ajout ou l'omission d'une mére de lecture risque de changer le sens du
verbe. Par exemple : le verbe au passé du schéme verbal Pa'al se conjugue ainsi : *n7n?
(j'ai appris). Le verbe au passé du scheme verbal Pi'el, quant a lui, se conjugue ainsi :
n71°7 (j'ai enseigné). L'ajout de la mére de lecture yod dans la conjugaison du Pi'el reste
donc indispensable, si I'on ne veut pas de contresens. D'autres exemples : °*n72p (je me
suis plaint), °n%2°p (j'ai regu) ; *n190 (j'ai compté), *n19°0 (j'ai raconté).

La connaissance préalable de quelques régles morphologiques en hébreu,
comme les désinences, les suffixes et les préfixes, peut donc réduire le nombre de fautes
d'orthographe et servir d'ancrages sur lesquels les €léves pourront s'appuyer des le début

de l'apprentissage.
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b) Dictées : expériences mises en place en classe seconde LVC (niveau Al) — contexte,

méthodologie et résultats

Malgré mes efforts et mes explications sur les structures morphologiques
spécifiées ci-dessus, ces explications se rapportent a des structures bien spécifiques, et
ne résolvent pas tous les problémes li¢s a 1'orthographe. J'ai constaté qu'a ce stade, les
¢léves rencontrent toujours des difficultés et ont des lacunes qu'il faudra combler, et
que dans leurs productions écrites, certaines fautes d'orthographe figurent de manicre
répétée.

J'ai décidé donc d'effectuer une expérience dans ma classe de Seconde LVC.
Cette classe agréable et dynamique de 8 ¢léves a commencé ses cours d'hébreu en
septembre 2019 au niveau pré-Al. Etant donné que tous leurs savoirs en hébreu
provenaient de moi, je trouvais intéressant de voir si quelques changements
méthodiques pouvaient les aider a combler leurs lacunes. Je me suis donc posé les
questions suivantes : y a-t-il autre chose a faire, hormis I'appui sur les structures
hébraiques et leur logique ? La connaissance des regles de I'Académie de la langue
hébraique, peut-elle améliorer 'hébreu €crit des éleves et les aider a mieux comprendre
la logique de la langue ? A leur niveau, est-il méme possible de comprendre ce genre
de régles ? Afin de répondre a toutes ces questions, je devais connaitre de pres leurs
difficultés et pouvoir les synthétiser ; une fois que cela est fait, 'étape suivante était la
mise en place de quelques adaptations méthodiques dans mon enseignement.

Comme il s'agit d'un groupe sérieux et motivé, qui fournit des efforts pour
réussir en hébreu, j'ai voulu étudier leurs réflexes « naturels », c'est-a-dire ce qu'ils
savent de maniere spontanée sans préparation préalable, et voir dans quelle mesure
I'apprentissage de quelques regles sur 1'écriture défaillante les aiderait a améliorer leur
orthographe. A cette fin, j'ai décidé d'utiliser I'un des outils pédagogiques
emblématiques de l'enseignement de l'orthographe : la dictée. Dans ce contexte, la
dictée ne devait pas servir uniquement de logique d'évaluation, mais plutot de logique
d'apprentissage. En effet, I'analyse de chaque faute commise par les €¢léves m'a permis
d'installer des stratégies pédagogiques adaptées et de construire des liens de cause et
effet.

J'ai donc établi une liste de mots difficiles du point de vue de 1'orthographe, et
sans prévenir les ¢leves, je leur ai annoncé une dictée surprise le 11 décembre 2019.
Cette dictée comprenait des mots de vocabulaire qu'ils connaissaient déja ; mais étant

donné qu'il s'agissait d'une dictée surprise, ils n'avaient pas pu travailler 1'orthographe
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en amont. Pour qu'ils ne soient pas stress€és et anxieux par cet exercice, associé
traditionnellement a un climat d'angoisse et de peur, je leur ai expliqué qu'il s'agissait
d'une expérience académique que je menais, que la note de ce contrdle ne rentrerait pas
dans la moyenne, et que cet exercice était un outil pour leur permettre de continuer a
progresser en hébreu.

Voici la liste des mots choisis et toutes les éventuelles difficultés qu'ils posent

aux ¢leves du point de vue des meres de lecture (et non pas des homophones) :

Mot D'éventuelles difficultés

NOR nRF
L'omission de la mére de lecture yod contrairement a la régle
n° 3

Le choix erroné de la mére de lecture aleph au lieu du hé

7 VT
L'ajout de la mere de lecture yod dans une syllabe fermée,

contrairement a la régle n° 3b

laka) D”?J*

La gémination du yod contrairement a la regle n° 6b

793 RToA*
L'omission de la mere de lecture yod de la voyelle /i/
contrairement a la régle n° 3a

Le choix erroné de la mére de lecture aleph au lieu du hé

M R*
L'omission du vav de la voyelle /o/ contrairement a la régle n°
2

Le choix erroné de la mére de lecture aleph au lieu du hé

INRY NoTO0*
L'omission du vav consonantique en milieu de mot
contrairement a la régle n° 5b

Le choix erroné de la mére de lecture aleph au lieu du hé

mRINT? mRanao*
L'ajout erroné de la mere de lecture yod pour la voyelle /i/

contrairement a la régle n° 3b

faRli7AM awy*
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L'omission du yod pour la voyelle /i/ faisant partie du suffixe -

o’ contrairement a la régle n° 3a

17von

7TvoImn*
L'ajout erroné de la mere de lecture yod pour la voyelle /1/

contrairement a la régle n° 3b

11112

NIX12*
L'ajout erroné de la mere de lecture aleph pour la voyelle /a/

Le choix erroné de la mére de lecture aleph en fin de mot

197X

IRDOR*
L'ajout erroné de la mere de lecture aleph pour la voyelle /a/

L'omission du vav de la voyelle /u/ contrairement a la régle n°

1

TP

TPaR*
L'omission du vav de la voyelle /o/ contrairement a la régle n°

2

TURN

TI0RN*
L'omission du vav de la voyelle /o/ contrairement a la régle n°

2

N

Xno*
L'omission du yod de la voyelle /i/ contrairement a la régle n°
3b
Le choix erroné de la mére de lecture aleph en fin de mot au

lieu du hé

TIXN

TIRn*
La gémination du yod consonantique en milieu de mot apres la

voyelle /u/ contrairement a la régle n°® 6b

D'un coté, aprés avoir effectué la dictée pour la premiére fois, j'ai constaté que

certaines régles avaient €té acquises par les ¢éléves, méme sans les apprendre

explicitement lors de l'apprentissage de l'alphabet. Cela était encourageant :

méthodologie semblait leur avoir donné des outils pour surmonter plusieurs écueils. De

I'autre coté, il apparaissait que certaines regles €taient loin d'étre acquises de manicre

satisfaisante. Les explications répétées sur les meres de lecture deés l'acquisition de
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l'alphabet avaient dii également aider les ¢€leves, mais n'étaient pas suffisantes pour
combler toutes leurs lacunes.

J'ai donc décidé d'adapter ma méthodologie en fonction des difficultés des
¢leves. En vue d'une seconde dictée surprise, finalement maintenue le 8 janvier 2020,
j'ai enseigné trois des regles de I'Académie de la langue hébraique le 18 décembre 2020,
juste avant les vacances de Noél. Au lieu de demander aux ¢éleves d'apprendre et réviser
l'orthographe des mots de la dictée pendant les vacances, je leur ai demandé de bien
réviser les régles que nous avons apprises. Ainsi, les résultats de la seconde dictée
pourraient mettre en lumiére les stratégies pédagogiques bénéfiques pour l'orthographe
des ¢€leéves et celles qui ne I'étaient pas. La seconde dictée contenait les mémes mots de
vocabulaire que la premiere.

Au terme de la premicre dictée, j'ai constaté qu'en regle générale, les €leves
avaient compris qu'en fin de mot, on mettait systématiquement une mere de lecture :
yod pour la voyelle /i/, vav pour les voyelles /o/ et /u/, et aleph et hé pour les voyelle
/el et /a/. Cela pouvait étre da a l'accent mis sur une des désinences récurrentes du
féminin en hébreu : 7-. Bien que cela ne figure pas clairement dans les régles de
I'Académie de la langue hébraique, j'ai démontré aux €léves que la voyelle /a/ en début
et en milieu de mot était tres rarement suivie d'une mere de lecture aleph ou hé. Dans
la premiére dictée, par exemple, certains éléves avaient écrit JXD?IX et non pas 197K.

En outre, la plupart des €leves avaient bien acquis le réflexe de mettre la mere
de lecture vav pour les voyelles /o/ et /u/ (régles 1 et 2 de I'Académie de la langue
hébraique) : URN DWW ,MIRINA? 70, A cet égard, il semble que les points communs
entre I'hébreu et le frangais aident les ¢leves. Compte tenu de la relative fermeté de ces
deux régles, il est plus facile de savoir qu'il faut ajouter une mere de lecture pour ces
deux voyelles, ce qui n'est pas aussi évident pour les autres voyelles. A la suite de la
premicre dictée, j'avais appris aux éleéves ces deux regles, et par conséquent, leurs fautes
¢taient moins nombreuses a la seconde dictée en ce qui concernait les voyelles /o/ et
/.

Quant aux regles moins catégoriques et plus complexes, c'est-a-dire les regles
3, 5 et 6 (aucun des mots choisis ne se rapporte a la régle 4), les éléves ont eu plus de
difficultés lors de la premicre dictée par rapport a la seconde. Les quelques mois
d'apprentissage d'hébreu ne leur avaient pas permis de développer des réflexes
conformes aux les régles de 1'Académie de la langue hébraique, et un travail plus

approfondi a ce sujet s'avererait nécessaire. Ainsi, plus de la moitié des candidats ne

21



22

savaient pas qu'il fallait géminer le vav en milieu de mot, comme dans le substantif
71190, Dans ce cas, étant donné que la régle est assez simple, j'ai décidé de l'expliquer
aux ¢€leves : lorsque le vav est consonantique, il n'est pas géminé en début de mot ; mais
il I'est en milieu de mot ; et il ne 'est pas en fin de mot. Les résultats de la seconde
dictée ont démontré une meilleure compréhension de cette régle, et seulement un €leve
a refait cette erreur.

La majorité a également ajouté la mére de lecture yod pour la voyelle /i/ a
l'encontre des régles. Par exemple : mxana% ,a7voen. Or, la tendance presque
systématique des €léves a ajouter un yod pour la voyelle /i/ n'était pas toujours a leur
détriment. Ainsi, ils ont pu bien épeler des mots comme 73 et XX des la premicre
dictée. A ce stade prématuré de l'apprentissage, les éléves semblent avoir du mal a
comprendre dans quels cas le yod fait partie de la racine ou de la structure du mot, ce
qui entraine 1'ajout du yod sans raison.

J'ai donc décidé d'expliquer aux ¢éleves la régle 3¢ en vue de la seconde dictée,
en utilisant des termes linguistiques que j'ai essay¢ de simplifier autant que possible :
syllabe, un terme qu'ils connaissent grace a leurs études de francgais et de langues
vivantes A et B, et les termes syllabe ouverte, une syllabe qui se termine par une
voyelle, et syllabe fermée, une syllabe qui se termine par une consonne. Sauf quelques
améliorations, il semble que I'emploi de ces termes n'ait pas aidé les €léves a ce stade,
et les fautes d'orthographe, contraires a la régle 3c, étaient récurrentes a la seconde
dictée également.

Quant aux régles 4 et 6, j'ai décidé qu'il n'était pas possible de les enseigner aux
¢léves a ce stade, et que des connaissances linguistiques beaucoup plus profondes que
celles dont ils disposent a ce stade étaient indispensables pour les assimiler. C'est
pourquoi on peut trouver dans les deux dictées les formes 771¥71 et 7"1¥7.

Ces deux dictées m'ont permis donc de mieux repérer les difficultés des éleves,
de les analyser, et d'apporter quelques modifications a ma méthode d'enseignement ;
certaines modifications, celles qui étaient simples et claires, ont su aider les éleves,
tandis que d'autres stratégies, celles qui s'appuyaient sur des explications linguistiques

plus complexes, se sont avérées moins efficaces a ce stade.
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C) Conclusions des expériences mises en place

Les deux dictées et leur analyse m'ont amené a plusieurs conclusions d'ordre
pédagogique et didactique. En reégle générale, il s'avére qu'un apprentissage graduel des
22 lettres hébraiques, et les 5 variantes finales, reste indispensable. L'apprentissage des
lettres, et par conséquent l'apprentissage des points-voyelles et des meres de lecture, est
ventilé sur les 2-3 premiers mois des cours. Un enseignement baclé de I'alphabet et de
I'écriture risque de ne pas permettre aux ¢leves d'assimiler la matiére. C'est pourquoi il
serait important de ne pas enseigner plus de 6-7 lettres par lecon, et ne pas apprendre
plus d'une ou deux voyelles, et donner aux €léves beaucoup de travail d'écriture a faire
a la maison.

En ce qui concerne les fautes d'orthographe « classiques », dont la cause n'est
pas les meres de lecture mais plutdt les homophones en hébreu, j'ai décidé d'établir avec
les ¢éleves une liste non-exhaustive de quelques mots de vocabulaire récurrents ayant
une orthographe difficile. Ensuite, j'ai demand¢ aux ¢éléves de consacrer 2-3 pages dans
leur cahier a cette liste de mots, qui se prolongerait au fil de I'année, et de les apprendre
par cceur. A mon sens, les apprendre par cceur serait le seul moyen, surtout au niveau
débutant, de bien les épeler, car il s'agit de mots dont orthographe refléte une ancienne
prononciation, ou une rection inhabituelle de méere de lecture résultant par exemple du
glissement cananéen ("1¥13> pnyn). En outre, a cause des homophones et I'amuissement
des consonnes gutturales ¥'"71, un apprentissage par coeur de l'orthographe est, dans
beaucoup de cas, indispensable. Par exemple : WX ,8? .75 ,79°RD 79K R ,RT,1PWIY.
Dans cette liste, j'ai inclus également le mot ¥1°X, que les ¢éléves avaient tendance a
épeler en hé en fin de mot, a cause de la désinence féminine 71-. D'autres exemples :
177128 et non pas 1TPNX, PNIVRN et non pas PINRN. A cet égard, j'ai trouvé utile
d'apprendre aux ¢€léves la transcription des sons « t », et « th » de mots d'origine
étrangere : le « t » est transcrit par © en hébreu, alors que le « th » est transcrit par n.
Cela évite les fautes d'orthographe dans les mots p°0ann ,I0ORN 190,77, et bien
d'autres.

Au vu de la situation sanitaire liée au Covid-19 et du confinement subit depuis
le 16 mars 2020, je n'ai pas pu annoncer une troisi¢me dictée pour estimer la mesure
dans laquelle l'apprentissage par cceur d'une telle liste améliore l'orthographe des
¢éleves.

Quant aux regles de I'Académie de la langue hébraique sur 1'écriture défaillante,

il semble souhaitable que les professeurs d'hébreu en aient une meilleure connaissance,
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afin de ne pas induire les éléves en erreur, et afin de pouvoir expliquer la logique et les
différentes structures morphologiques de I'hébreu des le début. En outre, il semble
important d'harmoniser les critéres selon lesquels les professeurs d'hébreu en France
corrigent les productions écrites des €léves, de fagon qu'ils soient homogenes autant
que possible. Par exemple, au niveau débutant, les professeurs devraient €tre tres
indulgents par rapport aux fautes d'orthographe liées aux homophones ; insister des le
début sur les regles sur le vav en tant que mere de lecture des voyelles /o/ et /u/ ; exiger
aux ¢leves de connaitre la désinence du féminin 13- et les désinences du pluriel o’- et -
m ; et étre plus indulgents par rapport a I'omission erronée ou l'ajout erroné du yod en
tant que mere de lecture. En effet, la régle sur le yod étant plus complexe et moins
catégorique que les autres, il serait trop ambitieux de demander aux éleves débutants
de savoir si le yod fait partie de la formation du mot et s'il s'agit d'une syllabe ouverte
ou fermée.

De surcroit, il serait important de combiner quelques notions de base des lors
que l'on entame l'apprentissage de l'alphabet et des voyelles, pour que les éleves
puissent acquérir de bons réflexes leur permettant d'éviter certaines erreurs.
L'enseignement de l'écriture doit s'appuyer, dans la mesure du possible, sur les
caractéristiques morphologiques récurrentes en hébreu. Par exemple : les désinences
féminine et plurielles, les conjugaisons de verbes basées sur les préfixes et les suffixes,
les prépositions, etc.

Il semble que I'emploi de termes linguistiques plus avancés, comme syllabe
ouverte, et syllabe fermée, n'aide que certains €léves au niveau débutant. Il s'agit
probablement d'éléves avec une certaine facilité en langues et en linguistique, pour qui
les regles grammaticales et la logique plutot mathématique d'une langue facilite
'apprentissage. En revanche, la plupart des €leves ne semblent pas en tirer des bénéfices
; mes explications, simplifiées autant que possible, n'ont pas su aider la majorité des
¢léves a rectifier certaines fautes d'orthographe lors de la seconde dictée. Néanmoins,
ces explications pourraient s'avérer utiles a un niveau plus avancé (B1 ou B2).

Il semble opportun d'enseigner les régles 1 et 2 de I'Académie de la langue
hébraique des que 1'on commence a apprendre les voyelles /u/ et /o/. Ces régles plutot
claires et cohérentes semblent bénéfiques pour les €leves, et la ressemblance a la
logique du francais facilite également les choses. La régle 5, quant a elle, est aussi assez

catégorique, et devrait donc étre apprise des lors que 1'on apprend la lettre vav.
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Il serait donc indispensable de donner tous les outils possibles aux €leves des le
début, afin de stabiliser certains réflexes ; 'appui sur la morphologie de I'hébreu s'avere
¢galement fructueux ; et certaines regles de I'Académie de la langue hébraique, celles
qui sont simples et faciles a comprendre en premicre année, seraient également

conseillées.
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Conclusion

Au terme de cette réflexion, nous avons étudié les difficultés que rencontrent
les €léves a 1'écrit en hébreu, et plus précisément les difficultés liées aux meres de
lecture et aux homophones. D'un co6té, les professeurs d'hébreu n'enseignent pas les
régles de 1'Académie de la langue hébraique aux ¢éléves de manicre systématique, et
cela a juste titre ; de l'autre coté, si un éleve commet une faute d'orthographe jugée
grave, il risque d'étre pénalisé¢. Nous avons donc cherché les moyens et les stratégies
permettant de transmettre les bons réflexes aux éleves des le début de leur
apprentissage, afin d'éviter certains picges.

Dans un premier temps, nous avons ¢étudié la théorie de I'écriture en hébreu :
I'écriture pleine et défaillante, les meres de lecture et les regles officielles de I'Académie
de la langue hébraique. Dans un deuxiéme temps, nous avons analysé deux expériences
mises en place en classe Seconde sous forme de dictées de mots de vocabulaire que les
¢léves connaissent déja, et avons appris que certaines régles, celles qui sont claires et
catégoriques, peuvent aider les €léves a mieux écrire en hébreu, tandis que d'autres
régles, celles liées a des connaissances linguistiques plus complexes, ne conviennent
pas au niveau débutant, et n'aident pas les éléves a ce stade a améliorer leur orthographe.
Nous avons également suggéré plusieurs conclusions qui pourraient servir les
professeurs d'hébreu a l'avenir et ainsi harmoniser la correction des productions écrites
des ¢leves.

Il serait intéressant d'étudier l'influence a long terme d'une éventuelle
incorporation de certaines regles officielles de I'Académie de langue hébraique en cours
d'hébreu, et d'évaluer dans quelle mesure celle-ci pourrait étre bénéfique pour les
¢leves. De plus, il serait intéressant de continuer a étudier l'utilité de la dictée en tant

qu'outil pédagogique en cours d'hébreu, du niveau Al au niveau B2.
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Glossaire
Termes Définition

Phone Un phone est un son articulé, c’est-a-dire prononcé en
principe de maniere distincte par le mouvement
des organes qui 1’émettent, et qui est recu dans le processus
de communication par la parole en tant que le moindre
segment discret perceptible dans la chaine parlée.

Homophone L’homophonie est une variét¢ d’homonymie désignant le
rapport entre deux mots différents possédant la méme
prononciation

Phonéme Un phoneéme est la plus petite unité discréte ou distinctive

(c'est-a-dire permettant de distinguer des mots les uns des
autres) que l'on puisse isoler par segmentation dans la chaine
parlée. Un phoneme est en réalité une entité abstraite, qui peut

correspondre a plusieurs sons

Ecriture pleine

Ecriture hébraique dotée du nikkoud (en hébreu : Xn 2°n3)

Ecriture défaillante

/ écriture défective

Ecriture hébraique non dotée du nikkoud (en hébreu : 0m 2°n3
7P°3). L'écriture défaillante ne représente pas toutes les
informations phonologiques de la langue parlée de fagon

complete et cohérente

Meére de lecture

Il s'agit des quatre consonnes "% dans 1’alphabet hébraique
qui marquent a la fois des consonnes, des voyelles ou des semi-

voyelles

Consonne

Dans le langage humain, il s'agit d'une articulation phonique
caractérisée, par opposition aux voyelles, par le fait de ne
pouvoir étre le seul constituant ou le seul type de constituant

d'un mot

Voyelle

Un son du langage humain dont le mode de production est
caractérisé par le libre passage de l'air dans les cavités situées
au-dessus de laglotte, a savoir lacavité buccale et/ou
les fosses nasales. Ces cavités servent de filtres dont la forme
et la contribution relative a I'écoulement de I'air influent sur la

qualité du son obtenu
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Grapheéme

L'écriture représentative d'un phonéme, autrement dit la fagon

d'écrire un son

Etat construit

Forme morphologique du nom dans la grammaire de
certaines langues afro-asiatiques. Dans les langues sémitiques,
le nom prend I'état construit quand il est suivi d'un complément

du nom, et s'en retrouve alors automatiquement défini

Nomen regens

Le premier nom commun de I'état construit, autrement dit

soutenant

Préfixe Un préfixe est un affixe qui est placé avant le théme
morphologique d'un mot. Ajouter un préfixe au début d'un mot
peut en changer le sens, par exemple lorsque le préfixe « hypo-
» est ajouté au mot thése, le mot hypothése est créé

Désinence Un suffixe grammatical apres lequel on ne peut plus ajouter
d’autres suffixes. Les désinences expriment divers traits
grammaticaux, en fonction de la langue concernée

Schwa Un terme qui désigne la voyelle neutre, centrale

Schwa mobile

Un schwa qui ouvre une syllabe

Schwe quiescent

Un schwa qui ferme une syllabe

Dagesh

Le dagesh est représenté par un point qui apparait au milieu de
la lettre hébraique (par exemple : 32). Il manque la
prononciation occlusive des consonnes N"953732 ou bien la

gémination d'une consonne

Paiement du dagesh

Si la consonne qui suit le dagesh ne peut prendre de dagesh
fort (¥"17X), on supplée au dagesh par la prolongation de la
voyelle bréeve qui le précéde par une voyelle longue,
permettant ainsi une syllabe ouverte. Par exemple : 7%n et non

pas 8R* (en hébreu : w7 017WnN)

Schéme nominal

Dans les langues sémitiques, le schéme est la partie du mot
complémentaire a laracine; il s'agit de l'ensemble de
consonnes et/ou de voyelles qui « habillent » les consonnes de

la racine afin de former des mots

Suffixe

Un affixe qui est placé apres le theme morphologique d'un mot.

Ajouter un suffixe en fin de mot peut en changer le sens ou la
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catégorie grammaticale, par exemple lorsque le suffixe « -age

» est ajouté au verbe arroser, le substantif arrosage est créé

Scheme verbal | Le systeme verbal hébraique est axé sur 7 schémes verbaux :
(binyan) 2y¥DNT P30 5y 5o powen oyol ,(9p) Yo
Syllabe Unité interrompue du langage oral

Syllabe ouverte

Une syllabe qui se termine par une voyelle

Syllabe fermée Une syllabe qui se termine par une consonne
Le glissement | Un glissement phonologique de la branche nord-ouest des
cananéen langues sémitiques : un a deviant 6
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Sitographie

1. L'Académie de la langue hébraique, les régles de I'écriture défaillante, consulté a

I'adresse https://hebrew-academy.org.il/topic/hahlatot/missingvocalizationspelling/
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Annexes

Premiére dictée, 18 décembre 2020
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Seconde dictée, 9 janvier 2020
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