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Remerciements 

 Je tiens à remercier chaleureusement Vincent Polblanc, mon directeur de mémoire, pour 

ses relectures attentives et ses conseils, ainsi que Sylvie Fontaine et Orianne Moretti, 

responsables de formation, pour leur accompagnement et leur soutien tout au long du processus 

de recherche, que cela soit en première ou en deuxième année de Master. Je remercie également 

�P�H�V���S�U�R�F�K�H�V�����T�X�L���P�¶�R�Q�W���H�Q�F�R�X�U�D�J�p�H dans ce travail de longue haleine, et plus particulièrement 

�P�R�Q���I�U�q�U�H���3�L�H�U�U�H�����T�X�L���P�¶�D���J�H�Q�W�L�P�H�Q�W���L�Q�L�W�L�pe aux statistiques, avec beaucoup de pédagogie. 
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1.1 �± Au cycle 3�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« ..�«�����S��7 

1.2 �± Au cycle 4�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�S�� 7 

1.3 �± Au lycée�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« ...�«�«�S��9 

2 �± �/�¶�p�F�U�L�W�X�U�H : une tâche complexe dont la perception a évolué au cours du temps�« ....p.11 

2.1 �± �/�D���G�L�G�D�F�W�L�T�X�H���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« �«�«�� �«�«�«�«���S��11 

2.2 �± Redonner une place prépondérante au sujet�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« .�«�«�«�«�«�«�����S��11 

2.2.1 �± Le sujet scripteur�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« �«���«�«�«�S��12 

2.2.2 �± Le sujet écrivant ou sujet auteur�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« �«�����«�S��12 

2.2.3 �± Les « �S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H » de Bucheton�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« ...�«�«�«�����S��13 
2.2.3.1 �± « Les postures scolaires : en aveugle ou stratégiques » (Bucheton, 2014, p.103) 
2.2.3.2 �± « La posture première » (Bucheton, 2014, p.104) 
2.2.3.3 �± « La posture ludique et créative de détournement de la tâche » (Bucheton, 2014, p.105) 
2.2.3.4 �± « Les postures réflexives » (Bucheton, 2014, p.106) 

2.3 �± �/�H�V���P�R�G�q�O�H�V���G�L�G�D�F�W�L�T�X�H�V���G�H���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�H�P�H�Q�W���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�«�«�«�«�«�«�« ...�«�«�«�«�S��15 

2.3.1 �± Le modèle de la rédaction�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« �«�����«�«�����S��15 

2.3.2 �± Le modèle de �O�¶�H�[�S�U�H�V�V�L�R�Q���p�F�U�L�W�H�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« .�«�«�«�«�S��16 

2.3.3 �± �/�H���P�R�G�q�O�H���G�H���O�D���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q���G�¶�p�F�U�L�W���H�W���G�H���O�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q���F�U�L�W�p�U�L�p�H�«�«�«�« ...�«�«�«�«���S��16 

2.3.4 �± Le modèle du sujet écrivant et des écrits intermédiaires�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�����S�� 17 

3 �± Le passage à �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« ..�«�����S��18 

3.1 �± Définition et enjeux�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« ...�«�«�«���S��18 

3.2 �± �/�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H : une pluralité de modalités à envisager�«�«�«�«�«�«�« ..�«���S��19 

3.2.1 �± Les rituels : �G�¶�X�Q�H�� �S�U�D�W�L�T�X�H�� �L�Q�G�L�Y�L�G�X�H�O�O�H�� �j�� �X�Q�H�� �S�U�D�W�L�T�X�H�� �F�R�O�O�H�F�W�L�Y�H�� �G�D�Q�V�� �O�H�V��   ateliers 
�G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�S�� 19 

3.2.2 �± « Les pratiques obliques » (Delamotte & al., 2000, p.73)�«�«�«�«�«�«�« ...�«�«�«���S��20 

3.2.3 �± Liberté ou contrainte(s) ?............................................................................................p.21 

3.2.4 �± �/�H���U�{�O�H���G�H���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�����H�Q�W�U�H���S�U�p�V�H�Q�F�H���H�W���D�E�V�H�Q�F�H�«�«�«�«�«�«�«�«�« .�«�«�«�«�����S��22 
3.2.4.1 �± « �/�H�V���L�Q�W�H�U�Y�H�Q�W�L�R�Q�V���p�F�U�L�W�H�V���G�H���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W » (Chabanne, 2002, p.181) 
3.2.4.2 �± La �S�R�V�W�X�U�H���G�¶�D�X�W�R�U�L�V�D�W�L�R�Q 
3.2.4.3 �± La réception des textes : être lecteur plutôt que correcteur 
3.2.4.4 �± Savoir se mettre en retrait �����O�¶�L�P�S�R�U�W�D�Q�F�H���G�H���O�D���F�R�P�P�X�Q�L�F�D�W�L�R�Q���H�Q�W�U�H���S�D�L�U�V 

4 �± Méthodologie du recueil de données�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« .�«�«�«�«�«�«���S�� 25 

4.1 �± Le contexte de la recherche�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« ..�«�����S��25 

4.2 �± Le choix du devis méthodologique�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« �«�«�� �«�«�«�S��25 
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4.3 �± Quelles données recueillir et comment les analyser ?.....................................................p.26 

4.4 �± Hypothèse sur les résultats attendus�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« ..�«�«�«�«�«�« �«�«�� �«�S��28 

5 �± Etude des données et mise en perspective�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« �«�«�«�� �«�«�«�«���S������ 

5.1 �± �3�U�p�V�H�Q�W�D�W�L�R�Q���G�H���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« �«�����«�«�«�«�S��30 

5.1.1 �± Déroulé type des expérimentations�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« �«���«�«�«�«�«�S�� 30 

5.1.2 �± Le choix du modèle didactique �����O�¶�H�[�S�U�H�V�V�L�R�Q���p�F�U�L�W�H�«�«�«�«�«�«�« ...�«�«�«�«�«���S��30 

5.1.3 �± �/�H�V���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�V���V�X�M�H�W�V���S�U�R�S�R�V�p�V���H�W���O�H�X�U�V���P�R�G�D�O�L�W�p�V���G�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�«�«�« �«������..p.31 
5.1.3.1 �± Première expérimentation : le texte libre comme texte « témoin »  
5.1.3.2 �± Deuxième expérimentation : l �¶�H�[�H�U�F�L�F�H���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H « classique �ª���H�W���O�H���S�R�L�G�V���G�H���O�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q 
5.1.3.3 �± Troisième expérimentation : laisser la place aux rituels individuels, écrire pour être lu 
5.1.3.4 �± Quatrième expérimentation : le rite collectif, écrire pour partager son texte 
5.1.3.5 �± Une cinquième expérimentation envisagée, mais non conduite 

5.2 �± Analyse du recueil de données�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« ...�«�«�«�«�S��34 

5.2.1 �± �/�¶�L�Q�I�O�X�H�Q�F�H���G�X���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���V�X�U���O�D���T�X�D�O�L�W�p���G�H�V���p�F�U�L�W�V : observation des critères du 
groupe EVA�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�S�� 35 
5.2.1.1 �± Du point de vue sémantique : la question du registre de langue 
5.2.1.2 �± Du point de vue morphosyntaxique 
5.2.1.3 �± �'�X���S�R�L�Q�W���G�H���Y�X�H���G�H���O�¶�D�V�S�H�F�W���P�D�W�p�U�L�H�O : la maîtrise de la ponctuation ou la confirmation des observations 
liées à la syntaxe 
5.2.1.4 �± Du point de vue pragmatique 

5.2.2 �± �/�¶�L�Q�I�O�X�H�Q�F�H���G�X���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���V�X�U���O�¶�H�Q�J�D�J�H�P�H�Q�W���G�H�V���p�O�q�Y�H�V���G�D�Q�V���O�H�X�U�V���p�F�U�L�W�V : les 
�S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���G�H���%�X�F�K�H�W�R�Q�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�S .43 
5.2.2.1 �± Le critère de la quantité, un indicateur insuffisant 
5.2.2.2 �± �,�Q�I�O�X�H�Q�F�H���G�H�V���P�R�G�D�O�L�W�p�V���G�X���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���V�X�U���O�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H : des changements 
significatifs 

5.3 �± Mise en perspective�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« ..�«�«�«�«�����S��56 

5.3.1 �± Pistes pour améliorer le dispositif de recherche�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�«�« ...�«�«�S��56 
5.3.1.1 �± Choisir un panel plus large pour obtenir des résultats plus précis 
5.3.1.2 �± Laisser plus de place à la posture réflexive �����U�H�S�H�Q�V�H�U���O�H�V���V�X�M�H�W�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���S�U�R�S�R�V�p�V ? 

5.3.2 �± Comment poursuivre ?................................................................................................p.58 
5.3.2.1 �± �6�¶�L�Q�W�p�U�H�V�V�H�U���D�X���U�D�S�S�R�U�W���G�H�V���p�O�q�Y�H�V���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�W���j���V�R�Q���p�Y�R�O�X�W�L�R�Q 
5.3.2.2 �± �(�W�X�G�L�H�U���O�¶�L�P�S�D�F�W���G�X���W�U�D�Y�D�L�O���V�X�U���O�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�Uiture sur la qualité des productions écrites 
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Introduction  : 

 �/�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�V�W���D�X���F�°�X�U���G�H�V���S�U�p�R�F�F�X�S�D�W�L�R�Q�V���G�H���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W���H�Q���F�O�D�V�V�H���G�H���I�U�D�Q�o�D�L�V�����(�Q���H�I�I�H�W����

�F�R�P�P�H�Q�W���S�H�U�P�H�W�W�U�H���D�X�[���p�O�q�Y�H�V���G�¶�D�F�T�X�p�U�L�U���X�Q�H���D�X�W�R�Q�R�P�L�H���G�D�Q�V���O�¶�D�F�W�H���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����V�L���F�R�P�S�O�H�[�H���S�D�U��

�O�D���P�X�O�W�L�W�X�G�H���G�H�V���F�D�S�D�F�L�W�p�V���F�R�J�Q�L�W�L�Y�H�V���H�W���P�R�W�U�L�F�H�V���T�X�¶�L�O���V�R�O�O�L�F�L�W�H ? Durant mon stage en première 

�D�Q�Q�p�H���G�H���0�D�V�W�H�U�����G�D�Q�V���X�Q���F�R�O�O�q�J�H���F�O�D�V�V�p���H�Q���5�p�V�H�D�X���G�¶�(�G�X�F�D�W�L�R�Q���3�U�L�R�U�L�W�D�L�U�H�����M�¶�D�L���p�W�p���I�U�D�S�S�p�H���S�D�U��

�O�D���G�L�I�I�L�F�X�O�W�p���G�H���F�H�U�W�D�L�Q�V���p�O�q�Y�H�V���j���U�H�Q�W�U�H�U���G�D�Q�V���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����)�D�F�H���j���O�H�X�U���S�D�J�H���E�O�D�Q�F�K�H�����L�O�V���Q�H���S�R�X�Y�D�L�H�Q�W��

se résoudre à entamer la tâche �G�H�P�D�Q�G�p�H���� �&�¶�H�V�W�� �S�R�X�U�� �F�H�O�D�� �T�X�H�� �M�¶�D�L�� �F�K�R�L�V�L�� �G�¶�R�U�L�H�Q�W�H�U�� �P�H�V��

�U�H�F�K�H�U�F�K�H�V�� �V�X�U�� �F�H�� �P�R�P�H�Q�W�� �S�U�p�F�L�V�� �G�X�� �S�U�R�F�H�V�V�X�V�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���� �T�X�H��Delamotte, Gippet, Jorro et 

Penloup (2000) qualifient de « passage ». Quels pouvaient être les enjeux de ce seuil à franchir, 

pour que �G�H�V�� �p�O�q�Y�H�V�� �V�H�� �U�H�W�U�R�X�Y�H�Q�W���G�D�Q�V�� �O�¶�L�Q�F�D�S�D�F�L�W�p�� �W�R�W�D�O�H���G�H�� �F�R�X�Y�U�L�U�� �O�D�� �I�H�X�L�O�O�H���S�O�D�F�p�H�� �G�H�Y�D�Q�W��

eux �"���1�p�D�Q�P�R�L�Q�V�����S�R�X�U���P�D���G�H�X�[�L�q�P�H���D�Q�Q�p�H���G�H���0�D�V�W�H�U�����M�¶�D�L���p�W�p���D�I�I�H�F�W�p�H���G�D�Q�V���X�Q���p�W�D�E�O�L�V�V�H�P�H�Q�W��

au profil tout autre que celui mentionné précédemment. Dans mes deux classes (6ème et 5ème), 

�D�X�F�X�Q�� �Q�¶�p�O�q�Y�H�� �Q�¶�p�S�U�R�X�Y�D�L�W�� �G�H�� �U�p�H�O�O�Hs difficultés à se lancer dans la tâche écrite. Même si la 

�S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q���I�L�Q�D�O�H���P�R�Q�W�U�D�L�W���G�H�V���P�D�Q�T�X�H�V���H�W���G�H�V���G�L�I�I�L�F�X�O�W�p�V�����O�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����O�X�L�����V�H���G�p�U�R�X�O�D�L�W��

sans heurts, sans blocage, sans angoisse de la page blanche. A �S�D�U�W�L�U���G�H���F�H���F�R�Q�V�W�D�W�����L�O���P�¶�D���I�D�O�O�X��

réenvisager mon sujet de recherche pour le rendre compatible avec ce nouvel environnement 

�G�H���W�U�D�Y�D�L�O�����&�¶�H�V�W���D�L�Q�V�L���T�X�H���M�H���P�H���V�X�L�V���L�Q�W�p�U�H�V�V�p�H���D�X���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���Q�R�Q���S�O�X�V���S�R�X�U���F�R�P�S�U�H�Q�G�U�H��

et analyser les raisons qui le rendent problématique, voire impossible, mais pour étudier son 

�p�Y�H�Q�W�X�H�O�� �L�P�S�D�F�W�� �V�X�U�� �O�D�� �T�X�D�O�L�W�p�� �G�H�� �O�D�� �S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�� �I�L�Q�D�O�H�� �G�H�� �O�¶�p�O�q�Y�H���� �H�Q�� �P�H�� �S�R�V�D�Q�W�� �O�D�� �T�X�H�V�W�L�R�Q��

suivante :  

 

�/�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����G�D�Q�V���V�H�V���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V���P�R�G�D�O�L�W�p�V�����D-t-il une influence sur la qualité 
des écrits des élèves ? 

 

 �-�H���F�R�P�P�H�Q�F�H�U�D�L���G�D�Q�V���X�Q���S�U�H�P�L�H�U���W�H�P�S�V���S�D�U���I�D�L�U�H���O�¶�p�W�D�W���G�H�V���O�L�H�X�[���G�H���O�D���S�O�D�F�H���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H��

�G�D�Q�V���O�H�V���S�U�R�J�U�D�P�P�H�V���V�F�R�O�D�L�U�H�V�����-�¶�D�E�R�U�G�H�U�D�L���H�Q�V�X�L�W�H���G�H���P�D�Q�L�q�U�H���J�p�Q�p�U�D�O�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����H�Q���W�D�Q�W���T�X�H��

tâche complexe qui a évo�O�X�p���V�X�U���O�H���S�O�D�Q���G�L�G�D�F�W�L�T�X�H�����D�Y�D�Q�W���G�H���I�D�L�U�H���O�H���S�R�L�Q�W���V�X�U���F�H���T�X�H���O�¶�R�Q���D�S�S�H�O�O�H��

précisément le « �S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H ». Je présenterai enfin la méthodologie de recherche que 

�M�¶�D�L���D�S�S�O�L�T�X�p�H���S�R�X�U���F�R�Q�V�W�U�X�L�U�H���F�H���P�p�P�R�L�U�H���H�W���M�¶�D�Q�D�O�\�V�H�U�D�L���O�H�V���G�R�Q�Q�p�H�V���U�H�F�X�H�L�O�O�L�H�V���D�I�L�Q���G�¶�p�E�D�X�F�K�H�U��

une réponse au questionnement initial et une mise en perspective de mon sujet au regard des 

expériences qui ont été menées. 
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1 �± �/�D���S�O�D�F�H���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���G�D�Q�V���O�H�V���D�W�W�H�Q�G�X�V���L�Q�V�W�L�W�X�W�L�R�Q�Q�H�O�V : 

 �'�X�� �F�\�F�O�H�� ���� �M�X�V�T�X�¶�D�X�� �O�\�F�p�H���� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �R�F�F�X�S�H�� �X�Q�H��place prépondérante dans les 

�S�U�R�J�U�D�P�P�H�V���G�H���I�U�D�Q�o�D�L�V�����(�O�O�H���H�V�W���j���O�D���I�R�L�V���X�Q���R�X�W�L�O���S�R�X�U���O�¶�p�O�q�Y�H, à travers ce que l�¶�R�Q���D�S�S�H�O�O�H���O�H�V��

écrits de travail, et une finalité, �F�D�U���O�¶�p�O�q�Y�H�����j���O�D���V�R�U�W�L�H���G�X���F�X�U�V�X�V���V�F�R�O�D�L�U�H�����G�R�L�W���D�Y�R�L�U���D�F�T�X�L�V���O�D��

capacité à produire de bout en bout un texte répondant à une situation pragmatique donnée. 

1.1 �± Au cycle 3  

Le cycle 3 est le cycle de la consolidation des acquisitions. Les principales compétences à 

développer par les élèves sont : 

�> « �/�D���P�D�v�W�U�L�V�H���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���j���O�D���P�D�L�Q�����D�L�Q�V�L���T�X�H���G�H�V���E�D�V�H�V���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���D�X���F�O�D�Y�L�H�U », 

�> « �/�H���U�H�F�R�X�U�V���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���S�R�X�U���U�p�I�O�p�F�K�L�U���H�W���S�R�X�U���D�S�S�U�H�Q�G�U�H », 

�> « �/�D���U�p�G�D�F�W�L�R�Q���G�¶�p�F�U�L�W�V���Y�D�U�L�p�V », 

�> « La capacité à faire évoluer son texte à partir de nouvelles consignes », 

�> « La prise en compte des normes de �O�¶�p�F�U�L�W���S�R�X�U���I�R�U�P�X�O�H�U�����W�U�D�Q�V�F�U�L�U�H�����U�p�Y�L�V�H�U »1 (Eduscol, 

2018, p.16, 17, 18). 

�/�H�� �F�\�F�O�H�� ���� �S�U�H�Q�G�� �H�Q�� �F�R�P�S�W�H�� �O�¶�p�O�q�Y�H�� �H�Q�� �W�D�Q�W�� �T�X�¶�L�O�� �H�V�W�� �X�Q�� �V�X�M�H�W�� �V�F�U�L�S�W�H�X�U���� �/�¶�R�E�M�H�F�W�L�I�� �H�V�W�� �G�H��

�O�¶�D�L�G�H�U���j���L�Q�W�p�J�U�H�U���W�R�X�W�H�V���O�H�V���G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�V���P�D�W�p�U�L�H�O�O�H�V���H�W���S�K�\�V�L�T�X�H�V���O�L�p�H�V���D�X���W�U�D�Y�D�L�O���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���S�D�U��

des entraînements réguliers, le but étant de parvenir à un geste graphique fluide et rapide.  

�&�H�S�H�Q�G�D�Q�W�����O�¶�p�O�q�Y�H���G�H���F�\�F�O�H�������H�V�W���p�J�D�O�H�P�H�Q�W���L�Q�Y�L�W�p���S�U�R�J�U�H�V�V�L�Y�H�P�H�Q�W���j���V�H���J�O�L�V�V�H�U���G�D�Y�D�Q�W�D�J�H��

�G�D�Q�V���O�D���S�H�D�X���G�¶�X�Q���V�X�M�H�W���p�F�U�L�Y�D�Q�W���R�X���V�X�M�H�W���D�X�W�H�X�U�����(�Q���H�I�I�H�W�����O�¶�p�O�q�Y�H���G�R�L�W���D�S�S�U�H�Q�G�U�H���j���© mettre en 

�°�X�Y�U�H�� �X�Q�H�� �G�p�P�D�U�F�K�H�� �G�H�� �U�p�G�D�F�W�L�R�Q�� �G�H�� �W�H�[�W�H�V », de manière « guidée », puis « autonome ». 

�/�¶�p�O�q�Y�H�� �G�R�L�W�� �p�J�D�O�H�P�H�Q�W�� �D�S�S�U�H�Q�G�U�H�� �j�� �© mettre à distance son texte �ª���� �D�I�L�Q�� �G�¶�r�W�U�H�� �F�D�S�D�E�O�H�� �G�H��

�O�¶�p�Y�D�O�X�H�U�� �P�D�L�V�� �p�J�D�O�H�P�H�Q�W�� �G�H�� �O�¶�D�P�p�O�L�R�U�H�U���� �/�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �G�H�Y�L�H�Q�W�� �D�L�Q�V�L�� �X�Q�H�� �W�k�F�K�H complexe qui 

« �V�¶�L�Q�V�F�U�L�W���G�D�Q�V���O�D���G�X�U�p�H »2 ���(�G�X�V�F�R�O�����������������S�������������/�¶�X�Q���G�H�V���R�E�M�H�F�W�L�I�V���G�X���F�\�F�O�H�������H�V�W���G�¶�D�P�H�Q�H�U��

�O�¶�p�O�q�Y�H���j���X�Q�H���P�H�L�O�O�H�X�U�H���P�D�v�W�U�L�V�H���G�H�V���Q�R�U�P�H�V���G�H���O�¶�p�F�U�L�W���S�R�X�U���T�X�¶�L�O���G�H�Y�L�H�Q�Q�H���D�X�W�R�Q�R�P�H���H�W���S�X�L�V�V�H��

apprendre à « �L�G�H�Q�W�L�I�L�H�U���O�H�V���]�R�Q�H�V���G�¶�H�U�U�H�X�U�V���S�R�V�V�L�E�O�H�V�� »2 (Eduscol, 2018, p.18). 

1.2 �± Au cycle 4 

�/�H���F�\�F�O�H�������L�Q�Y�L�W�H���j���O�¶�D�S�S�U�R�I�R�Q�G�L�V�V�H�P�H�Q�W���G�H�V���F�R�P�S�p�W�H�Q�F�H�V���D�X���Q�L�Y�H�D�X���G�H���O�D���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q���p�F�U�L�W�H����

Les principales compétences à développer par les élèves sont :  

 
1 https://cache.media.eduscol.education.fr/file/programmes_2018/20/2/Cycle_3_programme_consolide_1038202.pdf 
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- « �/�¶�H�[�S�O�R�L�W�D�W�L�R�Q���G�H�V���S�U�L�Q�F�L�S�D�O�H�V���I�R�Q�F�W�L�R�Q�V���G�H���O�¶�p�F�U�L�W », 

- « �/�¶�D�G�R�S�W�L�R�Q���G�H���V�W�U�D�W�p�J�L�H�V���H�W���G�H���S�U�R�F�p�G�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�I�I�L�F�D�F�H�V », 

- « �/�¶�H�[�S�O�R�L�W�D�W�L�R�Q���G�H���O�H�F�W�X�U�H�V���S�R�X�U���H�Q�U�L�F�K�L�U���V�R�Q���p�F�U�L�W », 

- « �8�Q���S�D�V�V�D�J�H���G�X���U�H�F�R�X�U�V���L�Q�W�X�L�W�L�I���j���O�¶�D�U�J�X�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���j���X�Q���X�V�D�J�H���S�O�X�V���P�D�v�W�U�L�V�p »2. (Eduscol, 

2018, p.18, 19, 20). 

A travers ces différentes compétences se dessine la notion d�H���F�K�R�L�[���j���R�S�p�U�H�U���S�D�U���O�¶�p�O�q�Y�H�����F�H���T�X�L��

�W�H�Q�G���j���O�H���S�O�D�F�H�U���G�D�Q�V���X�Q�H���S�R�V�W�X�U�H���G�¶�D�X�W�H�X�U�����/�H�V���p�O�q�Y�H�V���G�R�L�Y�H�Q�W���H�Q�U�L�F�K�L�U���O�H�X�U�V���V�W�U�D�W�p�J�L�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H��

�S�R�X�U�� �S�H�U�P�H�W�W�U�H�� �X�Q�H�� �G�L�Y�H�U�V�L�I�L�F�D�W�L�R�Q�� �G�H�� �O�H�X�U�V�� �p�F�U�L�W�V�� �J�U�k�F�H�� �j�� �O�¶�D�G�D�S�W�D�W�L�R�Q�� �G�H�� �O�H�X�U�V�� �V�W�U�D�W�p�J�L�H�V�� �j��

chaque situation de travail. Le développement de cette compétence passe nécessairement par 

�G�H�V�� �D�F�W�L�Y�L�W�p�V�� �G�¶�H�Q�W�U�D�v�Q�H�P�H�Q�W�� �U�p�J�X�O�L�q�U�H�V���� �/�H�V�� �S�U�R�J�U�D�P�P�H�V�� �V�R�X�O�L�J�Q�H�Q�W�� �O�¶�L�P�S�R�U�W�D�Q�F�H�� �G�X�� �U�{�O�H�� �G�H��

�O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W���T�X�L���G�R�L�W���D�G�R�S�W�H�U���© un regard positif �ª���H�W���D�L�Q�V�L���H�Q�F�R�X�U�D�J�H�U���O�¶�p�O�q�Y�H���G�D�Q�V���V�D���G�p�P�D�U�F�K�H��

pour parvenir à faire naître un « �S�O�D�L�V�L�U���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H »3 (Eduscol, 2018, p.18). 

�/�H�V���D�W�W�H�Q�G�X�V���G�H���I�L�Q���G�H���F�\�F�O�H���L�Q�G�L�T�X�H�Q�W���T�X�H���O�¶�p�O�q�Y�H���G�R�L�W���r�W�U�H���F�D�S�D�E�O�H���G�H���U�p�S�R�Q�G�U�H���j���X�Q�H��

�F�R�Q�V�L�J�Q�H���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���S�D�U���X�Q���p�F�U�L�W���G�¶�L�Q�Y�H�Q�W�L�R�Q���T�X�L���V�¶�L�Q�V�F�U�L�W���G�D�Q�V���X�Q���J�H�Q�U�H���O�L�W�W�p�U�D�L�U�H���G�X���S�Uogramme. 

Il est stipulé que cet écrit doit respecter les principales normes de la langue écrite. 

�3�R�X�U�� �D�S�S�U�H�Q�G�U�H�� �j�� �X�W�L�O�L�V�H�U�� �O�¶�p�F�U�L�W�� �F�R�P�P�H�� �P�R�\�H�Q�� �G�¶�D�S�S�U�H�Q�W�L�V�V�D�J�H�� �H�W�� �G�H�� �U�p�I�O�H�[�L�R�Q���� �L�O�� �H�V�W��

�V�X�J�J�p�U�p���G�H���S�U�R�S�R�V�H�U���X�Q���H�Q�W�U�D�v�Q�H�P�H�Q�W���U�p�J�X�O�L�H�U���V�¶�D�S�S�X�\�D�Q�W���V�X�U���G�H�V��consignes qui favorisent « le 

�G�p�Y�H�O�R�S�S�H�P�H�Q�W���G�H���O�¶�D�X�W�R�Q�R�P�L�H���H�W���G�H���O�¶�L�P�D�J�L�Q�D�W�L�R�Q »3 (Eduscol, 2018, p.18), ou qui proposent 

�O�D���P�L�V�H���H�Q���°�X�Y�U�H���S�D�U���p�F�U�L�W���G�H�V���V�S�p�F�L�I�L�F�L�W�p�V���S�U�R�S�U�Hs à un genre étudié en classe. 

�(�Q���F�H���T�X�L���F�R�Q�F�H�U�Q�H���O�H���G�p�Y�H�O�R�S�S�H�P�H�Q�W���G�H�V���V�W�U�D�W�p�J�L�H�V���G�¶écriture, les programmes insistent 

�V�X�U���O�D���Q�p�F�H�V�V�L�W�p���G�¶�D�U�U�L�Y�H�U���G�H���P�D�Q�L�q�U�H���S�U�R�J�U�H�V�V�L�Y�H���j���O�¶�D�X�W�R�Q�R�P�L�H���T�X�D�Q�W���j���O�D���P�L�V�H���H�Q���S�O�D�F�H���G�¶�X�Q�H��

�G�p�P�D�U�F�K�H���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H. Pour cela, il est une nouvelle fois conseillé de multiplier les entraînements 

grâce à des consignes qui « �G�p�Y�H�O�R�S�S�H�Q�W�� �O�¶�L�P�D�J�L�Q�D�W�L�R�Q » mais aussi par des « rituels 

�G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H »3 (Eduscol, 2018, p.19). �*�U�k�F�H���j���F�H�V���V�L�W�X�D�W�L�R�Q�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���Y�D�U�L�p�H�V�����O�¶�p�O�q�Y�H��apprend à 

construire un texte de bout en bout en mettant �H�Q���°�X�Y�U�H « des stratégies permettant de trouver 

des idées ou des éléments du texte à écrire »�����H�Q���S�U�H�Q�D�Q�W���H�Q���F�R�P�S�W�H���O�D���V�L�W�X�D�W�L�R�Q���G�¶�p�Q�R�Q�F�L�D�W�L�R�Q��

et la visée de son texte, mais également en portant une attention particulière aux normes de 

�O�¶�p�F�U�L�W�� �H�W�� �j�� �O�D�� �F�R�K�p�U�H�Q�F�H�� �W�H�[�W�X�H�O�O�H. Pour mettre en valeur les productions des élèves, il est 

conseillé de procéder à des oralisations des travaux réalisés ou de les publier en respectant les 

�F�R�G�H�V���G�H���O�D���P�L�V�H���H�Q���S�D�J�H�����/�¶�p�O�q�Y�H���H�V�W���D�L�Q�V�L���L�Q�Y�L�W�p���j���S�U�H�Q�G�U�H���G�X���U�H�F�X�O���V�X�U���V�H�V���p�F�U�L�W�V�����J�U�k�F�H���D�Xx 

retours de ses pairs sur sa production. 

 
2 https://cache.media.eduscol.education.fr/file/programmes_2018/20/4/Cycle_4_programme_consolide_1038204.pdf 
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�/�D�� �P�L�V�H�� �H�Q�� �U�H�O�D�W�L�R�Q�� �G�H�V�� �G�R�P�D�L�Q�H�V�� �G�H�� �O�D�� �O�H�F�W�X�U�H�� �H�W�� �G�H�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �H�V�W�� �S�U�p�V�H�Q�W�p�H�� �F�R�P�P�H��

�H�V�V�H�Q�W�L�H�O�O�H���S�R�X�U���S�H�U�P�H�W�W�U�H���D�X�[���p�O�q�Y�H�V���G�¶�H�Q�U�L�F�K�L�U���O�H�X�U�V���p�F�U�L�W�V���J�U�k�F�H���D�X���O�H�[�L�T�X�H���H�W���D�X�[���W�R�X�U�Q�X�U�H�V��

syntaxiques découverts lors de lectures. Les textes lus peuvent constituer des supports pour des 

�H�[�H�U�F�L�F�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����Q�R�W�D�P�P�H�Q�W���J�U�k�F�H���j���G�H�V���p�O�p�P�H�Q�W�V���G�p�F�O�H�Q�F�K�H�X�U�V���G�H���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q���G�H���W�H�[�W�H�V�� 

�(�Q�I�L�Q�����O�¶�D�U�J�X�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���H�V�W���X�Q���S�R�L�Q�W���L�P�S�R�U�W�D�Q�W���G�H�V���S�U�R�J�U�D�P�P�H�V���G�H���F�\�F�O�H���������(�Q���P�D�v�W�U�L�V�D�Q�W��

�O�H�V�� �S�U�R�F�p�G�p�V�� �G�X�� �J�H�Q�U�H�� �D�U�J�X�P�H�Q�W�D�W�L�I���� �O�¶�p�O�q�Y�H doit être capable de produire un écrit argumenté 

cohérent et illustré par des exemples qui lui sont propres. 

1.3 �± Au lycée 

Les nouveaux programmes du lycée diffèrent des anciens principalement par la 

�V�X�S�S�U�H�V�V�L�R�Q�� �G�X�� �V�X�M�H�W�� �G�¶�L�Q�Y�H�Q�W�L�R�Q�� �D�X�[��Epreuves Anticipées de Français (EAF) et le 

�U�p�W�D�E�O�L�V�V�H�P�H�Q�W�� �G�¶�X�Q�� �S�U�R�J�U�D�P�P�H�� �S�U�p�F�L�V�� �D�X�� �Q�L�Y�H�D�X�� �G�H�� �O�¶�p�W�X�G�H�� �G�H�� �O�D�� �O�D�Q�J�X�H���� �F�R�Q�F�U�p�W�L�V�p�� �S�D�U��

�O�¶�L�Q�W�p�J�U�D�W�L�R�Q���G�¶�X�Q�H���T�X�H�V�W�L�R�Q���G�H���J�U�D�P�P�D�L�U�H���O�R�U�V���G�H���O�¶�p�S�U�H�X�Y�H���R�U�D�O�H���G�H�V���(�$�)���� 

�6�L���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���G�¶�L�Q�Y�H�Q�W�L�R�Q���H�V�W���p�Yincée du Baccalauréat, elle reste néanmoins présente dans 

�O�H�V�� �S�U�R�J�U�D�P�P�H�V���� �D�X�� �V�H�L�Q�� �G�¶�X�Q�H�� �U�X�E�U�L�T�X�H�� �G�¶�H�[�H�U�F�L�F�Hs appelée « �p�F�U�L�W�V�� �G�¶�D�S�S�U�R�S�U�L�D�W�L�R�Q » : « Le 

professeur veille également à faire pratiquer le plus régulièrement possible des écrits 

�G�¶�D�S�S�U�R�S�U�L�D�W�L�R�Q�����&�H�X�[-ci concernent les lectures cursives et les lectures personnelles des élèves, 

�P�D�L�V�� �D�X�V�V�L�� �O�H�V�� �°�X�Y�U�H�V�� �H�W�� �W�H�[�W�H�V�� �p�W�X�G�L�p�V�� �H�Q�� �F�O�D�V�V�H���� �G�R�Q�W�� �L�O�V�� �I�D�F�L�O�L�W�H�Q�W�� �O�D�� �F�R�P�S�U�p�K�H�Q�V�L�R�Q��

approfondie. »3 ���(�G�X�V�F�R�O�������������������$�L�Q�V�L�����O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���G�¶�L�Q�Y�H�Q�W�L�R�Q���H�V�W���F�O�D�L�U�H�P�H�Q�W���S�U�p�V�H�Q�W�p�H���F�R�P�P�H��

le moyen pour �O�¶�p�O�q�Y�H�� �G�H�� �U�H�Q�W�U�H�U�� �G�D�Q�V�� �X�Q�H�� �°�X�Y�U�H���� �H�W�� �S�R�X�U�� �O�H�� �S�U�R�I�H�V�V�H�X�U���� �G�¶�p�Y�D�O�X�H�U�� �O�D��

�F�R�P�S�U�p�K�H�Q�V�L�R�Q���G�H���F�H�W�W�H���°�X�Y�U�H���� 

�'�H���S�O�X�V�����L�O���I�D�X�W���Q�R�W�H�U���T�X�H���O�D���T�X�H�V�W�L�R�Q���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�V�W���F�R�Q�V�W�D�P�P�H�Q�W���U�D�W�W�D�F�K�p�H���j���F�H�O�O�H���G�H��

�O�¶�R�U�D�O�����(�Q���H�I�I�H�W�����O�H�V���S�U�R�J�U�D�P�P�H�V���W�L�H�Q�Q�H�Q�W���F�H�V���G�H�X�[���G�R�P�D�L�Q�H�V���O�L�p�V sous un vaste champ intitulé 

« �O�¶�H�[�S�U�H�V�V�L�R�Q���p�F�U�L�W�H���H�W���R�U�D�O�H »4 ���(�G�X�V�F�R�O�������������������/�¶�p�W�X�G�H���G�H���O�D���O�D�Q�J�X�H���H�V�W���P�L�V�H���H�Q���Y�D�O�H�X�U���H�Q���F�H��

�V�H�Q�V���T�X�H�����V�H�O�R�Q���O�H�V���Q�R�X�Y�H�D�X�[���S�U�R�J�U�D�P�P�H�V�����F�¶�H�V�W���S�D�U���H�O�O�H���T�X�H���O�¶�p�O�q�Y�H���Y�D���D�P�p�O�L�R�U�H�U���V�H�V���F�D�S�D�F�L�W�p�V��

�j���F�R�P�P�X�Q�L�T�X�H�U�����D�X�V�V�L���E�L�H�Q���j���O�¶�p�F�U�L�W���T�X�¶�j���O�¶�R�U�D�O�����/�¶�D�W�W�H�Q�W�L�R�Q���H�V�W���G�R�Q�F���S�R�U�W�p�H���G�H���P�D�Q�L�q�U�H���D�F�F�U�X�H��

sur la correction de la langue :  

 
�/�D�� �P�D�v�W�U�L�V�H�� �G�H�� �O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H�� �G�H�P�H�X�U�H�� �X�Q�H�� �S�U�p�R�F�F�X�S�D�W�L�R�Q�� �F�R�Q�V�W�D�Q�W�H�� �D�X�� �O�\�F�p�H�� ���� �O�D��
connaissance et le respect des codes qui règlent une communication claire et précise, 
�S�D�U�W�D�J�p�V�� �S�D�U�� �W�R�X�V���� �F�R�Q�V�W�L�W�X�H�Q�W�� �O�¶�X�Q�� �G�H�V�� �R�E�M�H�F�W�L�I�V�� �I�R�Q�G�D�P�H�Q�W�D�X�[�� �G�H�� �O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�H�P�H�Q�W��
�V�F�R�O�D�L�U�H�����3�O�X�V���J�p�Q�p�U�D�O�H�P�H�Q�W�����G�D�Q�V���O�¶�H�Q�V�H�P�E�O�H���G�H�V���W�U�D�Y�D�X�[�� �p�F�U�L�W�V���G�H�P�D�Q�G�p�V���D�X�[���p�O�q�Y�H�V����

 
3 https://cache.media.education.gouv.fr/file/SP1-MEN-22-1-2019/92/8/spe575_annexe1_1062928.pdf 
4 https://cache.media.education.gouv.fr/file/SP1-MEN-22-1-2019/92/8/spe575_annexe1_1062928.pdf 

https://cache.media.education.gouv.fr/file/SP1-MEN-22-1-2019/92/8/spe575_annexe1_1062928.pdf
https://cache.media.education.gouv.fr/file/SP1-MEN-22-1-2019/92/8/spe575_annexe1_1062928.pdf
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une attention spécifique est portée à la correction de la langue, qui doit être prise en 
�F�R�P�S�W�H���G�D�Q�V���O�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q��7 (Eduscol, 2019). 

 

 L�¶écriture est un nerf central des programmes de français au collège et au lycée, et il est 

intéressant de constater une grande diversité dans les différents travaux proposés aux élèves. 

�'�H���O�¶�p�F�U�L�W���G�H���W�U�D�Y�D�L�O���j���O�¶�p�F�U�L�W���G�¶�L�Q�Y�H�Q�W�L�R�Q�����H�Q���S�D�V�V�D�Q�W���S�D�U���O�D���U�p�G�D�F�W�L�R�Q���H�Q���S�O�X�V�L�H�X�U�V���M�H�W�V����la tâche 

�G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �D�S�S�D�U�D�v�W�� �P�X�O�W�L�I�R�U�P�H���� �V�H�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�Q�W�� �S�R�X�U�� �V�¶�D�G�D�S�W�H�U�� �D�X�[�� �R�E�M�H�F�W�L�I�V�� �Y�L�V�p�V�� �S�D�U��

�O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�� �/�D�� �P�R�G�L�I�L�F�D�W�L�R�Q�� �G�H�� �O�¶�p�S�U�H�X�Y�H�� �Gu B�D�F�F�D�O�D�X�U�p�D�W���� �D�Y�H�F�� �O�D�� �V�X�S�S�U�H�V�V�L�R�Q�� �G�H�� �O�¶�p�F�U�L�W��

�G�¶�L�Q�Y�H�Q�W�L�R�Q�����H�V�W���X�Q�H���L�O�O�X�V�W�U�D�W�L�R�Q���F�R�Q�F�U�q�W�H���G�H���O�¶�p�Y�R�O�X�W�L�R�Q���G�H���O�D���S�U�D�W�L�T�X�H��scripturale ainsi que de la 

�Y�L�V�L�R�Q���T�X�¶�H�Q���R�Q�W���O�H�V���H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�V���H�W���O�H�V���p�O�q�Y�H�V�����Y�L�V�L�R�Q���T�X�L���Q�¶�D���F�H�V�V�p���G�¶�p�Y�R�O�X�H�U, suivant ou niant 

les progrès de la recherche en didactique qui met au jour toute la complexité de la tâche écrite. 
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2 �± �/�¶�p�F�U�L�W�X�U�H : une tâche complexe dont la perception a évolué au cours du 
temps 

 

2.1 �± �/�D���G�L�G�D�F�W�L�T�X�H���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H 

 �/�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�V�W���X�Q�H���D�F�W�L�Y�L�W�p��complexe qui comprend différentes dimensions. Selon 

Simard, Dufays, Dolz et Garcia-Debanc (2010), cette activité humaine est un phénomène à la 

fois socioculturel, langagier et psychologique. Phénomène socioculturel car sa pratique et son 

statut varient en fonction de sa « �V�S�K�q�U�H���G�¶�X�V�D�J�H �ª�����S�����������������F�¶�H�V�W-à-dire en fonction des normes 

et des conventions fixées par les institutions dans lesquelles elle prend place. La maîtrise de 

�O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�V�W���Q�p�F�H�V�V�D�L�U�H���S�R�X�U���D�F�F�p�G�H�U���j���O�D���F�X�O�W�X�U�H���G�H���O�D���V�R�F�L�p�W�p�����3�K�p�Q�R�P�q�Q�H���O�D�Qgagier ensuite, 

�H�Q���W�D�Q�W���T�X�¶�H�O�O�H���S�U�H�Q�G���H�Q���F�R�P�S�W�H���O�D���V�L�W�X�D�W�L�R�Q���G�¶�p�Q�R�Q�F�L�D�W�L�R�Q�����O�D���F�R�K�p�U�H�Q�F�H���W�H�[�W�X�H�O�O�H���P�D�L�V���D�X�V�V�L���O�D��

�V�\�Q�W�D�[�H���� �O�D�� �P�R�U�S�K�R�O�R�J�L�H���� �O�H�� �O�H�[�L�T�X�H�� �H�W�� �O�H�� �V�\�V�W�q�P�H�� �R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�L�T�X�H���� �(�Q�I�L�Q���� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �H�V�W�� �X�Q��

phénomène psychologique car : « celui qui écrit mobilise sa pensée, son affectivité, son corps 

�G�D�Q�V���O�H���J�H�V�W�H���J�U�D�S�K�L�T�X�H���H�W���V�H�V���U�H�S�U�p�V�H�Q�W�D�W�L�R�Q�V���V�X�U���O�H�V���F�R�Q�W�H�Q�X�V���W�K�p�P�D�W�L�T�X�H�V�����>�«�@���'�¶�X�Q���S�R�L�Q�W���G�H��

�Y�X�H�� �D�I�I�H�F�W�L�I���� �p�F�U�L�U�H�� �V�X�S�S�R�V�H�� �T�X�H�� �O�H�� �V�F�U�L�S�W�H�X�U�� �H�Q�J�D�J�H�� �V�R�Q�� �L�P�D�J�H�� �G�D�Q�V�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� » (p.262). En 

�H�I�I�H�W�����O�¶�D�F�W�L�Y�L�W�p���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���Q�¶�H�V�W���S�D�V���Q�H�X�W�U�H���S�R�X�U���F�H�O�X�L���T�X�L���V�¶�\���D�W�W�H�O�O�H���F�D�U���H�O�O�H���V�X�S�S�R�V�H���X�Q���Y�p�U�L�W�D�E�O�H��

�H�Q�J�D�J�H�P�H�Q�W�� �H�W�� �O�H�� �G�p�Y�R�L�O�H�P�H�Q�W�� �G�¶�X�Q�H�� �Y�L�V�L�R�Q�� �G�X�� �P�R�Q�G�H�� �V�L�Q�J�X�O�L�q�U�H qui transparaît à travers le 

langage. Chabanne (2002) met en évidence cette profonde imbrication, voire fusion, entre la 

�W�k�F�K�H�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �H�W�� �O�H�� �V�X�M�H�W��avec la notion de « rapport au langage ». Ce terme désigne 

« �O�¶�H�Q�V�H�P�E�O�H�� �G�H�V�� �U�H�S�U�p�V�H�Q�W�D�W�L�R�Q�V�� �H�W�� �G�H�V�� �Y�D�O�H�X�U�V�� �T�X�L�� �G�p�W�H�U�P�L�Q�H�Q�W�� �X�Q�H�� �P�D�Q�L�q�U�H�� �G�¶�D�J�L�U�� �D�Y�H�F�� �O�H��

langage, de penser le langage » (p.51). Ces représentations et ces valeurs sont apportées par 

�O�¶�(�F�R�O�H���P�D�L�V���D�Y�D�Q�W���W�R�X�W���S�D�U���O�H���F�H�U�F�O�H���I�D�P�L�O�L�D�O. Pour Chabanne, à travers cette notion de « rapport 

au langage �ª���� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �H�V�W�� �V�\�Q�R�Q�\�P�H�� �G�¶�H�Q�J�D�J�H�P�H�Q�W�� �G�X�� �V�X�M�H�W�� �© �T�X�L�� �V�¶�H�[�S�R�V�H�� �H�W�� �V�H�� �P�H�W�� �H�Q��

danger �ª�� ���S�������������� �(�Q�� �H�I�I�H�W���� �O�D�� �F�R�Q�V�W�U�X�F�W�L�R�Q�� �G�H�� �V�D�Y�R�L�U�V�� �G�D�Q�V�� �O�H�� �G�R�P�D�L�Q�H�� �G�H�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �D�S�S�D�U�D�v�W��

« indissociable [de la] construction identitaire �ª�����S�������������G�¶�X�Q���V�X�M�H�W���V�L�Q�J�X�O�L�H�U����Pour comprendre 

�O�D���W�k�F�K�H���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���G�D�Q�V�� �V�D���J�O�R�E�D�O�L�W�p���� �L�O���F�R�Q�Y�L�H�Q�W���G�R�Q�F���G�H���V�¶�L�Q�W�p�U�H�V�V�H�U���S�O�X�V���H�Q���S�U�R�I�R�Q�G�H�X�U���j�� �O�D��

notion de sujet. 

2.2 �± Redonner une place prépondérante au sujet 

Delamotte et al. (2000) ont remarqué une évolution dans les recherches en didactique 

�G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����$�X�S�D�U�D�Y�D�Q�W���W�U�q�V���F�H�Q�W�U�p�H���V�X�U���O�H���© produit » issu de la tâche �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����O�D���U�H�F�K�H�U�F�K�H��

�V�¶�L�Q�W�p�U�H�V�V�H���G�H���S�O�X�V���H�Q���S�O�X�V���j���© �O�¶�D�F�W�L�Y�L�W�p���G�X���V�X�M�H�W���p�F�U�L�Y�D�Q�W���H�W���>aux] processus �T�X�¶�L�O���P�R�E�L�O�L�V�H���S�R�X�U��

écrire » (p.34-���������� �'�D�Q�V�� �O�H�� �F�D�G�U�H�� �G�H�� �F�H�� �P�p�P�R�L�U�H���� �O�H�� �T�X�H�V�W�L�R�Q�Q�H�P�H�Q�W�� �D�X�W�R�X�U�� �G�H�� �O�¶�L�P�S�D�F�W�� �G�X��
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�S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���V�X�U���O�D���T�X�D�O�L�W�p���G�H���O�¶�p�F�U�L�W���W�L�H�Q�W���L�Q�W�L�P�H�P�H�Q�W���O�L�ps le produit final de la tâche écrite 

et le sujet qui la réalise. Il convient do�Q�F���G�H���U�D�S�S�H�O�H�U���T�X�H���O�D���Q�R�W�L�R�Q���G�H���V�X�M�H�W���V�¶�L�Q�V�F�U�L�W���D�X���F�°�X�U���G�H��

�O�¶�D�F�W�H���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����%�H�U�W�X�F�F�L�����������������G�R�Q�Q�H���X�Q�H���G�p�I�L�Q�L�W�L�R�Q���G�H���F�H�W�W�H���Q�R�W�L�R�Q���H�Q���W�D�Q�W���T�X�¶�H�O�O�H���H�V�W���X�Q�H��

double-�F�R�P�S�p�W�H�Q�F�H���S�R�X�U���O�¶�K�R�P�P�H�����j���V�D�Y�R�L�U : « auto-réflexion, aptitude à la conscience de soi 

et auto-fondation, capacité à fonder son propre destin �ª�����S���������������2�Q���D�W�W�H�Q�G���G�R�Q�F���G�H���O�¶�K�R�P�P�H�����H�W��

par conséquent �G�H���O�¶�p�O�q�Y�H�����T�X�¶�L�O���V�R�L�W���F�D�S�D�E�O�H�����H�Q���W�D�Q�W���T�X�H���V�X�M�H�W�����G�H���I�D�L�U�H���S�U�H�X�Y�H���G�H���U�p�I�O�H�[�L�Y�L�W�p���V�X�U��

�F�H�� �T�X�¶�L�O�� �S�U�R�G�X�L�W�� �P�D�L�V�� �p�J�D�O�H�P�H�Q�W�� �T�X�¶�L�O�� �D�V�V�X�P�H�� �T�X�H�� �F�H�� �S�U�R�G�X�L�W�� �H�V�W�� �O�H��reflet de son rapport 

spécifique au monde.  

2.2.1 �± Le sujet scripteur 

Delcambre (2007) explique pourquoi cette notion de sujet a une place prépondérante 

�G�D�Q�V���O�D���G�L�G�D�F�W�L�T�X�H���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����6�H�O�R�Q���H�O�O�H�����j���W�U�D�Y�H�U�V���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����O�H���V�X�M�H�W���© est à la fois acteur et 

�D�J�L�����S�U�R�G�X�L�V�D�Q�W���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�W���H�Q���P�r�P�H���W�H�P�S�V���S�U�R�G�X�L�W���S�D�U���H�O�O�H�� » (p.33). Ainsi, le sujet scripteur, 

�j���W�U�D�Y�H�U�V���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����G�p�O�L�Y�U�H���X�Q�H���L�P�D�J�H���G�H���O�X�L-même. Avec le terme de « sujet scripteur �ª�����O�¶�D�F�F�H�Q�W��

est mis avant tout sur le geste-�P�r�P�H���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����/�¶�p�O�q�Y�H���Q�¶�H�V�W���S�D�V���S�H�U�o�X���F�R�P�P�H���X�Q���D�X�W�H�X�U����

�T�X�D�Q�G�� �E�L�H�Q�� �P�r�P�H�� �F�H�� �T�X�¶�R�Q�� �O�X�L�� �G�H�P�D�Q�G�H�� �G�¶�p�F�U�L�U�H�� �U�H�O�q�Y�H�� �G�H�� �O�D�� �I�L�F�W�L�R�Q�� �Q�D�U�U�D�W�L�Y�H�� �j�� �W�U�D�Y�H�U�V���� �S�D�U��

�H�[�H�P�S�O�H�����X�Q���p�F�U�L�W���G�¶�L�Q�Y�H�Q�W�L�R�Q�����$�L�Q�V�L�����7�D�X�Y�H�U�R�Q�����������������U�H�P�D�U�T�X�H���T�X�¶�L�O���H�[�L�V�W�H���X�Q�H���U�X�S�W�X�U�H���H�Q�W�U�H��

le sujet scolaire scr�L�S�W�H�X�U���H�W���O�H���V�W�D�W�X�W���G�¶�p�F�U�L�Y�D�L�Q�����3�R�X�U���S�D�O�O�L�H�U���F�H�W�W�H���G�L�F�K�R�W�R�P�L�H���D�E�X�V�L�Y�H�����O�H���W�H�U�P�H��

de « sujet écrivant » ou « sujet auteur �ª���D���p�P�H�U�J�p���G�D�Q�V���O�H���G�R�P�D�L�Q�H���G�H���O�D���G�L�G�D�F�W�L�T�X�H���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� 

2.2.2 �± Le sujet écrivant ou sujet auteur 

 Pour remettre en question cette ru�S�W�X�U�H���H�Q�W�U�H���O�¶�p�O�q�Y�H���V�F�U�L�S�W�H�X�U���H�W���O�H���V�W�D�W�X�W���G�H���O�¶�p�F�U�L�Y�D�L�Q����

�&���� �7�D�X�Y�H�U�R�Q�� �������������� �I�D�L�W�� �X�Q�� �S�D�U�D�O�O�q�O�H�� �D�Y�H�F�� �O�¶�D�F�W�L�Y�L�W�p�� �G�H�� �O�H�F�W�X�U�H���� �(�O�O�H�� �V�R�X�O�L�J�Q�H�� �O�H�� �I�D�L�W�� �T�X�¶�H�Q��

�G�L�G�D�F�W�L�T�X�H���� �L�O�� �Q�¶�\�� �D�� �T�X�¶�X�Q�� �V�H�X�O�� �P�R�W�� �S�R�X�U�� �G�p�V�L�J�Q�H�U�� �O�H��lecteur���� �(�Q�� �H�I�I�H�W���� �T�X�¶�L�O�� �V�R�L�W�� �G�p�E�X�W�D�Q�W�� �R�X��

confirmé, �j�� �S�D�U�W�L�U�� �G�X�� �P�R�P�H�Q�W�� �R�•�� �O�¶�p�O�q�Y�H�� �H�V�W�� �F�D�S�D�E�O�H�� �G�H�� �O�L�U�H�� �X�Q�� �W�H�[�W�H���� �L�O�� �G�H�Y�L�H�Q�W��lecteur. 

�&�H�S�H�Q�G�D�Q�W�����G�D�Q�V���O�H���G�R�P�D�L�Q�H���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����O�D���G�L�G�D�F�W�L�T�X�H���I�D�L�W���X�Q�H���Q�H�W�W�H���G�L�V�W�L�Q�F�W�L�R�Q���H�Q�W�U�H �O�¶�p�O�q�Y�H��

considéré comme sujet scripteur �H�W���O�¶�D�X�W�H�X�U���R�X���O�¶�p�F�U�L�Y�D�L�Q�����7�D�X�Y�H�U�R�Q���U�H�P�D�U�T�X�H : « �T�X�D�Q�G���O�¶�D�F�W�H��

lexique est perçu comme un continuum�����O�¶�D�F�W�H���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�V�W���S�H�U�o�X���G�D�Q�V���O�D���S�U�D�W�L�T�X�H���F�R�P�P�H���X�Q��

parcours cloisonné �����O�¶�p�O�q�Y�H�����F�R�X�S�p���G�H���O�¶�p�F�U�L�Y�D�L�Q���S�D�U���X�Q�H���I�U�R�Q�W�L�q�U�H���L�Q�I�U�D�Q�F�K�L�V�V�D�E�O�H�����H�V�W���F�D�Q�W�R�Q�Q�p��

�G�D�Q�V�� �O�¶�H�V�S�D�F�H�� �G�H�� �O�D���µscription�¶. » (p.76). Selon la �F�K�H�U�F�K�H�X�V�H���� �F�H�� �T�X�L�� �D�X�W�R�U�L�V�H�U�D�L�W�� �O�¶�p�O�q�Y�H�� �j��

�U�H�Y�H�Q�G�L�T�X�H�U�� �X�Q�H�� �S�R�V�W�X�U�H�� �G�¶�D�X�W�H�X�U�� �H�V�W�� �O�H�� �I�D�L�W�� �T�X�H���� �E�L�H�Q�� �T�X�H�� �G�p�E�X�W�D�Q�W���� �L�O�� �I�Dsse preuve, dans le 

�S�U�R�F�H�V�V�X�V���G�H���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q���G�¶�p�F�U�L�W�����G�¶�X�Q�H���© intention artistique » (p. 77). Cette intention artistique, 

particulièrement présente dans le cas des fictions narratives, est concrètement marquée par le 
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�I�D�L�W�� �T�X�H�� �O�¶�p�O�q�Y�H�� �V�H�� �U�H�W�U�R�X�Y�H�� �W�R�W�D�O�H�P�H�Q�W�� �P�D�v�W�U�H�� �G�H�� �V�H�V�� �© choix énonciatifs, narratifs et 

linguistiques �ª���H�W���T�X�¶�L�O���V�¶�D�I�I�L�U�P�H���F�R�P�P�H���© singulier dans [son] écriture et dans [sa] sensibilité. » 

(p.78).  

2.2.3 �± Les « �S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H » de Bucheton 

 Pour relier le sujet �j�� �O�¶�D�F�W�H�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H, Bucheton (2014) a réfléchi aux différentes 

« postures » que peuvent endosser les élèves pour répondre à une tâche écrite demandée par 

�O�¶�L�Q�V�W�L�W�X�W�L�R�Q���V�F�R�O�D�L�U�H�� Le terme de « posture » désigne « une modélisation des types de conduites 

langagières observées quand les élèves abordent une même tâche scolaire » (Bucheton, 2014, 

p.101). Pour effectuer une tâche, �O�¶�p�O�q�Y�H��a recours à des « schèmes �G�¶�D�F�W�L�R�Q�V�� �F�R�J�Q�L�W�L�Y�H�V�� �H�W��

langagières » (Bucheton et Chabanne, 1998, cités par Bucheton, 2014, p.101), dont il dispose 

�D�Q�W�p�U�L�H�X�U�H�P�H�Q�W�� �j�� �O�D�� �P�L�V�H�� �D�X�� �W�U�D�Y�D�L�O�� �H�W�� �T�X�¶�L�O�� �P�R�E�L�O�L�V�H�� �S�R�X�U�� �U�p�S�R�Q�G�U�H�� �j�� �O�D�� �W�k�F�K�H�� �T�X�L�� �O�X�L�� �H�V�W��

demandée. �%�X�F�K�H�W�R�Q�� �V�R�X�O�L�J�Q�H�� �T�X�H�� �O�H�V�� �S�R�V�W�X�U�H�V�� �j�� �D�G�R�S�W�H�U�� �V�R�Q�W�� �P�X�O�W�L�S�O�H�V�� �H�W�� �T�X�¶�H�O�O�H�V�� �S�H�X�Y�H�Q�W��

�Y�D�U�L�H�U���G�¶�X�Q�H���W�k�F�K�H���j���O�¶�D�X�W�U�H�����Y�R�L�U�H��au �V�H�L�Q���G�¶�X�Q�H���P�r�P�H���W�k�F�K�H. Les postures �S�H�U�P�H�W�W�H�Q�W���j���O�¶�p�O�q�Y�H��

de « penser la tâche » (Bucheton, 2014, p.102)���� �(�Q�� �V�¶�L�Q�W�p�U�H�V�V�D�Q�W�� �D�X�[�� �S�R�V�W�X�U�H�V�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �G�H��

�O�¶�p�O�q�Y�H���� �O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�� �S�H�X�W �P�H�V�X�U�H�U�� �V�R�Q�� �H�Q�J�D�J�H�P�H�Q�W�� �G�D�Q�V�� �O�¶�D�F�W�H�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H����Bucheton propose 

une typologie des différentes postures. 

2.2.3.1 �± « Les postures scolaires : en aveugle ou stratégiques » (Bucheton, 2014, p.103) 

 Dans ce type de posture, les élèves ne perçoivent pas la finalité de la tâche, son sens, ce 

qui la motive. Bucheton remarque : « �O�¶�p�O�q�Y�H��fait pour faire » (Bucheton, 2014, p.103). Dans 

�F�H�W�W�H���S�R�V�W�X�U�H�����O�¶�p�O�q�Y�H���F�K�H�U�F�K�H���D�Y�D�Q�W���W�R�X�W�H���F�K�R�V�H���j���V�H���S�O�L�H�U���D�X�[���D�W�W�H�Q�W�H�V���G�H���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�����/�¶�p�O�q�Y�H��

�U�H�S�U�R�G�X�L�W���F�H���T�X�¶�R�Q���O�X�L���D���D�S�S�U�L�V���j���I�D�L�U�H�����/�D���U�H�F�K�H�U�F�K�H���P�R�Q�W�U�H���T�X�H���G�D�Q�V���O�H�V���F�D�V���O�H�V���S�O�X�V���D�E�R�X�W�L�V���G�H��

�F�H�W�W�H���S�R�V�W�X�U�H���V�F�R�O�D�L�U�H�����L�O���Q�¶�H�V�W���S�D�V���U�D�U�H���G�H���U�H�W�U�Ruver des tournures ou des fragments tirés de textes 

vus en classe. Les élèves ne pouvant adopter que cette posture scolaire ont souvent « peur de 

�µ�P�D�O�� �I�D�L�U�H�¶ » (Bucheton, 2014, p.104) et sont déstabilisés par des consignes nouvelles, qui 

�V�R�U�W�H�Q�W���G�H���F�H���T�X�¶�L�O�V���R�Q�W���O�¶�K�D�E�L�W�X�G�H���G�H���I�D�L�U�H�� Bucheton remarque que cette posture empêche les 

élèves de penser et donc de se constituer comme sujets écrivant. Cependant, la chercheuse note 

�F�H���T�X�¶�H�O�O�H���D�S�S�H�O�O�H���X�Q���© versant positif de cette posture » (Bucheton, 2014, p. 104). En effet, en 

parallèle à cette posture scolaire que Bucheton qualifie « �G�¶�D�Y�H�X�J�O�H », cette même posture peut 

être « stratégique �ª���� �'�D�Q�V�� �F�H�� �F�D�G�U�H���� �O�¶�p�O�q�Y�H�� �X�W�L�O�L�V�H�� �O�D�� �S�R�V�W�X�U�H�� �V�F�R�O�D�L�U�H�� �S�R�X�U�� �V�H�� �F�R�Q�I�R�U�P�H�U�� �D�X�[��

attentes scolaires dans des écrits très codifiés comme le commentaire ou la dissertation. Dans 

une certaine mesure, les exercices proposant « �G�¶�p�F�U�L�U�H���j���O�D���P�D�Q�L�q�U�H���G�H », semblent eux aussi 
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relever de la posture scolaire stratégique. La maîtrise de cette posture, si elle ne peut se suffire 

à elle-même pour se construire comme sujet écrivant, apparaît donc comme essentielle à la 

réussite scolaire. 

2.2.3.2 �± « La posture première » (Bucheton, 2014, p.104) 

 Selon Bucheton, cette posture est indispensable �F�D�U���H�O�O�H���S�H�U�P�H�W���O�¶�H�Q�W�U�p�H�� �G�D�Q�V���O�D���W�k�F�K�H��

écrite, du moins d�D�Q�V���X�Q���S�U�H�P�L�H�U���M�H�W�����/�¶�p�O�q�Y�H���V�H���O�D�Q�F�H���G�D�Q�V���O�D���W�k�F�K�H���V�D�Q�V���D�Q�D�O�\�Ver les enjeux de 

la tâche proposée et exprime sa pensée, ses émotions, sa vision du monde. Elle traduit une 

véritable implication dans la tâche écrite, voire un certain plaisir. Le problème de cette posture, 

si elle est la seule à être mobilisée, est que �O�¶�p�O�q�Y�H���� �D�E�V�R�U�E�p���G�D�Q�V���V�R�Q���p�F�U�L�W���� �O�D�L�V�V�H���G�H���F�{�W�p���O�H�V��

�Q�R�U�P�H�V���� �T�X�H�� �F�H�O�D�� �V�R�L�W�� �G�¶�X�Q�� �S�R�L�Q�W�� �G�H�� �Y�X�H�� �P�R�U�S�K�R�V�\�Q�W�D�[�L�T�X�H�� �R�X�� �V�p�P�D�Q�W�L�T�X�H���� �/�D�� �U�H�F�K�H�U�F�K�H��

souligne que les productions ressemblent à « �X�Q�H���V�R�U�W�H���G�¶�R�U�D�O���L�Q�W�p�U�L�H�X�U���W�U�D�Q�V�F�U�L�W » (Bucheton, 

2014, p.105)�����H�W���T�X�¶�L�O���H�V�W���W�U�q�V���G�L�I�I�L�F�L�O�H de �O�H�V���I�D�L�U�H���p�Y�R�O�X�H�U���S�D�U���O�D���V�X�L�W�H�����/�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W���G�R�L�W���D�L�G�H�U��

�O�¶�p�O�q�Y�H���j���V�R�U�W�L�U���G�H���F�H�W�W�H���S�R�V�W�X�U�H pour améliorer son texte, �J�U�k�F�H���j���X�Q���D�S�S�R�U�W���G�¶�p�W�D�\�D�J�H�� 

2.2.3.3 �± « La posture ludique et créative de détournement de la tâche » (Bucheton, 2014, 
p.105) 

�&�R�P�P�H�� �V�R�Q�� �Q�R�P�� �O�¶�L�Q�G�L�T�X�H���� �O�¶�p�O�q�Y�H�� �F�K�H�U�F�K�H�� �j�� �G�p�W�R�X�U�Q�H�U�� �O�D�� �W�k�F�K�H���� �j�� �p�F�K�D�S�S�H�U�� �D�X�[��

�F�R�Q�W�U�D�L�Q�W�H�V�� �L�P�S�R�V�p�H�V�� �S�D�U�� �O�¶�L�Q�V�W�L�W�X�W�L�R�Q�� �T�X�L�� �F�R�P�P�D�Q�G�H�� �O�D�� �W�k�F�K�H�� �p�F�U�L�W�H�� Bucheton remarque que 

cette posture peut être autant bénéfique que préjudiciable, tout dépend du degré de maîtrise de 

�O�¶�p�O�q�Y�H���T�X�L���Y�D���V�D�Y�R�L�U���R�X���Q�R�Q���p�Y�L�W�H�U���O�H���K�R�U�V-�V�X�M�H�W�����T�X�L���Q�¶�H�V�W���S�D�V���Y�D�O�R�U�L�V�p���S�D�U���O�¶�L�Q�V�W�L�W�X�W�L�R�Q���V�F�R�O�D�L�U�H����

La recherche souligne que ce détournement de la tâche permet �j���O�¶�p�O�q�Y�H���G�H���Q�H���S�D�V���O�D���V�X�E�L�U et 

�D�L�Q�V�L�� �G�H�� �V�¶�\�� �L�Q�Y�H�V�W�L�U�� �G�D�Y�D�Q�W�D�J�H�� Il paraît intéressant de souligner ici �T�X�H�� �V�L�� �O�¶�L�Q�V�W�L�W�X�W�L�R�Q�� �Q�H��

valorise pas de manière explicite cette posture de détournement, et la sanctionne même 

durement parfois, elle semble �P�D�O�J�U�p���W�R�X�W���H�Q���D�W�W�H�Q�W�H���G�¶�X�Q�H���F�H�U�W�D�L�Q�H���S�U�L�V�H���G�H���U�L�V�T�X�H���G�H���O�¶�p�O�q�Y�H. 

En effet, un élève ayant répondu parfaitement aux attendus explicites de la tâche écrite se verra 

�S�D�U�I�R�L�V���U�H�S�U�R�F�K�p���G�¶�r�W�U�H��trop scolaire. 

2.2.3.4 �± « Les postures réflexives » (Bucheton, 2014, p.106) 

 �%�X�F�K�H�W�R�Q�� �F�K�R�L�V�L�W�� �G�¶�X�W�L�O�L�V�H�U�� �O�H�� �S�O�X�U�L�H�O�� �F�D�U�� �F�H�V�� �S�R�V�W�X�U�H�V�� �© peuvent prendre des formes 

différentes » (Bucheton, 2014, p.106). A �O�D�� �G�L�I�I�p�U�H�Q�F�H�� �G�¶�X�Q�� �p�O�q�Y�H�� �H�Q�� �S�R�V�W�X�U�H�� �S�U�H�P�L�q�U�H���� �T�X�L��

�F�R�X�F�K�H�� �V�X�U�� �O�H�� �S�D�S�L�H�U�� �X�Q�H�� �S�H�Q�V�p�H�� �Y�H�Q�D�Q�W�� �W�R�X�W�� �M�X�V�W�H�� �G�¶�p�P�H�U�J�H�U���� �O�¶�p�O�q�Y�H�� �D�G�R�S�W�D�Q�W�� �X�Q�H�� �S�R�V�W�X�U�H��

réflexive va analyser ses pensées et développer « un point de vue singulier et argumenté » 

(Bucheton, 2014, p.106). La recherche souligne que dans le cadre des postures réflexives, la 
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�W�k�F�K�H���G�H�P�D�Q�G�p�H���Q�¶�H�V�W���S�O�X�V���S�H�U�o�X�H���F�R�P�P�H���X�Q�H���I�L�Q en soi mais comme un outil au service de la 

réflexion, d�H�� �O�¶apprentissage. �3�R�X�U�� �R�F�F�X�S�H�U�� �X�Q�H�� �S�R�V�W�X�U�H�� �U�p�I�O�H�[�L�Y�H���� �O�¶�p�O�q�Y�H�� �G�R�L�W�� �V�¶�D�X�W�R�U�L�V�H�U�� �j��

penser, ce qui suppose une certaine confiance en soi et « [une] conscience de soi comme sujet 

écrivant » (Bucheton, 2014, p.107). 

�/�D�� �F�D�S�D�F�L�W�p�� �j�� �L�Q�Y�H�V�W�L�U�� �S�O�X�V�L�H�X�U�V�� �S�R�V�W�X�U�H�V�� �D�X�� �V�H�L�Q�� �G�¶�X�Q�H�� �P�r�P�H�� �W�k�F�K�H�� �W�p�P�R�L�J�Q�H�� �G�¶�X�Q�H��

habileté à porter plusieurs regards sur le travail demandé et permet �D�L�Q�V�L���G�H���O�¶�D�S�S�U�p�K�H�Q�G�H�U���G�¶�X�Q�H��

�P�D�Q�L�q�U�H���S�O�X�V���F�R�P�S�O�H�[�H���H�W���P�R�L�Q�V���I�L�J�p�H�����(�Q���H�I�I�H�W�����%�X�F�K�H�W�R�Q���H�[�S�O�L�T�X�H���T�X�H���V�L���O�¶�p�O�q�Y�H���Q�¶�H�V�W���S�D�V���H�Q��

mesure de convoquer plusieurs postures, alors il peut se retrouver enfermé dans une posture qui 

�Q�¶�H�V�W���S�D�V���D�G�p�Tuate pour effectuer la tâche. La chercheuse va encore plus loin en montrant que 

la capacité à mobiliser différentes postures est propre aux élèves qui réussissent scolairement 

et que �F�H�W�W�H���F�D�S�D�F�L�W�p�����P�D�O�K�H�X�U�H�X�V�H�P�H�Q�W���S�R�X�U���O�¶�(�F�R�O�H�����H�V�W���F�R�U�U�p�O�pe à un milieu social favorisé. 

�4�X�R�L���T�X�¶�L�O���H�Q���V�R�L�W�� le choix du terme de « postures �ª���P�R�Q�W�U�H���T�X�¶�X�Q���F�K�D�Q�J�H�P�H�Q�W���H�V�W���S�R�V�V�L�E�O�H, et 

�T�X�H���O�¶�p�O�q�Y�H���S�H�X�W���p�Y�R�O�X�H�U���G�D�Q�V���V�R�Q���D�S�S�U�p�K�H�Q�V�L�R�Q���G�H���O�D���W�k�F�K�H���p�F�U�L�W�H�����J�U�k�F�H���j���O�¶�D�V�V�L�P�L�O�D�W�L�R�Q���G�H���F�H�V��

différentes postures. L�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�� �G�R�L�W��en prendre conscience pour faire de ces postures 

�G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H un objet �G�¶�D�S�S�U�H�Q�W�L�V�V�D�J�H à part entière, à travailler avec les élèves. 

�3�R�X�U���P�H�W�W�U�H���O�H���V�X�M�H�W���H�Q���V�L�W�X�D�W�L�R�Q���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W���G�L�V�S�R�V�H���G�H���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�V���P�R�G�q�O�H�V��

qui ont évolué au cours du temps, en fonction des avancées de la recherche en didactique. 

2.3 �± �/�H�V���P�R�G�q�O�H�V���G�L�G�D�F�W�L�T�X�H�V���G�H���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�H�P�H�Q�W���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H 

 �/�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�H�P�H�Q�W�� �D�� �F�R�Q�Q�X�� �S�O�X�V�L�H�X�U�V�� �P�R�G�q�O�H�V�� �G�L�G�D�F�W�L�T�X�H�V�� �H�Q�� �F�H�� �T�X�L�� �F�R�Q�F�H�U�Q�H��

�O�¶�D�S�S�U�H�Q�W�L�V�V�D�J�H�� �H�W�� �O�D�� �S�U�D�W�L�T�X�H�� �G�H�� �O�¶�p�F�Uiture. Chabanne (2002) en décrit quatre : la rédaction, 

�O�¶�H�[�S�U�H�V�V�L�R�Q���p�F�U�L�W�H�����O�D���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q���G�¶�p�F�U�L�W���H�W���O�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q���F�U�L�W�p�U�L�p�H�����H�W���O�H���P�R�G�q�O�H���G�X���V�X�M�H�W���p�F�U�L�Y�D�Q�W��

et des écrits intermédiaires. 

2.3.1 �± Le modèle de la rédaction 

 �,�O���V�¶�D�J�L�W���G�X���P�R�G�q�O�H���O�H���S�O�X�V��« traditionnel �ª���G�X���I�D�L�W���G�H���V�R�Q���D�Q�F�L�H�Q�Q�H�W�p�����/�¶�D�S�S�U�H�Q�W�L�V�V�D�J�H���V�H��

fait par un principe « �G�¶�L�P�S�U�p�J�Q�D�W�L�R�Q �ª�����&�K�D�E�D�Q�Q�H�����������������S�������������/�¶�p�O�q�Y�H���H�Q�W�U�H���G�D�Q�V���X�Q���S�U�R�F�H�V�V�X�V��

�G�¶�L�P�L�W�D�W�L�R�Q���G�H���F�H���T�X�¶�L�O���D���D�F�T�X�L�V���G�X�U�D�Q�W���V�H�V���O�H�F�W�X�U�H�V�����H�W���O�D���P�D�v�W�U�L�V�H���G�H�V���Q�R�U�P�H�V���G�H���O�¶�p�F�U�L�W���H�V�W���X�Q 

aspect essentiel, travaillé en amont de la tâche. Selon Chabanne, « �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�V�W���F�R�Q�o�X�H���F�R�P�P�H��

�V�L�P�S�O�H���W�U�D�Q�V�F�U�L�S�W�L�R�Q���G�¶�X�Q�H���S�H�Q�V�p�H���T�X�L���O�X�L���S�U�p�H�[�L�V�W�H�� » (p.26). 
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2.3.2 �± �/�H���P�R�G�q�O�H���G�H���O�¶�H�[�S�U�H�V�V�L�R�Q���p�F�U�L�W�H 

 �/�H���P�R�G�q�O�H���G�H���O�¶�H�[�S�U�H�V�V�L�R�Q���p�F�U�L�W�H���V�H���F�R�Q�V�W�U�X�L�W���H�Q���R�S�S�Rsition avec le modèle précédent 

qui maintient les inégalités entre les élèves. En effet, la rédaction privilégie les élèves ayant une 

�I�D�F�L�O�L�W�p���Q�D�W�X�U�H�O�O�H���S�R�X�U���O�D���W�k�F�K�H���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�W���P�H�W���G�H���F�{�W�p���O�H�V���p�O�q�Y�H�V���O�H�V���S�O�X�V���H�Q���G�L�I�I�L�F�X�O�W�p�����$�Y�H�F���O�H��

�P�R�G�q�O�H���G�H���O�¶�H�[�S�U�H�V�V�Lon écrite, il est établi que « chacun a quelque chose à dire » (Chabanne, 

������������ �S������������ �/�¶�p�F�R�O�H�� �G�R�L�W�� �S�H�U�P�H�W�W�U�H�� �j�� �O�¶�p�O�q�Y�H�� �G�¶�D�S�S�U�H�Q�G�U�H�� �j�� �V�X�U�P�R�Q�W�H�U�� �V�H�V�� �L�Q�K�L�E�L�W�L�R�Q�V�� �H�W�� �V�H�V��

�F�U�D�L�Q�W�H�V���I�D�F�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����&�H���P�R�G�q�O�H���G�L�G�D�F�W�L�T�X�H���W�U�R�X�Y�H���V�R�Q���R�U�L�J�L�Q�H���G�D�Q�V���O�D���S�p�G�D�J�R�J�L�H���)�U�Hinet 

avec les « textes libres ». Ceux-�F�L���V�¶�D�S�S�X�L�H�Q�W���V�X�U���X�Q�H���S�U�D�W�L�T�X�H���T�X�R�W�L�G�L�H�Q�Q�H���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���V�R�X�V���G�H�V��

formes diverses mais toujours en lien avec des « pratiques sociales �>�«�@���� �G�¶�R�•�� �O�D�� �S�O�D�F�H��

�S�U�L�P�R�U�G�L�D�O�H�� �G�H�� �O�D�� �F�R�U�U�H�V�S�R�Q�G�D�Q�F�H�� �H�W�� �G�H�� �O�¶�L�P�S�U�L�P�H�U�L�H » (p.28). Chabanne décrit le processus 

�G�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q�� �G�H�� �O�¶�H�[�S�U�H�V�V�L�R�Q�� �p�F�U�L�W�H�� �F�R�P�P�H�� �X�Q�H�� �© invitation à une expérimentation libre des 

�S�R�X�Y�R�L�U�V���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����j���S�D�U�W�L�U���G�H���M�H�X�[���G�H���F�R�Q�W�U�D�L�Q�W�H�V���R�X���G�H���F�R�Q�V�L�J�Q�H�V���V�R�O�O�L�F�L�W�D�Q�W���O�¶�L�P�D�J�L�Q�D�W�L�R�Q��

�R�X�� �P�r�P�H�� �O�D�L�V�V�D�Q�W�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �V�¶�D�X�W�R�G�p�Y�H�O�R�Sper ». Pour le chercheur : « �L�O�� �V�¶�D�J�L�W�� �D�Y�D�Q�W�� �W�R�X�W�� �G�H��

�U�p�F�R�Q�F�L�O�L�H�U���O�H�V���V�X�M�H�W�V���D�Y�H�F���O�¶�p�F�U�L�W���� �G�¶�H�Q���I�D�L�U�H���X�Q�H���D�F�W�L�Y�L�W�p���S�R�V�L�W�L�Y�H���� �G�¶�H�Q���I�D�L�U�H���H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�H�U���O�H�V��

pouvoirs et de montrer que chacun est capable de réussir à écrire par plaisir. » (p.29). De plus, 

�O�¶�H�[�S�U�H�V�V�L�R�Q�� �p�F�U�L�W�H�� �W�H�Q�G�� �j�� �P�H�W�W�U�H�� �O�H�V�� �p�O�q�Y�H�V�� �I�D�F�H�� �j�� �G�H�V�� �V�L�W�X�D�W�L�R�Q�V�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �F�R�P�S�O�H�[�H�V�� �T�X�L��

�Q�p�F�H�V�V�L�W�H�Q�W���O�D���P�L�V�H���H�Q���S�O�D�F�H���G�H���V�W�U�D�W�p�J�L�H�V���U�p�I�O�p�F�K�L�H�V�����(�O�O�H���V�¶�p�O�R�L�J�Q�H���G�R�Q�F���E�H�O���H�W���E�L�H�Q���G�X���P�R�G�q�O�H��

�G�H���O�D���U�p�G�D�F�W�L�R�Q���T�X�L���F�R�Q�F�H�Y�D�L�W���O�¶�D�S�S�U�H�Q�W�L�V�V�D�J�H���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���F�R�P�P�H���U�H�O�H�Y�D�Q�W���G�¶�H�[�H�U�F�L�F�H�V���G�L�U�L�J�p�V��

�S�D�U���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�����&�H���P�R�G�q�O�H���F�R�Q�Q�D�v�W���P�D�O�J�U�p���W�R�X�W���G�H�V���O�L�P�L�W�H�V�����&�K�D�E�D�Q�H���V�R�X�O�L�J�Q�H���O�H���I�D�L�W���T�X�H���V�R�Q��

�H�I�I�L�F�D�F�L�W�p�� �H�V�W�� �I�R�U�W�H�P�H�Q�W���O�L�p�H�� �j�� �O�¶�L�P�S�O�L�F�D�W�L�R�Q�� �G�H�V�� �p�O�q�Y�H�V�� �D�X�� �Q�L�Y�H�D�X�� �G�H�� �O�D�� �W�k�F�K�H���� �W�D�Q�W���V�X�U�� �O�H�� �S�O�D�Q��

intellectuel ���O�¶�p�O�q�Y�H�� �G�R�L�W�� �© en comprendre �O�H�� �V�H�Q�V���� �H�Q�� �Y�R�L�U�� �O�D�� �I�L�Q�D�O�L�W�p���� �H�Q�� �H�V�W�L�P�H�U�� �O�¶�X�W�L�O�L�W�p��

sociale �ª���� �T�X�¶�D�I�I�H�F�W�L�I�� ���© �S�U�L�V�H�� �H�Q�� �F�R�P�S�W�H�� �G�X�� �G�p�V�L�U�� �G�¶�p�F�U�L�U�H���� �G�H�� �V�H�� �U�H�Q�G�U�H�� �X�W�L�O�H ; du plaisir 

�L�P�D�J�L�Q�H�U�����G�¶�D�S�S�U�H�Q�G�U�H�����G�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�H�U ») (p.29-30). De plus, la recherche insiste sur le fait que les 

élèves lancés �G�D�Q�V�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �G�H�� �W�H�[�W�H�V�� �O�L�E�U�H�V�� �V�R�Q�W�� �V�R�X�Y�H�Q�W�� �H�Q�F�O�L�Q�V�� �j�� �S�U�R�G�X�L�U�H�� �G�H�V�� �p�F�U�L�W�V��

�V�W�p�U�p�R�W�\�S�p�V���H�W���T�X�¶�L�O���H�V�W���G�L�I�I�L�F�L�O�H���S�R�X�U���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�����F�R�P�P�H���S�R�X�U���O�H�V���p�O�q�Y�H�V�����G�H���U�H�W�U�D�Y�D�L�O�O�H�U���F�H�V��

textes. 

2.3.3 �± �/�H���P�R�G�q�O�H���G�H���O�D���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q���G�¶�p�F�U�L�W���H�W���G�H���O�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q���F�U�L�W�p�U�L�p�H 

 C�H���P�R�G�q�O�H���L�Q�V�L�V�W�H���V�X�U���O�D���Q�p�F�H�V�V�L�W�p���G�¶�D�F�F�R�P�S�D�J�Q�H�U���O�¶�p�O�q�Y�H���G�D�Q�V���O�D���F�R�P�S�U�p�K�H�Q�V�L�R�Q���G�H���O�D��

�W�k�F�K�H�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �T�X�L�� �H�V�W�� �X�Q�H�� �W�k�F�K�H�� �F�R�P�S�O�H�[�H���� �&�K�D�E�D�Q�Q�H�� �������������� �H�[�S�O�L�T�X�H�� �T�X�H�� �F�H�� �P�R�G�q�O�H��

�G�L�G�D�F�W�L�T�X�H���D���P�R�G�L�I�L�p���O�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q���H�Q���L�Q�V�W�D�X�U�D�Q�W���O�D���Q�R�W�L�R�Q���G�H���F�U�L�W�q�U�H�V�� �F�R�Q�Q�X�V���� �Y�R�L�U�H���F�R�Q�Vtruits, 

par les élèves. Avec ce modèle, « �O�D���F�R�P�S�p�W�H�Q�F�H���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�V�W���S�R�V�p�H���F�R�P�P�H���X�Q���R�E�M�H�W���X�Q�L�Y�H�U�V�H�O����

�L�Q�G�p�S�H�Q�G�D�Q�W�� �G�H�V�� �V�X�M�H�W�V���� �T�X�H�� �F�K�D�F�X�Q�� �S�H�X�W�� �V�¶�D�S�S�U�R�S�U�L�H�U�� �V�H�O�R�Q�� �X�Q�H�� �S�U�R�J�U�H�V�V�L�R�Q�� �U�L�J�R�X�U�H�X�V�H���� �D�X�[��
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étapes parfaitement explicitées. » (p.31). En effet, la tâche �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���p�W�D�Q�W���G�p�F�R�P�S�R�V�p�H���S�R�X�U��

�S�H�U�P�H�W�W�U�H�� �D�X�[�� �p�O�q�Y�H�V�� �G�H�� �P�L�H�X�[�� �O�¶�D�S�S�U�p�K�H�Q�G�H�U���� �O�D�� �S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�� �p�F�U�L�W�H�� �G�H�Y�L�H�Q�W�� �X�Q�H�� �F�R�Q�V�W�U�X�F�W�L�R�Q��

progressive, avec une place importante accordée à la révision de texte. La limite de ce modèle, 

comme le souligne Chabanne, est la s�X�U�Y�D�O�R�U�L�V�D�W�L�R�Q�� �G�H�V�� �F�U�L�W�q�U�H�V�� �I�R�U�P�H�O�V���� �T�X�L���� �V�¶�L�O�V�� �V�R�Q�W�� �W�R�X�V��

�U�H�P�S�O�L�V�����S�H�X�Y�H�Q�W���G�R�Q�Q�H�U���O�L�H�X���j���X�Q�H���p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q���S�R�V�L�W�L�Y�H���S�R�X�U���O�H���W�H�[�W�H���G�¶�X�Q���p�O�q�Y�H���T�X�L���Q�¶�H�Q���D���S�D�V��

�V�D�L�V�L���O�H�V���H�Q�M�H�X�[���H�W���O�¶�L�Q�W�p�U�r�W�� 

2.3.4 �± Le modèle du sujet écrivant et des écrits intermédiaires 

 Ce mod�q�O�H�� �G�L�G�D�F�W�L�T�X�H�� �V�¶�D�S�S�X�L�H�� �H�V�V�H�Q�W�L�H�O�O�H�P�H�Q�W�� �V�X�U�� �O�D�� �P�X�O�W�L�S�O�L�F�D�W�L�R�Q�� �G�H�V�� �V�L�W�X�D�W�L�R�Q�V��

�G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�W���V�X�U���O�¶�L�P�S�R�U�W�D�Q�F�H���G�R�Q�Q�p�H���j���O�D���U�p�p�F�U�L�W�X�U�H���F�R�P�P�H���O�¶�H�[�S�O�L�T�X�H���&�K�D�E�D�Q�Q�H�������������������/�H���E�X�W��

�H�V�W���G�H���I�D�Y�R�U�L�V�H�U���O�¶�p�P�H�U�J�H�Q�F�H���G�¶�X�Q�H���S�R�V�W�X�U�H���G�¶�D�X�W�H�X�U���H�Q���L�Q�V�L�V�W�D�Q�W���V�X�U���O�H���I�D�L�W���T�X�H���O�H�V productions 

écrites sont lues ���S�D�U�� �O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W���� �S�D�U�� �O�H�V�� �S�D�L�U�V���� �D�Y�D�Q�W�� �G�¶�r�W�U�H��évaluées. Les élèves sont 

également invités à inscrire leur démarche dans le temps, par un travail de réécriture impulsé 

�S�D�U�� �O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�� �P�D�L�V�� �D�X�V�V�L�� �S�D�U�� �O�H�V�� �D�X�W�U�H�V�� �p�O�q�Y�H�V�� �T�X�L�� �S�H�Xvent donner des conseils visant à 

améliorer le texte.  

 �/�D���G�L�G�D�F�W�L�T�X�H���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���D���P�R�Q�W�U�p���T�X�H���O�D���W�k�F�K�H���p�F�U�L�W�H���H�V�W���X�Q�H���W�k�F�K�H���F�R�P�S�O�H�[�H�����T�X�L���W�L�H�Q�W��

liées des dimensions socioculturelles, langagières et psychologiques�����/�H���V�X�M�H�W���H�V�W���D�X���F�°�X�U���G�H��

cette �D�F�W�L�Y�L�W�p���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H ; à travers elle, il dévoile son « rapport au langage » et donc, une vision 

du monde singulière. La vision de la tâche écrite proposée aux élèves a beaucoup évolué, du 

modèle classique de la rédaction �D�X���S�U�R�M�H�W���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�Q���S�O�X�V�L�H�X�U�V���M�H�W�V, ces différents exercices 

�S�U�H�Q�D�Q�W�� �S�O�X�V�� �R�X�� �P�R�L�Q�V�� �H�Q�� �F�R�P�S�W�H�� �O�¶�H�[�L�V�W�H�Q�F�H�� �G�¶�X�Q�� �V�X�M�H�W�� �p�F�U�L�Y�D�Q�W����Comprenant la place 

�S�U�p�S�R�Q�G�p�U�D�Q�W�H���G�X���V�X�M�H�W���G�D�Q�V���O�¶�D�F�W�L�Y�L�W�p���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����O�D���G�L�G�D�F�W�L�T�X�H���D���S�H�X���j���S�H�X���F�H�V�V�p���G�H���V�¶�L�Q�W�p�U�H�V�V�H�U��

�D�X���V�H�X�O���U�p�V�X�O�W�D�W���G�H���O�D���W�k�F�K�H���p�F�U�L�W�H���S�R�X�U���O�¶�D�S�S�U�p�K�H�Q�G�H�U���G�D�Q�V �O�¶�H�Q�V�H�P�E�O�H���G�H���V�R�Q���S�U�R�F�H�V�V�X�V. Elle a 

ainsi mis au jour les différentes étapes qui constituent cette tâche complexe et, parmi elles, le 

moment de basculement entre le simple projet de la tâche écrite et sa mise à exécution, que 

Delamotte et al. (2000) ont nommé le « �S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H ».  
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3 �± �/�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H 

3.1 �± Définition et enjeux 

 Dans leurs travaux, �'�H�O�D�P�R�W�W�H���H�W���D�O�������������������L�Q�V�L�V�W�H�Q�W���V�X�U���O�D���G�L�V�W�L�Q�F�W�L�R�Q���T�X�¶�L�O���I�D�X�W���R�S�p�U�H�U��

�H�Q�W�U�H���O�H�V���Q�R�W�L�R�Q�V���G�¶�H�Q�W�U�p�H���G�D�Q�V���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H��et de �S�D�V�V�D�J�H���j�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���� �/�¶�H�Q�W�U�p�H���G�D�Q�V���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H 

�V�¶�L�Q�V�F�U�L�W�� �G�D�Q�V�� �X�Q�� �W�H�P�S�V�� �O�R�Q�J���� �,�O�� �V�¶�D�J�L�W�� �G�H�� �O�D�� �S�p�U�L�R�G�H�� �R�•�� �O�¶�H�Q�I�D�Q�W�� �Y�D�� �D�F�T�X�p�U�L�U�� �H�W�� �G�p�Y�H�O�R�S�S�H�U�� �O�D��

�S�U�D�W�L�T�X�H�� �G�H�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���� �&�H�W�W�H�� �S�p�U�L�R�G�H�� �V�¶�D�U�W�L�F�X�O�H�� �D�X�W�R�X�U�� �G�H�� �G�H�X�[�� �G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�V���� �/�D�� �G�L�P�H�Q�V�L�R�Q��

�S�U�D�J�P�D�W�L�T�X�H�� �G�¶�X�Q�H�� �S�D�U�W���� �F�D�U�� �O�¶�H�Q�I�D�Q�W�� �X�W�L�O�L�V�H�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �D�Y�D�Q�W�� �W�R�X�W�� �S�R�X�U communiquer et faire 

passer une image de lui-même ���� �H�W�� �O�D�� �G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�� �F�R�U�S�R�U�H�O�O�H�� �G�¶�D�X�W�U�H�� �S�D�U�W�� �D�Y�H�F�� �O�¶�D�S�S�U�H�Q�W�L�V�V�D�J�H��

�Q�R�W�D�P�P�H�Q�W���G�H���O�D���S�R�V�W�X�U�H���� �G�H���O�D���W�H�Q�X�H���G�X���V�W�\�O�R���H�W���G�H���O�D���J�H�V�W�L�R�Q���G�H���O�¶�H�V�S�D�F�H���J�U�D�S�K�L�T�X�H�����$�L�Q�V�L : 

« �/�¶�H�Q�W�U�p�H�� �G�D�Q�V�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �V�H�� �V�R�O�G�H�� �S�D�U�� �X�Q�H�� �D�F�F�Xmulation de savoir-�I�D�L�U�H�� �G�L�Y�H�U�V�L�I�L�p�V���� �>�«�@�� �,�O�V��

�F�R�Q�V�W�L�W�X�H�Q�W���G�H�V���D�F�T�X�L�V���V�D�Q�V���O�H�V�T�X�H�O�V���O�H���S�D�V�V�D�J�H���j�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���V�H�U�D�L�W���L�P�S�R�V�V�L�E�O�H�� » (Delamotte & 

al., 2010, p.23). Par rapport à cette �H�Q�W�U�p�H���G�D�Q�V���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H, les chercheuses définissent le passage 

�j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H��de la manière suivante : « moment précis de la dynamique de production des textes 

�R�•���O�H���V�F�U�L�S�W�H�X�U���H�V�W���I�D�F�H���j���X�Q�H���I�H�X�L�O�O�H���E�O�D�Q�F�K�H���T�X�¶�L�O���D���S�R�X�U���S�U�R�M�H�W���G�H���F�R�X�Y�U�L�U » (p.25) ou, la plupart 

�G�X���W�H�P�S�V���G�D�Q�V���O�H���F�D�G�U�H���V�F�R�O�D�L�U�H�����T�X�¶�L�O���D���S�R�X�U��demande de couvrir. Ces deu�[���W�H�P�S�V���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H��

se distinguent donc par leurs temporalités différentes mais aussi par une certaine relation de 

�V�X�E�R�U�G�L�Q�D�W�L�R�Q���� �S�X�L�V�T�X�H�� �O�H�� �S�D�V�V�D�J�H�� �j�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �H�V�W�� �F�R�Q�G�L�W�L�R�Q�Q�p���� �H�Q�� �S�D�U�W�L�H���� �S�D�U���O�D�� �P�D�Q�L�q�U�H�� �G�R�Q�W��

�V�¶�H�V�W���G�p�U�R�X�O�p�H���O�¶�H�Q�W�U�p�H���G�D�Q�V���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����(�Q��utilisant le terme de �S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H, Delamotte 

�H�W���D�O�������������������I�L�O�H�Q�W���O�D���P�p�W�D�S�K�R�U�H���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�Q���W�D�Q�W���T�X�¶�H�O�O�H���H�V�W���X�Q���© chemin à parcourir » voire 

même « �X�Q�H���D�Y�H�Q�W�X�U�H���j���Y�L�Y�U�H���>�«�@���G�L�I�I�L�F�L�O�H���R�X���S�p�U�L�O�O�H�X�V�H���H�W���j���O�D�T�X�H�O�O�H���R�Q���Q�H���V�H���U�p�V�R�X�W���S�D�V���V�D�Q�V��

difficulté. » (p.24). Le passage marque ainsi le seuil à franchir entre une période de doute, 

�G�¶�D�W�W�H�Q�W�H, �H�W���X�Q�H���S�p�U�L�R�G�H���R�•���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�V�W���O�D�Q�F�p�H�� 

 �'�H�O�D�P�R�W�W�H�� �H�W�� �D�O���� �������������� �V�R�X�O�L�J�Q�H�Q�W�� �O�H�� �I�D�L�W�� �T�X�¶�L�O�� �H�[�L�V�W�H�� �G�H�X�[�� �P�R�G�D�O�L�W�p�V�� �G�X�� �S�D�V�V�D�J�H : 

« donner les moyens de passer » et « se donner les moyens de passer » (p.29), ces deux 

modalités pouvant se combiner. Cette distinction fait apparaître la notion de passeur qui 

« montre, aide, propose, impose même. �ª�� ���S���� ���������� �&�H�� �U�{�O�H�� �Q�¶�H�V�W�� �S�D�V�� �Q�p�F�H�V�V�D�L�U�H�P�H�Q�W�� �R�X��

uniquement celui du formateur, il est également celui des pairs. 

 �/�D�� �U�H�F�K�H�U�F�K�H�� �U�H�P�D�U�T�X�H�� �T�X�H�� �F�H�W�W�H�� �T�X�H�V�W�L�R�Q�� �G�X�� �S�D�V�V�D�J�H�� �j�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �Q�¶�H�V�W�� �S�D�V��

« �H�[�S�O�L�F�L�W�H�P�H�Q�W���S�R�V�p�H���G�D�Q�V���O�¶�L�Q�V�W�L�W�X�W�L�R�Q���V�F�R�O�D�L�U�H �ª�����'�H�O�D�P�R�W�W�H���	���D�O�������������������S�����������D�O�R�U�V���T�X�¶�H�O�O�H��

�V�H�P�E�O�H�� �r�W�U�H�� �O�¶�X�Q�H�� �G�H�V�� �S�U�p�R�F�F�X�S�D�W�L�R�Q�V�� �P�D�M�H�X�U�H�V des enseignants, qui peuvent se retrouver 

�F�R�Q�I�U�R�Q�W�H�U���j���G�H�V���U�H�I�X�V���P�D�L�V���D�X�V�V�L�����O�D���S�O�X�S�D�U�W���G�X���W�H�P�S�V�����j���X�Q���P�D�Q�T�X�H���G�¶�L�Q�Y�H�V�W�L�V�V�H�P�H�Q�W���G�H���O�D���S�D�U�W��

des élèves qui accomplissent ce passage « �µdu bout du stylo�¶, sans conviction » (Delamotte & 
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al., 2000, p.30). Les ch�H�U�F�K�H�X�V�H�V�� �V�R�X�O�L�J�Q�H�Q�W�� �T�X�H�� �F�H�W�W�H�� �S�D�V�V�L�Y�L�W�p�� �I�D�F�H�� �D�X�� �S�D�V�V�D�J�H�� �j�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H��

�H�P�S�r�F�K�H�� �O�¶�p�O�q�Y�H�� �G�H�� �S�U�R�J�U�H�V�V�H�U�� �G�D�Q�V�� �O�D�� �F�R�P�S�p�W�H�Q�F�H�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �H�W���� �S�O�X�V�� �S�U�R�E�O�p�P�D�W�L�T�X�H�� �H�Q�F�R�U�H����

�H�Q�W�U�D�v�Q�H���F�K�H�]���O�¶�p�O�q�Y�H���V�R�U�W�L���G�H���O�¶�L�Q�V�W�L�W�X�W�L�R�Q���V�F�R�O�D�L�U�H���X�Q���p�Y�L�W�H�P�H�Q�W���G�H���O�D���W�k�F�K�H���p�F�U�L�W�H�����D�X���G�p�W�U�Lment 

des compétences scripturales essentielles pour « la vie professionnelle et personnelle » 

(Delamotte & al., 2000, p.30). �&�H�W�W�H���S�U�R�E�O�p�P�D�W�L�T�X�H���S�R�V�H���O�D���T�X�H�V�W�L�R�Q���G�H���O�D���I�D�F�W�L�F�L�W�p���G�H���O�¶�H�[�H�U�F�L�F�H��

scolaire �S�R�X�U���G�H�V�� �p�O�q�Y�H�V�� �T�X�L���Q�H���S�H�U�o�R�L�Y�H�Q�W���S�D�V���O�¶�X�W�L�O�L�W�p���F�R�Q�F�U�q�We de ces tâches et qui donc ne 

�V�¶�L�P�S�O�L�T�X�H�Q�W���S�D�V���G�D�Q�V���O�¶�D�S�S�U�H�Q�W�L�V�V�D�J�H���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H. Pour pallier cette difficulté, Freinet rappelle 

la nécessité de respecter les normes sociales dans les exercices scolaires, et il les justifie « par 

[de] �Y�U�D�L�H�V���S�U�D�W�L�T�X�H�V���V�R�F�L�D�O�H�V���D�X�W�R�X�U���G�H���O�¶�p�F�U�L�W » (Chabanne, 2000, p.28), en accordant une place 

importante à la correspondance notamment.  

3.2 �± �/�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H : une pluralité de modalités à envisager 

3.2.1 �± Les rituels �����G�¶�X�Q�H���S�U�D�W�L�T�X�H���L�Q�G�L�Y�L�G�X�H�O�Oe à une pratique collective dans les ateliers 
�G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H 

La notion de rite ou rituel fait référence à des « conduites spécifiques liées à des 

situations et des règles précises, marquées par la répétition » (Maisonneuve, 1999, cité par 

Delamotte & al., 2000, p.63). Delamotte et al. (2000) précisent le sens du rituel en rappelant 

�T�X�¶�L�O���Q�H���S�H�X�W���V�H���U�p�G�X�L�U�H���j���X�Q�H���V�L�P�S�O�H���U�R�X�W�L�Q�H���P�D�L�V���U�H�Y�r�W���X�Q�H���G�L�P�H�Q�V�L�R�Q���V�\�P�E�R�O�L�T�X�H�����Y�R�L�U�H���V�D�F�U�p�H����

Les chercheuses choisissent donc ce terme pour désigner « le corps de pratiques qui entourent 

�O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �H�W�� �O�H�� �S�D�V�V�D�J�H�� �j�� �F�H�W�W�H�� �G�H�U�Q�L�q�U�H���� �D�X�[�T�X�H�O�V�� �V�R�Q�W�� �D�V�V�R�F�L�p�V�� �G�H�V�� �Y�D�O�H�X�U�V�� �H�W�� �G�H�V�� �V�\�P�E�R�O�H�V��

forts. �ª�����'�H�O�P�R�W�W�H���	���D�O�������������������S�������������/�H�V���U�L�W�X�H�O�V���V�¶�L�Q�V�F�U�L�Y�H�Q�W���W�R�X�V���G�D�Q�V���O�D���J�H�V�W�L�R�Q���P�D�W�p�U�L�H�O�O�H���G�H��

�O�¶�D�F�W�H���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���D�Y�H�F���S�D�U���H�[�H�P�S�O�H���O�H���F�K�R�L�[���G�H�V���R�X�W�L�O�V�����O�D���J�H�V�W�L�R�Q���G�H���O�¶�H�V�S�D�F�H���H�W���G�H���O�¶�D�P�E�L�D�Q�F�H��

�G�H�� �W�U�D�Y�D�L�O���� �&�H�V�� �U�L�W�X�H�O�V�� �V�¶�R�U�J�D�Q�L�V�H�Q�W�� �D�X�W�R�X�U�� �G�H�� �J�U�D�Q�G�V�� �S�{�O�H�V�� �W�H�O�V�� �T�X�H�� �© bruits/silence, 

profusion/ascétisme, relâchement/tension, immobilité/déplacement, jour/nuit, bruit/silence, 

isolement/contact » (Delamotte & al., 2000, p.68). En effet, chaque sujet écrivant a ses propres 

�K�D�E�L�W�X�G�H�V���F�R�Q�F�H�U�Q�D�Q�W���O�¶�D�F�W�H���V�F�U�L�S�W�X�U�D�O����Si chaque scripteur a une manière bien particulière de 

�F�R�Q�V�W�U�X�L�U�H�� �V�R�Q�� �H�Q�Y�L�U�R�Q�Q�H�P�H�Q�W�� �S�U�R�S�L�F�H�� �D�X�� �S�D�V�V�D�J�H�� �j�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H����Delamotte et al. proposent 

�G�¶�p�W�D�Elir deux catégories générales de scripteurs : les « sociopètes » et les « sociofuges » 

���'�H�O�D�P�R�W�W�H�� �	�� �D�O������ ������������ �S������������ �/�H�V�� �S�U�H�P�L�H�U�V�� �V�R�Q�W�� �O�H�V�� �V�F�U�L�S�W�H�X�U�V�� �T�X�L�� �U�H�F�K�H�U�F�K�H�Q�W�� �O�¶�L�Q�W�H�U�D�F�W�L�R�Q��

�S�H�Q�G�D�Q�W���O�¶�D�F�W�H���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����T�X�L���V�H���V�H�Q�W�H�Q�W��bien dans un environnement bruyan�W�����H�Q�W�R�X�U�p�V���G�¶�D�X�W�U�H�V��

�S�H�U�V�R�Q�Q�H�V�����$���O�¶�L�Q�Y�H�U�V�H�����O�H�V���© sociofuges �ª���F�R�Q�o�R�L�Y�H�Q�W���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���F�R�P�P�H���X�Q���D�F�W�H���V�R�O�L�W�D�L�U�H���H�W���R�Q�W��

besoin de calme �H�W�� �G�¶�X�Q�� �H�Q�Y�L�U�R�Q�Q�H�P�H�Q�W�� �G�p�S�R�X�L�O�O�p�� �S�R�X�U�� �V�H�� �O�D�Q�F�H�U�� �G�D�Q�V�� �O�¶�D�F�W�H�� �V�F�U�L�S�W�X�U�D�O�� 

�/�¶�D�W�W�H�Q�W�L�R�Q���S�R�U�W�p�H���j���F�H�V���U�L�W�H�V���L�Q�G�L�Y�L�G�X�H�O�V���H�W���j���O�H�X�U �L�P�S�R�U�W�D�Q�F�H���G�D�Q�V���O�¶�D�F�W�H���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���D���S�H�U�P�L�V���G�H��
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�I�D�L�U�H�� �p�P�H�U�J�H�U�� �O�¶�L�G�p�H�� �G�H�� �U�H�Q�G�U�H�� �F�R�O�O�H�F�W�L�I�V�� �F�H�V�� �U�L�W�X�H�O�V�� �G�H�� �S�D�V�V�D�J�H�� �j�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �D�I�L�Q�� �G�H�� �V�R�X�W�H�Q�L�U��

davantage ce moment trop souvent mis de côté et sous-�H�V�W�L�P�p�����/�H�V���D�W�H�O�L�H�U�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���V�H���V�R�Q�W��

emparés de la question en proposant « une construction très ritualisée des séances » (Delamotte 

& al., 2000, p.95). Parmi les rituels présents dans les ateliers, la recherche souligne notamment 

�O�¶�R�U�J�D�Q�L�V�D�W�L�R�Q���V�S�D�W�L�D�O�H�����D�Y�H�F���G�H�V���© tables en rond » et un « animateur au milieu des participants » 

���'�H�O�D�P�R�W�W�H���	���D�O�������������������S�������������/�H�V���F�K�H�U�F�K�H�X�V�H�V���S�U�p�F�L�V�H�Q�W���E�L�H�Q���O�D���S�R�U�W�p�H���V�\�P�E�R�O�L�T�X�H���G�¶�X�Q�H���W�H�O�O�H��

�R�U�J�D�Q�L�V�D�W�L�R�Q���� �j�� �V�D�Y�R�L�U�� �X�Q�H�� �G�p�V�D�F�U�D�O�L�V�D�W�L�R�Q�� �G�H�� �O�¶�D�F�W�H�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���� �X�Q�H�� �L�Q�Y�L�W�D�W�L�R�Q�� �j�� �X�Q�H�� �O�L�E�U�H��

circulation de la parole, et un animateur qui refuse la position frontale pour devenir réellement 

ce que Delamotte et al. appellent un « �S�D�V�V�H�X�U���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H ». �/�¶�L�Q�W�U�R�G�X�F�W�L�R�Q �G�¶�X�Q���W�H�O���G�L�V�S�R�V�L�W�L�I��

dans le cadre scolaire soulève nécessairement des questionnements sur les modalités de mise 

en �°�X�Y�U�H, et sur les l�L�P�L�W�H�V���S�R�V�p�H�V���S�D�U���O�¶�L�Q�V�W�L�W�X�W�L�R�Q�����j���V�D�Y�R�L�U���O�D���Q�p�F�H�V�V�L�W�p���G�H���I�R�U�P�H�U���O�H�V���p�O�q�Y�H�V���j��

�G�H�V�� �H�[�H�U�F�L�F�H�V�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �E�L�H�Q��précis, en �Y�X�H�� �G�¶�H�[�D�P�H�Qs nationaux. Néanmoins, la recherche 

�D�I�I�L�U�P�H���O�¶�L�Q�W�p�U�r�W���S�U�R�I�R�Q�G���G�H���I�D�L�U�H���H�Q�W�U�H�U���F�H�V���S�U�D�W�L�T�X�H�V���D�X���V�H�L�Q���G�H���O�D���F�O�D�V�V�H�����'�H�O�D�P�R�W�W�H���H�W���D�O������������������

p.97) écrivent :  

�/�D���U�p�I�O�H�[�L�R�Q���V�X�U���O�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�W���O�H���U�{�O�H���G�H�V���U�L�W�H�V���F�R�O�O�H�F�W�L�I�V���G�D�Q�V���F�H�O�X�L-�F�L���>�«�@��
nous invite à davantage considére�U�����D�X���V�H�L�Q���G�H���O�D���F�O�D�V�V�H�����O�¶�H�I�I�H�W���G�X���U�p�J�O�D�J�H���G�H���F�H�U�W�D�L�Q�V��
�S�D�U�D�P�q�W�U�H�V�� �V�X�U�� �O�D�� �S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�� �G�¶�p�F�U�L�W�V�� �H�W���� �H�Q�� �S�D�U�W�L�F�X�O�L�H�U���� �O�¶�H�I�I�H�W�� �G�H�� �O�¶�R�U�J�D�Q�L�V�D�W�L�R�Q�� �G�H��
�O�¶�H�V�S�D�F�H���� �G�X�� �V�W�D�W�X�W�� �G�H�� �O�D�� �S�D�U�R�O�H�� �G�H�V�� �D�S�S�U�H�Q�D�Q�W�V���� �G�H�� �O�D�� �S�R�V�W�X�U�H�� �G�H�� �O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W���H�W�� �G�H�� �V�D��
manière de modaliser ou n�R�Q���V�H�V���U�H�P�D�U�T�X�H�V���G�¶�R�U�G�U�H���p�Y�D�O�X�D�W�L�I��  

 

 A �F�{�W�p�� �G�H�� �F�H�V�� �U�L�W�X�H�O�V���� �L�Q�G�L�Y�L�G�X�H�O�V�� �H�W�� �F�R�O�O�H�F�W�L�I�V���� �O�¶�R�Q�� �S�H�X�W�� �Q�R�W�H�U�� �O�D�� �S�U�p�V�H�Q�F�H�� �G�¶�D�X�W�U�H�V��

�S�U�D�W�L�T�X�H�V�����Q�R�Q���F�R�Q�V�F�L�H�Q�W�L�V�p�H�V���S�D�U���O�H�X�U�V���X�W�L�O�L�V�D�W�H�X�U�V�����T�X�L���S�H�U�P�H�W�W�H�Q�W���j���F�H�V���G�H�U�Q�L�H�U�V���G�¶�H�Q�W�U�H�U���G�D�Q�V��

�O�¶�D�F�W�H���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���G�¶�X�Q�H���P�D�Q�L�q�U�H��détournée. 

3.2.2 �± « Les pratiques obliques » (Delamotte & al., 2000, p. 73) 

�'�H�O�D�P�R�W�W�H���H�W���D�O�������������������R�Q�W���P�R�Q�W�U�p���T�X�H���O�¶�p�O�q�Y�H���Q�¶�H�V�W���S�D�V���R�E�O�L�J�p���G�H���U�H�Q�W�U�H�U���I�U�R�Q�W�D�O�H�P�H�Q�W��

�G�D�Q�V�� �O�H�� �S�U�R�F�H�V�V�X�V�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���� �(�Q�� �H�I�I�H�W���� �F�H�� �T�X�¶�H�O�O�H�V�� �D�S�S�H�O�O�H�Q�W�� �O�H�V�� �© pratiques obliques » (p.73) 

�S�H�U�P�H�W�W�H�Q�W���G�¶�D�E�R�U�G�H�U���O�¶�D�F�W�H���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���© sur la pointe des pieds » et constituent « �X�Q���V�D�V���G�¶�H�Q�W�U�p�H��

�G�D�Q�V�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H » (p.73). Ces pratiques, qui ne sont pas ritualisées, peuvent être de natures 

variées. Sont distinguées « les pratiques scripturales intermédiaires �ª���H�W���O�¶�R�U�D�O���H�Q���W�D�Q�W���T�X�¶�L�O���H�V�W��

lui aussi « �X�Q�� �L�Q�W�H�U�P�p�G�L�D�L�U�H�� �S�R�X�U�� �O�¶�p�F�U�L�W » (p.74). Les premières regroupent les signes non-

�O�L�Q�J�X�L�V�W�L�T�X�H�V�� ���J�U�L�E�R�X�L�O�O�L�V���� �G�H�V�V�L�Q�V���� �«���� �D�L�Q�V�L�� �T�X�H�� �O�¶�D�F�W�H�� �G�H�� �V�F�U�L�S�W�L�R�Q�� �D�Y�D�Q�W�� �O�¶�D�F�W�H�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H��

(recopiage d�H���W�H�[�W�H�V�����I�R�U�P�X�O�H�V���W�R�X�W�H�V���I�D�L�W�H�V�����«�������3�R�X�U���O�¶�R�U�D�O�����L�O���S�H�X�W���V�¶�D�J�L�U���G�¶�X�Q�H���L�Q�W�H�U�D�F�W�L�R�Q���D�Y�H�F��

�X�Q�H���S�H�U�V�R�Q�Q�H���D�X�W�U�H���T�X�H���V�R�L���R�X�����D�X���F�R�Q�W�U�D�L�U�H�����G�¶�X�Q���G�L�D�O�R�J�X�H���D�Y�H�F���V�R�L-�P�r�P�H���V�R�X�V���O�D���I�R�U�P�H���G�¶�X�Q��
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soliloque. Delamotte et al. (2000) précisent que ces « pratiques langagières �ª�����T�X�¶�H�O�O�H�V���T�X�D�O�L�I�L�H�Q�W��

« �G�¶�L�Q�W�H�U�P�p�G�L�D�L�U�H�V » (p.73), ne sont pas nécessairement conscientisées par ceux qui les utilisent 

�D�O�R�U�V���T�X�¶�H�O�O�H�V���U�H�S�U�p�V�H�Q�W�H�Q�W���X�Q���L�Q�W�p�U�r�W���G�L�G�D�F�W�L�T�X�H���F�H�U�W�D�L�Q���G�D�Q�V���O�¶�p�W�X�G�H���G�X���S�U�R�F�H�V�V�X�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� 

3.2.3 �± Liberté ou contrainte(s) ? 

Le �S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�W���V�H�V���P�R�G�D�O�L�W�p�V���R�Q�W���p�Y�R�O�X�p���G�D�Q�V���O�H���W�H�P�S�V���J�U�k�F�H���j���G�L�Y�H�U�V���F�R�X�U�D�Q�W�V��

�T�X�L���O�¶�R�Q�W���H�Q�Y�L�V�D�J�p���G�H���P�D�Q�L�q�U�H�V���W�U�q�V���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V�����'�H�O�D�P�R�W�W�H���H�W���D�O�������������������p�Y�R�T�X�H�Q�W���W�R�X�W���G�¶�D�E�R�U�G��

le modèle de la « pédagogie traditionnelle » (Reuter, 1996, cité par Delamotte & al., 2000, p.32) 

�R�•���O�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���V�¶�L�Q�V�F�U�L�W���G�D�Q�V���O�D���S�U�R�S�R�V�L�W�L�R�Q���G�H���V�X�M�H�W�V���V�X�U���O�H�V�T�X�H�O�V���O�¶�p�O�q�Y�H���G�R�L�W���p�F�U�L�U�H��

dans un temps déterminé. En opposition à cette pédagogie traditionnelle, les chercheuses 

évoquent ensuite la pédagogie Freinet avec ses textes libres. Si cette proposition est très 

�L�Q�Q�R�Y�D�Q�W�H���H�W���S�H�U�P�H�W���j���F�H�U�W�D�L�Q�V���p�O�q�Y�H�V���G�¶�L�Q�V�W�D�X�U�H�U���X�Q���Q�R�X�Y�H�D�X���U�D�S�S�R�U�W���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�Q���\���W�U�R�X�Y�D�Q�W��

un sens et en affirmant leur place de sujet écrivant, chez beaucoup, elle est une source 

�G�¶�D�Q�J�R�L�V�V�H���F�D�U���H�O�O�H���S�R�X�V�V�H���O�¶�p�O�q�Y�H���j�� �© une confrontation avec son propre vide » (Bing, 1976, 

p.29). En effet, Delamotte et al. (2000) soulignent que « le simple décret �ª�����S�����������G�¶�X�Q�H���p�F�U�L�W�X�U�H��

�O�L�E�U�H���Q�H���V�X�I�I�L�W���S�D�V���j���O�D���U�H�Q�G�U�H���F�R�P�P�H���W�H�O�O�H�����&�¶�H�V�W���j���S�D�U�W�L�U���G�H���F�H���F�R�Q�V�W�D�W���T�X�H���V�H���V�R�Q�W développés 

�O�H�V�� �D�W�H�O�L�H�U�V�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���� �T�X�L�� �V�H�� �V�R�Q�W�� �G�p�W�D�F�K�p�V�� �G�X�� �© sujet rédactionnel, jugé sclérosant » et de 

« �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �O�L�E�U�H���� �M�X�J�p�H�� �D�Q�J�R�L�V�V�D�Q�W�H » (Delamotte & al., 2000, p.33). Le rôle de la contrainte 

apparaît alors comme essentiel. Bisenius-Pénin (2006) remarque que le terme de contrainte a, 

�G�D�Q�V���O�H���V�H�Q�V���F�R�X�U�D�Q�W�����X�Q�H���F�R�Q�Q�R�W�D�W�L�R�Q���Q�p�J�D�W�L�Y�H���F�D�U���L�O���H�V�W���D�V�V�R�F�L�p���j���O�¶�L�G�p�H���G�¶�X�Q�H���U�H�V�W�U�L�F�W�L�R�Q���G�H���O�D��

�O�L�E�H�U�W�p�����D�O�O�D�Q�W���G�R�Q�F���j���O�¶�H�Q�F�R�Q�W�U�H���G�H���W�R�X�W���S�U�R�F�H�V�V�X�V���G�H���F�U�p�D�W�L�R�Q�����2�U�����/�R�X�E�H�W-�3�R�s�W�W�H�����������������G�L�W���T�X�¶�L�O��

ne s'agit pas de restreindre l'imaginaire, mais, bien au contraire, de l'aider à se déclencher, en 

lui donnant un cadre dans lequel se développer. Cette vision positive de la contrainte dans le 

�S�U�R�F�H�V�V�X�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���D���p�P�H�U�J�p���J�U�k�F�H���D�X���J�U�R�X�S�H���G�H���O�
�2�X�/�L�3�R�������2�X�Y�U�R�L�U���G�H���/�L�W�W�p�U�D�Wure Potentielle), 

créé en 1960 par le mathématicien François Le Lionnais et l'écrivain Raymond Queneau, qui 

ont réfléchi, entre autres, à de nombreuses structures contraignantes destinées à encourager la 

création. Pour André (2007), « la contrainte est une �E�R�Q�Q�H�� �F�R�Q�G�X�F�W�U�L�F�H�� �G�H�� �O�¶�L�Q�V�S�L�U�D�W�L�R�Q » car 

elle « facilite, sécurise, débloque » (p.93). En effet, elle est un moyen de contourner les 

�G�L�I�I�L�F�X�O�W�p�V�� �O�L�p�H�V�� �j�� �O�D�� �G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�� �S�U�R�S�U�H�P�H�Q�W�� �H�V�W�K�p�W�L�T�X�H�� �G�H�� �O�D�� �W�k�F�K�H�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���� �H�Q�� �W�D�Q�W�� �T�X�H��

processus de création littéraire. Les contraintes utilisées peuvent être de natures variées, de la 

�V�L�P�S�O�H�� �L�P�S�R�V�L�W�L�R�Q�� �G�¶�X�Q�� �W�K�q�P�H�� �j�� �O�D�� �P�L�V�H�� �H�Q�� �°�X�Y�U�H�� �G�¶�X�Q�H�� �V�W�U�X�F�W�X�U�H�� �H�[�W�U�r�P�H�P�H�Q�W�� �F�D�G�U�p�H����

�V�¶�D�S�S�X�\�D�Q�W���V�X�U���G�H�V���U�q�J�O�H�V���P�D�W�K�p�P�D�W�L�T�X�H�V�� 
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3.2.4 �± �/�H���U�{�O�H���G�H���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�����H�Q�W�U�H���S�U�p�V�H�Q�F�H���H�W���D�E�V�H�Q�F�H 

 �)�D�F�H���D�X���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�W���D�X�[���H�Q�M�H�X�[���T�X�¶�L�O���V�R�X�O�q�Y�H�����O�H���U�{�O�H���G�H���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W���D�S�S�D�U�D�v�W��

�F�R�P�P�H�� �H�V�V�H�Q�W�L�H�O���� �H�Q�W�U�H�� �S�U�p�V�H�Q�F�H�� �U�D�V�V�X�U�D�Q�W�H�� �H�W�� �U�H�W�U�D�L�W�� �Q�p�F�H�V�V�D�L�U�H�� �S�R�X�U�� �S�H�U�P�H�W�W�U�H�� �j�� �O�¶�p�O�q�Y�H�� �G�H��

gagner en autonomie dans sa pratique scripturale. 

3.2.4.1 �± « Les interv�H�Q�W�L�R�Q�V���p�F�U�L�W�H�V���G�H���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W » (Chabanne, 2002, p.181) 

 �&�K�D�E�D�Q�Q�H�����������������G�p�I�H�Q�G���O�¶�L�G�p�H���T�X�H���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W���G�R�L�W���P�R�Q�W�U�H�U���O�¶�H�[�H�P�S�O�H���G�X�U�D�Q�W���O�H���W�U�D�Y�D�L�O��

�G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���� �(�Q�� �H�I�I�H�W���� �O�H�� �F�K�H�U�F�K�H�X�U�� �F�R�Q�V�W�D�W�H�� �T�X�H�� �© �O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�� �p�F�U�L�W�� �U�D�U�H�P�H�Q�W���S�R�X�U�� �O�¶�p�O�q�Y�H » 

(p.181), sauf quelques remarques évaluatives dans les marges des cahiers ou sur les copies. Or, 

assister « �>�D�X�@���V�S�H�F�W�D�F�O�H���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�Q���W�U�D�L�Q���G�H���V�H���I�D�L�U�H » (p.181) est un moyen pour les élèves 

�H�Q���G�L�I�I�L�F�X�O�W�p���G�H���G�p�G�U�D�P�D�W�L�V�H�U���O�H���S�U�R�F�H�V�V�X�V���G�H���P�L�V�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�W���G�H���O�H�Y�H�U���O�¶�D�S�S�U�p�K�H�Q�V�L�R�Q���V�X�U���X�Q��

�P�R�P�H�Q�W�� �T�X�¶�L�O�V�� �Q�H�� �P�D�v�W�U�L�V�H�Q�W�� �S�D�V���� �&�¶�H�V�W�� �O�H�� �U�{�O�H�� �G�H�� �O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�� �T�X�H�� �G�H�� �P�R�Q�W�U�H�U�� �D�X�[�� �p�O�q�Y�H�V��

�F�R�P�P�H�Q�W���O�X�L���I�H�U�D�L�W���G�D�Q�V���W�H�O�O�H���R�X���W�H�O�O�H���V�L�W�X�D�W�L�R�Q���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����/�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W���S�H�X�W���© traiter au tableau 

�O�D���U�H�F�K�H�U�F�K�H���G�H�V���L�G�p�H�V�����G�H�V���S�U�H�P�L�q�U�H�V���I�R�U�P�H�V�����P�R�Q�W�U�H�U���T�X�¶�R�Q���U�D�W�X�U�H�����T�X�¶�R�Q���K�p�V�L�W�H�����T�X�¶�R�Q���D�M�R�X�W�H����

�>�«�@���S�D�U�W�D�J�H�U���D�Y�H�F���O�H�V���p�O�q�Y�H�V���O�H�V���G�L�I�I�L�F�X�O�W�p�V�����P�R�Q�W�U�H�U���F�R�P�P�H�Q�W���R�Q���\���U�p�S�R�Q�G�� » (p.181).  

3.2.4.2 �± �/�D���S�R�V�W�X�U�H���G�¶�D�X�W�R�U�L�V�D�W�L�R�Q 

 Delamotte et al. (2000) montrent que le principal rôle du formateur est la « mise en 

�U�H�O�D�W�L�R�Q�����O�¶�L�Q�V�W�D�X�U�D�W�L�R�Q���G�¶�X�Q���H�V�S�D�F�H���J�D�U�D�Q�W�L���D�X�[���D�S�S�U�H�Q�D�Q�W�V���>�«�@���S�R�X�U���T�X�¶�L�O�V���S�X�L�V�V�H�Q�W���R�E�V�H�U�Y�H�U����

échanger, en toute sécurité. �ª�� ���S�������������� �/�H�V�� �F�K�H�U�F�K�H�X�V�H�V�� �U�D�S�S�H�O�O�H�Q�W�� �S�D�U�� �D�L�O�O�H�X�U�V�� �T�X�¶auctor, en 

latin, signifie « garant �ª�����7�D�X�Y�H�U�R�Q�����������������L�Q�V�L�V�W�H���V�X�U���O�H���I�D�L�W���T�X�H�����S�R�X�U���T�X�¶�X�Q���p�O�q�Y�H���D�G�R�S�W�H���X�Q�H��

�S�R�V�W�X�U�H���D�X�F�W�R�U�L�D�O�H�����L�O���G�R�L�W���V�H���V�H�Q�W�L�U���D�X�W�R�U�L�V�p���j���p�F�U�L�U�H�����j���V�H���G�L�U�H���G�D�Q�V���O�¶�H�V�S�D�F�H���G�H���O�D���F�O�D�V�V�H�� 

3.2.4.3 �± La réception des textes : être lecteur plutôt que correcteur 

Chabanne (2002, p.74) écrit :  

�/�¶�L�P�S�O�L�F�D�W�L�R�Q���G�H���O�¶�p�O�q�Y�H���G�p�S�H�Q�G���D�X�V�V�L���G�H���O�D���U�p�F�H�S�W�L�R�Q���T�X�¶�L�O���L�P�D�J�L�Q�H���S�R�X�U���V�H�V���p�F�U�L�W�V�����'�¶�R�•��
�O�¶�L�P�S�R�U�W�D�Q�F�H���G�p�F�L�V�L�Y�H�����S�R�X�U���O�X�L�����G�¶�r�W�U�H���D�V�V�X�U�p���G�¶�X�Q�H���O�H�F�W�X�U�H���H�[�L�J�H�D�Q�W�H���P�D�L�V���E�L�H�Q�Y�H�L�O�O�D�Q�W�H����
�G�¶�X�Q�H���O�H�F�W�X�U�H���D�W�W�D�F�K�p�H���j���O�¶�H�V�S�U�L�W���W�R�X�W���D�X�W�D�Q�W���T�X�¶�j���O�D���O�H�W�W�U�H�����G�¶�X�Q�H���O�H�F�W�X�U�H���G�H��lecteur et non 
de �F�R�U�U�H�F�W�H�X�U���G�¶�L�P�S�U�L�P�H�U�L�H. 

 

Chabanne souligne le fait que cette réception bienveillante ne renonce pas pour autant à 

�O�¶�H�[�L�J�H�Q�F�H�����&�H�S�H�Q�G�D�Q�W�����L�O���V�H�P�E�O�H���H�V�V�H�Q�W�L�H�O���S�R�X�U���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W���G�H���Q�H���S�D�V���V�H���V�L�W�X�H�U���G�D�Q�V���O�D���V�L�P�S�O�H��

éva�O�X�D�W�L�R�Q���G�¶�X�Q���U�D�S�S�R�U�W���j���O�D���Q�R�U�P�H�����P�D�L�V���E�L�H�Q���G�H���F�K�H�U�F�K�H�U���j���Y�R�L�U���F�H���T�X�L�����G�D�Q�V���O�H���W�H�[�W�H���G�H���O�¶�p�O�q�Y�H����
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�W�p�P�R�L�J�Q�H�� �G�H�� �V�R�Q�� �L�P�S�O�L�F�D�W�L�R�Q�� �H�Q�� �W�D�Q�W�� �T�X�¶�D�X�W�H�X�U���� �$�L�Q�V�L���� �7�D�X�Y�H�U�R�Q�� �������������� �L�Q�V�L�V�W�H�� �E�L�H�Q�� �V�X�U�� �O�D��

�Q�p�F�H�V�V�L�W�p���G�¶�X�Q�H���© lecture littéraire » (p.79) du texte produit, en tan�W���T�X�¶�L�O���H�V�W���O�¶�H�[�S�U�H�V�V�L�R�Q���G�¶�X�Q�H��

singularité. E. Bing (1976) commente la phrase : « �P�R�L���O�H���S�O�X�V���T�X�H���M�¶�D�L�P�H���F�¶�H�V�W���O�H�V���F�K�H�Y�D�X�[ », 

écrite par un de ses élèves. Elle note dans la marge : « Faute syntaxique, mais impact 

violemment poétique. Puissance du pur-sang se déchaînant. » (p.12). A propos de la célèbre 

« �I�D�X�W�H�� �G�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H », Bing (1976) écrit : « si faute il y a, on la dénommera, on la 

désamorcera �����R�Q���V�¶�H�Q���I�R�X�W�����R�Q���V�¶�H�Q���I�R�X�W���L�Q�L�W�L�D�O�H�P�H�Q�W�����O�¶�H�V�V�H�Q�W�L�H�O���H�V�W���D�L�O�O�H�X�U�V�� » (p.40). Ce faisant, 

le correcteur devient véritablement lecteur en acceptant de laisser de côté la norme 

�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�L�T�X�H���H�W���V�\�Q�W�D�[�L�T�X�H���S�R�X�U���U�H�V�V�H�Q�W�L�U�����S�X�L�V���H�[�S�U�L�P�H�U�����O�¶�H�I�I�H�W���T�X�H���S�U�R�G�X�L�W���O�H���W�H�[�W�H���V�X�U���O�X�L����

�S�O�D�o�D�Q�W���D�L�Q�V�L���O�¶�p�O�q�Y�H���G�D�Q�V���X�Q�H���Y�p�U�L�W�D�E�O�H���S�R�V�W�X�U�H���G�¶�D�X�W�H�X�U���� 

3.2.4.4 �± Savoir se mettre en retrait �����O�¶�L�P�S�R�U�W�D�Q�F�H���G�H���O�D���F�R�P�P�X�Q�L�F�D�W�L�R�Q���H�Q�W�U�H���S�D�L�U�V 

 �7�D�X�Y�H�U�R�Q�����������������V�R�X�O�L�J�Q�H���O�H���I�D�L�W���T�X�H���O�¶�p�O�q�Y�H���Q�H���S�H�X�W���r�W�U�H���Y�p�U�L�W�D�E�O�H�P�H�Q�W���D�X�W�H�X�U���© �T�X�H���V�¶�L�O��

�H�V�W���L�Q�V�F�U�L�W���D�Y�H�F���V�H�V���S�D�L�U�V���G�D�Q�V���X�Q�H���F�R�P�P�X�Q�D�X�W�p���G�¶�D�X�W�H�X�U�V » (p.79). Selon elle, la confrontation 

des différents �S�U�R�M�H�W�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�W���O�H�V���G�L�V�F�X�V�V�L�R�Q�V���H�Q�W�U�H���p�O�q�Y�H�V���F�R�Q�W�U�L�E�X�H�Q�W���j��rendre le processus 

�G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H plus accessible, en le faisant apparaître « �S�R�X�U���F�H���T�X�¶�>�L�O�@���H�V�W », à savoir : « un travail 

�G�¶�D�U�W�L�V�D�Q���V�X�S�S�R�V�D�Q�W���G�H�V���F�K�R�L�[���W�D�F�W�L�T�X�H�V » (p.80). Delamotte et al. (2000) montrent également 

�T�X�H���F�H�W���p�F�K�D�Q�J�H���H�Q�W�U�H���S�D�L�U�V���S�H�U�P�H�W���G�H���S�D�U�O�H�U���G�H�V���U�X�V�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���P�D�L�V���p�J�D�O�H�P�H�Q�W���G�¶�p�F�K�D�Q�J�H�U��

�G�H�V�� �U�X�V�H�V���� �F�H�U�W�D�L�Q�V�� �p�O�q�Y�H�V�� �S�R�X�Y�D�Q�W�� �V�¶�D�S�S�U�R�S�U�L�H�U�� �G�H�V�� �V�W�U�D�W�p�J�L�H�V�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �P�L�Ves en place par 

�G�¶�D�X�W�U�H�V�����$�L�Q�V�L : 

Passer �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �>�«�@�� �Q�¶�H�V�W�� �S�D�V���� �H�Q�� �H�I�I�H�W���� �F�R�P�P�X�Q�L�T�X�H�U�� �X�Q�� �V�D�Y�R�L�U�� �j�� �F�H�X�[�� �T�X�L�� �H�Q�� �V�R�Q�W��
dépourvus. Cela suppose, au contraire, de savoir se mettre en retrait pour mettre en 
réseaux les savoirs des apprenants, de renoncer à un mode de transmission hiérarchisé 
au profi�W�� �G�¶�X�Q�� �P�R�G�H�� �G�¶�D�S�S�U�H�Q�W�L�V�V�D�J�H�� �S�D�U�� �S�R�U�R�V�L�W�p���� �H�Q�W�U�H�� �S�D�L�U�V���� �G�D�Q�V�� �O�H�� �F�D�G�U�H��
�G�¶�p�F�K�D�Q�J�H�V��  (Delamotte & al., 2000, p. 104) 

 

�&�¶�H�V�W���S�D�U���F�H�W�W�H���G�p�P�D�U�F�K�H�����T�X�H���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W���G�H�Y�L�H�Q�W���U�p�H�O�O�H�P�H�Q�W���© �S�D�V�V�H�X�U���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H » (p.103). 

 

 �/�H�� �S�D�V�V�D�J�H�� �j�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���� �V�¶�L�O�� �G�p�V�L�J�Q�H�� �X�Q�� �P�R�P�Hnt relativement bref du processus de 

�S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�� �G�¶�p�F�U�L�W����apparaît néanmoins dans les différents travaux de recherche comme un 

moment clé de la tâche scripturale. Il présente une grande diversité dans ses modalités de mise 

en place, que cela soit par le cho�L�[���G�H���O�¶�R�U�J�D�Q�L�V�D�W�L�R�Q���V�S�D�W�L�D�O�H�����O�D���O�L�E�H�U�W�p���O�D�L�V�V�pe aux élèves ou 

�H�Q�F�R�U�H���O�D���S�R�V�W�X�U�H���D�G�R�S�W�p�H���S�D�U���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�� Souvent délaissé lors des réflexions sur la pratique 
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�S�U�R�I�H�V�V�L�R�Q�Q�H�O�O�H�����L�O���P�¶�D���V�H�P�E�O�p���L�Q�W�p�U�H�V�V�D�Q�W���G�H���F�K�H�U�F�K�H�U���j���P�H�V�X�U�H�U���O�¶�L�P�S�D�F�W���G�H���F�H���P�R�P�H�Q�W���S�U�p�F�L�V��

de la tâche scripturale sur les productions des élèves, en me posant la question suivante : 

�/�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����G�D�Q�V���V�H�V���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V��modalités, a-t-il une influence sur la qualité 
des écrits des élèves ? 
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4 �± Méthodologie du recueil de données 

Pour apporter des éléments de réponse à cette problématique, �M�¶�D�L�� �F�R�Q�V�W�U�X�L�W��une 

expérimentation à mettre en place sur mon lieu de stage, un collège dans la banlieue nord 

�G�¶�$�Q�J�H�U�V���� 

4.1 �± Le contexte de la recherche 

�'�X�U�D�Q�W���F�H�W�W�H���D�Q�Q�p�H���G�H���V�W�D�J�H�����M�¶�D�L���H�X���O�D���F�K�D�U�J�H���G�¶�X�Q�H���F�O�D�V�V�H���G�H����ème �H�W���G�¶�X�Q�H���F�O�D�V�V�H���G�H����ème, 

�G�D�Q�V���X�Q���F�R�O�O�q�J�H���V�L�W�X�p���G�D�Q�V���O�D���E�D�Q�O�L�H�X�H���Q�R�U�G���G�¶�$�Q�J�H�U�V�����/�D���S�R�S�X�O�D�W�L�R�Q���I�U�p�T�X�H�Q�W�D�Q�W���O�¶�p�W�D�E�O�L�V�V�H�P�H�Q�W��

est issue de milieux socio-culturels variés avec cependant une part importante de familles 

représentant la classe moyenne. Les résultats au Diplôme National du Brevet sont bons, dans la 

moyenne académique (89,6 % en 2019), voire au-dessus, certaines années. Le collège propose 

dès la sixième la possibilité de faire une classe « bi-langues », �D�Y�H�F�� �O�¶�H�Q�V�H�L�J�Qement de deux 

langues vivantes, et �S�U�R�S�R�V�H�� �p�J�D�O�H�P�H�Q�W�� �O�¶�R�S�W�L�R�Q�� �O�D�W�L�Q���� �T�X�H�� �O�H�V�� �p�O�q�Y�H�V�� �S�H�X�Y�H�Q�W�� �V�X�L�Y�U�H�� �G�q�V�� �O�D��

cinquième. �&�H�W�W�H���R�I�I�U�H���G�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�H�P�H�Q�W�V��tend à attirer des élèves à bons profils. Le niveau global 

�G�H�� �P�H�V�� �G�H�X�[�� �F�O�D�V�V�H�V�� �H�V�W�� �U�H�S�U�p�V�H�Q�W�D�W�L�I�� �G�H�� �F�H�� �E�L�O�D�Q�� �j�� �O�¶�p�F�K�H�O�O�H�� �G�H�� �O�¶�p�W�D�E�O�L�V�V�H�P�H�Q�W���� �6�L�� �T�X�H�O�T�X�H�V��

élèves présentent des difficultés certaines, la grande majorité de la classe parvient à se saisir 

des différents enseignements, sans problème particulier.  

�&�R�P�P�H���H�[�S�O�L�T�X�p���G�D�Q�V���O�¶�L�Q�W�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�����P�R�Q���V�W�D�J�H���G�H���0�D�V�W�H�U�������V�¶�H�V�W���G�p�U�R�X�O�p���G�D�Q�V���X�Q���D�X�W�U�H��

établissement, classé REP, avec un nombre important �G�¶�p�O�q�Y�H�V���H�Q���J�U�D�Q�G�H���G�L�I�I�L�F�X�O�W�p�� �&�¶�H�V�W���H�Q��

observant le rapport de ces élèves à �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���T�X�H���M�¶�D�L���F�K�R�L�V�L���P�R�Q���V�X�M�H�W���G�H���P�p�P�R�L�U�H�����V�R�X�K�D�L�W�D�Q�W��

�U�p�I�O�p�F�K�L�U�� �D�X�[�� �U�D�L�V�R�Q�V�� �G�X�� �E�O�R�F�D�J�H�� �G�H�� �F�H�U�W�D�L�Q�V�� �I�D�F�H�� �j�� �O�D�� �W�k�F�K�H�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���� �(�Q�� �D�U�U�L�Y�D�Q�W���G�D�Q�V�� �P�R�Q��

�Q�R�X�Y�H�O���p�W�D�E�O�L�V�V�H�P�H�Q�W���H�Q���G�H�X�[�L�q�P�H���D�Q�Q�p�H���G�H���0�D�V�W�H�U�����M�¶�D�L���S�X���F�R�Q�V�W�D�W�H�U���T�X�¶�D�X�F�X�Q���G�H���P�H�V���p�O�q�Y�H�V��

ne présent�D�L�W���X�Q���W�H�O���E�O�R�F�D�J�H�����&�¶�H�V�W���S�R�X�U�T�X�R�L���M�¶�D�L���U�p�D�M�X�V�W�p���P�R�Q���V�X�M�H�W���G�H���U�H�F�K�H�U�F�K�H�����P�¶�L�Q�W�p�U�H�V�V�D�Q�W��

�G�p�V�R�U�P�D�L�V���j���O�¶�L�P�S�D�F�W���G�H�V���P�R�G�D�O�L�W�p�V���G�X���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���V�X�U���O�D���T�X�D�O�L�W�p���G�H�V���p�F�U�L�W�V produits.  

Pour pouvoir multiplier les expérimentations et étudier les éventuelles traces 

�G�¶�p�Y�R�O�X�W�L�R�Q �H�Q�W�U�H���O�H�V���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�V���p�F�U�L�W�H�V�����M�¶�D�L���I�D�L�W���O�H���F�K�R�L�[���G�H���F�R�Q�G�X�L�U�H���O�H�V���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V��

expériences avec une seule de mes classes : celle de 6ème. �,�O�� �V�¶�D�J�L�W�� �G�¶�X�Q�H�� �F�O�D�V�V�H�� �G�H�� �Y�L�Q�J�W-six 

élèves, avec laquelle je dispose, une fo�L�V���W�R�X�W�H�V���O�H�V���G�H�X�[���V�H�P�D�L�Q�H�V�����G�¶�X�Q�H���K�H�X�U�H���H�Q���G�H�P�L-classe. 

4.2 �± Le choix du devis méthodologique 

 Pour mener à bien cette recherche �T�X�L���V�¶�L�Q�V�F�U�L�W���G�D�Q�V���O�H���F�D�G�U�H���G�H���O�D���U�H�F�K�H�U�F�K�H���T�X�D�O�L�W�D�W�L�Y�H, 

je me suis orientée vers une méthodologie que le chercheur Paillé (2007) appelle « recherche-
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expérimentation » (p. 139). Cette méthodologie, comme son nom le suggère, consiste à mettre 

en place sur le terrain une expérimentation construite à partir de recherches préalables sur le 

sujet choisi. A partir de ces recherches, il faut formuler une hypothèse et concevoir une 

expérimentation qui va permettre de valider ou de réorienter cette hypothèse. Paillé décompose 

le processus de recherche en huit étapes fondamentales. Il faut t�R�X�W���G�¶�D�E�R�U�G���F�K�R�L�V�L�U���X�Q�H���P�p�W�K�R�G�H��

pour collecter les données puis préparer les « outils conceptuels et techniques » (Paillé, 2007, 

�S���������������Q�p�F�H�V�V�D�L�U�H�V���j���F�H�W�W�H���F�R�O�O�H�F�W�H�����(�Q�V�X�L�W�H���Y�L�H�Q�W���O�D���P�L�V�H���H�Q���S�O�D�F�H���G�H���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���H�W���V�R�Q��

exécution qui aboutissent �j�� �O�D�� �F�R�O�O�H�F�W�H�� �G�H�� �G�R�Q�Q�p�H�V���� �3�D�L�O�O�p�� �V�R�X�O�L�J�Q�H�� �T�X�¶�L�O�� �H�V�W�� �S�R�V�V�L�E�O�H�� �G�H��

�U�H�Q�R�X�Y�H�O�H�U�� �O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�� �S�O�X�V�L�H�X�U�V�� �I�R�L�V����À la suite de cela, il faut analyser les résultats 

�R�E�W�H�Q�X�V���H�W���O�H�V���G�p�F�U�L�U�H�����S�R�X�U���S�R�X�Y�R�L�U���H�Q�V�X�L�W�H���I�R�U�P�X�O�H�U���X�Q�H���F�U�L�W�L�T�X�H���G�H���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q pour la 

�I�D�L�U�H���p�Y�R�O�X�H�U�����O�¶�D�P�p�O�L�R�U�H�U�����G�D�Q�V���O�D���S�H�U�V�S�H�F�W�L�Y�H���p�Y�H�Q�W�X�H�O�O�H���G�H���O�D���U�H�F�R�Q�G�X�L�U�H��  

Dans le cadre de ma recherche, �M�¶�D�L���H�Q�Y�L�V�D�J�p���G�H���U�H�Q�R�X�Y�H�O�H�U���O�D���S�K�D�V�H���G�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q��

cinq fois�����H�Q���P�R�G�L�I�L�D�Q�W���j���F�K�D�T�X�H���I�R�L�V���O�H�V���P�R�G�D�O�L�W�p�V���G�X���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���S�R�X�U���S�R�X�Y�R�L�U���D�Qalyser 

�G�¶�p�Y�H�Q�W�X�H�O�V�� �p�F�D�U�W�V�� �T�X�D�O�L�W�D�W�L�I�V�� �H�Q�W�U�H�� �O�H�V�� �G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V�� �S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�V�� �p�F�U�L�W�H�V����Cependant, à cause du 

contexte sanitaire lié à la crise du Covid-19 et la fermeture des établissements scolaires, 

�O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�¶�D���S�X���r�W�U�H���F�R�Q�G�X�L�W�H���T�X�H���T�X�D�W�U�H���I�R�L�V�����F�H���T�Xi fournit malgré tout un socle de 

données suffisamment solide pour ébaucher une première analyse.  

4.3 �± Quelles données recueillir et comment les analyser ? 

 �0�R�Q�� �R�E�M�H�F�W�L�I�� �p�W�D�Q�W�� �G�¶analyser les possibles répercussions des modalités du passage à 

�O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���V�X�U���O�H�V���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�V���G�H�V���p�O�q�Y�H�V�����L�O���P�¶�D���V�H�P�E�O�p���S�H�U�W�L�Q�H�Q�W���G�H���U�p�F�R�O�W�H�U���F�H�V���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�V���D�I�L�Q��

�G�¶�D�Q�D�O�\�V�H�U�� �X�Q�H�� �p�Y�R�O�X�W�L�R�Q���� �X�Q�� �F�K�D�Q�J�H�P�H�Q�W�� �T�X�D�O�L�W�D�W�L�I���� �H�Q�� �I�R�Q�F�W�L�R�Q�� �G�H�V�� �G�L�I�I�p�U�H�Q�W�V�� �S�D�V�V�D�J�H�V�� �j��

�O�¶écriture expérimentés en classe. A la suite de ce choix, des questions ont émergé : comment 

�p�Y�D�O�X�H�U���O�D���T�X�D�O�L�W�p���G�¶�X�Q���p�F�U�L�W ? Comment mesurer, percevoir, ce changement qualitatif ? Quels 

critères regarder en priorité ?  

 �/�¶�X�Q�H���G�H�V���J�U�D�Q�G�H�V���U�p�I�p�U�H�Q�F�H�V���H�Q���P�D�W�L�q�U�H���G�H���O�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q���G�H���O�¶�p�F�U�L�W���H�V�W���O�H���W�D�E�O�H�D�X���F�R�Q�V�W�U�X�L�W��

par le groupe EVA�����S�X�E�O�L�p���H�Q�������������G�D�Q�V���O�¶�R�X�Y�U�D�J�H���(�Y�D�O�X�H�U���O�H�V���p�F�U�L�W�V���j���O�¶�p�F�R�O�H���S�U�L�P�D�L�U�H (annexe 

n°1, p.65). Ce tableau propose une vision très synthétique des différents « points de vue » à 

adopter, �H�Q���R�E�V�H�U�Y�D�Q�W���O�H���W�H�[�W�H���G�¶�D�E�R�U�G���G�¶�X�Q�H���P�D�Q�L�q�U�H���J�O�R�E�D�O�H�����S�X�L�V���j���O�¶�p�F�K�H�O�O�H���G�H���O�D���U�H�O�D�W�L�R�Q���H�Q�W�U�H��

�O�H�V���S�K�U�D�V�H�V�����S�X�L�V���j���O�¶�p�F�K�H�O�O�H���G�H���O�D���S�K�U�D�V�H���V�H�X�O�H�� Ce tableau permet ainsi une observation complète 

de la production écrite, en détaillant les aspects pragmatique, sémantique, morphosyntaxique et 

matériel du texte���� �2�Q�� �D�W�W�H�Q�G�� �D�L�Q�V�L�� �G�¶�X�Q�� �W�H�[�W�H�� �G�H�� �T�X�D�O�L�W�p���� �T�X�¶�L�O���U�p�S�R�Q�G�H�� �j�� �O�¶�H�Q�V�H�P�E�O�H�� �G�H�� �F�H�V��

critères dans sa macro et microstructure. La présence des différents points de vue à adopter pour 
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�p�Y�D�O�X�H�U���O�H���W�H�[�W�H���H�V�W���L�Q�W�p�U�H�V�V�D�Q�W�H���F�D�U���H�O�O�H���S�H�U�P�H�W���G�¶�R�E�V�H�U�Y�H�U���D�Y�H�F���I�L�Q�H�V�V�H���V�L���O�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H��

a une incidence sur un aspect du texte en particulier. �-�¶�D�L���G�p�F�L�G�p���G�H���U�H�S�U�H�Q�G�U�H���O�D���P�D�M�R�U�L�W�p���G�H�V��

critères présents dans ce tableau ; �M�¶�D�L��simplement supprimé ceux qui ne me semblaient pas ou 

�S�H�X���S�H�U�W�L�Q�H�Q�W�V���G�D�Q�V���O�H���F�D�G�U�H���G�H�V���H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�V���P�H�Q�p�H�V�����3�D�U���H�[�H�P�S�O�H�����M�H���Q�¶�D�L���S�D�V��conservé le 

�F�U�L�W�q�U�H���T�X�L���V�¶�L�Q�W�p�U�H�V�V�H���D�X���W�\�S�H���G�¶�p�F�U�L�W���F�K�R�L�V�L���S�D�U���O�¶�p�O�q�Y�H�����S�X�L�V�T�X�¶�L�O��était imposé de manière très 

explicite dans les différents sujets proposés. 

 En soutien au tableau EVA, qui se concentre essentiellement sur la qualité du texte, il 

�P�¶�D���V�H�P�E�O�p���L�Q�W�p�U�H�V�V�D�Q�W���G�H���F�K�H�U�F�K�H�U���p�J�D�O�H�P�H�Q�W���j���p�Y�D�O�X�H�U���O�¶�L�P�S�O�L�F�D�W�L�R�Q���G�H���O�¶�p�O�q�Y�H���G�D�Q�V���O�D���W�k�F�K�H��

écrite. Dans ses travaux, Bucheton développe quatre critères à observer en priorité pour évaluer 

le « tr�D�Y�D�L�O���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H » (Bucheton, 2014, p.114). Ces critères sont en partie communs à ceux 

développés par le groupe EVA, car ils permettent une évaluation globale de la qualité du texte 

�G�¶�X�Q���S�R�L�Q�W���G�H���Y�X�H��pragmatique, sémantique et morphosyntaxique, mais de nouveaux critères, 

�G�D�Y�D�Q�W�D�J�H���F�H�Q�W�U�p�V���V�X�U���O�H���V�X�M�H�W�����V�¶�\���D�M�R�X�W�H�Q�W�� �-�¶�D�L���I�D�L�W���O�H���F�K�R�L�[���G�¶�H�Q���X�W�L�O�L�V�H�U��deux pour compléter 

�O�¶�D�Q�D�O�\�V�H�� �G�H�V�� �G�R�Q�Q�p�H�V, et ainsi reconnecter la production écrite �D�X�� �V�X�M�H�W�� �T�X�L�� �O�¶�D�� �F�R�Q�V�W�U�X�L�W�H. 

�&�R�Q�F�H�U�Q�D�Q�W���O�¶�D�V�S�H�F�W���S�U�D�J�P�D�W�L�T�X�H���G�X���W�H�[�W�H, que Bucheton appelle « dimension énonciative », la 

�F�K�H�U�F�K�H�X�V�H���D�M�R�X�W�H���j���O�¶�p�W�X�G�H���G�H���O�¶�p�Q�R�Q�F�L�D�W�L�R�Q���O�¶�p�W�X�G�H���G�X���© rapport à la tâche » (Bucheton, 2014, 

�S������������ �G�H�� �O�¶�p�O�q�Y�H���� �/�H�V�� �L�Q�G�L�F�D�W�H�X�U�V�� �G�H�� �F�H�� �U�D�S�S�R�U�W�� �j�� �O�D�� �W�k�F�K�H�� �V�R�Q�W�� �© �>�O�D�@�� �G�L�Y�H�U�V�L�I�L�F�D�W�L�R�Q�� �H�W�� �>�O�¶�@��

adéquation des �S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H »5 (p.115). La chercheuse propose également un autre critère 

�G�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q���� �D�E�V�H�Q�W���G�X�� �W�D�E�O�H�D�X�� �G�X�� �J�U�R�X�S�H�� �(�9�$���� �T�X�H�� �M�¶�D�L�� �F�K�R�L�V�L�� �G�¶�L�Q�W�p�J�U�H�U�� �j�� �P�R�Q�� �D�Q�D�O�\�V�H�� �G�H��

données �����L�O���V�¶�D�J�L�W���G�X���F�U�L�W�q�U�H���G�H���O�D��quantité�����j���V�D�Y�R�L�U�����F�R�P�E�L�H�Q���G�H���O�L�J�Q�H�V�����G�H���P�R�W�V�����O�¶�p�O�q�Y�H���D���p�F�U�L�W��

sur sa feuille. Si Bucheton reconnaît que cet indicateur, utilisé �V�H�X�O�����Q�¶�H�V�W���S�D�V���V�X�I�I�L�V�D�Q�W���F�D�U���X�Q��

texte court « �S�H�X�W���>�«�@���V�¶�D�Y�p�U�H�U���S�O�X�V���p�S�D�L�V » �T�X�¶�X�Q���W�H�[�W�H���T�X�L���H�V�W���S�O�X�V���G�p�Y�H�O�R�S�S�p�����%�X�F�K�H�W�R�Q����������������

�S�������������� �H�O�O�H���V�R�X�O�L�J�Q�H���W�R�X�W���G�H���P�r�P�H���T�X�H���O�¶�R�E�V�H�U�Y�D�W�L�R�Q���G�H���F�H���F�U�L�W�q�U�H���S�H�X�W���G�Rnner une première 

idée de « �O�¶�H�Q�J�D�J�H�P�H�Q�W�� �G�H�� �O�¶�p�O�q�Y�H�� �>�«�@�� �G�D�Q�V�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H » (Bucheton, 2014, p.116). Voici ci-

dessous un tableau qui reprend �O�H�V���F�U�L�W�q�U�H�V���T�X�H���M�¶�D�L���R�E�V�H�U�Y�ps pour analyser mes données, avec 

en première partie du tableau, les critères empruntés au groupe EVA, et en seconde partie, les 

deux critères empruntés à Bucheton. 

 

 

 

 

 
5 La notion de « �S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H » a été développée dans la partie 2.2.3 : « Les �µ�S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�¶���G�H��
Bucheton » (p.13).  
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Tableau n°1 : C�U�L�W�q�U�H�V���G�¶�R�E�V�H�U�Y�D�W�L�R�Q���U�H�W�H�Q�X�V���S�R�X�U���O�¶�D�Q�D�O�\�V�H���G�H�V���G�R�Q�Q�p�H�V 

Groupe EVA 

Point de vue Unité �&�U�L�W�q�U�H�V���G�¶�R�E�V�H�U�Y�D�W�L�R�Q 

Pragmatique Texte �‡���/�¶�p�O�q�Y�H���W�L�H�Q�W���F�R�P�S�W�H���G�H���O�D��situation (qui parle ? A qui ? Pour quoi 
faire ?). 
�‡���/�¶�p�F�U�L�W���S�U�R�G�X�L�W���O�¶�H�I�I�H�W���G�H�P�D�Q�G�p. 

Inter 
Phrases 

�‡���/�D��fonction de guidage du lecteur est assurée (utilisation 
�G�¶�R�U�J�D�Q�L�V�D�W�H�X�U�V���W�H�[�W�X�H�O�V���� 
�‡���/�D��cohérence thématique est respectée ���S�U�R�J�U�H�V�V�L�R�Q���G�H���O�¶�L�Q�I�R�U�P�D�W�L�R�Q����
�D�E�V�H�Q�F�H���G�¶�D�P�E�L�J�X�w�W�p���G�D�Q�V���O�H�V���H�Q�F�K�D�L�Q�H�P�H�Q�W�V��. 

Phrase �‡���/�H�V���P�D�U�T�X�H�V���G�H���O�¶�p�Q�R�Q�F�L�D�W�L�R�Q sont adaptées (système de récit ou du 
�G�L�V�F�R�X�U�V�����F�K�R�L�[���G�H�V���G�p�P�R�Q�V�W�U�D�W�L�I�V�����«���� 

Sémantique Texte �‡���/�¶information  est pertinente et cohérente. 
�‡���/�H���F�K�R�L�[���G�X��type de texte est approprié. 
�‡���/�H��vocabulaire et le registre de langue sont adaptés. 

Inter 
Phrases / 
Phrase 

�‡���/�D��cohérence sémantique est assurée ���D�E�V�H�Q�F�H���G�H���F�R�Q�W�U�D�G�L�F�W�L�R�Q���G�¶�X�Q�H��
�S�K�U�D�V�H���j���O�¶�D�X�W�U�H�����V�X�E�V�W�L�W�X�W�V���Q�R�P�L�Q�D�X�[���D�S�S�U�R�S�U�L�p�V�����«�� 
�‡���/�¶�D�U�W�L�F�X�O�D�W�L�R�Q���H�Q�W�U�H���O�H�V���S�U�R�S�R�V�L�W�L�R�Q�V est marquée efficacement 
(choix des connecteurs). 
 

Morphosyntaxique Texte �‡���/�H��système des temps est pertinent et maîtrisé. 
Inter 
Phrases 

�‡���/�D��cohérence syntaxique est assurée (utilisation des articles définis, 
�G�H�V���S�U�R�Q�R�P�V���G�H���U�H�S�U�L�V�H�����«���� 

Phrase �‡���/�D��syntaxe de la phrase est grammaticalement acceptable. 
�‡���/�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���J�U�D�P�P�D�W�L�F�D�O�H �H�V�W���U�H�V�S�H�F�W�p�H�����S�R�X�U�F�H�Q�W�D�J�H���G�¶�H�U�U�H�X�U�V��
grammaticales par rapport au nombre de mots dans le texte). 

Aspect matériel Texte �‡���/�¶�R�U�J�D�Q�L�V�D�W�L�R�Q���G�H���O�D���S�D�J�H est adaptée. 
Inter 
Phrases 

�‡���/�D��ponctuation délimitant les unités de discours est maîtrisée. 
 

Phrase �‡���/�¶�X�V�D�J�H���G�H�V��majuscules est maîtrisé. 
�‡���/�D��ponctuation au sein de la phrase est maîtrisée. 

Bucheton    
Quantité �Æ En nombre de mots. 

�3�R�V�W�X�U�H���V�����G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H �Æ �/�D���R�X���O�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���P�R�E�L�O�L�V�p�H�V���S�D�U���O�¶�p�O�q�Y�H�� 

 

4.4 �± Hypothèse sur les résultats attendus 

 Les différents recueils de données �P�L�V�� �H�Q�� �S�O�D�F�H�� �R�Q�W�� �p�W�p�� �F�R�Q�V�W�U�X�L�W�V�� �G�D�Q�V�� �O�¶�R�S�W�L�T�X�H�� �G�H��

�F�R�Q�I�L�U�P�H�U���R�X���U�p�I�X�W�H�U���O�¶�K�\�S�R�W�K�q�V�H���V�X�L�Y�D�Q�W�H : agir sur les modalités du �S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���L�Q�I�O�X�H��

de manière positive sur la qualité des textes produits par les élèves. Par « agir sur les modalités 

�G�X���S�D�V�V�D�J�H���j�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H », �M�¶�H�Q�W�H�Q�G�V���S�O�X�V���V�S�p�F�L�I�L�T�X�H�P�H�Q�W���© proposer des modalités de passage 

qui sortent du cadre scolaire traditionnel »�����j���V�D�Y�R�L�U�����O�¶�p�O�q�Y�H���H�V�W���j���V�D���W�D�E�O�H�����V�H�X�O���G�H�Y�D�Q�W���V�D���I�H�X�L�O�O�H��

blanche et son sujet. �(�Q���H�I�I�H�W�����O�¶�L�Q�V�W�L�W�X�W�L�R�Q���V�F�R�O�D�L�U�H�����V�L���H�O�O�H���U�p�I�O�p�F�K�L�W���D�X�[���P�R�G�q�O�H�V���G�L�G�D�F�W�L�T�X�H�V���O�H�V��

plus bénéfiques pour la progression des élèves concernant la tâche écrite, laisse de côté ce 

�P�R�P�H�Q�W���W�U�q�V���V�S�p�F�L�I�L�T�X�H���G�H���O�¶�D�F�W�H���V�F�U�L�S�W�X�U�D�O �����O�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����&�K�D�T�X�H���H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W���D���G�p�M�j��
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pu constater que ce moment clé peut constituer un véritable blocage chez certains élèves. Mais 

réussir à « passer » est-il  pour autant suffisant ? �&�H���P�R�P�H�Q�W���F�K�D�U�Q�L�q�U�H���G�H���O�D���W�k�F�K�H���p�F�U�L�W�H���Q�¶�D-t-il 

pas un rôle à jouer pour permettre aux élèves de progresser ? 

 �(�Q�� �P�¶�D�S�S�X�\�D�Q�W���V�X�U�� �O�H�� �G�H�Y�L�V�� �P�p�W�K�R�G�R�O�R�J�L�T�X�H�� �© recherche-expérimentation », de Paillé 

�����������������M�¶�D�L���S�U�R�F�p�G�p���j���S�O�X�V�L�H�X�U�V���U�H�F�X�H�L�O�V���G�H���G�R�Q�Q�p�H�V visant à produire des études comparatives 

sur la qualité des textes produits par un même élève mais avec des conditions de passage à 

�O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V�� 
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5 �± Etude des données et mise en perspective 

 La mise en place de plusieurs expérimentations a permis de collecter des productions 

�G�¶�p�O�q�Y�H�V���� �6�L�� �O�H�X�U�� �D�Q�D�O�\�V�H�� �Q�¶�D�� �S�D�V�� �F�R�Q�G�X�L�W�� �j�� �X�Q�H�� �Y�D�O�L�G�D�W�L�R�Q�� �G�H�� �O�¶�K�\�S�R�W�K�q�V�H�� �G�H�� �G�p�S�D�U�W���� �H�O�O�H�� �D��

néanmoins mis au jour �G�H�V���p�Y�R�O�X�W�L�R�Q�V���L�Q�W�p�U�H�V�V�D�Q�W�H�V���V�X�U���O�¶�H�Q�J�D�J�H�P�H�Q�W���G�H�V���p�O�q�Y�H�V��dans la tâche 

écrite. 

5.1 �± �3�U�p�V�H�Q�W�D�W�L�R�Q���G�H���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q 

 �/�H���E�X�W���G�H���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q��est de pouvoir �P�H�V�X�U�H�U�����H�Q���D�Q�D�O�\�V�D�Q�W���G�H�V���F�R�S�L�H�V���G�¶�p�O�q�Y�H�V�����V�L��

�O�H�V�� �P�R�G�D�O�L�W�p�V�� �G�X�� �S�D�V�V�D�J�H�� �j�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H��ont une quelconque incidence sur la qualité des textes 

produits. �3�D�U���F�R�Q�V�p�T�X�H�Q�W�����L�O���P�¶�D���V�H�P�E�O�p���S�H�U�W�L�Q�H�Q�W���G�H���S�U�R�F�p�G�H�U���j���S�O�X�V�L�H�X�U�V���U�H�F�X�H�L�O�V���G�H���G�R�Q�Q�p�H�V����

en mettant en place, pour chaque recueil, des modalités de passage différentes. Le but étant de 

�S�D�U�Y�H�Q�L�U���j���G�p�W�H�U�P�L�Q�H�U���O�¶�L�Q�F�L�G�H�Q�F�H���G�X���V�H�X�O���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���V�X�U���O�D���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q���p�F�U�L�W�H�����L�O���D���I�D�O�O�X��

�U�p�I�O�p�F�K�L�U���D�X�[���R�X�W�L�O�V���X�W�L�O�L�V�p�V���S�R�X�U���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�����j���V�D�Y�R�L�U�����O�H�V���F�R�Q�V�L�J�Q�H�V���G�¶�pcriture données 

aux élèves, afin �T�X�¶�H�O�O�H�V�� �S�D�U�D�V�L�W�H�Q�W�� �O�H�� �P�R�L�Q�V�� �S�R�V�V�L�E�O�H�� �O�H�V�� �F�K�D�Q�J�H�P�H�Q�W�V�� �R�E�V�H�U�Y�p�V�� �H�Q�W�U�H�� �O�H�V��

différentes productions. 

5.1.1 �± Déroulé type des expérimentations 

�&�K�D�T�X�H���H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�����R�X�W�U�H���O�H���F�K�D�Q�J�H�P�H�Q�W���G�H�V���P�R�G�D�O�L�W�p�V���G�H���S�D�V�V�D�J�H�����V�¶�H�V�W��déroulée 

selon un schéma similaire afin de pouvoir établir une comparaison entre les différents résultats 

obtenus. Ainsi, pour chacune des expérimentations, les élèves ont disposé de vingt minutes 

�G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����H�W��ont été avertis de ce temps avant de débuter leur travail. Il convient de souligner 

�T�X�H�� �S�H�X�� �G�¶�p�O�q�Y�H�V�� �R�Q�W�� �H�[�S�O�R�L�W�p�� �F�H�V�� �Y�L�Q�J�W�� �P�L�Q�X�W�H�V�� �M�X�V�T�X�¶�D�X�� �E�R�X�W����et �T�X�¶�X�Q�H�� �J�U�D�Q�G�H�� �P�D�M�R�U�L�W�p a 

estimé le travail �W�H�U�P�L�Q�p���D�X���E�R�X�W���G�¶�X�Q�H���T�X�L�Q�]�D�L�Q�H���G�H���P�L�Q�X�W�H�V�� �$���F�K�D�T�X�H���I�R�L�V�����M�¶�D�L���O�X���O�H���V�X�M�H�W���D�X�[��

élèves et ai répondu aux éventuelles questions soulevées, avant de les laisser se lancer dans 

�O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� 

5.1.2 �± Le choix du modèle didactique �����O�¶�H�[�S�U�H�V�V�L�R�Q���p�F�U�L�W�H�� 

 �7�R�X�M�R�X�U�V���G�D�Q�V���O�¶�R�S�W�L�T�X�H���G�H���O�L�P�L�W�H�U���O�H�V���F�K�D�Q�J�H�P�H�Q�W�V���T�X�L���Q�H���F�R�Q�F�H�U�Q�H�Q�W���S�D�V���O�H���S�D�V�V�D�J�H���j��

�O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H entre les différentes expérimentations, �W�R�X�V���O�H�V���W�U�D�Y�D�X�[���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���S�U�R�S�R�V�p�V���D�X�[���p�O�q�Y�H�V��

se sont inscrits �G�D�Q�V���O�H���P�R�G�q�O�H���G�L�G�D�F�W�L�T�X�H���G�H���O�¶�H�[�S�U�H�V�V�Lon écrite. �-�¶�D�L���I�D�L�W���F�H���F�K�R�L�[���S�R�X�U���S�O�X�V�L�H�X�U�V��

�U�D�L�V�R�Q�V�����7�R�X�W���G�¶�D�E�R�U�G�����O�H�V���p�O�q�Y�H�V���G�H���V�L�[�L�q�P�H���V�R�Q�W���I�D�P�L�O�L�H�U�V���G�H���F�H�W���H�[�H�U�F�L�F�H�� �,�O�V���O�¶�R�Q�W���G�D�Y�D�Q�W�D�J�H��

pratiqué que celui de la rédaction�����G�X�U�D�Q�W���O�H�X�U�V���D�Q�Q�p�H�V���G�¶�p�W�X�G�Hs précédentes. De plus, la diversité 

�G�H�V���P�R�G�D�O�L�W�p�V���G�H���P�L�V�H���H�Q���S�O�D�F�H���G�H���O�¶�H�[�H�U�F�L�F�H���D���S�H�U�P�L�V���G�H���F�R�Q�V�W�U�X�L�U�H���G�H�V���H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�V���D�Y�H�F��
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�G�H�V���S�D�V�V�D�J�H�V���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���W�U�q�V���Y�D�U�L�p�V�� En effet, du texte libre hérité de Freinet, au sujet imposé et 

évalué, proche de la rédaction par le respect attendu des normes���� �O�¶�p�Y�H�Q�W�D�L�O���G�H�V���S�R�V�V�L�E�O�H�V���H�V�W��

large. Chabanne �V�R�X�O�L�J�Q�H���T�X�H�����F�R�Q�W�U�D�L�U�H�P�H�Q�W���j���O�D���U�p�G�D�F�W�L�R�Q�����O�¶�H�[�S�U�H�V�V�L�R�Q���p�F�U�L�W�H���S�D�U�W���G�X��principe 

que « chacun a quelque chose à dire » (Chabanne, 2002, p.29). Ainsi, cela a facilité à mon sens 

�O�¶�H�Q�J�D�J�H�P�H�Q�W�� �G�D�Q�V�� �O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�� �G�H�V�� �p�O�q�Y�H�V�� �O�H�V�� �S�O�X�V�� �H�Q�� �G�L�I�I�L�F�X�O�W�p���� �G�R�Q�W�� �O�¶�p�W�X�G�H�� �G�H�V��

différentes productions présente un intérêt certain pour notre sujet. La recherche en didactique 

�V�¶�D�F�F�R�U�G�H�� �D�X�M�R�X�U�G�¶�K�X�L�� �V�X�U��la pertinence du modèle �G�H�V�� �p�F�U�L�W�V�� �L�Q�W�H�U�P�p�G�L�D�L�U�H�V���� �&�H�S�H�Q�G�D�Q�W���� �M�¶�D�L��

volontairement écarté ce modèle didactique pour conduire les expérimentations. En effet, 

voulant mesurer les effets des modalités �G�X���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����L�O���P�¶�D���S�D�U�X���S�O�X�V���L�Q�W�p�U�H�V�V�D�Q�W���G�H��

�F�R�P�S�D�U�H�U���G�H�V���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�V���p�T�X�L�Y�D�O�H�Q�W�H�V�����F�¶�H�V�W-à-dire ayant été produites en un seul jet�����H�W���Q�¶�D�\�D�Q�W��

pas été retravaillées. 

5.1.3 �± �/�H�V���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�V���V�X�M�H�W�V���S�U�R�S�R�V�p�V���H�W���O�H�X�U�V���P�R�G�D�O�L�W�p�V���G�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�Uiture 

 La création des différents sujets proposés aux élèves a été le fruit de nombreuses 

�U�p�I�O�H�[�L�R�Q�V�����(�Q���H�I�I�H�W�����S�R�X�U���S�H�U�P�H�W�W�U�H���X�Q�H���D�Q�D�O�\�V�H���T�X�D�O�L�W�D�W�L�Y�H���T�X�L���P�H�W�W�H���D�X���M�R�X�U���O�¶�L�Q�F�L�G�H�Q�F�H���G�H�V��

�P�R�G�D�O�L�W�p�V���G�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����L�O���D���I�D�O�O�X���F�R�Q�V�W�U�X�L�U�H���G�H�V���V�X�M�H�W�V���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�V mais invitant malgré 

tout à produire des textes similaires sur certains points. Sujets différents, car je ne voulais pas 

�T�X�¶�X�Q���F�K�D�Q�J�H�P�H�Q�W���T�X�D�O�L�W�D�W�L�I���G�D�Q�V���O�H�V���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�V���p�F�U�L�W�H�V���V�R�L�W���O�L�p���j���X�Q�H���I�D�P�L�O�L�D�U�L�V�D�W�L�R�Q���G�H�V���p�O�q�Y�H�V��

�D�Y�H�F���O�H���V�X�M�H�W���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H ; mais sujets invitant à produire des textes similaires, car à mon sens, 

pour comparer une évolution qualitative, il fallait �S�R�X�Y�R�L�U���V�¶�D�S�S�X�\�H�U���V�X�U���G�H�V���p�O�p�P�H�Q�W�V���F�R�P�P�X�Q�V��

entre les textes. Ainsi, mis à part le texte libre, les trois autres sujets demandent tous la 

prod�X�F�W�L�R�Q���G�¶�X�Q�H���O�H�W�W�U�H�����p�F�U�L�W�H���j���O�D���S�U�H�P�L�q�U�H���S�H�U�V�R�Q�Q�H�����P�D�L�V���G�R�Q�W���O�¶�p�Q�R�Q�F�L�D�W�H�X�U���Q�¶�H�V�W���S�D�V���O�¶�p�O�q�Y�H����

�'�D�Q�V�� �F�K�D�T�X�H�� �O�H�W�W�U�H���� �O�¶�p�O�q�Y�H�� �H�V�W�� �L�Q�F�L�W�p�� �j�� �L�Q�W�U�R�G�X�L�U�H�� �G�H�V�� �S�D�V�V�D�J�H�V�� �Q�D�U�U�D�W�L�I�V�� �S�R�X�U�� �F�R�Q�W�H�U�� �G�H�V��

événements passés. Enfin, chaque lettre a un but pragmatique bien précis, que cela soit le 

message à délivrer mais aussi les émotions à faire ressentir au destinataire. 

5.1.3.1 �± Première expérimentation : le texte libre comme texte « témoin » 

 �-�¶�D�L���F�K�R�L�V�L���G�H���S�U�R�S�R�V�H�U���D�X�[���p�O�q�Y�H�V���X�Q���W�H�[�W�H���O�L�E�U�H���O�R�U�V���G�X���S�U�H�P�L�H�U���U�H�F�X�H�L�O���G�H��données. En 

�H�I�I�H�W���� �L�O�� �P�¶�D�� �V�H�P�E�O�p�� �L�Q�W�p�U�H�V�V�D�Q�W�� �G�H��pouvoir analyser, comme texte « témoin », le travail des 

élèves libérés de toute contrainte. �-�¶�D�L���S�H�Q�V�p���T�X�H���F�H�O�D���P�H���S�H�U�P�H�W�W�U�D�L�W���G�¶�D�Y�R�L�U���X�Q���D�S�H�U�o�X���J�O�R�E�D�O��

�G�H���O�H�X�U���Q�L�Y�H�D�X���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���K�R�U�V���G�X���F�D�G�U�H���G�H���O�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q���H�W���G�X���V�X�M�H�W imposé, qui semblent être la 

source des difficultés chez certains. �-�H���V�R�X�O�L�J�Q�H���W�R�X�W�H�I�R�L�V���T�X�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���G�H���F�H���W�H�[�W�H���O�L�E�U�H���V�¶�H�V�W 

�G�p�U�R�X�O�p�H���G�D�Q�V���O�H���F�D�G�U�H���G�H���O�D���F�O�D�V�V�H���D�Y�H�F���X�Q���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���W�U�D�G�L�W�L�R�Q�Q�H�O�����j���V�D�Y�R�L�U �����O�¶�p�O�q�Y�H��
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est à sa table, seul devant sa feuille���� �-�¶�D�L�� �D�Q�Q�R�Q�F�p�� �D�X�[�� �p�O�q�Y�H�V�� �T�X�H�� �O�H�V�� �W�H�[�W�H�V�� �Q�H�� �V�H�U�D�L�H�Q�W�� �S�D�V��

�p�Y�D�O�X�p�V�����P�D�L�V���V�L�P�S�O�H�P�H�Q�W���U�D�P�D�V�V�p�V���H�W���O�X�V���S�D�U���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�H���V�H�Xle. Pour ne pas mettre dans une 

situation désagréable �O�¶�p�O�q�Y�H déstabilisé par le texte libre, qui peut se retrouver « [confronté] à 

son propre vide �ª�����%�L�Q�J�����������������S�������������M�¶�D�L���S�U�R�S�R�V�p���j���F�H�X�[���T�X�L���Q�H���W�U�R�X�Y�D�L�H�Q�W���S�D�V���O�¶�L�Q�V�S�L�U�D�W�L�R�Q���G�H��

simplement raconter un souvenir.  

5.1.3.2 �± Deuxième expérimentation : l �¶�H�[�H�U�F�L�F�H�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H « classique » et le poids de 
�O�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q 

 Pour cette deuxième expérimentation, les élèves ont été placés dans les conditions 

« classiques �ª���G�¶�X�Q�H���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q���p�F�U�L�W�H���p�Y�D�O�X�p�H���H�Q���P�L�O�L�H�X���V�F�R�O�D�L�U�H�����-�¶�H�Q�W�H�Q�G�V��« classique » dans 

le sens où je me suis appuyée �V�X�U���X�Q���V�X�M�H�W���G�¶�H�[�S�U�H�V�V�L�R�Q���p�F�U�L�W�H���W�U�q�V���F�R�Q�W�U�D�L�Q�W. �(�Q���V�¶�D�S�S�X�\�D�Q�W���V�X�U��

�F�H���T�X�¶�L�O�V���R�Q�W���U�H�W�H�Q�X���G�H���O�H�X�U���O�H�F�W�X�U�H�����O�H�V���p�O�q�Y�H�V ont dû �U�p�S�R�Q�G�U�H���j���X�Q���V�X�M�H�W���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����H�Q���U�H�V�S�H�F�W�D�Q�W��

les normes pragmatiques et morphosyntaxiques. Voici le sujet qui a été distribué aux élèves : 

Ulysse écrit une lettre à Pénélope. Il l�X�L���U�D�F�R�Q�W�H���V�H�V���D�Y�H�Q�W�X�U�H�V���P�D�L�V���Q�H���Y�H�X�W���V�X�U�W�R�X�W���S�D�V���O�¶�H�I�I�U�D�\�H�U����
Il essaye, au contraire, de la rassurer. 

�&�H�W���p�F�U�L�W���V�H�U�D���U�D�P�D�V�V�p���H�W���p�Y�D�O�X�p���S�D�U���O�D���S�U�R�I�H�V�V�H�X�U�H�����/�D���F�R�U�U�H�F�W�L�R�Q���G�H���O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���H�V�W���S�U�L�V�H���H�Q��
compte. 

Cette expérimentation permet �G�¶�R�E�V�H�U�Y�H�U���O�¶�L�Q�F�L�G�H�Q�F�H���G�¶�X�Q���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���T�X�H���O�¶�R�Q��

pourrait qualifier de « traditionnel �ª�����/�¶�p�O�q�Y�H est à sa table, seul face à sa copie et doit produire 

�X�Q�� �W�H�[�W�H�� �T�X�L�� �V�H�U�D�� �V�R�X�P�L�V�� �j�� �O�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q�� �G�X�� �S�U�R�I�H�V�V�H�X�U�� Ce dernier occupe une posture de 

correcteur et sanctionne les manquements aux normes orthographiques.  

5.1.3.3 �± Troisième expérimentation : laisser la place aux rituels individuels, écrire pour être 
lu 

�,�O���V�¶�H�V�W��agi �S�R�X�U���F�H���W�U�R�L�V�L�q�P�H���U�H�F�X�H�L�O���G�H���S�U�R�S�R�V�H�U���X�Q���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���T�X�L���V�¶�p�O�R�L�J�Q�H���G�X��

modèle traditionnel. �-�¶�D�L���G�p�F�L�G�p���S�R�X�U���F�H���U�H�F�X�H�L�O���G�H���G�R�Q�Q�p�H�V, de laisser les élèves expérimenter 

�X�Q���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���V�R�O�L�W�D�L�U�H���P�D�L�V�����F�R�Q�W�U�D�L�U�H�P�H�Q�W���j���O�D���S�U�H�P�L�q�U�H���H�[�S�p�U�L�H�Q�F�H�����D�Y�H�F���X�Q�H���O�L�E�H�U�W�p��

totale dans les rituels mis en place, et une importance particulière accordée à la dimension 

matérielle �G�H���O�¶�D�F�W�H���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H6. �-�¶�D�L���I�D�L�W���F�H���U�H�F�X�H�L�O���G�H���G�R�Q�Q�p�H�V���V�X�U���X�Q�H���K�H�X�U�H���H�Q���G�H�P�L-groupes, 

�F�H���T�X�L���D���I�D�F�L�O�L�W�p���O�H���S�U�R�F�H�V�V�X�V�����$�Y�D�Q�W���O�¶�D�U�U�L�Y�p�H���G�H�V���p�O�q�Y�H�V�����M�¶�D�L���U�H�P�D�Q�L�p���O�D���G�L�V�S�R�V�L�W�L�R�Q���G�H���O�D���V�D�O�O�H����

�M�¶�D�L�� �F�K�D�Q�J�p�� �O�D�� �G�L�V�S�R�V�L�W�L�R�Q�� �© classique » (trois colonnes de tables doubles) en dispersant les 

 
6 La question des rituels individuels �H�W���G�H���O�¶�L�P�S�R�U�W�D�Q�F�H���G�H���O�D���J�H�V�W�L�R�Q���P�D�W�p�U�L�H�O�O�H���G�X���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H��a été abordée 
dans la partie 3.2.1 : « Les rituels ���� �G�¶�X�Q�H�� �S�U�D�W�L�T�X�H�� �L�Q�G�L�Y�L�G�Xelle à une pratique collective dans les ateliers 
�G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H » (p.19). 



33 
 

chaises et les tables de manière aléatoire dans la salle. Le but de ce réaménagement était 

�G�¶�L�P�P�H�U�J�H�U�� �O�H�V�� �p�O�q�Y�H�V�� �G�q�V�� �O�H�� �G�p�E�X�W�� �G�H�� �O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�� �G�D�Q�V�� �X�Q�� �F�D�G�U�H�� �Vcolaire différent de 

�F�H�O�X�L�� �T�X�¶�L�O�V�� �F�R�Q�Q�D�L�V�V�H�Q�W�����-�¶�D�L�� �D�Q�Q�R�Q�F�p�� �O�¶�H�[�H�U�F�L�F�H�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �D�X�[�� �p�O�q�Y�H�V�� �H�W�� �O�H�X�U�� �D�L�� �G�H�P�D�Q�G�p�� �G�H��

�V�¶�L�Q�V�W�D�O�O�H�U�� �F�R�Q�I�R�U�W�D�E�O�H�P�H�Q�W���� �F�R�P�P�H�� �L�Os le souhaitaient, pour écrire. La grande majorité des 

élèves a �I�D�L�W�� �O�H�� �F�K�R�L�[�� �G�H�� �V�¶�L�V�R�O�H�U���� �H�Q�� �J�D�U�G�D�Q�W�� �X�Qe certaine distance avec les pairs et, plus 

remarquable encore, en tournant le dos aux autres élèves. �-�¶�D�L���S�X aussi constater une certaine 

�Y�D�U�L�p�W�p�� �D�X�� �Q�L�Y�H�D�X�� �G�H�� �O�¶�L�Q�V�W�D�O�O�D�W�L�R�Q�� �G�H�V�� �p�O�q�Y�H�V���� �&�H�U�W�D�L�Q�V�� �R�Q�W�� �F�K�R�L�V�L��une posture « scolaire », 

�V�¶�L�Q�V�W�D�O�O�D�Q�W���V�X�U���X�Q�H���F�Kaise, le support �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���S�R�V�p �V�X�U���O�D���W�D�E�O�H���� �T�X�D�Q�G���G�¶�D�X�W�U�H�V���R�Q�W���S�U�p�I�p�U�p��

�V�¶�L�Q�V�W�D�O�O�H�U���V�X�U���G�H�V���F�K�D�L�V�H�V���V�H�X�O�H�V�����R�X���H�Q�F�R�U�H���V�X�U���O�H���V�R�O�� �-�¶�D�L���S�U�p�F�L�V�p���D�X�[���p�O�q�Y�H�V���T�X�H���O�H���W�H�[�W�H���T�X�¶�L�Os 

allaient écrire ne serait pas évalué, mais simplement lu par moi-même. Ainsi, la posture de 

�O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�H���Q�¶�p�W�D�L�W���S�O�X�V���F�H�O�O�H���G�H���F�R�U�U�H�F�W�U�L�F�H���P�D�L�V���E�L�H�Q��celle de lectrice7. �9�R�L�F�L���O�H���V�X�M�H�W���T�X�H���M�¶�D�L��

alors proposé aux élèves : 

Un garçon/une fille écrit une lettre à une personne pour lui déclarer son amour. Il /elle lui 

rappelle leur rencontre et explique ce qui lui a plu chez elle. 

5.1.3.4 �± Quatrième expérimentation : le rite collectif, écrire pour partager son texte 

Pour cette dernière expérimentation, menée une nouvelle fois en demi-groupes, �M�¶�D�L��

�D�P�H�Q�p���O�H�V���p�O�q�Y�H�V���j���V�¶�L�Q�V�F�U�L�U�H���G�D�Q�V���X�Q���U�L�W�H���F�R�O�O�H�F�W�L�I�����V�X�U���O�H���P�R�G�q�O�H���G�H�V���D�W�H�O�L�H�U�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H8. Pour 

cela, les élèves et moi-même nous sommes rassemblés en un cercle et j�¶�D�L��proposé le sujet 

suivant : 

Un garçon/une fille écrit une lettre à une personne pour lui annoncer la fin de leur relation. 

Il /elle lui rappelle leur rencontre et explique les raisons de sa décision. 

�-�¶�D�L���L�Q�G�L�T�X�p���D�X�[�� �p�O�q�Y�H�V���T�X�H���O�H�V���W�H�[�W�H�V���p�W�D�L�H�Q�W���G�H�V�W�L�Q�p�V���j�� �r�W�U�H���S�D�U�W�D�J�p�V���D�Y�H�F���O�H�V���D�X�W�Ues après la 

�S�K�D�V�H���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����-�H���P�H���V�X�L�V���P�R�L-�P�r�P�H���S�U�r�W�p�H���j���O�¶�H�[�S�p�U�L�H�Q�F�H���H�W���M�¶�D�L���D�Q�Q�R�Q�F�p���T�X�H�����F�R�P�P�H���H�X�[����

�M�¶�D�O�O�D�L�V���p�F�U�L�U�H���S�X�L�V���O�L�U�H���P�R�Q���W�H�[�W�H�� Ainsi, après avoir expérimenté les rites individuels, les élèves 

�R�Q�W�� �S�X�� �V�¶�L�Q�V�F�U�L�U�H�� �G�D�Q�V�� �X�Q�H�� �U�L�W�X�D�O�L�V�D�W�L�R�Q�� �F�R�O�O�H�F�W�L�Y�H�� �G�H�� �O�¶�D�F�W�H�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���� �/�D�� �S�R�V�W�X�U�H�� �G�H��

 
7 Voir la partie 3.2.4 : « �/�H���U�{�O�H���G�H���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�����H�Q�W�U�H���S�U�p�V�H�Q�F�H���H�W���D�E�V�H�Q�F�H », et plus précisément le point 3.2.4.3  
 intitulé : « La réception des textes : être lecteur plutôt que correcteur » (p.22). 

8 �/�D���U�L�W�X�D�O�L�V�D�W�L�R�Q���F�R�O�O�H�F�W�L�Y�H�����Q�R�W�D�P�P�H�Q�W���D�X���V�H�L�Q���G�H�V���D�W�H�O�L�H�U�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H����a été abordée dans la partie 3.2.1 : « Les 
rituels �����G�¶�X�Q�H���S�U�D�W�L�T�X�H���L�Q�G�L�Y�L�G�X�H�O�O�H���j���X�Q�H���S�U�D�W�L�T�X�H���Follective �G�D�Q�V���O�H�V���D�W�H�O�L�H�U�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H » (p.19). 
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�O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�H�� �p�W�D�L�W�� �p�J�D�O�H�P�H�Q�W�� �G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H : je suis passée de correctrice, à lectrice, à sujet 

écrivant.9 

 �'�X�U�D�Q�W���F�H���T�X�D�W�U�L�q�P�H���U�H�F�X�H�L�O���G�H���G�R�Q�Q�p�H�V�����L�O���D���p�W�p���L�Q�W�p�U�H�V�V�D�Q�W���G�¶�R�E�V�H�U�Y�H�U���O�D���U�p�D�F�W�L�R�Q���G�H�V��

élèves face à cette ritualisation collective. La disposition en cercle a permis beaucoup 

�G�¶�p�F�K�D�Q�J�H�V���G�H���U�H�J�D�U�G�V�����O�H�V���p�O�q�Y�H�V���V�¶�R�E�V�H�U�Y�D�L�H�Q�W���P�X�W�X�H�O�O�H�P�H�Q�W���H�W���S�R�X�Y�D�L�H�Q�W���U�p�H�O�Oement assister 

« �>�D�X�@���V�S�H�F�W�D�F�O�H���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�Q���W�U�D�L�Q���G�H���V�H���I�D�L�U�H » (Chabanne, 2002, p.181). �-�¶�D�L���p�J�D�O�H�P�H�Q�W���S�X��

�Q�R�W�H�U���T�X�H�O�T�X�H�V���p�F�K�D�Q�J�H�V���P�X�U�P�X�U�p�V���H�Q�W�U�H���O�H�V���S�D�L�U�V���H�W���G�H�V���F�R�X�S�V���G�¶�°�L�O���p�F�K�D�Q�J�p�V���V�X�U���O�H�V���W�H�[�W�H�V��

respectifs. 

5.1.3.5 �± Une cinquième expérimentation envisagée, mais non conduite 

 La crise sanitaire du Covid-19, avec �O�D���I�H�U�P�H�W�X�U�H���G�H�V���p�W�D�E�O�L�V�V�H�P�H�Q�W�V���T�X�¶�H�O�O�H���D���H�Q�J�H�Q�G�U�p�H, 

a �F�R�X�S�p���F�R�X�U�W���D�X���U�H�F�X�H�L�O���G�H���G�R�Q�Q�p�H�V���H�Q�Y�L�V�D�J�p�����(�Q���H�I�I�H�W�����M�¶�D�Y�D�L�V���S�R�X�U���R�E�M�H�F�W�L�I���G�H���F�R�Q�G�X�L�U�H���X�Q�H��

dernière expérimentation en classe pour essayer de déterminer si la ritualisation collective, dans 

le cadre �G�¶�X�Q�� �H�[�H�U�F�L�F�H�� �p�Y�D�O�X�p de manière traditionnelle, sur le modèle rédactionnel, pouvait 

�D�Y�R�L�U���X�Q���T�X�H�O�F�R�Q�T�X�H���L�P�S�D�F�W���V�X�U���O�D���T�X�D�O�L�W�p���G�H�V���p�F�U�L�W�V���S�U�R�G�X�L�W�V�����-�¶�D�X�U�D�L�V���D�L�Q�V�L���S�X���F�R�P�S�D�U�H�U��cette 

�F�L�Q�T�X�L�q�P�H�� �H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�� �j�� �O�D�� �G�H�X�[�L�q�P�H���� �T�X�L�� �P�H�W�W�D�L�W�� �O�H�V�� �p�O�q�Y�H�V�� �H�Q�� �V�L�W�X�D�W�L�R�Q�� �G�¶�H�[�H�U�F�L�F�H��

�G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���p�Y�D�O�X�p���D�Y�H�F���X�Q���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�Wure traditionnel, et également avec la quatrième, qui 

�S�U�R�S�R�V�D�L�W�� �X�Q�� �H�[�H�U�F�L�F�H�� �Q�R�Q�� �p�Y�D�O�X�p�� �P�D�L�V�� �D�Y�H�F�� �X�Q�� �S�D�V�V�D�J�H�� �j�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �V�¶�L�Q�V�F�U�L�Y�D�Q�W�� �G�D�Q�V�� �O�H�� �U�L�W�H��

collectif. Ces comparaisons auraient peut-être permis de déterminer si la seule pression de 

�O�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q���D�Y�D�Lt un impact sur la qualité des écrits, ou si �O�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���W�U�D�G�L�W�L�R�Q�Q�H�O����

�U�p�S�D�Q�G�X���G�D�Q�V���O�H�� �F�D�G�U�H���V�F�R�O�D�L�U�H���� �p�W�D�L�W�� �j�� �O�¶�R�U�L�J�L�Q�H���G�H���F�H�V�� �F�K�D�Q�J�H�P�H�Q�W�V���T�X�D�O�L�W�D�W�L�I�V���p�Y�H�Q�W�X�H�O�V�� En 

�O�¶�D�E�V�H�Q�F�H���G�H���G�R�Q�Q�p�H�V���j���D�Q�D�O�\�V�H�U���j���F�H���V�X�M�H�W����je me tiendrais donc à de simples hypothèses. 

5.2 �± Analyse du recueil de données 

Dans le temps qui �P�¶�p�W�D�L�W���L�P�S�D�U�W�L, pour construire une analyse précise qui étudie avec 

attention les changements entre les différents écrits �G�¶�p�O�q�Y�H�V �D�X���J�U�p���G�H�V���H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�V�����M�¶�D�L��

fait le choix de réduire le corpus analysé aux productions de douze élèves�����-�¶�D�L���S�U�L�V���V�R�L�Q�����S�R�X�U��

constituer ce panel, de sélectionner à parts égales des élèves de niveaux différents. Je me suis 

pour cela appuyée sur la moyenne générale obtenue en français au deuxième trimestre. Ainsi, 

ce groupe de douze élèves peut être subdivisé en quatre groupes de niveau de trois élèves 

 
9  Voir la partie 3.2.4 : « �/�H���U�{�O�H���G�H���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�����H�Q�W�U�H���S�U�p�V�H�Q�F�H���H�W���D�E�V�H�Q�F�H », et plus précisément le point 3.2.4.1 
intitulé : « �µ�/�H�V���L�Q�W�H�U�Y�H�Q�W�L�R�Q�V���p�F�U�L�W�H�V���G�H���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�¶�����&�K�D�E�D�Q�Q�H�����������������S���������� » (p.22). 
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chacun, le groupe n°1 étant le groupe ayant les meilleurs résultats, et le groupe n°4 contenant 

les élèves les plus en difficulté. �&�H���F�K�R�L�[���G�¶�X�Q�H���G�L�Y�H�U�V�L�W�p���G�H�V���S�U�R�I�L�O�V���j���S�D�U�W�V���p�J�D�O�H�V���P�¶�D���S�H�U�P�L�V��

�G�¶�p�W�X�G�L�H�U�� �O�H�V�� �F�K�D�Q�J�H�P�H�Q�W�V�� �R�E�V�H�U�Y�p�V�� �H�Q�� �D�M�R�X�W�D�Q�W�� �Oe critère du niveau des élèves qui peut, à 

certains moments, être significatif pour expliquer certaines variations. En contrepartie, les 

�U�p�V�X�O�W�D�W�V���R�E�W�H�Q�X�V���j���O�¶�p�F�K�H�O�O�H���G�X���J�U�R�X�S�H���H�Q�W�L�H�U�����G�R�L�Y�H�Q�W���r�W�U�H���O�X�V���H�Q���D�\�D�Q�W���H�Q���W�r�W�H���T�X�¶�L�O�V ne reflètent 

pas nécessairement �O�D���U�p�D�O�L�W�p���G�¶�X�Q�H���F�O�D�V�V�H�����V�X�U���O�H���W�H�U�U�D�L�Q�����(�Q���H�I�I�H�W�����O�D���U�p�S�D�U�W�L�W�L�R�Q���G�H�V���p�O�q�Y�H�V dans 

une classe, en fonction des niveaux, est rarement à parts égales.  

 �/�H�V���F�U�L�W�q�U�H�V���V�p�O�H�F�W�L�R�Q�Q�p�V���S�R�X�U���O�¶�D�Q�D�O�\�V�H���G�H�V���G�R�Q�Q�p�H�V���Seuvent être séparés en deux pôles, 

�D�Y�H�F���G�¶�X�Q���F�{�W�p���O�H�V���F�U�L�W�q�U�H�V���V�¶�L�Q�W�p�U�H�V�V�D�Q�W���j���O�D���T�X�D�O�L�W�p���G�H���O�D���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q écrite, empruntés au groupe 

�(�9�$�����H�W���G�H���O�¶�D�X�W�U�H���O�H�V���F�U�L�W�q�U�H�V���F�R�Q�V�W�U�X�L�W�V���S�D�U���%�X�F�K�H�W�R�Q, �G�D�Y�D�Q�W�D�J�H���F�H�Q�W�U�p�V���V�X�U���O�¶�H�Q�J�D�J�H�P�H�Q�W���G�H��

�O�¶�p�O�q�Y�H���G�D�Q�V���O�D���W�k�F�K�H �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����-�¶�D�L fait le choix de traiter ces �G�H�X�[���D�V�S�H�F�W�V���G�H���O�¶�D�Q�D�O�\�V�H���O�¶�X�Q��

�D�S�U�q�V���O�¶�D�X�W�U�H, même si, et je le soulignerai, une certaine corrélation peut parfois apparaitre entre 

ces deux pôles.  

5.2.1 �± �/�¶�L�Q�I�O�X�H�Q�F�H���G�X���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���V�X�U���O�D���T�X�D�O�L�W�p���G�H�V���p�F�U�L�W�V : observation des critères du 
groupe EVA 

 Les critères du groupe EVA sont les plus pertinents au regard de la problématique 

développée dans ce mémoire. En effet, le groupe EVA a conçu un tableau (annexe n°1, p.65) 

permettant une analyse qualitative approfondie du texte, en décortiquant chacun de ses aspects, 

�j���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V���p�F�K�H�O�O�H�V���G�¶�R�E�V�H�U�Y�D�W�L�R�Q�� Cependant, si pour chaque élève des changements ont été 

�Q�R�W�p�V�� �V�X�U�� �F�H�V�� �G�L�I�I�p�U�H�Q�W�V�� �F�U�L�W�q�U�H�V���� �O�¶�X�V�D�J�H�� �G�¶�R�X�W�L�O�V�� �V�W�D�W�L�V�W�L�T�X�H�V�� �F�R�P�P�H�� �O�¶�D�Q�D�O�\�V�H�� �G�H�� �Y�D�U�L�D�Qces 

(ANOVA) �Q�¶�D���S�D�V���S�H�U�P�L�V���G�H���P�H�W�W�U�H���D�X���M�R�X�U���X�Q���Lmpact significatif des modalités de passage à 

�O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H sur une évolution globale de la qualité des textes produits par les élèves. Néanmoins, 

�G�D�Q�V�� �O�H�� �F�D�G�U�H�� �G�¶�X�Q�H�� �U�H�F�K�H�U�F�K�H�� �T�X�L�� �V�H�� �Y�H�X�W�� �D�Y�D�Q�W�� �W�R�X�W�� �T�X�D�O�L�W�D�W�L�Y�H���� �F�H�� �F�R�Q�V�W�D�W �Q�¶�L�Q�Y�D�O�L�G�H�� �S�D�V��

�O�¶�D�Q�D�O�\�V�H�� �T�X�L�� �S�H�X�W�� �rtre faite de �O�¶�p�Y�R�O�X�W�L�R�Q�� �G�H certaines copies, qui soulèvent des questions 

�L�Q�W�p�U�H�V�V�D�Q�W�H�V���V�X�U���G�H�V���p�Y�H�Q�W�X�H�O�V���O�L�H�Q�V���H�Q�W�U�H���P�R�G�D�O�L�W�p�V���G�H���S�D�V�V�D�J�H���H�W���T�X�D�O�L�W�p���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�����/�H���I�D�L�W���H�V�W��

que ces observations sont des observations particulières concernant un aspect très spécifique du 

texte �R�X�� �X�Q�� �S�H�W�L�W�� �J�U�R�X�S�H�� �G�¶�p�O�q�Y�H�V, et qui donc ne semblent pas pouvoir fournir de règles 

généralisées. Ces observations peuvent toutefois permettre de formuler des hypothèses �T�X�¶�L�O��

�F�R�Q�Y�L�H�Q�G�U�D�L�W���G�H���Y�p�U�L�I�L�H�U���J�U�k�F�H���j���O�¶�D�Q�D�O�\�V�H���G�¶�X�Q���S�O�X�V���J�U�D�Q�G���p�F�K�D�Q�W�L�O�O�R�Q�� En effet, un résultat non 

significatif obtenu sur un panel restreint p�H�X�W���G�H�Y�H�Q�L�U���V�L�J�Q�L�I�L�F�D�W�L�I���J�U�k�F�H���j���O�¶�D�J�U�D�Q�G�L�V�V�H�P�H�Q�W���G�X��

panel étudié. 
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5.2.1.1 �± Du point de vue sémantique : la question du registre de langue 

 �/�¶�p�O�p�P�H�Q�W���O�H���S�O�X�V���Q�R�W�D�E�O�H���O�R�U�V�T�X�H���M�¶�D�L���R�E�V�H�U�Y�p���O�H�V���W�H�[�W�H�V���G�H�V���p�O�q�Y�H�V���j���W�U�D�Y�H�U�V���O�H���S�U�L�V�P�H��

�V�p�P�D�Q�W�L�T�X�H�����H�V�W���O�¶�p�Y�R�O�X�W�L�R�Q���G�X��critère englobant le vocabulaire et les registres de langue utilisés 

par les élèves. En effet, �M�¶�D�L���S�X���F�R�Q�V�W�D�W�H�U �X�Q�H���U�H�F�U�X�G�H�V�F�H�Q�F�H���G�H���O�¶usage du registre familier lors 

des expérimentations n°3 et n°4�����&�K�H�]���V�L�[���p�O�q�Y�H�V�������������G�X���S�D�Q�H�O���G�¶�R�E�V�H�U�Y�D�W�L�R�Q������il est possible 

�G�¶�R�E�V�H�U�Y�H�U�� �X�Q�H�� �Y�D�U�L�D�W�L�R�Q�� �G�X�� �U�H�J�L�V�W�U�H�� �G�H�� �O�Dngue utilisé entre les deux premières et les deux 

dernières expérimentations. Pour affiner encore cette �R�E�V�H�U�Y�D�W�L�R�Q�����M�¶�D�L���U�H�P�D�U�T�X�p���T�X�H���F�K�H�]���T�X�D�W�U�H��

élève�V�������������G�X���S�D�Q�H�O���G�¶�R�E�V�H�U�Y�D�W�L�R�Q���� ce changement de registre a lieu plus spécifiquement lors 

de la quatrième expérimentation. Il est aussi intéressant de souligner que ces variations ne 

�F�R�Q�F�H�U�Q�H�Q�W���S�D�V���O�H���J�U�R�X�S�H���G�¶�p�O�q�Y�H�V��n°1. 

Exemple 1 : le cas de L., appartenant au groupe n°4 (annexe n°3, p.67) 

Extrait de �O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ�������W�H�[�W�H���G�H���������P�R�W�V��, �O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p���F�R�U�U�L�J�p�H : 
�>�þ�@���(�W���D�X�V�V�L���M�ö�D�G�R�U�H���O�D���S�¬�F�K�H���D�Y�H�F���P�R�Q���S�D�S�D���G�H�V���I�R�L�V���T�X�D�Q�G���L�O���S�¬�F�K�H���L�O���P�H���G�R�Q�Q�H���O�D��

canne à pêche puisque je sais très bien pêcher je pêche de la carpe miroir ou 

commune, brochet, sandre et les vifs. Même des fois je dors à la pêche dans un biv i  

�>�þ�@���� 

 Pour écrire son texte libre, L. utilise le registre courant. Il se sert également de termes 

spécifiques au domaine de la pêche, comme les noms des différents poissons ou encore le mot 

« bivi », venant de « bivouac shelter », qui désigne un sac de bivouac individuel, très utilisé par 

les pêcheurs. �/�¶�X�W�L�O�L�V�D�W�L�R�Q���G�H���F�H���Y�R�F�D�E�X�O�D�L�U�H���W�U�q�V���S�U�p�F�L�V���F�R�Q�W�U�L�E�X�H���j���S�O�D�F�H�U���/�����G�D�Q�V���X�Q�H���S�R�V�W�X�U�H��

experte concernant le thème abordé. 

�(�[�W�U�D�L�W���G�H���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ�������W�H�[�W�H���G�H���������P�R�W�V�������O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H a été corrigée : 

Pénélope  ���� �M�ö�D�L�� �D�S�H�U�©�X�� �D�X�� �O�R�L�Q�� �X�Q�H�� �°�O�H���� �P�D�J�Q�L�I�L�T�X�H�� �H�W���I�O�R�W�W�D�Q�W�H�� �D�X�� �E�R�U�G�� �G�H�� �O�ö�H�D�X���� �M�H��

�P�H���V�X�L�V���G�L�W���T�X�H���I�D�O�O�D�L�W���T�X�H���M�H���Y�D�L�V���G�D�Q�V���F�H�W�W�H���J�U�R�W�W�H�����H�W���M�ö�D�L���Y�X���X�Q���P�R�Q�V�W�U�H���¢���X�Q���ý�L�O����

et il voulait me tuer mais je lui ai dit que je voulais pas lui �I�D�L�U�H���G�X���P�D�O�����>�þ�@ 

�(�[�W�U�D�L�W���G�H���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ�������W�H�[�W�H���G�H���������P�R�W�V�������O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p���F�R�U�U�L�J�p�H : 

�-�H���V�X�L�V���0�R�Q�V�L�H�X�U���-�X�O�H�V�����-�ö�D�L���«�F�U�L�W���X�Q�H���O�H�W�W�U�H���S�R�X�U���W�R�L���S�R�X�U���W�H���G�«�F�O�D�U�H�U���P�R�Q���D�P�R�X�U����

�2�Q���V�ö�H�V�W���U�H�Q�F�R�Q�W�U�«���G�D�Q�V���X�Q���M�D�U�G�L�Q���P�D�J�Q�L�I�L�T�X�H���U�H�P�S�O�L���G�H���I�O�H�X�U�V�����>�þ�@ 

Lors des expérimentations n°2 et 3, L. utilise une nouvelle fois majoritairement le 

registre courant, le terme de « magnifique » se rapprochant presque du registre soutenu et 

�P�R�Q�W�U�D�Q�W���G�H���F�H���I�D�L�W���O�D���Y�R�O�R�Q�W�p���G�¶�L�Q�F�O�X�U�H���X�Q���Y�R�F�D�E�X�O�D�L�U�H���S�O�X�V���U�H�F�K�H�U�F�K�p�� 
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Extrait d�H���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ�������W�H�[�W�H���G�H�����������P�R�W�V�������O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p���F�R�U�U�L�J�p�H : 

�-�ö�W�H���T�X�L�W�W�H���S�D�U�F�H�� �T�X�H�� �Q�R�W�U�H���F�R�X�S�O�H���Y�D���E�H�D�X�F�R�X�S���P�D�O���H�W���R�Q���I�D�L�W���T�X�H���G�H���V�H���G�L�V�S�X�W�H�U��

�R�Q���F�D�V�V�H���G�H�V���D�V�V�L�H�W�W�H�V���H�W���G�H�V���P�X�J�V���H�W���P�R�L���M�ö�H�Q���P�D�U�U�H���G�H���F�H���F�R�X�S�O�H���G�X���F�R�X�S���W�X���Y�D�V��

prendre ta �Y�D�O�L�V�H���H�W���U�H�Q�W�U�H�U���F�K�H�]���W�H�V���S�D�U�H�Q�W�V�����>�þ�@���7�X���Y�D�V���U�«�F�X�S�«�U�H�U���W�R�Q���F�K�D�W���T�X�L���S�X�H��

�H�W���W�R�Q���F�K�L�H�Q�����>�þ�@ 

�&�¶�H�V�W�� �X�Q�� �F�K�D�Q�J�H�P�H�Q�W�� �D�V�V�H�]�� �U�D�G�L�F�D�O�� �T�X�H�� �O�¶�R�Q�� �R�E�V�H�U�Y�H�� �G�D�Q�V�� �O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�� �Q�ƒ������ �(�Q��

effet, L. bascule �G�D�Q�V���O�H���U�H�J�L�V�W�U�H���I�D�P�L�O�L�H�U�����T�X�H���F�H�O�D���V�R�L�W���S�D�U���O�¶�X�V�D�J�H���G�¶�H�[�S�U�H�V�V�L�R�Q�V���F�R�P�P�H���© en 

avoir marre », de vocabulaire, avec le verbe « puer » ou de tournures traduisa�Q�W���O�¶�R�U�D�O�L�V�D�W�L�R�Q����

�D�Y�H�F���Q�R�W�D�P�P�H�Q�W���O�¶élision injustifiée grammaticalement du -e du pronom personnel « je », écrit 

« �M�¶ �ª���S�D�U���O�¶�p�O�q�Y�H au début de texte. 

Exemple n°2 : le cas de M2, appartenant au groupe n°2 (annexe n°4, p.72) 

Extrait de �O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ�������W�H�[�W�H���G�H 168 �P�R�W�V�������O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p���F�R�U�U�L�J�p�H : 

�>�þ�@���&�H���T�X�H���M�H���Y�D�L�V���I�D�L�U�H���S�H�Q�G�D�Q�W���O�H�V���Y�D�F�D�Q�F�H�V���O�D���S�U�H�P�L�ª�U�H���V�H�P�D�L�Q�H���M�H���U�H�V�W�H���D�Y�H�F���P�D��

mère et mes deux frères, je vais faire un stage de tennis les trois premiers jours la 

deuxième sema �L�Q�H���M�H���Y�D�L�V���F�K�H�]���P�R�Q���S�D�S�\���H�W���P�D���P�L�P�L�H�����&�H���T�X�H���M�ö�D�L�P�H���I�D�L�U�H���G�D�Q�V���O�D��

�Y�L�H�� �M�ö�D�L�P�H�� �O�H�� �V�S�R�U�W�� �H�[�H�P�S�O�H�� ���W�H�Q�Q�L�V�� �D�W�K�O�«�W�L�V�P�H���� �M�ö�D�L�P�H�� �O�L�U�H���� �M�ö�D�L�P�H�� �M�R�X�H�U�� �D�X�[��

�3�O�D�\�P�R�E�L�O�����M�ö�D�G�R�U�H���O�H�V���/�H�J�R�����M�ö�D�L�P�H���M�R�X�H�U���¢���O�D���3�6�����S�D�V���O�R�Q�J�W�H�P�S�V���P�D�L�V���\���M�R�X�H�U���X�Q���S�H�X��

�G�H���W�H�P�S�V���H�Q���W�H�P�S�V���>�þ�@�� 

 Ic�L�����0�����X�W�L�O�L�V�H���O�H���U�H�J�L�V�W�U�H���F�R�X�U�D�Q�W�����S�D�U�I�D�L�W�H�P�H�Q�W���D�G�D�S�W�p���j���O�D���Y�L�H���T�X�R�W�L�G�L�H�Q�Q�H���T�X�¶�L�O���G�p�F�U�L�W�� 

Extrait de �O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ2 (texte de 206 mots�������O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p���F�R�U�U�L�J�p�H : 

�&�&�� �P�D�� �F�K�«�U�L�H�� �W�X�� �Y�D�V�� �E�L�H�Q�� �P�R�L�� �©�D�� �Y�D�� �M�H�� �V�X�L�V�� �F�K�H�]�� �X�Q�H�� �G�D�P�H�� �F�D�U�� �P�R�Q�� �E�D�W�H�D�X�� �V�ö�H�V�W��

échoué en pleine mer. Mes compagnons et moi nous nous sommes échoués sur une 

île. Nous avons gravi une montagne pour arriver à un château o ù  vit une jeune 

dame. Elle nous servit �G�H���O�D���V�R�X�S�H���H�W���X�Q���E�R�Q���Y�L�Q���F�K�D�X�G���S�X�L�V���Q�R�X�V���O�R�J�H�D�����>�þ�@���1�R�X�V��

�D�Y�R�Q�V���S�U�L�V���G�H�V���S�U�R�Y�L�V�L�R�Q�V���S�R�X�U���O�H���Y�R�\�D�J�H���H�W���Q�R�X�V���Y�R�L�O�¢���S�D�U�W�L�V���V�X�U���O�D���P�H�U�����>�þ�@���2�Q���E�X�W��

�G�X�� �Y�L�Q�� �G�H�V�� �E�R�L�V�V�R�Q�V�� �M�X�W�H�X�V�H�V���� �/�ö�°�O�H�� �«�W�D�L�W���W�U�R�S�L�F�D�O�H�� �G�R�Q�F�� �R�Q�� �D�Y�D�L�W���S�O�H�L�Q���G�H�� �I�U�X�L�W�V���H�W��

beaucoup de douceurs. Depuis  cinq jours on avait repris la mer glaciale et sale. On 

était bien rassasié.  

Fin  

Bisous  

Ulysse  

JTM  
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 �3�R�X�U���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ�������L�O���H�V�W���W�U�q�V���L�Q�W�p�U�H�V�V�D�Q�W���G�H���F�R�Q�V�W�D�W�H�U��que les éléments du cadre 

�S�U�D�J�P�D�W�L�T�X�H�� �G�H�� �O�D�� �V�L�W�X�D�W�L�R�Q�� �G�¶�p�Q�R�Q�F�L�D�W�L�R�Q���� �j�� �V�D�Y�R�L�U�� �O�D��lettre adressée à un destinataire, sont 

rédigés en langage dit « SMS », avec des abréviations comme « CC » pour « coucou » ou 

encore « JTM » pour « �M�H���W�¶�D�L�P�H », �H�W���V�¶�L�Q�V�F�U�L�Y�H�Q�W���G�R�Q�F���G�D�Q�V���O�H���U�H�J�L�V�W�U�H���I�D�P�L�O�L�H�U, qui est sans 

doute celui que M2 utilise quand il écrit lui-même une lettre. Cependant, dès que M2 entame le 

�U�p�F�L�W���G�H�V���D�Y�H�Q�W�X�U�H�V���G�¶�8�O�\�V�V�H�����O�H���U�H�J�L�V�W�U�H���F�K�D�Q�J�H���S�R�X�U���D�O�W�H�U�Q�H�U���H�Q�W�U�H���O�D�Q�J�D�J�H���F�R�X�U�D�Q�W���H�W���O�D�Q�J�D�J�H��

soutenu avec une certaine recherche dans le vocabulaire utilisé comme par exemple les verbes 

« gravir » et « rassasier » ou le nom « provision ». �0�����V�¶�D�S�S�X�L�H���V�X�U���O�H�V���U�p�F�L�W�V���F�R�Q�Q�X�V���H�W���p�W�X�G�L�p�V��

pour construire son texte et, �V�D�Q�V�� �G�R�X�W�H�� �S�D�U�� �X�Q�� �S�K�p�Q�R�P�q�Q�H�� �G�¶imprégnation, se tourne 

naturellement vers un registre courant, voire soutenu, pour la partie narrative de son écrit. 

Extrait de �O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ3 (texte de 124 mots�������O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p���F�R�U�U�L�J�p�H : 

�%�R�Q�M�R�X�U�� �&�K�ª�U�H�� �3�R�O�L�Q�H�� �W�X�� �W�H�� �V�R�X�Y�L�H�Q�V�� �T�X�D�Q�G�� �R�Q�� �V�ö�H�V�W�� �U�H�Q�F�R�Q�W�U�«�� �V�X�U�� �O�H�V�� �&�K�D�P�S�V��

�(�O�\�V�«�H�V���V�X�U���O�ö�$�U�F���G�H���7�U�L�R�P�S�K�H���¢���3�D�U�L�V�����7�X���W�ö�«�W�D�L�V���I�D�L�W�H���E�R�X�V�F�X�O�«�H���S�D�U���X�Q�H��personne 

�¤�J�«�H���� �-�H�� �W�ö�D�L�� �D�L�G�«e �¢�� �W�H�� �U�H�O�H�Y�H�U�� �¢�� �O�D�� �P�L�Q�X�W�H�� �R�»�� �M�H�� �W�ö�D�L�� �U�H�J�D�U�G�«�H�� �F�ö�«�W�D�L�W�� �O�H�� �F�R�X�S�� �G�H��

�I�R�X�G�U�H�����M�H���W�ö�D�L���S�U�R�S�R�V�«���G�H���Y�H�Q�L�U���P�D�Q�J�H�U���D�X���U�H�V�W�D�X�U�D�Q�W���D�X���W�U�R�L�V�L�ª�P�H���«�W�D�J�H���G�H���O�D���7�R�X�U��

�(�L�I�I�H�O���H�W���W�X���D�V���D�F�F�H�S�W�«�����>�þ�@ 

 Lors de la troisième expérimentation, M2 utilise à nouveau le registre courant avec 

�H�Q�F�R�U�H�� �P�D�O�J�U�p�� �W�R�X�W�� �X�Q�H�� �U�H�F�K�H�U�F�K�H�� �G�D�Q�V�� �O�H�� �Y�R�F�D�E�X�O�D�L�U�H�� �D�Y�H�F�� �O�¶�H�X�S�K�p�P�L�V�P�H�� �G�H�� �F�R�X�U�W�R�L�V�L�H : 

« personne âgée » ou la tournure figée très répandue : « à la minute où ». 

Extrait de �O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ4 (texte de 80 mots), �O�¶�R�U�W�Kographe a été corrigée : 

�&�K�ª�U�H���3�R�O�L�Q�H�����M�H���Y�R�X�O�D�L�V���W�H���G�L�U�H���T�X�H���G�H�S�X�L�V���T�X�H�O�T�X�H�V���W�H�P�S�V���W�X���Q�ö�H�V���S�D�V���V�R�X�Y�H�Q�W���O�¢����

�M�ö�D�L�� �U�H�J�D�U�G�«�� �W�R�Q�� �S�R�U�W�D�E�O�H�� �W�X�� �S�D�U�O�H�V�� �¢�� �X�Q�� �D�X�W�U�H�� �J�D�U�V�� �W�X�� �O�X�L�� �G�L�V�� �M�H�� �W�ö�D�L�P�H�� �H�W�� �S�O�H�L�Q��

�G�ö�D�X�W�U�H�V���W�U�X�F�V�����>�þ�@ 

 De même que dans �O�H�� �F�D�V�� �G�H�� �/������ �O�H�� �U�H�J�L�V�W�U�H�� �X�W�L�O�L�V�p�� �G�L�I�I�q�U�H�� �S�R�X�U���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�� �Q�ƒ����

�D�Y�H�F���O�¶�L�Q�W�U�R�G�X�F�W�L�R�Q���G�H���W�H�U�P�H�V���I�D�P�L�O�L�H�U�V���F�R�P�P�H���© gars » et « truc ». 

�&�H�V���R�E�V�H�U�Y�D�W�L�R�Q�V���V�X�U���O�¶�L�Q�W�U�R�G�X�F�W�L�R�Q���Gu registre familier à travers les expressions, le choix 

du vocabulaire ou la volo�Q�W�p���G�¶�p�F�U�L�U�H���X�Q�H���O�D�Q�Jue « oralisée », sont représentatives des autres 

copies qui montrent �X�Q�� �F�K�D�Q�J�H�P�H�Q�W�� �G�H�� �U�H�J�L�V�W�U�H�� �O�R�U�V�� �G�H�� �O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�� �Q�ƒ���� Plusieurs 

�H�[�S�O�L�F�D�W�L�R�Q�V���S�H�X�Y�H�Q�W���r�W�U�H���H�Q�Y�L�V�D�J�p�H�V���� �7�R�X�W���G�¶�D�E�R�U�G���� �L�O���I�D�X�W���V�R�X�O�L�J�Q�H�U���O�D�� �F�R�U�U�p�O�D�W�L�R�Q���T�X�L���H�[�L�V�W�H��

ent�U�H���O�¶�X�V�D�J�H���G�X���U�H�J�L�V�W�U�H���I�D�P�L�O�L�H�U���H�W���O�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���P�R�E�L�O�L�V�p�H�V���S�D�U���O�H�V���p�O�q�Y�H�V���F�R�Q�F�H�U�Q�p�V�� 

�(�Q���H�I�I�H�W�����V�L���O�¶�R�Q���V�¶�L�Q�W�p�U�H�V�V�H���D�X�[���T�X�D�W�U�H���p�O�q�Y�H�V���G�R�Q�W���O�H�V��productions ont changé uniquement lors 

de la quatrième expérimentation, �S�R�X�U���W�U�R�L�V���G�¶�H�Q�W�U�H���H�X�[�����O�¶�X�Q�H���G�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H mobilisées 

est la posture dite « ludique et créative », selon Bucheton (2014). Cette corrélation ne reste 
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�T�X�¶�X�Q�H���K�\�S�R�W�K�q�V�H�����P�D�L�V���L�O���H�V�W���H�Q�Y�L�V�D�J�H�D�E�O�H���G�H���F�R�Q�F�H�Y�R�L�U���T�X�H���O�¶�X�Q���G�H�V���E�L�D�L�V���G�H���F�H���T�X�H���%�X�F�K�H�W�R�Q��

appelle « le détournement de la tâche » soit �O�¶�X�V�D�J�H, pour certains élèves, �G�¶�X�Q���U�H�J�L�V�W�U�H���G�H���O�D�Q�J�X�H��

�T�X�L�� �Q�¶�D�� �S�D�V�� �R�X�� �S�H�X�� �V�D�� �S�O�D�F�H�� �G�D�Q�V�� �O�¶�L�Q�V�W�L�W�X�W�L�R�Q�� �V�F�R�O�D�L�U�H�� Cependant, et je reviendrai plus 

longuement sur ce point par la suite 10, la posture ludique est également convoquée par certains 

�p�O�q�Y�H�V�� �O�R�U�V�� �G�H�� �O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�� �Q�ƒ������ �V�D�Q�V��pour autant entrainer un changement de registre 

récurrent et significatif. Dans ce cas, une hypothèse sur ce changement de registre spécifique à 

�O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ�����S�R�X�U�U�D�L�W���V�¶�D�S�S�X�\�H�U���V�X�U���O�H�V���F�R�Q�G�L�W�L�R�Q�V���G�X���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����(�Q���H�I�I�H�W����la 

�V�S�p�F�L�I�L�F�L�W�p�� �G�H�� �O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�� �Q�ƒ���� �H�V�W�� �G�H�� �P�H�W�W�U�H�� �O�H�V�� �p�O�q�Y�H�V�� �G�D�Q�V�� �O�H�V�� �F�R�Q�G�L�W�L�R�Q�V�� �G�¶�X�Q�� �D�W�H�O�L�H�U��

�G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���D�Y�H�F���F�R�P�P�H���R�E�M�H�F�W�L�I���O�H���S�D�U�W�D�J�H���G�H�V���W�H�[�W�H�V���D�S�U�q�V���O�D���S�K�D�V�H���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H����La perspective 

�G�¶�X�Q���p�F�K�D�Q�J�H���H�Q�W�U�H���S�D�L�U�V, �H�W���Q�R�Q���G�¶�X�Q���p�F�K�D�Q�J�H���j���V�H�Q�V���X�Q�L�T�X�H���D�Y�H�F���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W, a pu favoriser 

�O�¶�p�P�H�U�J�H�Q�F�H���G�X���U�H�J�L�V�W�U�H���I�D�P�L�O�L�H�U���T�X�L���H�V�W���V�D�Q�V���G�R�X�W�H���O�H���S�O�X�V���X�W�L�O�L�V�p���H�Q�W�U�H���O�H�V��élèves.  

5.2.1.2 �± Du point de vue morphosyntaxique 

�‡���/�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���J�U�D�P�P�D�W�L�F�D�O�H : des disparités entre les différents groupes de niveau 

 �/�¶�X�Q�� �G�H�V�� �F�U�L�W�q�U�H�V�� �P�D�M�H�X�U�V�� �G�X��point de vue morphosyntaxique est le respect de 

�O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���� �'�D�Q�V le cadre de mon expérimentation���� �M�¶�D�L�� �F�L�E�O�p���O�¶�D�Q�D�O�\�V�H sur le respect de 

�O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H�� �J�U�D�P�P�D�W�L�F�D�O�H���� �(�Q�� �H�I�I�H�W���� �S�U�H�Q�G�U�H�� �H�Q���F�R�P�S�W�H�� �O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H�� �O�H�[�L�F�D�O�H�� �Q�H�� �P�H��

paraissait pas pertinent compte tenu du fait que chaque élève possède un stock lexical très 

différent et que les textes analysés étaient des premiers jets. �3�R�X�U���R�E�V�H�U�Y�H�U���O�¶�p�Y�R�O�X�W�L�R�Q���G�X���U�H�V�S�H�F�W��

�G�H���O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���J�U�D�P�P�D�W�L�F�D�O�H���H�Q�W�U�H���O�H�V���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�V�����M�¶�D�L���S�U�R�F�p�G�p���S�R�X�U���F�K�D�T�X�H���W�H�[�W�H��

�j�� �X�Q�� �F�D�O�F�X�O�� �S�H�U�P�H�W�W�D�Q�W�� �G�H�� �G�p�J�D�J�H�U�� �X�Q�� �S�R�X�U�F�H�Q�W�D�J�H�� �G�¶�H�U�U�H�X�U�V�� �S�D�U�� �U�D�S�S�R�U�W�� �D�X�� �Q�R�P�E�U�H�� �G�H��

mots :��
�á�â�à�Õ�å�Ø���×�ò�Ø�å�å�Ø�è�å�æ���ë���5�4�4

�á�â�à�Õ�å�Ø���×�Ø���à�â�ç�æ
���ä��Une étude statistique fondée s�X�U�� �O�¶�D�Q�D�O�\�V�H�� �G�H�V�� �Y�D�U�L�D�Qces 

(ANOVA) �G�X���S�R�X�U�F�H�Q�W�D�J�H���G�¶�H�U�U�H�X�U�V���G�D�Q�V���O�H�V���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V���H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�V (annexe n°2, tableau 

n°1, p.66) �Q�¶�D�� �S�D�V�� �P�R�Q�W�U�p��un impact significatif des modalités de passage sur ce critère 

�G�¶�R�E�V�H�U�Y�D�W�L�R�Q�� Cependant, comme évoqué plus haut, ces statistiques dessinent malgré tout des 

tendances qui peuvent nourrir la réflexion. 

 

 

 
10 Voir la partie 5.2.2.2 : « �,�Q�I�O�X�H�Q�F�H���G�H�V���P�R�G�D�O�L�W�p�V���G�X���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���V�X�U���O�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H : des 
changements significatifs » (p.45). 
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Figure n°1 : �/�¶�p�Y�R�O�X�W�L�R�Q�� �G�X�� �S�R�X�U�F�H�Q�W�D�J�H�� �G�¶�H�U�U�H�X�U�V�� �J�U�D�P�P�D�W�L�F�D�O�H�V�� �S�D�U�� �J�U�R�X�S�H�V�� �G�H�� �Q�L�Y�H�D�X���� �H�Q��
fonction des différentes expérimentations. 

 

 

JASP Team (2019). JASP (Version 0.10.2) 
[Computer software]. 

 

  

 

 

 

Cette figure, �T�X�L�� �U�H�S�U�p�V�H�Q�W�H�� �O�¶�p�Y�R�O�X�W�L�R�Q�� �G�X�� �S�R�X�U�F�H�Q�W�D�J�H�� �G�¶�H�U�U�H�X�U�V�� �J�U�D�P�P�D�W�L�F�D�O�H�V�� �H�Q��

fonction des différentes expérimentations (Exp.), permet de montrer des évolutions différentes 

selon les groupes de niveau (GRNiv). La courbe du groupe n°1, regroupant les élèves ayant les 

meilleurs résultats, est sans doute la plus à part. Il semble en effet que ces élèves fassent preuve 

�G�¶�X�Q���S�O�X�V���J�U�D�Q�G���F�R�Q�W�U�{�O�H���R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�L�T�X�H���O�R�U�V���G�H�V���H�[�S�p�U�L�H�Q�F�H�V���Q�ƒ�����H�W���Q�ƒ���� Ce contrôle renforcé 

�O�R�U�V���G�H���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ�����S�H�X�W���V�D�Q�V���G�R�X�W�H���V�¶�H�[�S�O�L�T�X�H�U���S�D�U���O�D���F�R�Q�V�L�J�Q�H���G�R�Q�Q�p�H���D�X�[���p�O�q�Y�H�V����

qui annonce �G�H�� �P�D�Q�L�q�U�H�� �H�[�S�O�L�F�L�W�H�� �T�X�H�� �O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H�� �H�V�W�� �S�U�L�V�H�� �H�Q�� �F�R�P�S�W�H�� �S�R�X�U�� �O�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q11. 

Comment expliquer alors que ce mécanisme de contrôle renforcé apparaisse également dans 

�O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ�������T�X�L���F�R�Q�V�L�V�W�D�L�W���j���O�D���P�L�V�H���H�Q���S�O�D�F�H���G�¶�X�Q���U�L�W�H���G�H���S�D�V�V�D�J�H���F�R�O�O�H�F�W�L�I���G�D�Q�V���O�H���E�X�W��

�G�¶�X�Q���S�D�U�W�D�J�H���G�H�V���W�H�[�W�H�V���H�Q�W�U�H���S�D�L�U�V ? Une hypothèse à envisager pourrait être le fait que, pour 

�F�H���J�U�R�X�S�H���G�¶�p�O�q�Y�Hs, la confrontation de leurs textes avec les pairs soit perçue comme une forme 

�G�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q���� �D�X�� �P�r�P�H�� �W�L�W�U�H�� �T�X�H�� �O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�� �Q�ƒ��, et donc induise les mêmes 

comportements de contrôle. Concernant les trois autres courbes, qui correspondent aux groupes 

n°2, 3 et 4, force est de constater que la mention explicite dans la consigne �G�¶�X�Q�H���Q�p�F�H�V�V�L�W�p���G�¶�X�Q��

�F�R�Q�W�U�{�O�H���G�H���O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���Q�¶�D���D�X�F�X�Q�H���L�Q�F�L�G�H�Q�F�H���V�X�U���O�H�V���H�U�U�H�X�U�V���U�H�O�H�Y�p�H�V���G�D�Q�V���O�H�V���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�V�� Ce 

�F�R�Q�V�W�D�W���� �V�¶�L�O�� �Q�¶�H�V�W�� �S�D�V�� �H�Q�� �O�L�H�Q�� �G�L�U�H�F�W�� �D�Y�H�F��la question du passag�H�� �j�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H, montre bien 

�F�H�S�H�Q�G�D�Q�W���O�¶�L�Q�W�p�U�r�W���G�H���I�D�Y�R�U�L�V�H�U��le plus possible les écrits intermédiaires et le retravail des textes, 

 
11 Voir le sujet donné aux élèves dans la partie 5.1.3.2 : « Deuxième expérimentation ���� �O�¶�H�[�H�U�F�L�F�H�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H��
�µclassique�¶ �H�W���O�H���S�R�L�G�V���G�H���O�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q » (p.32). 
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�S�X�L�V�T�X�H�� �T�X�¶�L�O�� �D�S�S�D�U�D�v�W�� �T�X�H�� �V�H�X�O�V�� �O�H�V�� �W�U�q�V�� �E�R�Q�V�� �p�O�q�Y�H�V�� �V�R�Q�W�� �F�D�S�D�E�O�H�V�� �G�¶�H�I�I�H�F�W�X�H�U�� �X�Q�� �F�R�Q�W�U�{�O�H��

�H�I�I�L�F�L�H�Q�W���V�X�U���O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H�����G�q�V le premier jet. 

�‡��L�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���S�D�U�W�D�J�p�H �����Y�H�U�V���X�Q�H���R�U�D�O�L�V�D�W�L�R�Q���G�H���O�¶�p�F�U�L�W au détriment de la syntaxe ? 

 �&�R�Q�F�H�U�Q�D�Q�W�� �O�H�� �F�U�L�W�q�U�H�� �G�H�� �O�D�� �V�\�Q�W�D�[�H�� �G�H�� �O�D�� �S�K�U�D�V�H���� �M�¶�D�L�� �S�X�� �F�R�Q�V�W�D�W�H�U�� �X�Q�H�� �F�H�U�W�D�L�Q�H��

dégradation dans les écrits des élèves pour �O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ���� Si ce constat ne touche pas 

�O�H���J�U�R�X�S�H���Q�ƒ�������L�O���V�¶�D�S�S�O�L�T�X�H���Q�p�D�Q�P�R�L�Q�V���D�X�[���W�U�R�L�V���D�X�W�U�H�V���J�U�R�X�S�H�V�����$�L�Q�V�L�����S�R�X�U���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q��

n°4, six élèves (50% du panel) ont produit un écrit avec une syntaxe dont la qualité est jugée 

insuffisante, c�R�Q�W�U�H���G�H�X�[���S�R�X�U���O�H�V���H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�V���Q�ƒ�����H�W���������H�W���X�Q���V�H�X�O���S�R�X�U���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q��

n°1. �&�H�W�W�H�� �G�L�P�L�Q�X�W�L�R�Q�� �G�H�� �O�D�� �T�X�D�O�L�W�p�� �V�\�Q�W�D�[�L�T�X�H�� �Q�¶�H�V�W�� �S�D�V�� �V�D�Q�V�� �U�D�S�S�H�O�H�U�� �O�H�� �F�R�Q�V�W�D�W�� �G�¶�X�Q��

abaissement du niveau de langue pour cette même expérimentation n°412. Les problèmes de 

syntaxe ne proviennent pas tant de tournures inexactes mais plutôt de la juxtaposition de courtes 

propositions qui finissent par construire des phrases syntaxiquement incorrectes car dépourvues 

de toute ponctuation ; point que je vais analyser plus en détails dans la partie suivante. 

5.2.1.3 �± �'�X���S�R�L�Q�W���G�H���Y�X�H���G�H���O�¶�D�V�S�H�F�W���P�D�W�p�U�L�H�O : la maîtrise de la ponctuation ou la confirmation 
des observations liées à la syntaxe 

 �(�Q���H�I�I�H�W�����O�H�V���S�U�R�E�O�q�P�H�V���G�H���V�\�Q�W�D�[�H���V�R�Q�W���L�Q�W�L�P�H�P�H�Q�W���O�L�p�V���j���O�¶�X�V�D�J�H���G�H���O�D���S�R�Q�F�W�X�D�W�L�R�Q���S�D�U��

�O�H�V���p�O�q�Y�H�V�����H�W���O�¶�R�E�V�H�U�Y�D�W�L�R�Q���G�H���F�H���F�U�L�W�q�U�H���S�H�U�P�H�W���G�H���P�R�Q�W�U�H�U���X�Q�H���p�Y�R�O�X�W�L�R�Q���F�R�Q�V�p�T�X�H�Q�W�H���H�Q�W�U�H���O�H�V��

productions de certains élèves. 

Exemple : le cas de L1, appartenant au groupe n°4 (annexe n°5, p.77) 

 �/�����D���G�H�V���G�L�I�I�L�F�X�O�W�p�V���D�Y�H�F���O�¶�X�V�D�J�H���G�H���O�D��ponctuation. Cependant ses écrits, et notamment 

celui de la troisième expérimentation, témoignent de ses efforts pour essayer de structurer son 

propos et faire des phrases syntaxiquement correctes. 

Expérimentation n°3 (texte intégral), �O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p��corrigée : 

Bonjour chère manon.  

je suis tombée amoureu x  �G�H���W�R�L���G�ª�V���T�X�H���M�H���W�ö�D�L���Y�X�H�����-�H���W�H���W�U�R�X�Y�D�L�V���E�H�O�O�H�����V�R�X�U�L�D�Q�W�H����

Et jolie comme un arc - en - �F�L�H�O�����2�Q���V�ö�H�V�W���U�H�Q�F�R�Q�W�U�«���S�U�ª�V���G�ö�X�Q���D�U�E�U�H �H�W���R�Q���V�ö�H�V�W���D�V�V�L�V��

�V�X�U���O�H���E�D�Q�F���H�W���R�Q���D���S�D�U�O�«���H�W���M�H���W�ö�D�L���D�F�K�H�W�«���G�H�V���I�O�H�X�U�V���U�R�V�H�V���H�W���U�R�X�J�H�V���H�W���X�Q���F�R�O�O�L�H�U���H�Q��

�D�U�J�H�Q�W�����H�W���F�ö�«�W�D�L�W���«�F�U�L�W���M�H���W�ö�D�L�P�H���G�H���W�R�X�W���P�R�Q���F�ý�X�U�����(�W���M�H���O�X�L���D�L���G�H�P�D�Q�G�«���G�H���V�R�U�W�L�U��

 
12 Voir la partie 5.2.1.1 : « Du point de vue sémantique : la question du registre de langue » (p.36). 
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�D�Y�H�F���P�R�L���H�W���H�O�O�H���D���G�L�W���R�X�L�����(�W���D�S�U�ª�V���R�Q���V�ö�H�V�W���S�U�R�P�H�Q�«���G�D�Q�V���O�D���I�R�U�¬�W�����H�W���M�H���O�X�L���D�L���G�L�W��

�T�X�H���M�H���O�ö�D�L�P�H���H�W���H�O�O�H���D�X�V�V�L���H�O�O�H���P�ö�D�L�P�H�� 

De la part de Léo.  

En effet, si des lacunes sont à �F�R�Q�V�W�D�W�H�U���G�X���F�{�W�p���G�H�V���P�D�M�X�V�F�X�O�H�V�����G�R�Q�W���O�¶�X�V�D�J�H���Q�¶�H�V�W���S�D�V��

tout à fait maîtrisé, il est intéressant de voir un effet de sur-découpage, notamment au début du 

texte, avec les deux phrases non verbales : « souriante » et « et jolie comme un arc-en-ciel ». 

�/�¶�L�Q�Wroduction de quelques virgules souligne une nouvelle fois la volonté de structurer le 

propos, de le rendre plus intelligible, malgré la rupture énonciative perceptible à la fin du texte, 

avec un passage au récit. 

Expérimentation n°4 (texte intégral), �O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p���F�R�U�U�L�J�p�H : 

Bonjour chère manon  

�-�H�� �Y�H�X�[�� �W�H�� �G�L�U�H�� �T�X�H�O�T�X�H�� �F�K�R�V�H�� �M�H�� �W�ö�D�L�P�H�� �S�O�X�V�� �M�H�� �V�X�L�V�� �G�«�V�R�O�«�� �G�H�� �W�H�� �T�X�L�W�W�H�U�� �P�D�L�V�� �M�ö�D�L��

�S�O�X�V���G�H���V�H�Q�W�L�P�H�Q�W�V���S�R�X�U���W�R�L���M�ö�D�L���S�D�V�V�«���G�H�V���E�H�D�X�[���P�R�P�H�Q�W�V���D�Y�H�F���W�R�L���M�H���P�H���V�R�X�Y�L�H�Q�V��

�G�H���Q�R�W�U�H���U�H�Q�F�R�Q�W�U�H���M�ö�D�L���S�D�V�V�«���G�H���E�H�O�O�H�V���D�Q�Q�«�H�V���D�Y�H�F���W�R�L���P�D�L�V���M�H���Q�H���W�ö�D�L�P�H���S�O�X�V���M�H���V�X�L�V��

désolé.  

De la part de léo.  

 �$���F�R�Q�W�U�D�U�L�R�����O�H���W�H�[�W�H���S�U�R�G�X�L�W���O�R�U�V���G�H���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ�����P�R�Q�W�U�H���X�Q���D�E�D�Q�G�R�Q���G�H���F�H�W�W�H��

volonté de structuration. Une seule phrase, sans aucune segmentation, constitue le corps du 

�W�H�[�W�H�����/�H�V���S�U�R�S�R�V�L�W�L�R�Q�V���V�¶�H�Q�F�K�D�v�Q�H�Q�W�����S�D�U�I�R�L�V���F�R�R�U�G�R�Q�Q�p�H�V���P�D�L�V���O�D���S�O�X�S�D�U�W���G�X���W�H�P�S�V���V�L�P�S�O�H�P�H�Q�W��

juxtaposées. 

Ce lâcher-�S�U�L�V�H���D�X���Q�L�Y�H�D�X���G�H���O�D���V�\�Q�W�D�[�H���Q�H���S�H�X�W���S�D�V���r�W�U�H���V�L�P�S�O�H�P�H�Q�W���L�P�S�X�W�p���j���O�¶�X�W�L�O�L�V�D�W�L�R�Q��

�S�D�U���O�¶�p�O�q�Y�H���G�H���O�D���S�R�V�W�X�U�H���S�U�H�P�L�q�U�H�����P�r�P�H���V�L���F�H�W�W�H���G�H�U�Q�L�q�U�H���S�H�X�W���r�W�U�H���O�¶�X�Q���G�H�V���I�D�F�W�H�X�U�V���G�¶�X�Q�H���E�D�L�V�V�H��

de la qualité globale �G�H���O�D���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q���p�F�U�L�W�H���O�R�U�V�T�X�¶�H�O�O�H���H�V�W���H�P�S�O�R�\�p�H���G�D�Q�V���V�R�Q���Y�H�U�V�D�Q�W���Q�p�J�D�W�L�I. 

En effet, �%�X�F�K�H�W�R�Q���V�R�X�O�L�J�Q�H���T�X�H���O�¶�L�Q�F�R�Q�Y�p�Q�L�H�Q�W���G�H���O�D���S�R�V�W�X�U�H���S�U�H�P�L�q�U�H���H�V�W���T�X�¶�H�O�O�H���S�H�X�W���F�R�Q�G�X�L�U�H��

à « �X�Q�H���D�E�V�H�Q�F�H���D�V�V�H�]���V�S�H�F�W�D�F�X�O�D�L�U�H���G�¶�R�S�p�U�D�W�L�R�Q�V���G�H���F�R�Q�W�U�{�O�H���G�X���W�H�[�W�H », que cela soit sur le plan 

morphosyntaxique ou sémantique (Bucheton, 2014, p.105). Cependant, la posture première a 

été mobilisée par ces élèves lors d�¶�D�X�W�U�H�V��expérimentations �T�X�L���Q�H���W�p�P�R�L�J�Q�H�Q�W���S�D�V���G�¶�X�Q�H���W�H�O�O�H��

baisse du contrôle syntaxique���� �H�O�O�H�� �Q�¶�H�V�W�� �G�R�Q�F�� �S�D�V�� �O�D�� �V�H�X�O�H�� �U�D�L�V�R�Q��de cette baisse qualitative. 

�/�¶�X�Q�H�� �G�H�V�� �U�D�L�V�R�Q�V�� �j�� �H�Q�Y�L�V�D�J�H�U�� �V�H�U�D�L�W�� �S�H�X�W-être ce qui a été évoqué plus haut, à savoir, une 

�R�U�D�O�L�V�D�W�L�R�Q���G�H���O�D���O�D�Q�J�X�H���p�F�U�L�W�H���O�L�p�H���D�X���I�D�L�W���T�X�H���O�¶�p�O�q�Y�H�����G�X�U�D�Q�W���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ�������S�U�R�G�X�L�W���V�R�Q��

�W�H�[�W�H���G�D�Q�V���O�¶�R�S�W�L�T�X�H���G�H���O�H���S�D�U�W�D�J�H�U���j���V�H�V���S�D�L�U�V���H�W���G�R�Q�F���V�¶�R�U�L�H�Q�W�H���Q�D�W�X�U�H�O�O�H�P�H�Q�W���Y�H�U�V��une oralisation 

de la langu�H���X�W�L�O�L�V�p�H�����O�¶�R�U�D�O���p�W�D�Q�W���O�H���E�L�D�L�V���G�H���F�R�P�P�X�Q�L�F�D�W�L�R�Q���S�U�L�Y�L�O�p�J�L�p���H�Q�W�U�H���O�H�V���S�D�L�U�V�� 
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5.2.1.4 �± Du point de vue pragmatique 

 L�¶�p�W�X�G�H���G�H�V aspects liés à la pragmatique des textes �Q�¶�D���S�D�V���S�H�U�P�L�V���G�H���P�H�W�W�U�H���D�X���M�R�X�U���G�H��

vrais changements significatifs entre les différentes expérimentations. �/�H���Q�R�P�E�U�H���G�¶�p�O�q�Y�H�V���G�R�Q�W��

les textes montrent des lacunes, que cela soit au niveau du texte dans son ensemble ou dans le 

cadre plus restreint de la phrase, varie très peu selon les expérimentations. Le seul changement 

réellement notable est le fait que les critères �G�X���U�H�V�S�H�F�W���G�H���O�D���V�L�W�X�D�W�L�R�Q���G�¶�p�Q�R�Q�F�L�D�W�L�R�Q���H�W���G�H���O�¶�H�I�I�H�W��

produit par le texte ont été plus respectés par les élèves lors de la dernière expérimentation, avec 

�V�H�X�O�H�P�H�Q�W�� �������� �G�¶�p�O�q�Y�H�V�� �H�Q�� �G�L�I�I�L�F�X�O�W�p�� �F�R�Q�W�U�H�� �H�Q�W�U�H�� �������� �H�W�� ������ ���� �G�D�Q�V�� �O�H�V�� �D�X�W�U�H�V��

expérimentations. �8�Q�H���K�\�S�R�W�K�q�V�H���H�Q�Y�L�V�D�J�H�D�E�O�H���V�H�U�D�L�W���G�H���F�R�Q�V�L�G�p�U�H�U���T�X�H���O�D���S�H�U�V�S�H�F�W�L�Y�H���G�¶�R�U�D�O�L�V�H�U��

le texte pour le groupe des pairs ait aidé les élèves à mieux se saisir du cadre pragmatique qui 

est, de plus, celui de la lettre, avec un énonciateur et un destinataire, comme dans le cadre de la 

communication orale. Cependant, �O�¶�D�X�J�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�� �Gu �U�H�V�S�H�F�W�� �G�X�� �F�D�G�U�H�� �S�U�D�J�P�D�W�L�T�X�H�� �Q�¶�D�� �S�D�V��

�H�Q�W�U�D�L�Q�p���G�¶�D�P�p�O�L�R�U�D�W�L�R�Q���j���O�¶�p�F�K�H�O�O�H���Lnter-phrastique ou phrastique, la cohérence thématique, la 

�I�R�Q�F�W�L�R�Q�� �G�H�� �J�X�L�G�D�J�H�� �G�X�� �O�H�F�W�H�X�U�� �R�X�� �H�Q�F�R�U�H�� �O�H�V�� �P�D�U�T�X�H�V�� �G�H�� �O�¶�p�Q�R�Q�F�L�D�W�L�R�Q�� �Q�H�� �I�D�L�V�D�Q�W���S�D�V�� �O�¶�R�E�M�H�W��

�G�¶�X�Q�� �F�R�Q�W�U�{�O�H�� �D�F�F�U�X de la part des élèves. Les données paraissent donc trop minces pour 

formuler un constat sur une éventuelle hausse qualitative �G�¶�X�Q���S�R�L�Q�W���G�H���Y�X�H���S�U�D�J�P�D�W�L�T�X�H, selon 

les expérimentations. 

 Si les critères empruntés au groupe EVA ont permis de faire quelques analyses sur des 

points précis de la production écrite, comme par exemple un changement dans les registres de 

langue utilisés ou un usage plus ou moins contrôlé de la ponctuation en fonction des 

expérimentations, il ne paraît pas pertinent d�¶�H�Q tirer des règles générales sur un changement 

qualitatif des product�L�R�Q�V���p�F�U�L�W�H�V���H�Q���I�R�Q�F�W�L�R�Q���G�H�V���P�R�G�D�O�L�W�p�V���G�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���S�U�R�S�R�V�p�H�V�� 

Cependant, il semble que les critères tirés des travaux de Bucheton (2014), notamment 

�O�¶�R�E�V�H�U�Y�D�W�L�R�Q���G�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���P�R�E�L�O�L�V�p�H�V���S�D�U���O�H�V���p�O�q�Y�H�V�����S�H�U�P�H�W�W�H�Q�W��davantage de repérer 

�G�H���Y�p�U�L�W�D�E�O�H�V���F�K�D�Q�J�H�P�H�Q�W�V���O�L�p�V���D�X���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���G�D�Q�V���V�H�V��différentes mises en place. 

5.2.2 �± �/�¶�L�Q�I�O�X�H�Q�F�H���G�X���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���V�X�U���O�¶�H�Q�J�D�J�H�P�H�Q�W���G�H�V���p�O�q�Y�H�V���G�D�Q�V���O�H�X�U�V���p�F�U�L�W�V : les 
�S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���G�H���%�X�F�K�H�W�R�Q 

 �/�H�V�� �F�U�L�W�q�U�H�V�� �G�¶�R�E�V�H�U�Y�D�W�Lon empruntés à Bucheton ont la particularité de se centrer 

davantage sur le sujet écrivant que sur la production. En effet, les critères de la quantité et des 

�S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���V�R�Q�W���R�E�V�H�U�Y�D�E�O�H�V���G�D�Q�V���O�H�V���W�H�[�W�H�V���H�X�[-mêmes mais donnent néanmoins des 

indicat�L�R�Q�V���V�X�U���O�¶�H�Q�J�D�J�H�P�H�Q�W�����O�¶�L�Q�Y�H�V�W�L�V�V�H�P�H�Q�W du sujet dans la tâche écrite. Si le critère de la 

quantité fournit des indications �V�X�U���O�¶�L�P�S�O�L�F�D�W�L�R�Q���G�H�V���p�O�q�Y�H�V�����L�O���U�H�V�W�H���W�U�q�V���S�D�U�W�L�H�O���F�D�U���L�O���Q�H���S�H�U�P�H�W��
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�S�D�V���G�¶�D�Q�D�O�\�V�H�U���X�Q�H���p�Y�R�O�X�W�L�R�Q���T�X�D�O�L�W�D�W�L�Y�H���G�H�V���W�H�[�W�H�V���S�U�R�G�X�L�W�V. L�¶�D�Q�D�O�\�V�H���G�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H��

est en revanche très fructueuse, et semble être le point particulier �T�X�¶�L�Q�I�O�X�H�Q�F�H�Q�W���O�H�V���P�R�G�D�O�L�W�p�V��

�G�X���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H��  

5.2.2.1 �± Le critère de la quantité, un indicateur insuffisant 

 Bucheton souligne �O�¶�L�Q�W�p�U�r�W�� �G�¶�X�Q�H�� �© évaluation quantitative d�H�� �O�¶�D�F�W�L�Y�L�W�p�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H » 

(Bucheton, 2014, p.116). En effet, regarder rapidement le nombre de lignes ou de mots écrits 

�S�D�U�� �O�¶�p�O�q�Y�H�� �S�H�U�P�H�W��en un �F�R�X�S�� �G�¶�°�L�O�� �G�H�� �Y�R�L�U�� �V�L�� �F�H�O�X�L-�F�L�� �V�¶�H�V�W�� �H�Q�J�D�J�p�� �G�D�Q�V�� �O�D�� �W�k�F�K�H�� �p�F�U�L�W�H�� 

Cependant, et la chercheuse insiste sur ce point, ce critère est imparfait car il ne faut pas 

confondre textes « longs » et textes « épais �ª���T�X�L�����V�¶�L�O�V���V�R�Q�W���S�O�X�V���F�R�X�U�W�V���H�Q���W�H�U�P�H���G�H���V�L�J�Q�H�V�����V�R�Q�W��

plus riches selon les points de vue pragmatique, sémantique et morphosyntaxique. La figure ci-

�G�H�V�V�R�X�V���G�p�F�U�L�W���O�¶�p�Y�R�O�X�W�L�R�Q���G�X���Q�R�P�E�U�H���G�H���P�R�W�V���V�H�O�R�Q���O�H�V���H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�V (Exp.), par groupes 

de niveau (GrNiv). 

Figure n°2 : L�¶�p�Y�R�O�X�W�L�R�Q���G�X���Q�R�P�E�U�H���G�H���P�R�W�V�����S�D�U���J�U�R�X�S�H�V���G�H���Q�L�Y�H�D�X�����H�Q���I�R�Q�F�W�L�R�Q���G�H�V���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V��
expérimentations. 

 
 

 

 

 

JASP Team (2019). JASP (Version 
0.10.2) [Computer software]. 

 

Grâce à cette figure, on remarque �O�¶�D�X�J�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���p�Y�L�G�H�Q�W�H�����V�D�X�I���S�R�X�U���O�H���J�U�R�X�S�H���Q�ƒ�����R�•��

�O�¶�D�X�J�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���H�V�W���O�p�J�q�U�H�����G�X���Q�R�P�E�U�H���G�H���P�R�W�V���O�R�U�V���G�H���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ��, cette augmentation 

�p�W�D�Q�W���S�D�U�W�L�F�X�O�L�q�U�H�P�H�Q�W���V�L�J�Q�L�I�L�F�D�W�L�Y�H���S�D�U���U�D�S�S�R�U�W���j���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ�����T�X�L���F�R�Q�F�H�U�Q�D�L�W���O�H���W�H�[�W�H��

libre. �/�H�V���S�U�L�Q�F�L�S�D�O�H�V���G�L�I�I�p�U�H�Q�F�H�V���G�H���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ�����S�D�U���U�D�S�S�R�U�W���j���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ����

�V�R�Q�W���G�¶�X�Q�H���S�D�U�W���O�¶�L�Q�W�U�R�G�X�F�W�L�R�Q���G�H���O�D���F�R�Q�W�U�D�L�Q�W�H���D�Yec un sujet imposé aux élèves, et �G�¶�D�X�W�U�H���S�D�U�W��

�O�H�� �F�K�D�Q�J�H�P�H�Q�W�� �G�H�� �O�D�� �S�R�V�W�X�U�H�� �G�H�� �O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�H�� �T�X�L�� �S�D�V�V�H�� �G�H�� �O�H�F�W�U�L�F�H�� �j�� �F�R�U�U�H�F�W�U�L�F�H�� Les 

expérimentations 2, 3 et 4 montrent un nombre de mots, en moyenne, supérieur à 
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�O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�� �Q�ƒ��. Ce constat vient confirmer le pouvoir engageant de la contrainte qui, 

selon André, « �H�V�W���X�Q�H���E�R�Q�Q�H���F�R�Q�G�X�F�W�U�L�F�H���G�H���O�¶�L�Q�V�S�L�U�D�W�L�R�Q » (André, 2007, p.93)13. Si les écarts 

�V�R�Q�W���P�R�L�Q�V���V�L�J�Q�L�I�L�F�D�W�L�I�V���H�Q�W�U�H���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ���� �H�W���O�H�V���G�H�X�[���G�H�U�Q�L�q�U�H�V�����L�O�V���H�[�L�V�W�H�Q�W���W�R�X�W���G�H��

�P�r�P�H�� �H�W�� �Q�H�� �S�H�X�Y�H�Q�W�� �S�D�V�� �r�W�U�H�� �L�P�S�X�W�p�V�� �j�� �O�¶�L�Q�W�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�� �G�H�� �F�R�Q�W�U�D�L�Q�W�H�V, puisque ce critère est 

commun aux trois expérimentations. Comment expliquer dans ce cas ces différences ? Une 

hypothèse envisageable serait de considérer que �O�H���F�D�G�U�H���G�H���O�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q���W�U�D�G�L�W�L�R�Q�Q�H�Ole pousse 

�O�H�V�� �p�O�q�Y�H�V�� �j�� �p�F�U�L�U�H�� �G�D�Y�D�Q�W�D�J�H�� �S�R�X�U�� �H�V�S�p�U�H�U�� �U�p�S�R�Q�G�U�H�� �D�X�[�� �D�W�W�H�Q�W�H�V�� �G�H�� �O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�H. En effet, 

quantité et qualité se confondent �V�R�X�Y�H�Q�W�� �G�D�Q�V�� �O�¶�H�V�S�U�L�W�� �G�H�V�� �p�O�q�Y�H�V���� �H�Q�� �S�D�U�W�L�H�� �S�H�X�W-être car 

�O�¶�L�Q�V�W�L�W�X�W�L�R�Q�� �V�F�R�O�D�L�U�H���D�� �S�R�X�U���K�D�E�L�W�X�G�H�� �G�¶�L�P�S�R�V�H�U un nombre de m�R�W�V�� �O�R�U�V�T�X�¶�H�O�O�H�� �G�H�P�D�Q�G�H�� �G�H�V��

tâches écrites, envoyant ainsi le signal sans nuance �T�X�¶�X�Q���p�F�U�L�W���G�H���T�X�D�O�L�W�p��est nécessairement un 

écrit développé. Or���� �V�L�� �O�¶�R�Q�� �S�U�H�Q�G�� �O�H�� �V�L�P�S�O�H�� �F�U�L�W�q�U�H�� �G�H�V�� �H�U�U�H�X�U�V�� �F�R�Q�F�H�U�Q�D�Q�W�� �O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H��

grammaticale, le taux moyen en pourcenta�J�H���H�V�W���P�R�L�Q�V���p�O�H�Y�p���S�R�X�U���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ��. De 

plus, du �S�R�L�Q�W���G�H���Y�X�H���S�U�D�J�P�D�W�L�T�X�H�����H�W���G�R�Q�F���G�H���O�¶�p�Q�R�Q�F�L�D�W�L�R�Q�����O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ����montre que 

les élèves rencontrent autant de difficultés que pour les autres expérimentations. Ainsi, le critère 

de la quant�L�W�p�����V�¶�L�O���S�H�U�P�H�W���G�H���F�R�Q�I�L�U�P�H�U���O�H���I�D�L�W���T�X�H���O�D���F�R�Q�W�U�D�L�Q�W�H���V�W�L�P�X�O�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����Q�H���S�H�X�W���S�D�V��

�U�H�Q�G�U�H���F�R�P�S�W�H���G�H���P�D�Q�L�q�U�H���D�V�V�H�]���S�U�p�F�L�V�H���G�H���O�¶�H�Q�J�D�J�H�P�H�Q�W���G�H���O�¶�p�O�q�Y�H���G�D�Q�V���O�D���W�k�F�K�H���p�F�U�L�W�H����ou, du 

moins�����P�R�Q�W�U�H���T�X�H���F�H�W���H�Q�J�D�J�H�P�H�Q�W���Q�¶�H�V�W���S�D�V���J�D�U�D�Q�W���G�¶�X�Q�H���P�H�L�O�O�H�X�U�H���T�X�D�O�L�W�p �G�H���O�¶�p�F�U�L�W�� 

5.2.2.2 �± �,�Q�I�O�X�H�Q�F�H�� �G�H�V�� �P�R�G�D�O�L�W�p�V�� �G�X�� �S�D�V�V�D�J�H�� �j�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �V�X�U�� �O�H�V�� �S�R�V�W�X�U�H�V�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H : des 
changements significatifs 

 Toujours grâce à �O�¶�R�X�W�L�O���G�¶�D�Q�D�O�\�V�H���G�H�V���Y�D�U�L�D�Q�F�H�V�����$�1�2�9�$�������M�¶�D�L���S�X���Y�R�L�U���T�X�H���O�¶�p�Y�R�O�X�W�L�R�Q, 

selon les différentes expérimentations, �G�H�V�� �S�R�V�W�X�U�H�V�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �P�R�E�L�O�L�V�p�H�V�� �S�D�U���O�H�V�� �p�O�q�Y�H�V�� �p�W�D�L�W��

très significative et donc très probablement liée aux différentes modalités de passage mises en 

place (annexe n°2, tableau n°2, p.66). �3�R�X�U�� �p�Y�D�O�X�H�U�� �O�H�V�� �S�R�V�W�X�U�H�V�� �j�� �O�¶�°�X�Y�U�H�� �G�D�Q�V�� �O�H�V�� �W�H�[�W�H�V��

collectés, je me suis appuyée sur les travaux de Bucheton (2014)14 en cherchant dans les écrits 

�G�H�V���p�O�q�Y�H�V���G�H�V���L�Q�G�L�F�H�V���S�H�U�P�H�W�W�D�Q�W���G�¶�L�G�H�Q�W�L�I�L�H�U���O�D���S�U�p�V�H�Q�F�H���G�H���F�H�U�W�D�L�Q�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V�����/�H�V��variations 

constatées �V�X�U���O�¶�X�V�D�J�H���G�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V��peuvent être observées selon deux angles. Le premier est 

�O�¶�p�Y�R�O�X�W�L�R�Q au gré des expérimentations du nombre de postures utilisées en moyenne par un 

élève, selon le groupe de niveau auquel il appartient, illustrée par la figure suivante. 

 

 
13 Voir la partie 3.2.3 : « Liberté ou contrainte(s) ? » (p.21). 
14 Voir partie 2.2.3 : « Les �µ�S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�¶��de Bucheton » (p.13). 
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Figure n°3 : �/�¶�p�Y�R�O�X�W�L�R�Q���D�X���I�L�O���G�H�V���H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�V���G�X���Q�R�P�E�U�H���G�H���S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���X�W�L�O�L�V�p�H�V��
en moyenne par un élève, selon son groupe de niveau. 

  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

La figure montre clairement une hausse générale du nombre de postures investies par 

�O�H�V�� �p�O�q�Y�H�V�� �S�R�X�U�� �O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�� �Q�ƒ���� Et si les résultats baissent pour le groupe n°1 lors de 

�O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�� �Q�ƒ������ �L�O�V�� �U�H�V�W�H�Q�W�� �G�D�Q�V�� �O�¶�H�Q�V�H�P�E�O�H�� �p�O�H�Y�p�V�� �S�R�X�U�� �O�H�V�� �W�U�R�L�V�� �D�X�W�U�H�V�� �J�U�R�X�S�H�V���� �&�H�O�D��

�V�L�J�Q�L�I�L�H���T�X�H���O�¶�L�Q�W�U�R�G�X�F�W�L�R�Q���G�H���P�R�G�D�O�L�W�p�V���G�H���S�D�V�V�D�J�H���j �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V���G�H���F�H�O�O�Hs imposées 

�G�D�Q�V�� �O�H�� �F�D�G�U�H�� �V�F�R�O�D�L�U�H�� �K�D�E�L�W�X�H�O���� �S�R�X�V�V�H�� �O�H�V�� �p�O�q�Y�H�V�� �j�� �G�L�Y�H�U�V�L�I�L�H�U�� �O�H�V�� �S�R�V�W�X�U�H�V�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �T�X�¶�L�O�V��

mobilisent pour la tâche écrite. Ces observations �V�R�Q�W�� �G�¶�D�X�W�D�Q�W�� �S�O�X�V�� �L�Q�W�p�U�H�V�V�D�Q�Wes que, selon 

Bucheton, cette capacit�p���j���F�L�U�F�X�O�H�U���H�Q�W�U�H���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���O�R�U�V���G�¶�X�Q�H���P�r�P�H���W�k�F�K�H���p�F�U�L�W�H���H�V�W��

« un gage de la réussite scolaire » (Bucheton, 2014, p.112). 

Le second �D�Q�J�O�H�� �G�¶�D�Q�D�O�\�V�H�� �S�R�X�U�� �R�E�V�H�U�Y�H�U�� �O�¶�X�V�D�J�H�� �G�H�V�� �S�R�V�W�X�U�H�V�� �S�D�U�� �O�H�V�� �p�O�q�Y�H�V�� �H�V�W�� �G�H��

�V�¶�L�Q�W�p�U�H�V�V�H�U�� �D�X�[�� �S�R�V�W�X�U�H�V�� �V�S�p�F�L�I�L�T�X�H�V�� �Pobilisées durant les différentes expérimentations, qui 

apparaissent sur la figure ci-dessous. 
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Figure n°4 : �5�p�F�X�U�U�H�Q�F�H�� �G�H�� �O�¶�X�W�L�O�L�V�D�W�L�R�Q�� �G�H�V�� �S�R�V�W�X�U�H�V�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �H�Q�� �I�R�Q�F�W�L�R�Q�� �G�H�V��
expérimentations.  

 

Il apparaît de manière claire que les deux postures les plus mobilisées par les élèves sont la 

posture scolaire et la posture première. La posture scolaire se détache nettement lors de 

�O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�� �Q�ƒ������ �R�•�� �H�O�O�H�� �H�V�W�� �O�D�� �S�O�X�V�� �X�W�L�O�L�V�p�H�� �S�D�U�� �O�H�V�� �p�O�q�Y�H�V, de manière assez attendue 

puisque ceux-ci étaient en condit�L�R�Q�� �G�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q�� �D�Y�H�F�� �X�Q�� �S�D�V�V�D�J�H�� �j�� �O�¶�p�F�U�L�W�� �W�U�D�G�L�W�L�R�Q�Q�H�O�� Les 

deux postures les moins investies par les élèves, de manière générale, sont donc la posture 

ludique et créative et la posture réflexive. Or, ces deux postures sont importantes pour permettre 

aux �p�O�q�Y�H�V���G�H���S�U�R�J�U�H�V�V�H�U���G�D�Q�V���O�D���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q���G�¶�p�F�U�L�W�V���� 

�‡���/�D�L�V�V�H�U���O�D���S�O�D�F�H���D�X�[���U�L�W�X�H�O�V���L�Q�G�L�Y�L�G�X�H�O�V���S�R�X�U���I�D�Y�R�U�L�V�H�U���O�¶�p�P�H�U�J�H�Q�F�H���G�H���O�D���S�R�V�W�X�U�H���U�p�I�O�H�[�L�Y�H ? 

La posture réflexive, comme le souligne Bucheton (2014), est la posture la plus valorisée 

dans �O�¶�L�Q�V�W�L�W�X�W�L�R�Q���V�F�R�O�D�L�U�H�����/�D���F�K�H�U�F�K�H�X�V�H���U�H�P�D�U�T�X�H���T�X�H���© cette posture est exigée dans toutes 

les disciplines en enseignement général au lycée » (Bucheton, 2014, p.107), ce qui en fait un 

�R�E�M�H�W���G�¶�D�S�S�U�H�Q�W�L�V�V�D�J�H���D�E�V�R�O�X�P�H�Q�W���Q�p�F�H�V�V�D�L�U�H, mais difficile à assimiler �S�R�X�U���E�H�D�X�F�R�X�S���G�¶�p�O�q�Y�H�V 

�V�¶�L�O�V�� �Q�H�� �V�¶�\�� �F�R�Q�I�U�R�Q�W�H�Q�W�� �S�D�V�� �U�p�J�X�O�L�q�U�H�P�H�Q�W��depuis le plus jeune âge. Dans le cadre de mes 

expérimentations, la posture réflexive est celle qui a été la moins mobilisée par les élèves, sa 

courbe restant bien en-dessous de celles des a�X�W�U�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V�����1�p�D�Q�P�R�L�Q�V���O�¶�R�Q���S�H�X�W���U�H�P�D�U�T�X�Hr 

�T�X�H���O�D���V�H�X�O�H���D�S�S�D�U�L�W�L�R�Q���G�H���F�H�W�W�H���S�R�V�W�X�U�H���U�p�I�O�H�[�L�Y�H���D���O�L�H�X���O�R�U�V���G�H���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ�������F�¶�H�V�W-à-

dire lorsque les élèves ont eu la liberté de mettre en place leurs propres rituels de passage à 

�O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� 
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Exemple : le cas de C., appartenant au groupe n°2 (annexe n°6, p.81) 

Expérimentation n°1 (texte intégral), �O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p���F�R�U�U�L�J�p�H : 

Il était une fois une jeune fille nommée C. elle avait 11 ans, née le XX/XX/XXXX elle 

avait deux frères son papa et sa  maman deux animaux.  

Son 1 er  animal est un chat et son 2 ème  �H�V�W�� �X�Q�� �F�R�F�K�R�Q�� �G�ö�,�Q�G�H���� �V�R�Q�� �F�K�D�W�� �V�ö�D�S�S�H�O�O�H��

�:�L�Q�Q�\���H�W���V�R�Q���F�R�F�K�R�Q���G�ö�,�Q�G�H���V�ö�D�S�S�H�O�O�H���I�O�R�F�R�Q�� 

�(�O�O�H�� �Y�L�Y�D�L�W�� �K�H�X�U�H�X�V�H���� �H�O�O�H�� �Y�D�� �D�X�� �F�R�O�O�ª�J�H�� �-�H�D�Q�� �=�D�\���� �V�R�Q�� �D�X�W�U�H�� �I�U�ª�U�H�� �¢�� �O�ö�«�F�R�O�H�� �+�H�Q�U�L��

David, et le plus petit chez la nourrice.  

Lors de cette première expérimentation, C. se place majoritairement dans une posture 

scolaire. En effet, �O�¶�p�O�q�Y�H essaye de reproduire �O�H���V�F�K�p�P�D���G�H���O�¶�L�Q�F�L�S�L�W���G�X���F�R�Q�W�H���S�R�X�U���V�H���G�p�F�U�L�U�H����

�2�Q�� �U�H�P�D�U�T�X�H�� �T�X�¶il  oscille entre système du récit au passé, �D�Y�H�F�� �O�¶�X�V�D�J�H�� �G�H�� �O�¶�L�P�S�D�U�I�D�L�W, et 

discours au présent, sans doute car la réalité décrite est celle de son quotidien. 

�(�[�W�U�D�L�W���G�H���O�¶�Hxpérimentation n°2 (texte de 142 mots�������O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p���F�R�U�U�L�J�p�H : 

Bonjour Pénélope,  

�-�H���W�ö�«�F�U�L�V���S�R�X�U���W�H���G�L�U�H���T�X�H���M�ö�D�O�O�D�L�V���E�L�H�Q���P�¬�P�H���V�L���M�H���V�X�L�V���O�R�L�Q���G�H���W�R�L���H�W���G�H���Q�R�W�U�H���H�Q�I�D�Q�W����

�-�H���Y�R�X�O�D�L�V���W�H���G�L�U�H���T�X�H���P�R�Q���Y�R�\�D�J�H���D�X�U�D�L�W���G�½���¬�W�U�H���S�O�X�V���U�D�S�L�G�H���P�D�L�V���M�ö�D�L���«�W�«���S�U�L�V�R�Q�Q�L�H�U��

�G�H���&�D�O�\�S�V�R���S�H�Q�G�D�Q�W���V�H�S�W���O�R�Q�J�X�H�V���D�Q�Q�«�H�V���>�þ�@�����(�W���D�S�U�ª�V���L�O���P�ö�H�V�W���D�U�U�L�Y�«���S�O�H�L�Q���G�H���S�H�W�L�W�V��

�S�U�R�E�O�ª�P�H�V���R�»���M�H���P�ö�Hn suis sorti, comme par exemple la tempête lancée par Poséidon, 

�T�X�D�Q�G���M�ö�D�L���D�U�U�D�F�K�«���O�ö�ý�L�O���G�ö�X�Q���F�\�F�O�R�S�H�����þ���0�D�L�V���M�H���P�ö�H�Q���V�X�L�V���V�R�U�W�L���D�Y�H�F���O�ö�D�L�G�H���G�ö�$�W�K�«�Q�D��

�O�D���G�«�H�V�V�H���G�H���O�ö�L�Q�W�H�O�O�L�J�H�Q�F�H�����*�U�¤�F�H���¢���H�O�O�H���M�H���V�X�L�V���H�Q���Y�L�H�� 

�$���E�L�H�Q�W�¶�W���P�R�Q���D�P�R�X�U�����M�H���W�ö�D�L�P�H�� 

Ulysse  

Une nouve�O�O�H���I�R�L�V�����&�����F�K�H�U�F�K�H���j���U�p�S�R�Q�G�U�H���D�X�[���H�[�L�J�H�Q�F�H�V���G�H���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�H���H�W���D�G�R�S�W�H���X�Q�H��

�S�R�V�W�X�U�H���V�F�R�O�D�L�U�H���T�X�L���Q�¶�H�V�W���S�D�V���D�Y�H�X�J�O�H���P�D�L�V���S�O�X�W�{�W���© consciencieuse », selon la terminologie de 

Bucheton (2014). C. veut répondre à la consigne et montrer ses connaissances, et pour cela 

�O�¶�p�O�q�Y�H�� �D�G�R�S�W�H���Q�R�W�D�P�P�H�Q�W���O�H���I�R�U�P�D�W���G�H���O�D���O�L�V�W�H���� �Rù il énumère les aventures traversées par le 

héros, sans pour autant rentrer dans les détails. 

�(�[�W�U�D�L�W���G�H���O�¶�Hxpérimentation n°3 (texte de 123 mots), �O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p���F�R�U�U�L�J�p�H : 

Bonjour Line,  

Je �Y�R�X�O�D�L�V�� �W�H�� �G�L�U�H�� �T�X�H�� �O�D�� �S�U�H�P�L�ª�U�H�� �I�R�L�V�� �T�X�H�� �M�H�� �W�ö�D�L�� �Y�X�H�� �M�ö�D�L�� �I�O�D�V�K�«�� �V�X�U�� �W�R�L���� �7�H�V�� �\�H�X�[��

bleus me font penser au ciel bleu, tes cheveux blonds dans le vent me font penser 

�¢���X�Q�H���M�R�Q�T�X�L�O�O�H���D�X���S�U�L�Q�W�H�P�S�V�����W�H�V���O�ª�Y�U�H�V���U�R�X�J�H�V���P�H���I�R�Q�W���S�H�Q�V�H�U���¢���P�R�Q���F�ý�X�U���T�X�L���E�D�W��

quand je �W�H���Y�R�L�V�����&�H���T�X�H���M�H���Y�H�X�[���W�H���G�L�U�H���F�ö�H�V�W���T�X�H���M�H���W�ö�D�L�P�H�����(�W���V�L���W�X���F�U�R�L�V���T�X�H���M�H���V�X�L�V��



49 
 

un lâche comme tous les hommes détrompe - �W�R�L�� �>�þ�@ �P�¬�P�H�� �V�L�� �W�X�� �Q�H�� �P�ö�D�L�P�H�V�� �S�D�V��

�P�R�L���M�H���W�ö�D�L�P�H�U�D�L���T�X�D�Q�G���P�¬�P�H�� 

Maël  

 �/�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�� �Q�ƒ���� �S�H�U�P�H�W�� �j�� �&���� �G�H�� �G�L�Y�H�U�V�L�I�L�H�U�� �O�H�V�� �S�R�V�W�X�U�H�V��mobilisées. La posture 

scolaire est toujours utilisée car C. cherche à répondre à la consigne et réinvestit des procédés 

�S�R�p�W�L�T�X�H�V���Y�X�V���H�Q���F�O�D�V�V�H���F�R�P�P�H���O�¶�D�Q�D�S�K�R�U�H���H�W���O�D���F�R�P�S�D�U�D�L�V�R�Q����En plus de cette posture scolaire, 

�O�¶�p�O�q�Y�H���D�G�R�S�W�H���G�H���P�D�Q�L�q�U�H���G�L�V�F�U�q�W�H���O�D��posture ludique et créative. En effet, la consigne demandait 

un récit des circonstances de la rencontre entre les deux amants, récit que C. ne développe pas, 

préférant se concentrer sur les émotions ressenties lors de cette rencontre. Enfin, on peut trouver 

�G�D�Q�V���O�¶�p�F�U�L�W���G�H���&�����X�Q�H���S�R�V�W�X�U�H���U�p�I�O�H�[�L�Y�H���H�Q���J�H�U�P�H���T�X�¶�L�O���F�R�Q�Y�L�H�Q�W���G�H���V�R�X�O�L�J�Q�H�U�� �(�Q���H�I�I�H�W�����O�¶�p�O�q�Y�H��

�D�P�R�U�F�H�� �X�Q�H�� �J�p�Q�p�U�D�O�L�V�D�W�L�R�Q�� �W�U�q�V�� �U�D�S�L�G�H�� �P�D�L�V�� �E�L�H�Q�� �S�U�p�V�H�Q�W�H�� �V�X�U�� �O�H�V�� �K�R�P�P�H�V�� �H�W�� �O�¶�L�P�D�J�H�� �T�X�¶�L�O�V��

peuvent avoir dans la société. C. décentre son regard du personnage principal (Maël) pour 

formuler un stéréotype, à savoir que tous les hommes sont des lâches, pour ensuite présenter ce 

personnage en opposition à cette masse et faire valoir ses qualités exceptionnelles. De plus, la 

formulation anticipée de la crainte de la destinataire de la lettre montre un certain recul et une 

réflexion sur les blocages possibles face à la réception �G�¶�X�Q���W�H�O���F�R�X�U�U�L�H�U et sur la manière de 

�O�H�Y�H�U���F�H�V���E�O�R�F�D�J�H�V�����L�F�L���H�Q���O�¶�R�F�F�X�U�U�H�Q�F�H�����H�Q���D�V�V�X�U�D�Q�W���O�D���G�H�V�W�L�Q�D�W�D�L�U�H���G�¶�X�Q���D�P�R�X�U���I�L�G�q�O�H�����P�r�P�H���V�D�Q�V��

réciprocité. 

Expérimentation n°4 (texte intégral), �O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p���F�R�U�U�L�J�p�H : 

Bonjour Maël,  

�-�H�� �W�ö�D�Q�Q�R�Q�F�H�� �O�H�� �G�L�Y�R�U�F�H�� �F�D�U�� �©�D�� �Q�H�� �S�H�X�W�� �S�O�X�V�� �G�X�U�H�U���� �-�H�� �I�D�L�V�� �W�R�X�W�H�V�� �O�H�V�� �W�¤�F�K�H�V��

�P�«�Q�D�J�ª�U�H�V�� �M�H�� �P�ö�R�F�F�X�S�H�� �G�H�� �Q�R�W�U�H�� �H�Q�I�D�Q�W�� �H�W�� �W�R�L�� �W�X�� �U�H�V�W�H�V�� �I�L�[�«�� �G�H�Y�D�Q�W�� �O�D�� �W�«�O�«���� �-�ö�D�L��

�O�ö�L�P�S�U�H�V�V�L�R�Q���G�ö�¬�W�U�H���O�D���E�R�Q�Q�H���G�H���O�D���P�D�L�V�R�Q���H�W���W�R�L���W�X���P�D�Q�J�H�V�����W�X���G�R�U�V�����W�X���U�H�J�D�U�G�H�V���O�D��

télé, et ça se répète tous les week - ends. Même si tu travailles pour gagner de 

�O�ö�D�U�J�H�Q�W�� �W�X�� �Q�H�� �I�D�L�V�� �U�L�H�Q���� �-�H�� �S�H�Q�V�H�U�D�L�� �W�R�X�M�R�X�U�V�� �G�H�� �Q�R�W�U�H�� �P�D�U�L�D�J�H�� �T�X�D�Q�G�� �W�X�� �P�ö�D�V��

demandé e en mar �L�D�J�H���H�W���W�R�X�W���F�H���T�X�H���W�X���D�V���I�D�L�W�����0�D�L�V���©�D���F�ö�H�V�W���G�X���S�D�V�V�«�� 

Line  

Pour cette dernière expérimentation, C. réduit le nombre de postures mobilisées et se 

retranche essentiellement derrière la posture première et la posture scolaire. On remarque que 

la posture première est investie surtout dans la première partie du texte qui fait transparaitre ce 

que Bucheton appelle des « doxas familiales ou sociales » (Bucheton 2014, p.110). C., à travers 

�O�¶�p�Q�R�Q�F�L�D�W�H�X�U, porte un jugement très strict sur le destinataire de la lettre et va même �M�X�V�T�X�¶à 

produire un énoncé presque contradictoire : « �P�r�P�H���V�L���W�X���W�U�D�Y�D�L�O�O�H�V���S�R�X�U���J�D�J�Q�H�U���G�H���O�¶�D�U�J�H�Q�W�����W�X��

ne fais rien ». Quant à la posture scolaire, elle est particulièrement perceptible à la fin du texte 
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�O�R�U�V�T�X�H���&�����V�H���U�D�F�F�U�R�F�K�H���j���O�D���F�R�Q�V�L�J�Q�H���G�R�Q�Q�p�H���S�D�U���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�H���H�W���pvoque de manière très rapide 

et superficielle des souvenirs du couple. Cette évocation marque quelque peu une rupture avec 

le reste du texte, �Q�R�W�D�P�P�H�Q�W���j���F�D�X�V�H���G�¶une syntaxe problématique : « Je penserai toujours de 

�Q�R�W�U�H���P�D�U�L�D�J�H���T�X�D�Q�G���W�X���P�¶�D�V���G�H�P�D�Q�G�pe en mariage ». 

Il apparaît ainsi que, si la posture réflexive a été très peu mobilisée par les élèves lors 

�G�H�V���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V���H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�V�����O�D���P�L�V�H���H�Q���S�O�D�F�H���G�¶�X�Q���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���U�H�V�S�H�F�W�D�Q�W���O�H�V���U�L�W�X�H�O�V��

individuels pourrait être un moyen �G�¶�D�L�G�H�U���O�H�V élèves à investir naturellement cette posture, si 

essentielle pour réussir scolairement.                             

�‡���3�U�R�S�R�V�H�U���X�Q���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���T�X�L���V�R�U�W��du cadre scolaire traditionnel, un moyen de laisser 
�O�H�V���p�O�q�Y�H�V���V�¶�D�S�S�U�R�S�U�L�H�U���O�D���S�R�V�W�X�U�H���O�X�G�L�T�X�H���H�W���F�U�p�D�W�L�Y�H ? 

La figure n°415 �P�R�Q�W�U�H�� �G�H�� �I�D�o�R�Q�� �W�U�q�V�� �F�O�D�L�U�H�� �X�Q�H�� �I�R�U�W�H�� �D�X�J�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�� �G�H�� �O�¶�X�V�D�J�H�� �G�H�� �O�D��

posture ludique et créative lors des expérimentations n°3 et 4. La principale différence avec les 

expérimentations n°1 et 2 est la mise en place pour la troisième et la quatrième expérimentation 

�G�H���P�R�G�D�O�L�W�p�V���G�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���T�X�L���F�K�D�Q�J�H�Q�W���G�H�V���K�D�E�L�W�X�G�H�V���V�F�R�O�D�L�U�H�V���� �/�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q��

�Q�ƒ�����V�H���I�R�Q�G�D�L�W���V�X�U���O�D���O�L�E�H�U�W�p���G�H�V���p�O�q�Y�H�V���j���P�H�W�W�U�H���H�Q���S�O�D�F�H���O�H�V���U�L�W�X�H�O�V���L�Q�G�L�Y�L�G�X�H�O�V���T�X�¶�L�O�V���V�R�X�K�D�L�W�D�L�H�Q�W��

quand la quatrième expérimentation tâchait de construire un rite de passage collectif sur le 

�P�R�G�q�O�H���G�H�V���D�W�H�O�L�H�U�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� Ce constat visible sur la figure n°4 est confirmé par une analyse 

des variances (annexe n°2, tableau n°3, p.66) qui prouve que ce changement observé est bien 

le fruit des modalités de passage mises en place pour les expérimentations. �,�O���H�V�W���G�¶�D�X�W�D�Q�W���S�O�X�V��

�L�Q�W�p�U�H�V�V�D�Q�W���G�H���Y�R�L�U���T�X�H���O�¶�L�Q�Yestissemen�W���G�H���F�H�W�W�H���S�R�V�W�X�U�H�����V�S�p�F�L�D�O�H�P�H�Q�W���O�R�U�V���G�H���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q��

n°3, touche tous les groupes de niveau, sans exception. 

Exemple 1 : le cas de H., appartenant au groupe n°1 (annexe n°7, p.85) 

�(�[�W�U�D�L�W���G�H���O�¶�Hxpérimentation n°1 (texte de 108 mots), �O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p���F�R�U�U�L�J�p�H : 

Un jour chez mes grands - �S�D�U�H�Q�W�V�����H�Q���1�R�U�P�D�Q�G�L�H���G�D�Q�V���O�D���0�D�Q�F�K�H�����M�ö�«�W�D�L�V���D�Y�H�F���P�H�V��

�F�R�X�V�L�Q�V���H�W���P�D���V�ý�X�U�����W�R�X�V���S�O�X�V���¤�J�«�V��que moi) on jouait à cache - cache tout le monde 

�D�Y�D�L�W�� �«�W�«�� �W�U�R�X�Y�«�� �V�D�X�I�� �G�H�X�[�� �F�R�X�V�L�Q�V�� �>�þ�@�� �T�X�D�Q�G�� �W�R�X�W�� �¢�� �F�R�X�S�� �X�Q�H�� �S�L�H�U�U�H�� �G�H�� ������

�F�H�Q�W�L�P�ª�W�U�H�V���G�H���G�L�D�P�ª�W�U�H���H�Q�Y�L�U�R�Q���V�X�U�J�L�W���G�H���G�H�U�U�L�ª�U�H���O�D���E�X�W�H���>�þ�@���H�O�O�H���D�O�O�D���¢���S�O�X�V�L�H�X�U�V��

�P�ª�W�U�H�V���G�H���K�D�X�W���T�X�D�Q�G���H�O�O�H���U�H�W�R�P�E�D���V�X�U���P�R�Q���F�U�¤�Q�H�þ 

(histoire vraie ) 

 
15 Voir la figure n°4 : « �5�p�F�X�U�U�H�Q�F�H�� �G�H�� �O�¶�X�W�L�O�L�V�D�W�L�R�Q�� �G�H�V�� �S�R�V�W�X�U�H�V�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �H�Q�� �I�R�Q�F�W�L�R�Q�� �G�H�V�� �H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�V » 

(p.47). 
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 Dans le cadre de la première expérimentation, H. mobilise particulièrement la posture 

première. En effet, son récit tient en une seule phrase très longue sans ponctuation, qui devient 

donc syntaxiquement incorrecte malgré le soin apporté aux tournures pour rendre le récit clair 

et structuré avec par exemple « un jour » ou « quand tout à coup ». �+�����G�p�O�L�Y�U�H���V�R�Q���K�L�V�W�R�L�U�H���G�¶�X�Q�H��

traite et insère des éléments de précision entre parenthèses car ils lui viennent sans doute « au 

fil de la plume ». �/�D���G�H�X�[�L�q�P�H���S�R�V�W�X�U�H���X�W�L�O�L�V�p�H�� �H�V�W���O�D���S�R�V�W�X�U�H���V�F�R�O�D�L�U�H���� �F�D�U���+���� �V�¶�D�S�S�X�L�H���V�X�U���O�D��

�F�R�Q�V�L�J�Q�H���G�R�Q�Q�p�H���S�D�U���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�H���H�Q���F�D�V���G�H���P�D�Q�T�X�H���G�¶�L�Q�V�S�L�U�D�W�L�R�Q�����j���V�D�Y�R�L�U���U�D�F�R�Q�W�H�U���X�Q���V�R�X�Y�H�Q�L�U��

�P�D�U�T�X�D�Q�W���� �/�¶�p�O�q�Y�H���V�H���S�O�L�H���S�D�U�I�D�L�W�H�P�H�Q�W���j�� �O�¶�H�[�H�U�F�L�F�H���H�W���Y�H�X�W���O�H���S�U�R�X�Y�H�U���H�Q���D�M�R�X�W�D�Q�W��des détails 

�W�U�q�V���S�U�p�F�L�V���F�R�P�P�H���O�D���W�D�L�O�O�H���G�H���O�D���S�L�H�U�U�H���H�W���H�Q���D�O�O�D�Q�W���M�X�V�T�X�¶�j���p�F�U�L�U�H���j���O�D���I�L�Q���G�H���V�R�Q���W�H�[�W�H : « histoire 

vraie ». 

�(�[�W�U�D�L�W���G�H���O�¶�Hxpérimentation n°2 (texte de 232 mots), �O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p���F�R�U�U�L�J�p�H : 

�3�«�Q�«�O�R�S�H�����M�H���W�ö�«�F�U�L�V���F�H�W�W�H���O�H�W�W�U�H���F�D�U���M�ö�D�L��un peu de temps. Je vais tout te raconter  : 

�O�ö�L�Q�W�H�U�P�L�Q�D�E�O�H���J�X�H�U�U�H���G�H���7�U�R�L�H���I�D�L�V�D�L�W���U�D�J�H�����Q�R�V���K�R�P�P�H�V���W�R�P�E�D�L�H�Q�W���X�Q���¢���X�Q���>�þ�@�����>�þ�@ 

�(�X�U�\�O�R�T�X�H���� �O�H�� �V�H�X�O�� �T�X�L�� �V�ö�«�W�D�L�W�� �P�«�I�L�«���� �Y�L�Q�W�� �P�H�� �S�U�«�Y�H�Q�L�U�� �M�ö�\�� �D�O�O�D�Ls���� �*�U�¤�F�H�� �¢�� �O�ö�D�L�G�H��

�G�ö�+�H�U�P�ª�V���H�W���G�H���P�D���U�X�V�H���M�H���G�«�O�L�Y�U�D�L���P�H�V���F�R�P�S�D�J�Q�Rns, nous restâmes quelques temps 

chez Circé puis je lui demandai si nous pouvions rentrer dans nos patries, elle me 

�U�«�S�R�Q�G�L�W�� �T�X�H�� �Q�R�X�V�� �G�H�Y�L�R�Q�V�� �F�R�Q�V�X�O�W�H�U�� �O�ö�¤�P�H�� �G�H�� �7�L�U�«�V�L�D�V���� �Q�R�X�V�� �V�R�P�P�H�V�� �H�Q�� �F�K�H�P�L�Q����

�M�ö�H�V�S�ª�U�H���W�H���U�H�Y�R�L�U���E�L�H�Q�W�¶�W�� 

Ton mari, Ulysse  

 �,�F�L���F�¶�H�V�W���O�D���S�R�V�W�X�U�H���V�F�R�O�D�L�U�H���T�X�L���G�R�P�L�Q�H���O�D�U�J�H�P�H�Q�W�����/�¶�p�O�q�Y�H���D���V�D�L�V�L���O�H�V���D�W�W�H�Q�W�H�V���L�P�S�O�L�F�L�W�H�V��

�G�H���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�H qui, à travers le sujet donné, souhaite vérifier la compréhension des épisodes 

de �O�¶�2�G�\�V�V�p�H. H. en raconte plusieurs, de manière très détaillée, en insérant bien les noms des 

�G�L�I�I�p�U�H�Q�W�V���S�U�R�W�D�J�R�Q�L�V�W�H�V�����/�¶�p�O�q�Y�H���H�V�W���W�H�O�O�H�P�H�Q�W���I�R�F�D�O�L�V�p���V�X�U���F�H���W�U�D�Y�D�L�O���G�H���U�H�V�W�L�W�X�W�L�R�Q���T�X�¶�L�O���R�X�E�O�L�H��

néanmoins le but de la lettre à rédiger, à savoir : rassurer Pénélope. Cet aspect pragmatique 

passe complètement au second plan. 

Expérimentation n°3 (texte intégral), �O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p���F�R�U�U�L�J�p�H : 

�%�R�Q�M�R�X�U���6�D�U�D�K�����M�H���W�ö�«�F�U�L�V���F�H�W�W�H���O�H�W�W�U�H���S�R�X�U���W�H���G�L�U�H���F�H���T�X�H���M�ö�D�L���V�X�U���O�H���F�ý�X�U�����&�R�P�P�H���W�X��

�S�H�X�[�� �W�ö�H�Q�� �G�R�X�W�H�U�� �M�H�� �Y�H�X�[�� �W�H�� �G�L�U�H�� �T�X�H�þ�� �T�X�H�þ�� �T�X�H�� �M�H�� �W�ö�D�L�P�H�� �Y�R�L�O�¢���� �F�ö�H�V�W�� �G�L�W�� �M�H��

comprendrais que tu ne �P�ö�D�L�P�H�V�� �S�D�V�� �P�D�L�V�� �M�H�� �Q�H�� �Y�R�X�G�U�D�L�V�� �S�D�V�� �O�R�X�S�H�U�� �X�Q�H�� �E�H�O�O�H��

�K�L�V�W�R�L�U�H���G�ö�D�P�R�X�U���H�Q�W�U�H���Q�R�X�V�����F�ö�H�V�W���S�R�X�U���©�D���T�X�H���M�H���W�ö�D�L���«�F�U�L�W���X�Q���S�R�ª�P�H : 

 

Sarah tu brilles comme un soleil  

Sarah tu es une merveille  

Quand je te vois je souris  
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Pour le reste de ma vie  

 

Dans toutes les matières tu es bonne  

Comme une déesse tu rayonnes  

Dans la vie tout te réussit  

Car tu es la plus jolie  

�-�H���W�ö�D�L�P�H���6�D�U�D�K�� 

 

Jacques  

 Durant cette troisième expérimentation, H. utilise toujours la posture première et la 

posture scolaire mais il se laisse également aller vers la posture ludique et créative. En effet, H. 

décide de laisser de côté la partie de la consigne qui demandait le récit de la rencontre entre les 

deux amants et �S�U�p�I�q�U�H���G�p�Y�H�O�R�S�S�H�U���O�H�V���U�D�L�V�R�Q�V���G�H���O�¶�D�W�W�D�F�K�H�P�H�Q�W���j���O�¶�r�W�U�H���D�L�P�p. Pour ce faire, il 

intègre une forme très personnelle au sein de la lettre, la forme poétique. �,�F�L���O�¶�p�O�q�Y�H���V�H���O�L�E�q�U�H��

véritablement de la consigne pour jouer avec la langue et explorer de nouvelles manières de 

communiquer. 

Expérimentation n°4 (texte intégral), �O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p���F�R�U�U�L�J�p�H : 

Sarah, je suis désolé de ce que je vais écrire mais, je te quitte, je te quitte à cause 

�G�H���Q�R�V���G�L�V�S�X�W�H�V���L�Q�F�H�V�V�D�Q�W�H�V�����M�H���W�H���T�X�L�W�W�H���F�D�U���W�X���Q�H���P�ö�D�L�P�H�V���S�O�X�V�����M�H���W�H���T�X�L�W�W�H���F�D�U���M�H��

�Q�ö�D�L���S�O�X�V���O�D���P�D�J�L�H���G�X���G�«�E�X�W���G�«�V�R�O�«���6�D�U�D�K�����-�H���P�H���U�D�S�S�H�O�O�H���H�Q�F�R�U�H���T�X�D�Q�G���M�H���W�ö�D�L���Y�Xe 

au parc à chiens avec ton labrador, ça a été le coup de foudre immédiat. Je me 

�V�R�X�Y�L�H�Q�V���D�X�V�V�L���G�H���F�H�W�W�H���O�H�W�W�U�H���T�X�H���M�H���W�ö�D�Y�D�L�V���«�F�U�L�W�H���H�W���G�D�Q�V���O�D�T�X�H�O�O�H���M�H���W�H���G�L�V�D�L�V���T�X�H��

�M�H�� �W�ö�D�L�P�D�L�V���� �M�H�� �P�H�� �V�R�X�Y�L�H�Q�V�� �P�¬�P�H�� �G�X�� �S�R�ª�P�H�� �T�X�H�� �M�H�� �W�ö�D�Y�D�L�V�� �«�F�U�L�W�� �H�W�� �F�ö�H�V�W�� �S�D�U�� �X�Q�H��

�D�X�W�U�H���O�H�W�W�U�H���T�X�H���M�H���W�ö�D�Q�Q�R�Q�F�H���Q�R�W�U�H���U�X�S�W�X�U�H�� 

Jacques  

 Pour cette dernière expérimentation, H. retourne à une posture scolaire quasi exclusive. 

�/�¶�p�O�q�Y�H�� �U�H�V�S�H�F�W�H�� �O�¶�H�Q�W�L�q�U�H�W�p�� �G�H�� �O�D�� �F�R�Q�V�L�J�Q�H�� �H�W�� �V�X�Lt le « plan » indiqué en commençant par 

énoncer les raisons de la rupture puis en racontant quelques souvenirs du couple. H. reprend 

�P�r�P�H���G�D�Q�V���O�D���G�H�U�Q�L�q�U�H���S�K�U�D�V�H���O�D���S�U�H�V�T�X�H���W�R�W�D�O�L�W�p���G�H���O�D���F�R�Q�V�L�J�Q�H���F�R�P�P�H���S�R�X�U���Y�D�O�L�G�H�U���O�H���I�D�L�W���T�X�¶�L�O��

y a parfaitement répondu : « �F�¶�H�V�W���S�D�U���X�Q�H���D�X�W�U�H���O�H�W�W�U�H���T�X�H���M�H���W�¶�D�Q�Qonce notre rupture ». Ce retour 

à �X�Q�H�� �S�R�V�W�X�U�H�� �V�F�R�O�D�L�U�H�� �Q�¶�H�V�W�� �S�D�V�� �V�D�Q�V�� �U�D�S�S�H�O�H�U�� �O�¶�R�E�V�H�U�Y�D�W�L�R�Q�� �G�¶�X�Q�� �F�R�Q�W�U�{�O�H�� �D�F�F�U�X�� �G�H�V�� �Q�R�U�P�H�V��

�P�R�U�S�K�R�V�\�Q�W�D�[�L�T�X�H�V���O�R�U�V���G�H���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ�������S�R�X�U���O�H�V���p�O�q�Y�H�V���G�X���J�U�R�X�S�H���Q�ƒ���� H. entre dans 

ce �V�F�K�p�P�D���� �D�Y�H�F�� �X�Q�� �W�D�X�[�� �G�¶�H�U�U�H�X�U�V�� �F�R�Q�F�H�U�Q�D�Q�W�� �O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H�� �J�U�D�P�P�D�W�L�F�D�O�H de 2% pour la 

dernière expérimentation, contre 8% pour la troisième. �$�L�Q�V�L���� �O�¶�K�\�S�R�W�K�q�V�H�� �I�R�U�P�X�O�p�H�� �V�X�U�� �O�H��
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respect des normes morphosyntaxiques, à savoir que, �G�D�Q�V���O�H���F�D�G�U�H���G�¶�X�Q���S�D�U�W�D�J�H���G�X���W�H�[�W�H���H�Q�W�U�H��

�S�D�L�U�V���� �O�H�V�� �W�U�q�V�� �E�R�Q�V�� �p�O�q�Y�H�V�� �U�H�W�U�R�X�Y�H�Q�W�� �O�H�� �P�r�P�H�� �V�F�K�q�P�H�� �G�¶�Dctions que dans une situation 

�G�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q���� �S�R�X�U�U�D�L�W�� �V�¶�D�S�S�O�L�T�X�H�U�� �S�R�X�U�� �H�[�S�O�L�T�X�H�U�� �O�H�V�� �S�R�V�W�X�U�H�V�� �X�W�L�O�L�V�p�H�V���� �$�O�R�U�V�� �T�X�H�� �+���� �D�Y�D�L�W��

multiplié les postures lors de la troisième expérimentation, se laissant même aller à 

expérimenter la posture ludique, il retourne à une posture exclusivement scolaire pour la 

dernière expérimentation, de manière identique à la deuxième expérimentation, qui était une 

�V�L�W�X�D�W�L�R�Q���F�O�D�V�V�L�T�X�H���G�¶�p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q�� 

Si dans le cas de H. la posture ludique et créative semble initier un jeu avec le langage 

et une certaine recherche littéraire avec le travail de la forme poétique, il faut néanmoins 

�S�U�p�F�L�V�H�U���T�X�H���O�D���S�R�V�W�X�U�H���O�X�G�L�T�X�H���Q�¶�H�V�W���S�D�V���H�[�S�O�R�L�W�p�H���S�D�U��tous les élèves de la même façon. En 

�H�I�I�H�W���� �V�H�O�R�Q�� �O�H�V�� �J�U�R�X�S�H�V�� �G�H�� �Q�L�Y�H�D�X���� �O�¶�D�S�S�U�R�S�U�L�D�W�L�R�Q�� �G�H�� �F�H�W�W�H�� �S�R�V�W�X�Ue ne conduit pas 

nécessairement à une « sublimation » de la tâche écrite. 

Exemple 2 : le cas de L2, appartenant au groupe n°3 (annexe n°8, p.89) 

Expérimentation n°1 (texte intégral), �O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p���F�R�U�U�L�J�p�H : 

�&�ö�«�W�D�L�W���K�L�H�U���M�ö�«�W�D�L�V���H�Q���W�U�D�L�Q���G�H���I�D�L�U�H���P�H�V���O�D�F�H�W�V���H�W���W�R�X�W���¢���F�R�X�S���T�X�H�O�T�X�ö�X�Q���P�ö�D���S�R�X�V�V�«��

dans les buissons. Quand je suis tombé dans les buissons je me suis pris une branche 

�G�D�Q�V�� �O�D�� �W�¬�W�H�� �H�W�� �©�D�� �P�ö�D�� �I�D�L�W�� �X�Q�H�� �J�U�R�V�V�H�� �J�U�L�I�I�X�U�H�� �V�X�U�� �O�H�� �Y�L�V�D�J�H���� �$�S�U�ª�V�� �M�H�� �V�X�L�V�� �D�O�O�«�� �¢��

�O�ö�L�Q�I�L�U�P�H�U�L�H���� �/�ö�L�Q�I�L�U�P�L�ª�U�H�� �P�ö�D�� �P�L�V �G�X�� �G�«�V�L�Q�I�H�F�W�D�Q�W�� �H�W�� �H�O�O�H�� �P�ö�D�� �G�R�Q�Q�«�� �G�H�� �O�D�� �J�O�D�F�H����

�4�X�D�Q�G���©�D���D���V�R�Q�Q�«���H�O�O�H���P�ö�D���P�L�V���X�Q�H���S�R�P�P�D�G�H���H�W���M�H���V�X�L�V���U�H�W�R�X�U�Q�«���H�Q���F�R�X�U�V�� 

 

Expérimentation n°2 (texte intégral), �O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p���F�R�U�U�L�J�p�H : 

�8�O�\�V�V�H�����$�S�U�ª�V���O�D���J�X�H�U�U�H���G�H���7�U�R�L�H���M�H���V�X�L�V���D�O�O�«���F�K�H�]���&�D�O�\�S�V�R���T�X�L���P�ö�D�Y�D�L�W���H�Q�V�R�U�F�H�O�«���H�W���M�H��

suis resté 7 ans chez Calypso et on a eu 2 enfants un jour Hermès a demandé à 

Calypso de me libérer Calypso a accepté donc je suis reparti en mer. Il y a eu une 

tempête �T�X�L�� �Q�R�X�V�� �D�� �H�P�P�H�Q�«�V�� �F�K�H�]�� �O�H�V�� �3�K�«�D�F�L�H�Q�V�� �H�W�� �D�Y�D�Q�W�� �M�ö�D�L�� �F�U�H�Y�«�� �O�ö�ý�L�O�� �G�ö�X�Q��

�F�\�F�O�R�S�H���� �-�ö�D�L�� �U�D�F�R�Q�W�«�� �W�R�X�W�H�� �O�ö�K�L�V�W�R�L�U�H�� �D�X�[�� �3�K�«�D�F�L�H�Q�V���� �,�O�V�� �P�ö�R�Q�W�� �O�D�L�V�V�«�� �U�H�S�D�U�W�L�U��et je 

suis en mer nous avons vu une terre mes compagnons sont allés voir ils ont vu des 

géants donc ils son t revenus sur le bateau. Les géants sont arrivés et nous ont 

lancé des pierres qui ont détruit plusieurs bateaux sauf le nôtre.  

Bisous Pénélope   

 

�(�[�W�U�D�L�W���G�H���O�¶�Hxpérimentation n°3 (texte de 132 mots), �O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p���F�R�U�U�L�J�p�H : 

�%�R�Q�M�R�X�U���F�K�ª�U�H���-�D�Q�L�Q�H���M�H���W�ö�D�L�P�H�����2�Q���V�ö�H�V�W���U�H�Q�F�R�Q�W�U�«���X�Q���V�R�L�U���G�ö�«�W�«���T�X�D�Q�G���W�X���W�H���Q�R�\�D�L�V��

�H�W���T�X�H���M�H���W�ö�D�L���V�D�X�Y�«�H�����-�H���V�X�Ls �W�R�P�E�«���D�P�R�X�U�H�X�[���G�H���W�R�L���V�L���E�H�O�O�H���V�L���J�H�Q�W�L�O�O�H���T�X�H���M�H���W�ö�D�L��
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accueillie chez moi quand tu es rentrée je nous ai préparé un chocolat chaud avec 

�G�H�V���F�K�D�P�D�O�O�R�Z�V���H�W���R�Q���H�V�W���D�O�O�«���G�R�U�P�L�U���>�þ�@�����-�H���V�X�L�V���G�H�Y�H�Q�X���V�D�X�Y�H�W�H�X�U���H�Q���P�H�U���H�W���M�ö�D�L��

au moins sauvé une cinquantaine de p �H�U�V�R�Q�Q�H�V���F�ö�H�V�W���J�U�¤�F�H���¢���W�R�L���T�X�H���M�ö�D�L���W�U�R�X�Y�«���F�H��

métier maintenant je ne te vois plus est - ce que tu pourrais me rendre visite un 

jour.  

Signé François Hollande  

Dans les trois premières expérimentations, L2 oscille majoritairement entre posture 

première et posture scolaire. �/�¶�p�O�q�Y�H�� �F�K�H�U�F�K�H�� �j�� �U�p�S�R�Q�G�U�H�� �j�� �O�D�� �F�R�Q�V�L�Jne dans tous les cas de 

figure. Dans le cadre de la deuxième expérimentation, si la chronologie des événements 

rapportés est inexacte et floue, on peut tout de même remarquer la volonté de restituer un certain 

�Q�R�P�E�U�H�� �G�H�� �S�p�U�L�S�p�W�L�H�V�� �H�W�� �G�¶�D�F�W�H�X�U�V�� �S�U�p�V�H�Q�W�V�� �G�D�Q�V���O�¶�2�G�\�V�V�p�H, presque au détriment du cadre 

pragmatique qui demandait que la lettre rassure Pénélope. La posture première se manifeste par 

des phrases très longues, surtout dans les textes n°2 et 3. Les �L�G�p�H�V���V�¶�H�Q�F�K�D�v�Q�H�Q�W���D�X���I�L�O���G�H���O�D��

plume avec une structuration insuffisante malgré la présence de quelques connecteurs. Dans 

�O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ�������R�Q���S�H�X�W���R�E�V�H�U�Y�H�U���X�Q���S�K�p�Q�R�P�q�Q�H���G�¶�L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�W�L�R�Q���I�R�U�We �G�H���O�¶�p�O�q�Y�H���G�D�Q�V���O�H��

récit où la première personne est très présente, �D�Y�H�F�� �O�D�� �Y�R�O�R�Q�W�p�� �G�¶�K�p�U�R�w�V�H�U�� �O�H�� �S�H�U�V�R�Q�Q�D�J�H��

énonciateur qui a « au moins sauvé une cinquantaine de personnes », en plus de la destinataire 

de la lettre.  

Cette troisième expérimentation laisse également entrevoir une posture ludique et 

créative en germe, avec le choix �I�D�L�W���S�D�U���O�¶�p�O�q�Y�H�� �G�H�� �V�L�J�Q�H�U : « François Hollande ». Pourquoi 

avoir choisi comme énonciateur un homme politique connu ? Une première hypothèse pourrait 

�H�Q�Y�L�V�D�J�H�U���T�X�H���I�D�L�U�H���O�H���F�K�R�L�[���G�¶�X�Q���p�Q�R�Q�F�L�D�W�H�X�U���F�R�Q�Q�X���P�H�W���X�Q�H���G�L�V�W�D�Q�F�H���H�Q�W�U�H���O�¶�p�O�q�Y�H���Vcripteur et 

son texte et empêche ainsi un éventuel lecteur de faire un rapprochement conscient ou non entre 

�O�H���S�H�U�V�R�Q�Q�D�J�H���p�F�U�L�Y�D�Q�W���O�D���O�H�W�W�U�H���H�W���O�¶�p�O�q�Y�H �j���O�¶�R�U�L�J�L�Q�H���G�X���W�H�[�W�H. La seconde hypothèse, qui semble 

�G�D�Y�D�Q�W�D�J�H���F�R�Q�I�L�U�P�p�H���S�D�U���O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q���Q�ƒ�������H�V�W���O�D���S�U�p�V�H�Q�F�H���G�¶�X�Q�H���S�R�V�W�X�U�H���O�X�G�L�T�X�H���H�Q���J�H�U�P�H��

�H�W�� �G�¶�X�Q�H�� �Y�R�O�R�Q�W�p�� �F�K�H�]�� �O�¶�p�O�q�Y�H�� �G�H�� �V�¶�p�F�K�D�S�S�H�U�� �G�¶�X�Q�� �V�X�M�H�W�� �M�X�J�p�� �S�H�X�W-être trop sérieux, trop 

engageant émotionnellement, en cherchant à susciter le rire chez son lecteur en jouant sur le 

�G�p�F�D�O�D�J�H���H�Q�W�U�H���O�¶�L�P�D�J�L�Q�D�L�U�H���D�X�W�R�X�U���G�X���S�H�U�V�R�Q�Q�D�J�H���F�K�R�L�V�L��comme énonciateur et le contenu de la 

lettre. 

Expérimentation n°4 (texte intégral), �O�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���D���p�W�p���F�R�U�U�L�J�p�H : 

Janine je sais que tu viens de  �S�D�U�W�L�U�� �H�Q�� �(�J�\�S�W�H�� �P�D�L�V�� �M�H�� �S�H�Q�V�H�� �T�X�ö�L�O�� �Y�D�X�W���P�L�H�X�[�� �V�H��

�V�«�S�D�U�H�U���D�S�U�ª�V���W�R�X�W�H�V���F�H�V���G�L�V�S�X�W�H�V���T�X�ö�R�Q���D���H�Xes je suis parti de la maison juste après 

toi maintenant je suis retourné en France dans le Maine - et - Loire je suis retourné 
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�Y�L�Y�U�H���F�K�H�]���P�H�V���S�D�U�H�Q�W�V���M�ö�D�L���U�H�W�U�R�X�Y�« ma PS4 et je vais jouer à Fortnite maintenant 

je retrouve tous mes potes G., N., L., L1, et J. et tous les soirs on va en soirée et on 

fait la fête je suis devenu commentateur télé comme N., J. et G. Alors que L1 est 

comptable et que L. est prof.  

Signé  : François Hollande  

 �/�¶�K�\�S�R�W�K�q�V�H�� �G�¶�X�Q�H�� �S�R�V�W�X�U�H�� �O�X�G�L�T�X�H�� �H�W�� �F�U�p�D�W�L�Y�H�� �H�Q�� �J�H�U�P�H�� �G�D�Q�V�� �O�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�� �Q�ƒ����

semble se confirmer au regard de cette dernière expérimentation. L2 utilise à nouveau la posture 

première, mais la posture scolaire se fait détrôner par la posture ludique et créative, beaucoup 

plus affirmée que dans la troisième expérimentation. En effet, si L2 respecte globalement le 

sujet en formulant une lettre de rupture, la tâche écrite est détournée pour devenir le moyen 

�G�¶�D�I�I�L�F�K�H�U���X�Q�H���F�R�Q�Q�L�Y�H�Q�F�H���D�Y�Hc ses amis, présents dans le cercle de partage, et cités dans le texte 

(les prénoms ont été remplacés par des initiales). �/�¶�p�O�q�Y�H���S�U�R�I�L�W�H���G�H���O�¶�p�F�U�L�W���S�R�X�U���S�U�p�V�H�Q�W�H�U���j���V�H�V��

pairs sa vie fantasmée, toujours « masqué �ª���V�R�X�V���O�¶�L�G�H�Q�W�L�W�p���G�H���)�U�D�Q�o�R�L�V���+�R�O�O�D�Q�G�H�����&�H���Fhoix de 

�O�¶�p�Q�R�Q�F�L�D�W�H�X�U���S�U�H�Q�G�� �X�Q�H�� �Q�R�X�Y�H�O�O�H�� �G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�� �F�R�P�L�T�X�H�� �S�X�L�V�T�X�H�� �O�¶�p�O�q�Y�H�� �O�D�L�V�V�H�� �W�U�D�Q�V�S�D�U�D�v�W�U�H�� �G�H�V��

�P�R�\�H�Q�V���G�¶�L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�W�L�R�Q���G�D�Q�V���V�R�Q���p�F�U�L�W���H�W���G�R�Q�F���V�H���S�U�p�V�H�Q�W�H���D�X�[���D�X�W�U�H�V���F�R�P�P�H���p�W�D�Q�W���O�H���S�H�U�V�R�Q�Q�D�J�H��

politique connu de tous.  

 Contrairement au cas de H. où la �S�R�V�W�X�U�H���O�X�G�L�T�X�H���H�W���F�U�p�D�W�L�Y�H���H�V�W���D�X���V�H�U�Y�L�F�H���G�¶�X�Q���Y�p�U�L�W�D�E�O�H��

travail littéraire, ici, �O�¶�X�V�D�J�H���G�H���F�H�W�W�H���S�R�V�W�X�U�H���Q�¶�D�� �D�X�F�X�Q�H���L�Q�I�O�X�H�Q�F�H���© qualitative » sur le texte 

produit. Pour aller plus loin, on peut même soutenir que cette posture ludique et créative nuit à 

la qualité globale du texte car, �W�R�X�U�Q�p���Y�H�U�V���O�¶�R�E�M�H�F�W�L�I���G�¶�D�P�X�V�H�U���X�Q���F�H�U�F�O�H���U�H�V�W�U�H�L�Q�W���G�X���S�X�E�O�L�F�����V�H�V��

amis, L2 laisse complètement de côté les enjeux pragmatiques du texte, et néglige les aspects 

sémantique et morphosyntaxique. Il semble donc que, dans le cadre de cette expérimentation, 

L2 tombe dans le versant négatif de la posture ludique et créative car il ne la maîtrise pas assez 

pour éviter le piège du hors sujet. Cependant, ce constat est-il pour autant négatif ? Pas à mon 

�V�H�Q�V�����F�D�U���L�O���I�D�X�W���J�D�U�G�H�U���H�Q���W�r�W�H���T�X�¶�/�����D���V�D�Q�V���G�R�X�W�H���H�X���W�U�q�V���S�H�X���G�¶�R�F�F�D�V�L�R�Qs �G�¶�H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�H�U���F�H�W�W�H��

�S�R�V�W�X�U�H�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �G�D�Q�V�� �O�H�� �F�D�G�U�H�� �V�F�R�O�D�L�U�H���� �(�W�� �I�D�L�V�D�Q�W���S�D�U�W�L�H�� �G�X�� �J�U�R�X�S�H�� �Q�ƒ������ �L�O��paraît tout à fait 

normal que cet élève ne parvienne pas, dès les premiers essais, à se saisir avec subtilité de la 

posture ludique et créative. On peut supposer que de la pratique et de �O�¶�H�Q�W�U�D�L�Q�H�P�H�Q�W��

permettraient peu à peu une meilleure maîtrise de cette posture. 

Il convient donc de retenir que, �J�U�k�F�H���j���G�H�V���S�D�V�V�D�J�H�V���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���V�R�U�W�D�Q�W���G�H�V���K�D�E�L�W�X�G�H�V��

�V�F�R�O�D�L�U�H�V���� �T�X�¶�L�O�V�� �V�R�Lent tournés vers des rituels individuels ou collectifs, il semble possible 

�G�¶obtenir �X�Q���O�H�Y�L�H�U���S�R�X�U���S�R�X�V�V�H�U���O�H�V���p�O�q�Y�H�V���j���H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�H�U���G�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���T�X�¶�L�O�V���Q�¶�L�Q�Y�H�V�W�L�V�V�H�Q�W���S�D�V��

habituellement, que cela les fasse produire des textes de meilleure qualité ou non. Cet enjeu est 
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�G�¶�D�X�W�D�Q�W���S�O�X�V���F�U�X�F�L�D�O que Bucheton souligne bien que « les élèves en réussite [sont] ceux qui 

disposent du plus large éventail de postures » (Bucheton, 2014, p.103). Or la chercheuse déplore 

que �O�¶�p�F�R�O�H���Q�H���V�R�L�W���S�D�V���j���O�¶�R�U�L�J�L�Q�H���G�H���F�H�W�W�H���G�L�Y�H�U�V�L�W�p���G�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V�����P�D�L�V���T�X�¶�L�O���V�¶�D�J�L�V�V�H���S�O�X�W�{�W���G�¶�X�Q��

héritage socio-culturel, inégalement réparti. Partant de ce constat, la recherche incite les 

enseignants à �F�R�Q�V�L�G�p�U�H�U�� �F�H�V�� �S�R�V�W�X�U�H�V�� �F�R�P�P�H�� �X�Q�� �R�E�M�H�W�� �G�¶�D�S�S�U�H�Q�W�L�V�V�D�J�H�� �S�R�X�U�� �R�I�I�U�L�U à tous les 

�p�O�q�Y�H�V���O�D���S�R�V�V�L�E�L�O�L�W�p���G�¶�p�O�D�U�J�L�U���O�H�X�U���S�D�Q�H�O���G�H���S�R�V�W�X�U�H�V�����'�¶�D�S�U�q�V���O�¶�D�Q�D�O�\�V�H���T�X�L���D���p�W�p���F�R�Q�G�X�L�W�H���L�F�L�����L�O��

semblerait �T�X�¶�D�J�L�U���V�X�U���O�H�V���P�R�G�D�O�L�W�p�V���G�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H soit, pour les enseignants, �O�¶�X�Q���G�H�V��

moyens �G�¶�\ parvenir.  

5.3 �± Mise en perspective 

 �¬�� �O�D�� �V�X�L�W�H�� �G�H�� �O�D�� �F�R�Q�G�X�L�W�H�� �H�W�� �G�H�� �O�¶�D�Q�D�O�\�V�H�� �G�H�V�� �G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V�� �H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�V���� �S�O�X�V�L�H�X�U�V��

points méritent �U�p�I�O�H�[�L�R�Q���G�D�Q�V���O�¶�R�S�W�L�T�X�H���G�¶�X�Q�H���D�P�p�O�L�R�U�D�W�L�R�Q���R�X���G�¶�X�Q�H���S�R�X�U�V�X�L�W�H���G�X���G�L�V�S�R�V�L�W�L�I���G�H��

recherche. 

5.3.1 �± Pistes pour améliorer le dispositif de recherche 

 Si la démarche expérimentale était à reconduire, deux points majeurs me semblent 

intéressants à modifier pour obtenir des résultats permettant une exploitation plus poussée des 

�G�R�Q�Q�p�H�V�����D�Y�H�F���G�¶�X�Q���F�{�W�p���O�¶�p�O�D�U�J�L�V�V�H�P�H�Q�W���G�X���S�D�Q�H�O���G�¶�p�O�q�Y�H�V���G�R�Q�W���O�H�V���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�V���V�R�Q�W���D�Q�D�O�\�V�p�H�V, 

�H�W���G�H���O�¶�D�X�W�U�H���X�Q�H���U�p�I�O�H�[�L�R�Q���D�X�W�R�X�U���G�H�V���P�R�\�H�Q�V���j���P�H�W�W�U�H���H�Q���S�O�D�F�H���S�R�X�U���O�D�L�V�V�H�U���S�O�Xs de place à la 

posture réflexive. 

5.3.1.1 �± Choisir un panel plus large pour obtenir des résultats plus précis 

 �/�¶�X�V�D�J�H�� �G�¶�R�X�W�L�O�V�� �V�W�D�W�L�V�W�L�T�X�H�V��sur un panel restreint, plus précisément dans le cadre de 

cette recherche, un panel de �G�R�X�]�H�� �p�O�q�Y�H�V���� �S�H�U�P�H�W�� �G�¶�R�E�Verver de grandes tendances mais ne 

�S�H�U�P�H�W�� �S�D�V�� �G�H�� �S�U�R�G�X�L�U�H�� �G�¶�D�Q�D�O�\�V�H�V�� �S�U�p�F�L�V�H�V�� �H�W�� �Q�X�D�Q�F�p�H�V�����&�H�� �F�K�R�L�[�� �G�¶�R�E�V�H�U�Y�H�U�� �X�Q�� �Q�R�P�E�U�H��

�U�H�V�W�U�H�L�Q�W�� �G�H�� �F�R�S�L�H�V���� �V�¶�L�O�� �D�� �D�Y�D�Q�W�� �W�R�X�W�� �p�W�p�� �G�L�F�W�p�� �S�D�U�� �G�H�V�� �F�R�Q�W�U�D�L�Q�W�H�V�� �P�D�W�p�U�L�H�O�O�H�V�� �H�W��

organisationnelles, a tout de même permis de faire émerger des résultats significatifs sur les 

�F�K�D�Q�J�H�P�H�Q�W�V�� �G�H�� �S�R�V�W�X�U�H�V�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� montrant donc de manière efficace que la plus forte 

�L�Q�I�O�X�H�Q�F�H�� �G�H�V�� �P�R�G�D�O�L�W�p�V�� �G�H�� �S�D�V�V�D�J�H�� �j�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �Q�H�� �V�H�� �M�R�X�H�� �S�D�V�� �D�X�� �Q�L�Y�H�D�X�� �G�H�� �O�D�� �T�X�D�O�L�W�p�� �G�H�V��

productions mais bien au niveau des sujets écrivant et de leur appréhension de la tâche écrite. 

�1�p�D�Q�P�R�L�Q�V�� �O�¶�R�Q�� �S�H�X�W�� �V�X�S�S�R�V�H�U�� �T�X�¶�D�Y�H�F�� �X�Q�� �Q�R�P�E�U�H�� �G�¶�p�O�q�Y�H�V�� �S�O�X�V�� �p�O�H�Y�p���� �L�O�� �V�H�U�D�L�W�� �S�R�V�V�L�E�O�H�� �G�H��

confirmer des nuances apparaissant de manière trop subtile ou, au contraire, �G�H���S�U�R�X�Y�H�U���T�X�¶�H�O�O�H�V��

ne sont pas liées aux facteurs déterminants mis en place dans les différentes expérimentations. 

�-�H���S�H�Q�V�H���S�D�U���H�[�H�P�S�O�H�� �D�X�[�� �F�U�L�W�q�U�H�V�� �H�P�S�U�X�Q�W�p�V���D�X�� �J�U�R�X�S�H���(�9�$���� �-�¶�D�L���V�R�X�O�L�J�Q�p���T�X�H���O�¶�D�Q�D�O�\�V�H���G�H��
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variances sur ces critères indiquait que les changements observés étaient trop minces pour être 

�L�P�S�X�W�p�V�� �D�X�[�� �F�R�Q�G�L�W�L�R�Q�V���G�H�� �S�D�V�V�D�J�H�� �j�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �S�U�R�S�R�V�p�H�V���� �5�H�I�D�L�U�H�� �O�¶�Hxpérimentation avec un 

�S�D�Q�H�O�� �S�O�X�V�� �O�D�U�J�H�� �S�H�U�P�H�W�W�U�D�L�W�� �G�¶�D�I�I�L�U�P�H�U�� �G�H�� �P�D�Q�L�q�U�H�� �F�H�U�W�D�L�Q�H�� �V�L�� �R�X�L�� �R�X�� �Q�R�Q�� �O�H�V�� �F�R�Q�G�L�W�L�R�Q�V�� �G�H��

passage ont réellement une incidence sur la qualité des productions écrites, même si cette 

incidence resterait de ce fait, moins importante que celle sur les postures �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� 

5.3.1.2 �± Laisser plus de place à la posture réflexive �����U�H�S�H�Q�V�H�U���O�H�V���V�X�M�H�W�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���S�U�R�S�R�V�p�V ? 

 �/�H�� �F�U�L�W�q�U�H�� �G�¶�R�E�V�H�U�Y�D�W�L�R�Q�� �G�H�V�� �S�R�V�W�X�U�H�V�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �Q�¶�p�W�D�L�W�� �S�D�V�� �O�H�� �S�R�L�Q�W�� �F�H�Q�W�U�D�O�� �G�H��

�O�¶�K�\�S�R�W�K�q�V�H�� �T�X�H�� �M�H�� �V�R�X�K�D�L�W�D�L�V�� �W�H�V�W�H�U��grâce aux différentes expérimentations, car les critères 

empruntés au groupe EVA étaient plus directement connectés à la problématique liée à la 

qualité des productions écrites. De ce fait, les sujets �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���S�U�R�S�R�V�p�V���Q�¶�R�Q�W���S�D�V���p�W�p���F�R�Q�o�Xs en 

�D�\�D�Q�W���H�Q���W�r�W�H���O�D���S�R�V�V�L�E�L�O�L�W�p���S�R�X�U���O�H�V���p�O�q�Y�H�V���G�¶�\���L�Q�Y�H�V�W�L�U���W�R�X�W�H�V���O�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H����S�¶il a été 

possible de démontrer que l�D���P�L�V�H���H�Q���S�O�D�F�H���G�H���P�R�G�D�O�L�W�p�V���G�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V���G�H��

celles habituellement proposées dans le cadre scolaire pousse les élèves à diversifier les 

�S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���P�R�E�L�O�L�V�p�H�V���H�W���j���V�H���W�R�X�U�Q�H�U���G�D�Y�D�Q�W�D�J�H���Y�H�U�V���O�D���S�R�V�W�X�U�H���O�X�G�L�T�X�H���H�W���F�U�p�D�W�L�Y�H���H�W���Oa 

�S�R�V�W�X�U�H���U�p�I�O�H�[�L�Y�H�����O�¶�L�Q�Y�H�V�W�L�V�V�H�P�H�Q�W���G�H���F�H�W�W�H���G�H�U�Q�L�q�U�H���S�R�V�W�X�U�H par les élèves est resté trop faible à 

�O�¶�p�F�K�H�O�O�H�� �G�X�� �J�U�R�X�S�H�� �R�E�V�H�U�Y�p�� �S�R�X�U�� �W�L�U�H�U�� �G�H�V�� �F�R�Q�F�O�X�V�L�R�Q�V�� �J�p�Q�p�U�D�O�H�V solidement établies. Pour 

permettre de �F�R�Q�I�L�U�P�H�U�� �R�X�� �G�¶�L�Q�I�L�U�P�H�U�� �O�¶�K�\�S�R�W�K�q�V�H�� �V�H�O�R�Q�� �O�D�T�X�H�O�Oe la mise en place de rituels 

�L�Q�G�L�Y�L�G�X�H�O�V���I�D�Y�R�U�L�V�H���O�¶�D�S�S�D�U�L�W�L�R�Q���G�H���O�D���S�R�V�W�X�U�H���U�p�I�O�H�[�L�Y�H�����M�H���S�H�Q�V�H���T�X�¶�L�O���I�D�X�G�U�D�L�W retravailler les 

sujets proposés aux élèves lors des différentes expérimentations. En effet, la posture réflexive 

se traduit notamment par une �P�L�V�H�� �j�� �G�L�V�W�D�Q�F�H�� �G�X�� �V�X�M�H�W�� �S�D�U�� �O�¶�p�O�q�Y�H���� �X�Q�H�� �S�U�L�V�H�� �G�H�� �U�H�F�X�O, lui 

permettant ainsi �G�H���G�p�Y�H�O�R�S�S�H�U���X�Q�H���S�H�Q�V�p�H���V�L�Q�J�X�O�L�q�U�H���H�W���G�H���O�¶�D�U�J�X�P�H�Q�W�H�U�����2�U�����O�H���I�D�L�W���G�H���S�U�R�S�R�V�H�U��

�D�X�[���p�O�q�Y�H�V���G�¶�p�F�U�L�U�H���G�D�Q�V���O�H���F�D�G�U�H���G�¶�X�Q���p�F�K�D�Q�J�H���p�S�L�V�W�R�O�D�L�U�H�����P�H�W�W�D�Q�W���H�Q���M�H�X���G�H�V���V�H�Q�W�L�P�H�Q�W�V�����G�H�V��

émotions très personnelles, et qui plus est, en leur imposant de choisir un énonciateur qui se 

�G�L�V�W�L�Q�J�X�H�� �G�¶�H�X�[-mêmes, constitue peut-�r�W�U�H�� �X�Q�H�� �E�D�U�U�L�q�U�H�� �j�� �O�¶�L�Q�Y�H�V�W�L�V�V�H�P�H�Q�W�� �G�H�� �F�H�W�W�H�� �S�R�V�W�X�U�H��

�U�p�I�O�H�[�L�Y�H�����P�r�P�H���V�L���O�¶�R�Q���D���Y�X���T�X�H���F�H�O�D���Q�¶�p�W�D�L�W���S�D�V���L�P�S�R�V�V�L�E�O�H�� Il serait sans doute intéressant de 

�S�U�R�S�R�V�H�U�� �G�H�V�� �H�[�H�U�F�L�F�H�V�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �R�I�I�U�D�Q�W�� �G�H�� �P�D�Q�L�q�U�H�� �S�O�X�V��frontale la possibilité de mobiliser 

cette posture. Dans ses travaux, Bucheton (2014) propose par exemple un sujet interrogeant les 

élèves sur leur vision de �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����'�p�O�L�Y�U�H�U���X�Q���S�R�L�Q�W���G�H���Y�X�H���j���O�D���S�U�H�P�L�q�U�H���S�H�U�V�R�Q�Q�H semble en 

effet plus propice à un développement argumenté et à une réflexion approfondie, pour les élèves 

qui le peuvent. Une autre possibilité, toujours présentée par Bucheton, est de demander aux 

élèves de rédiger un avis sur un texte vu en classe, le sujet étant présenté comme suit : « vous 

�F�R�P�P�H�Q�W�H�]�� �F�H�� �W�H�[�W�H�� �F�R�P�P�H�� �O�R�U�V�T�X�H�� �Y�R�X�V�� �V�R�U�W�H�]�� �G�¶�X�Q�� �P�D�W�F�K�� �R�X�� �G�¶�X�Q�� �I�L�O�P : vous en parlez 

librement » (Bucheton, 2014, 109). �4�X�R�L�� �T�X�¶�L�O�� �H�Q�� �V�R�L�W���� �O�H�� �F�K�R�L�[�� �G�H�V�� �V�X�Mets pour mener les 
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différentes expérimentations est un point crucial du dispositif de recherche et doit être ajusté en 

fonction des observations tirées des premières expérimentations���� �H�W�� �G�H�V�� �K�\�S�R�W�K�q�V�H�V�� �T�X�H�� �O�¶�R�Q��

souhaite tester, qui elles-mêmes évoluent en �I�R�Q�F�W�L�R�Q���G�H���O�¶�D�Q�D�O�\�V�H���G�H�V���G�R�Q�Q�p�H�V�� 

5.3.2 �± Comment poursuivre ? 

 �$�X�� �U�H�J�D�U�G�� �G�H�V�� �R�E�V�H�U�Y�D�W�L�R�Q�V�� �T�X�H�� �M�¶�D�L�� �S�X�� �G�p�J�D�J�H�U�� �G�X�� �U�H�F�X�H�L�O�� �G�H�� �G�R�Q�Q�p�H�V���� �G�H�V�� �S�L�V�W�H�V�� �V�H��

dessinent pour une éventuelle poursuite du processus de recherche�����D�Y�H�F���G�¶�X�Q���F�{�W�p la question 

de �O�
�p�Y�R�O�X�W�L�R�Q���G�X���U�D�S�S�R�U�W���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���G�H�V���p�O�q�Y�H�V���H�W���G�H���O�¶�D�X�W�U�H���O�¶�L�Q�F�L�G�H�Q�F�H éventuelle du travail 

�V�X�U���O�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H��sur la qualité des productions écrites. 

5.3.2.1 �± �6�¶�L�Q�W�p�U�H�V�V�H�U���D�X���U�D�S�S�R�U�W���G�H�V���p�O�q�Y�H�V���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�W���j���V�R�Q���p�Y�R�O�X�W�L�R�Q 

 �'�X�U�D�Q�W���F�H���S�U�R�F�H�V�V�X�V���G�H���U�H�F�K�H�U�F�K�H�����M�H���P�H���V�X�L�V���Y�R�O�R�Q�W�D�L�U�H�P�H�Q�W���O�L�P�L�W�p�H���j���O�¶�p�W�X�G�H���G�¶�X�Q���V�H�X�O��

type de données : les productions écrites des élèves. �/�¶�D�Q�D�O�\�V�H���G�H ces données a pu démontrer 

�T�X�H���O�H�V���P�R�G�D�O�L�W�p�V���G�X���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���L�Q�I�O�X�H�Q�F�H�Q�W���O�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���P�R�E�L�O�Lsées par les élèves pour 

répondre à la tâche écrite. Pour aller plus loin dans cet intérêt porté au sujet écrivant, il pourrait 

�r�W�U�H�� �I�U�X�F�W�X�H�X�[���� �T�X�L�� �S�O�X�V�� �H�V�W�� �G�D�Q�V�� �O�H�� �F�D�G�U�H�� �G�¶�X�Q�H�� �U�H�F�K�H�U�F�K�H�� �T�X�D�O�L�W�D�W�L�Y�H���� �G�¶�D�Y�R�L�U�� �U�H�F�R�X�U�V�� �j�� �G�H�V��

entretiens ou des questionnaires �S�R�X�U���D�Q�D�O�\�V�H�U���O�¶�p�Y�R�O�X�W�L�R�Q���G�X���U�D�S�S�R�U�W���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���G�H�V���p�O�q�Y�H�V���H�Q��

fonction des différentes modalités de passage expérimentées. En effet �O�¶�R�Q���S�H�X�W���V�X�S�S�R�V�H�U���T�X�H si 

les modalités de passage influencent �O�¶�L�Q�Y�H�V�W�L�V�V�H�P�H�Q�W���G�H���Q�R�X�Y�H�O�O�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H, elles ne 

soient �S�D�V���V�D�Q�V���F�R�Q�V�p�T�X�H�Q�F�H���V�X�U���O�D���Y�L�V�L�R�Q���T�X�¶�R�Qt les élèves de la tâche écrite. Il pourrait donc 

être pertinent de collecter c�H�V�� �G�R�Q�Q�p�H�V�� �S�H�U�P�H�W�W�D�Q�W�� �G�¶�p�W�X�G�L�H�U�� �O�¶�p�Y�R�O�X�W�L�R�Q�� �G�H�� �O�D�� �G�L�P�H�Q�V�L�R�Q��

�S�V�\�F�K�R�O�R�J�L�T�X�H���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���F�K�H�]���O�H�V���V�X�M�H�W�V���p�Frivant, de manière à éventuellement faire des liens 

entre �O�¶�p�Y�R�O�X�W�L�R�Q���G�D�Q�V���O�¶�L�Q�Y�H�V�W�L�V�V�H�P�H�Q�W���G�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���H�W���O�¶�p�Y�R�O�X�W�L�R�Q���G�X���U�D�S�S�R�U�W���j�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���G�H�V��

élèves, toujours par le biais des modalités de �S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� 

5.3.2.2 �± �(�W�X�G�L�H�U���O�¶�L�P�S�D�F�W���G�X���W�U�D�Y�D�L�O���V�X�U���O�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���V�X�U���O�D���T�X�D�O�L�W�p���G�H�V���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�V��
écrites 

 �(�Q�I�L�Q���� �S�R�X�U�� �U�H�O�L�H�U�� �O�H�V�� �R�E�V�H�U�Y�D�W�L�R�Q�V�� �I�D�L�W�H�V�� �J�U�k�F�H�� �j�� �O�¶�D�Q�D�O�\�V�H�� �G�H�V�� �G�R�Q�Q�p�H�V�� �j�� �O�D��

�S�U�R�E�O�p�P�D�W�L�T�X�H���L�Q�L�W�L�D�O�H���G�H���F�H���P�p�P�R�L�U�H�����T�X�L���V�¶�L�Q�W�p�U�H�V�V�D�L�W���j���X�Q�H���S�R�W�H�Q�W�L�H�O�O�H���p�Y�R�O�X�W�L�R�Q���G�H���O�D���T�X�D�O�L�W�p��

des �S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�V�� �p�F�U�L�W�H�V�� �H�Q�� �I�R�Q�F�W�L�R�Q�� �G�H�V�� �P�R�G�D�O�L�W�p�V�� �G�H�� �S�D�V�V�D�J�H�� �j�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���� �L�O�� �S�R�X�U�U�D�L�W�� �r�W�U�H��

�L�Q�W�p�U�H�V�V�D�Q�W���G�H���F�K�H�U�F�K�H�U���j���V�D�Y�R�L�U���V�L���O�H���W�U�D�Y�D�L�O���G�H�V���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����S�D�U���O�H���E�L�D�L�V���G�H��

modalités de passage diversifiées, conduit, à plus ou moins long terme, à une amélioration 

globale de la qualité des écrits des élèves. Ce type de recherche nécessiterait une étude 

�V�¶�L�Q�V�F�U�L�Y�D�Q�W�� �G�D�Q�V�� �X�Q�� �W�H�P�S�V�� �O�R�Q�J���� �R�I�I�U�D�Q�W�� �D�L�Q�V�L�� �O�D�� �S�R�V�V�L�E�L�O�L�W�p�� �G�H�� �F�R�P�S�D�U�H�U�� �O�¶�p�Y�R�O�X�W�L�R�Q�� �G�H�V��
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productions écrites au fur et à mesure que les élèves �V�¶�D�S�S�U�R�S�U�L�H�Q�W�� �O�H�V�� �G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V�� �S�R�V�W�X�U�H�V��

�G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� 

�4�X�R�L���T�X�¶�L�O���H�Q���V�R�L�W�����O�H���V�X�M�H�W���G�X���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�W���G�H���O�¶�L�Q�I�O�X�H�Q�F�H���G�H���V�H�V���P�R�G�D�O�L�W�p�V���V�X�U��

le sujet écrivant et ses productions soulève une multitude de nouveaux questionnements qui ne 

�S�H�X�Y�H�Q�W���T�X�¶�L�Q�Y�L�W�H�U à poursuivre le travail entrepris. 
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Conclusion 

Pour ce mémoire, je me suis intéressée �D�X�� �S�D�V�V�D�J�H�� �j�� �O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� un moment bien 

particulier de la dynamique �G�H���O�D���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q���G�¶�p�F�U�L�Ws, à travers la problématique suivante : 

�/�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����G�D�Q�V���V�H�V���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V���P�R�G�D�O�L�W�p�V�����D-t-il une influence sur la qualité 

des écrits des élèves ? 

�'�D�Q�V�� �O�H�� �F�D�G�U�H�� �G�H�� �F�H�W�W�H�� �U�H�F�K�H�U�F�K�H�� �T�X�L�� �V�¶�H�V�W�� �Y�R�X�O�Xe �D�Y�D�Q�W���W�R�X�W���T�X�D�O�L�W�D�W�L�Y�H���� �M�¶�D�L�� �F�K�H�U�F�K�p����

grâce au protocole de la recherche-expérimentation, à montrer une évolution de la qualité des 

�S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�V���G�H�V���p�O�q�Y�H�V���V�H�O�R�Q���O�H�V���F�R�Q�G�L�W�L�R�Q�V���G�H���S�D�V�V�D�J�H�V���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���T�X�L���O�H�X�U���p�W�D�L�H�Q�W���S�U�R�S�R�V�p�H�V����

�O�¶�K�\�S�R�W�K�q�V�H���S�U�L�Q�F�L�S�D�O�H���p�W�D�Q�W���T�X�H���O�D���P�L�V�H���H�Q���S�O�D�F�H���G�H���P�R�G�D�O�L�W�p�V���G�H���S�D�V�V�D�J�H���V�R�U�W�D�Q�W���G�H�V���Kabitudes 

�V�F�R�O�D�L�U�H�V�����F�R�P�P�H���O�D���O�L�E�H�U�W�p���G�H���F�K�R�L�V�L�U���G�H�V���U�L�W�X�H�O�V���L�Q�G�L�Y�L�G�X�H�O�V���R�X���O�D���F�U�p�D�W�L�R�Q���G�¶�X�Q���U�L�W�H���G�H���S�D�V�V�D�J�H��

collectif, entrainait une hausse de la qualité des écrits des élèves. �3�R�X�U���D�Q�D�O�\�V�H�U���O�H�V���G�R�Q�Q�p�H�V�����M�¶�D�L��

eu recours à deux ensembles de critères. Le premier, emprunté au groupe EVA, se concentrait 

sur la production écrite en elle-même et permettait de décortiquer en détails chaque aspect du 

texte, pour déterminer une éventuelle évolution de la qualité. Le second, issu des travaux de 

�%�X�F�K�H�W�R�Q�����V�H���F�H�Q�W�U�D�L�W���G�D�Y�D�Q�W�D�J�H���V�X�U���O�¶�H�Q�J�D�J�H�P�H�Q�W���G�X sujet dans la tâche écrite, notamment grâce 

�j���O�D���W�\�S�R�O�R�J�L�H���G�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� 

L�¶�p�W�X�G�H���G�H�V���G�R�Q�Q�p�H�V���U�H�F�X�H�L�O�O�Les a permis de montrer que si certaines variations étaient 

perceptibles sur le plan qualitatif, elles étaient trop minces pour pouvoir en dégager des constats 

généraux. En revanche, l�H���Y�p�U�L�W�D�E�O�H���F�K�D�Q�J�H�P�H�Q�W���T�X�H���M�¶�D�L���S�X���R�E�V�H�U�Yer en fonction des différentes 

�P�R�G�D�O�L�W�p�V���G�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�V�W���O�D���G�L�Y�H�U�V�L�I�L�F�D�W�L�R�Q���G�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���P�R�E�L�O�L�V�p�H�V���S�D�U���O�H�V��

élèves pour répondre à la tâche écrite. En effet, il semble que proposer aux élèves des modalités 

�G�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���G�L�I�I�prentes de celles généralement appliquées dans le cadre scolaire leur 

permette �G�¶�L�Q�Y�H�V�W�L�U���G�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���T�X�¶�L�O�V���Q�¶�X�W�L�O�L�V�H�Q�W���S�D�V���G�H���P�D�Q�L�q�U�H habituelle, à savoir la posture 

ludique et créative et la posture réflexive, selon la terminologie de Bucheton. Si l�¶�K�\�Sothèse de 

départ a donc été invalidée, les constats qui ont découlé des expérimentations ne sont pas sans 

intérêts�����(�Q���H�I�I�H�W�����%�X�F�K�H�W�R�Q�����������������V�R�X�O�L�J�Q�H���T�X�H���O�¶�X�Q�H���G�H�V���F�O�p�V���G�H���O�D���U�p�X�V�V�L�W�H���V�F�R�O�D�L�U�H���H�Q���P�D�W�L�q�U�H��

�G�H�� �W�k�F�K�H�� �p�F�U�L�W�H�� �H�V�W�� �O�D�� �P�D�v�W�U�L�V�H�� �G�¶�X�Q�� �O�D�U�J�H�� �p�Y�H�Q�W�D�L�O de postures. Ainsi, �O�¶une des missions des 

�H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�V���H�V�W���G�H���U�p�X�V�V�L�U���j���I�D�L�U�H���G�H���F�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���G�H�V���R�E�M�H�W�V���G�¶�D�S�S�U�H�Q�W�L�V�V�D�J�H���j���S�D�U�W���H�Q�W�L�q�U�H. Suite 

�j���F�H�W�W�H���U�H�F�K�H�U�F�K�H�����O�¶�X�Q�H���G�H�V���S�L�V�W�H�V���S�R�V�V�L�E�O�Hs �S�R�X�U���O�D���P�L�V�H���H�Q���°�X�Y�U�H���G�H���F�H�W���D�S�S�U�H�Q�W�L�V�V�D�J�H���S�R�X�U�U�D�L�W��

donc être une �S�O�X�V���J�U�D�Q�G�H���D�W�W�H�Q�W�L�R�Q���S�R�U�W�p�H���D�X�[���P�R�G�D�O�L�W�p�V���G�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���V�H���W�U�D�G�X�L�V�D�Q�W��

par une diversification des pratiques, allant de la liberté de choisir des rituels individuels  à la 

�P�L�V�H�� �H�Q�� �S�O�D�F�H�� �G�¶�X�Q�� �U�L�W�H�� �F�R�O�O�H�F�W�L�I�� �G�H�� �S�D�V�V�D�J�H���� �G�¶�X�Q�� �H�Q�V�H�L�J�Q�D�Q�W�� �O�H�F�W�H�X�U�� �j�� �X�Q enseignant sujet 
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écrivant �L�Q�V�F�U�L�W���G�D�Q�V���O�H���F�H�U�F�O�H���G�H���S�D�U�W�D�J�H���G�H�V���W�H�[�W�H�V�«���$�X�W�D�Q�W���G�H���P�D�Q�L�q�U�H�V���G�H���S�U�R�F�p�Ger qui, si 

elles gagnent du terrain, ne sont pas encore véritablement démocratisée�V�� �G�D�Q�V�� �O�¶�L�Q�V�W�L�W�X�W�L�R�Q��

scolaire. 

Les résultats obtenus soulèvent de nouveaux questionnements qui pourraient nourrir une 

poursuite du processus de recherche�����D�X�W�R�X�U���Q�R�W�D�P�P�H�Q�W���G�¶�X�Q�H���S�R�V�V�L�E�O�H���p�Y�R�O�X�W�L�R�Q���G�H���O�D���Y�L�V�L�R�Q��

de la tâche écrite par les élèves, en lien avec la diversification des modalités de passage à 

�O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����R�X���H�Q�F�R�U�H �G�¶�X�Q�H���p�W�X�G�H���V�X�U���O�H���O�R�Q�J���W�H�U�P�H���G�¶�X�Q�H���p�Y�H�Q�W�X�H�O�O�H���D�P�p�O�L�R�U�D�W�L�R�Q���G�H���O�D���T�X�D�O�L�W�p��

�G�H�V�� �S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�V�� �p�F�U�L�W�H�V�� �G�H�V�� �p�O�q�Y�H�V���� �F�R�U�U�p�O�p�H�� �j�� �O�¶�D�S�S�U�R�S�U�L�D�W�L�R�Q�� �G�H�V�� �S�R�V�W�X�U�H�V�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� La 

�T�X�H�V�W�L�R�Q���G�X���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����V�L���H�O�O�H���S�H�X�W���S�D�U�D�vtre anecdotique par le moment très précis de 

�O�D�� �G�\�Q�D�P�L�T�X�H�� �G�H�� �S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�� �G�H�� �W�H�[�W�H�� �T�X�¶�H�O�O�H�� �U�H�F�R�X�Y�U�H���� �D�S�S�D�U�D�v�W�� �E�H�O�� �H�W�� �E�L�H�Q�� �F�R�P�P�H�� �X�Q�� �S�R�L�Q�W��

�F�U�X�F�L�D�O���G�H���O�D���W�k�F�K�H���V�F�U�L�S�W�X�U�D�O�H���T�X�¶�L�O���F�R�Q�Y�L�H�Q�W���G�H���S�H�Q�V�H�U���H�W���G�H���U�p�I�O�p�F�K�L�U pour construire sa pratique 

professionnelle. 
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Annexe n°2 : tableaux statistiques 

 

Tableau n°1 : �(�Y�R�O�X�W�L�R�Q���G�X���S�R�X�U�F�H�Q�W�D�J�H���G�¶�H�U�U�H�X�U�V���G�¶�R�U�W�K�R�J�U�D�S�K�H���J�U�D�P�P�D�W�L�F�D�O�H���H�Q���I�R�Q�F�W�L�R�Q���G�H�V��
expérimentations 
 

Within Subjects Effects  
Cases  Sum of Squares  df  Mean Square  F  p  

RM Factor 1   76.104   3   25.368   2.535   0.074   

Residuals   330.271   33   10.008         

Note.  Type III Sum of Squares  
 
JASP Team (2019). JASP (Version 0.10.2) [Computer software]. 
 

 
Tableau n°2 : Evolution du nombre de postures mobilisées par élève selon les expérimentations 
 

Within Subjects Effects  
Cases  Sum of Squares  df  Mean Square  F  p  

RM Factor 1   7.063   3   2.354   6.123   0.002   

Residuals   12.688   33   0.384         

Note.  Type III Sum of Squares  
 

JASP Team (2019). JASP (Version 0.10.2) [Computer software]. 
 

 

Tableau n°3 : �(�Y�R�O�X�W�L�R�Q���G�H���O�¶�X�W�L�O�L�V�D�W�L�R�Q���G�H��la posture ludique selon les expérimentations 

Within Subjects Effects  
   Sum of Squares  df  Mean Square  F  p  ���ð�� 

Expérience   2.729   3   0.910   7.466   < .001   0.288   

Residual   4.021   33   0.122             

Note.  Type III Sum of Squares  
 

JASP Team (2019). JASP (Version 0.10.2) [Computer software]. 
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Résumé : 

 �/�D���T�X�H�V�W�L�R�Q���G�H���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���H�V�W���X�Q���S�R�L�Q�W���F�H�Q�W�U�D�O���G�H���O�¶�H�Q�V�H�L�J�Q�H�P�H�Q�W���G�X���I�U�D�Q�o�D�L�V����La tâche 

écrite est une tâche complexe du fait des dimensions mul�W�L�S�O�H�V�� �T�X�¶�H�O�O�H�� �W�L�H�Q�W�� �O�L�p�H�V���± 

psychologique, socioculturelle, langagière �± et des différentes étapes qui la composent. Pour ce 

mémoire, je me suis intéressée à un moment particulier �G�X�� �S�U�R�F�H�V�V�X�V�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H, appelé 

« �S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H �ª�����T�X�L���G�p�V�L�J�Q�H���O�¶�L�Q�V�W�D�Q�W���S�U�p�F�L�V���R�•���O�¶�p�O�q�Y�H�����I�D�F�H���j���V�D���I�H�X�L�O�O�H���D�Y�H�F���O�H���S�U�R�M�H�W��

�G�H���O�D���U�H�P�S�O�L�U�����V�H���O�D�Q�F�H���G�D�Q�V���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� En mettant en place des expérimentations qui proposaient 

�D�X�[�� �p�O�q�Y�H�V�� �G�H�V�� �H�[�H�U�F�L�F�H�V�� �G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�� �D�Y�H�F�� �G�H�V�� �P�R�G�D�Oités de passage différentes, certaines 

reproduisant des conditions d�¶évaluation �H�W�� �G�¶�D�X�W�U�H�V�� �V�¶�p�O�R�L�J�Q�D�Q�W�� �G�H�V�� �K�D�E�L�W�X�G�H�V�� �V�F�R�O�D�L�U�H�V���� �M�¶�D�L��

�Y�R�X�O�X���Y�R�L�U���V�L���O�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H�����G�D�Q�V���V�H�V���G�L�I�I�p�U�H�Q�W�H�V���P�R�G�D�O�L�W�p�V�����D�Y�D�L�W���X�Q���L�P�S�D�F�W���V�X�U���O�D���T�X�D�O�L�W�p��

des écrits des élèves. �6�L���O�¶�D�Q�D�O�\�V�H���G�H�V���S�U�R�G�X�F�W�L�R�Q�V���p�F�U�L�W�H�V���Q�¶�D���S�D�V���P�L�V���D�X���M�R�X�U���G�H���F�K�D�Q�J�H�P�H�Q�Ws 

qualitatifs significatifs �H�Q���I�R�Q�F�W�L�R�Q���G�H�V���H�[�S�p�U�L�P�H�Q�W�D�W�L�R�Q�V�����L�O���V�¶�D�Y�q�U�H���F�H�S�H�Q�G�D�Q�W���T�X�H���O�H�V���P�R�G�D�O�L�W�p�V��

�G�H���S�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���R�Q�W���E�L�H�Q���X�Q�H���L�Q�F�L�G�H�Q�F�H�����P�D�L�V��davantage �V�X�U���O�¶�H�Q�J�D�J�H�P�H�Q�W���G�Hs élèves dans 

�O�D���W�k�F�K�H���p�F�U�L�W�H�����S�H�U�F�H�S�W�L�E�O�H���J�U�k�F�H���j���O�¶�p�W�X�G�H���G�H�V���S�R�V�W�X�U�H�V���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H, théorisées par Bucheton. 

Mots clés :  

p�D�V�V�D�J�H���j���O�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���± �S�R�V�W�X�U�H���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���± �D�W�H�O�L�H�U���G�¶�p�F�U�L�W�X�U�H���± �p�Y�D�O�X�D�W�L�R�Q���G�H���O�¶�p�F�U�L�W  

 

Summary : 

  The question of writing is a central issue of literature instruction. The writing task is a 

complex task because of the multiple dimensions it holds - psychological, socio-cultural, 

linguistic - and the different steps which build it. For this essay, I focused on a specific moment 

of the writing process, called "transition to writing," which refers to the precise moment when 

the student, in front of his sheet with the project of filling it, embarks on writing. By setting up 

experiments that offered to students writing exercises with different modalities to embark on 

the writing task, some reproducing the conditions of assessment and others moving away from 

school habits, I wanted to see if the transition to writing, with its various modalities, had an 

impact on the quality of the students' writings. While the analysis of written productions did 

not uncover significant qualitative changes based on the experiments, it turns out that the 

modalities of the transition to writing do have an impact, but on the students' commitment to 

the writing task, noticeable thanks to the study of writing behaviours, theorized by Bucheton. 
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