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Introduction

Les plans ne valent rien, mais planifier vaut tdut.

Tels sont les mots, désormais célebres, qui ont été pronpacés trentequatrieme président des
EtatsUnis Dwight David Eisenhower lors dia conférence sur la réserve exécutive de la défense
nationale en 1957.DQV FH GLVFRXUV OH SUpVLGHQW ptin®@iafbiXH TXH
fois pour commencer a travaillémtelligemmentmais aussipour pouvoir réoondre a tout imprévu
éeventuel Ce conseil judicieux ne se limiteutefoispasuniquementj OfDUPpH LO SHXW V{
tous les corps de méti&r. fKRPPH HVW FRQVWDPPHQW H.@Qu#/deBadit@oBH SO
une action simple du quotidien mone faire des courses duen pourune action a plus grande
pFKHOOH FRPPH OD FRQVWUXFWLRQ GfXQH pFROH

Ces actions dites planifiées» sont les résultats du prossus complexente action etpensée.
/ITKRPPH HVagérerdhtihpellemente facon consciente et inconsciente dilemme entre

VHV LQWHQWLRQG H WS Qi ieRodudseHaRardger ses actions planifidesi, la
planification est omniprésente dans notre société. Cependangimsemeétiers comme celui
GITHQVHLJIQDQ W pRRfQaianCcqrdrie une étape esseldiglour enseignereEn effet,
OTHQVHIgLUD RWH S O X UdvisddeWwligacBduBahsNd_ iRz Véalisetes objectifs fixés
LTHQVHLJQD QW adde p&sBaditiended/ diRddtihues, les met en place a travers des activités
précongues ebls s interactions en classe.

Dans le monde de la recherchesujet de Iplanification GH O {H Q&/dddciiéBN Q BRIL& Wp U rV
GH OD FRPPXQDXWp DPpULFDLQH HQ 6FLHQ.AihgGaHs @uUspaedX F D W L
de multiples disciplineen EuropeRQW pWHQGX OD UHFKHUFKH VXU OH VXM
enseignanteH W gir@rffessoral

3RXU PD SDUW MH PH VXLV LQWPpUHVYV phsejgriele fldcMHaNg@R UV T
p W U D Q Ingtitut Améidain Universitair¢lAU) en tant que stagire ou employée. Lors de mon
VWDJH GH P Dbbhsévéd Un coukd PauUL des apprenants grands débutants intitulé « Essentials
of Elementary) UHQFK , DQG ,, @ /fHQVHLJQDQWH UHVSRQVDEOH Gt
travailleravec elle et dec-animer le cours. Cela a été trés formateur car je me posais beaucoup de
TXHVWLRQV VXU OHV PpWKRGHV GYHQVHLJQHPHQW XWLOL\
GpEXWDQWYV 7RXWHIRLY FH QYHVW SDV OH V Xndiiarcduksl. D D W

L Extrait du site https://quod.lib.umich.edu/p/pipus/4728417.1957.001/858?page=root;size=100;view=image
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MH PH VXLV EHDXFRXS LQW pttityrdpdemerd faplahititatodR celivs\d& U D O

OfHQVHLJQDQWH $YDQW GIYREVHUYHU d@etoBrRotine urd simpl& Q V L G
PWDSH GH SUpSDUDWLRQ HQ DPRQW GUDSLIGHWPH @W HQK\DHOLIIMHH
constatéla complexitécachéeeG X VXMHW DSUqV TXHOT X Hate©Oadk plakidJdeV H W
FRXUV GHQOMWQV HLIDL pWp IDVFLQpPpH SéxtivaiDapkés ERague ldapnd/ D L U
FDU M{DXUDLV SX DYRLU OHV PrPHV EHPHOVALFROMJVKRLIMYDL V
travail de master 1 sur les facteurs qui déterminemgldaification GH FRXUV FKH] OTHQ

novice.

6XLWH j OfDQDO\WH GH PRQ WUDYDLO GH PDVtiahtdwheplaodd f{DL S
plus importante que les autres factéuts facteur tempsle facteur institutionnekt le facteur
personngl TXL FRQVWLWXHQWEI® p&@mé¢t Q RS VIHYVVRRIDOQW GIDQWLFL
degré les actionsnprévisibles qui peuvent surgir efasse PDLY HOOH DLGH DXVVL OfF
a faire face a tous lesouveaux élément® X[TXHOV L O H ¥gAlerddrs RMarque fiDelles
facteurs qui déterminent fdanification G H OifjivdQ Wddice se répartissent en deux catégories :

- &HX[ TXL pPDQHQW GH OTHQVHLJQD Q \WkeshBsBiRsHbexstnQels) p SH U
(et plus particulierement celui de se rassures)t TXDOLWp GTRUJDQLVDWLRQ

- Ceux TXL SURYLHQQHQW GX FRQWH[WH GYHQVHLJQHPHQW
REOLJDWLRQV HQYHUV OfLQVWLWXWLRQ OD SULVH HQ

dynamisme de cette derniéere.

Dans le cadre dmonstage de master 20 § ,t@\AWeLicain UniversitaireP D GRQQp OTRSSR
GTHQVHLJQHU | GLITEGWDHQYWGENVIIpPOBQYWHW HMWWXDWLRQV GIHQ
PIRQW SHUP IpMnication BHUFRX UV VRXV XQ QRXYHO DQJOH $LQV
mon travail sur lglanificationde cours en prenant en compte de nouveaux parametres.

Je me suis intéressée aaytres facteurgrincipaux qui composew O DJLU @GdJfiactetiv VR UD
temps le facteur personnele facteurinstitutionnel DLQVL TXH OHV VLWXDBWVLRQV
O T L Qlewdiow Ixguistique, les courmtensifs de francais dans une période limitée et les cours

semestriels).

2.qDL FRQVHUYp OHV IDFWHXUV pWDEOLY GDQV PRQ WUDYDLO GH PDVWHI
6



ITH[SpPULHQFH TXH M{DL DFTXLVH HQ WHPSV TXYHQVHLJQDC
planification GH FRXUV -YDL SX FRQVWDWHU j WUDYHUV Pi#eV OHF'
cours est en constante évolution car les processus cognitifs des enseignants changent
FRQWLQXHOOHPHQW SRXU VJPHE@BIWHRE Q 0PHRRP SO VOH TXH
-IDL DXVVL UHPDUTXp TXH OHV IDFWHXWDW OXQ W REPISXROvi H Q WH C
DXWUH HW GYXQH VLWXDWLRQ Ah§iH ceiteH étide He hateva purXI® H D
problématiquesuivante :dDQV TXHOOH PHVXUH OHV |IDFVhdfgsdoval T XL |

influencentils la planification?

Pour répondre a cette questiomtte étude de casV 1 D S Ssut Hifféizntes données récoltées
DXSUqQV GH HQVHLJQDQWHYV GH Odt sQr\uie laieiyse/d&shlabklde bdurd 8 Q
de ces dernieresAinsi, je débuterai par la présentation du contexte ingiitnel Je développerai

ensuite lecadre théoriquafin de prendre connaissance des différentes théories et études existantes
autour des notionsG D JL U S leRdeHplavifcatibnans la troisieme partie, je présenterai la
méthodologie employée pooette recherche $XWUHPHQW GLW MYH[SOdésFle WHUD
FRUSXV GIpWXGH DLQVL TXH Gin\pac® PaHErAiQeM IGIHYRERQDQIpt

résultats de wn analyse.



Partie 1 Le contexteinstitutionnel

‘DQV FHWWH SUHPLqUH SDUWLH MH SUpVHQWHUDL OH FRQYV
VWDJH GH PDVWHU HW GH PDVWHU -H YDLV WRXW GYDEI
EnsuiWH ™M DERUGHUDL OHV GLIIpUHQWHY VLWXDWLRQV GfHQ\

finir, je dresserai le profil des acteurs sur lesquels cette étude est basée.

1.1/, QVWLWXW $PpULFDLQ 8QLYHUVLWDLUH

1.1.13UpVHQWDWLRQ GH OTpWDEOLVVHPHQW

/T, QVWLWXW $PpUL FOD4sq@masQ ] Y&#8leaf LuMeDingtithtion américaine privée
GITHQVHLJQHPHWQWV X I3 pDUX HekRSavec$ adcueille des étudiants ameéricains
agésGH j DQV TXL VXLYHQW XQ FXUVXV XQLYHUVLWDLUH
partenaires& THVW XQ FHQWUH GYpGXFDWLRQ j OfpWUDtaudille SRXU
avec plus de 700 DEOLVVHPHQW VreGahpMeXiGpHiks e puslisU LTHOQ VW LW X W LR
OYXQ GHV SUHPLHUV pWDEOLVVHPHQWY GTfHQVHLJQHPHQW (
occidentalellest VR XV O D XW R UL W pMarskil fj8iddpdd ax\etutamtsddniéricains

GH SDUWLFLSHU j XQ SURJUDPPH GYpFKDQJH j OfpWUDQJHU ¢
/D PLVVLRQ SULQFLSDOH GH OF¥,$8

is to provide excellence in international educatiospire intercultural awareness, and prepare

students fosuccess in a global monunity through the study @&uropean and Mediterranean

history, languages, cultures, and contemporary issues.

/1,$8 HVW FRPSRVp GI1XQ FERSHUR YHOQRH HW G DMWUHY SURJI
en Espagne, au Maroc et RayaumeUni. / {nstitutiona été fondé en 1957 par des universitaires

HW G 1D QFLH QiMesGaLI& foiRdg2&\periBomard of Regents of the University of the State

of New Yorket reconnu par I8 L Q L VW detiueatiGridat@rale et de la Jeurseget le rectorat

3 Ma traduction «vise a fournir I'excellence en éducation internationale, a inspirer la conscience interculturelle et a
préparer les étudiants a réussir dans une communauté mondiale en étudiant I'histoire, les langues, les cultures et les
probléemes contemporains de I'Epecet de la Méditerranée ([WUDLW GX VLWH RIILFLHO GH 0O¢Y,%$8
https://iau.edu/about/mission

4&THVW XQ RUJDQLVPH GIYDFFUpGLWDWLRQ UHFRQQX DX QLYHD& QDWLRQ
FRQVHLO GHV UpJHQWY GH Of(WDW GH 1HZ <RUN Of,$8 SHXW DWWULEXH
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GY$WDUVHLOOH 2Q SHXW QRWHU DXVVL TXH OfAsB&idtiohw O 1 X
of American International Colleges and UniversiféaA\ICU) HW GIDXWUHYV DVMIRFLD WL
National Association of Foreign StudeddmissionNAFSA).
'"HSXLV VD FUpDWLR @séQl§ sb@veddppertB WVFRPSWH DXMRXUGYTKXL
inscriptions annuele DYHF OD SRVVLELOLWpPp SRXU OHV pWXGLDQWYV
et/ou un Masteenrelations internationales.D TXDOLWp HW OD YDULpWp GHV PD
sont les raisors de ce développemenDe plus, Ifnstitut Américain Universitairest considéré
FRPPH OTXQ GHV SOXV DQFLHQV HWp ®X KW L PBTROWNIDHA M VS H R
la premiére institution a proposertet SURJUDPPH j OfpWUDQJHU DX[ pWXGLD
DXWUHV TXH OH IUDQoDLV (@nRididhit esO Ebmpd3d® 8e Plus@drs L [
départements The School of Himanities & Social Sciencefangue francaise, psychologie,
VFLHQFHYV SROLWLTXHV KLVWRLUH TEeHVdchima)SthooDdf FikepARt© R JL |
SHLQWXUH GHVVLQ KLVWRLUHe Gthod HDBUSNesINVK mfeiddtibhdl G 1 $
Rehtions (business, relations internationales, économie, marketing, managemMe@ D QFH « HYV

The French Honors Program.

The School of Humanities & Social Sciences propase grande diversité dmursen francais et
enDQJODLY FH TXL GRQQH OD SRVVLELOLWp DX[ p&¢ceSaDQW)
des cours de littérature, linguistigeéculture francaiselLes offres de cours multiples permettent

aux étudiants de satisfaites exigencede leur curssi(majeures et mineurgtiées aux domaines

GHV VFLHQFHYV KXPDLQHV GHV VFLHQFHYVY VRFLDOHV GH Ofp!

La mission de cette école est

to help students explore deeply the French language and culture and fields of studihevitbaial
sciences, the humanities and/or the arts within the context of France and Europe with an emphasis on

Provence while fostering individual, intellectual and personal growth

Pour pouvoir accomplir cette mission, The School of Human&i€ocial Sciences a fixquatre
objectifsintrinsequement liéa son programme. Le premier est de faire progresser les étudiants au

niveau dda production et de la compréhensida la langue francaise durant leur apprentissage. Le

SDU OHV XQLYHUVLWpV DPpULFDLQHY SDUWHQDLUHV /7,$8 IDLW DFWXHO
EtatsUnis par la& RPPLVVLRQ GH OfHQVHLJQHP H@Wte*X@IECHEN XU GH OD 1RXYHOO!
5 «aider les étudiants a explorer en profondeur la langue et la culture francaises ainsi que les domaines d'études dans
les sciences sociales, les sciences humaines et / otslésuas le contexte de la France et de I'Europe, en mettant

l'accent sur la Provence tout en favorisant I'épanouissement individuel, intellectuel et pesqomaéiaduction)

([IWUDLW G X VLW H hRdd:Li&u.gd ist@yrab@fd/Br@grams/aix/shss
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deuxiéme est de favoidU OTDFTXLVLWLRQ GHV FRQQDLVVDQFHV GHV I
Of(XURSH /H WYRANMUGPH BUVWFRPSUpKHQVLRQ GHV LGpHV G
de la culture américaine et de celle des autres. Le dernier est de développeonscience
mondiale/international

Pour ce fairel 1,$8 SURSRVH XQH JUDQGH YDULpWp GH FRXUV GH |
GH GpYHORSSHU OHXUV FRPSpPWHQFHVY GDQV OD ODQJXH FLE
Toutefois il est imprtant de noter quVR XV OHV pWXGLDQWY RQW OYREOLJ
IUDQoDLVY GXUDQW OHXU VpMRXU DILQ GH PLHX[ VIDGDSWHU

1.1.2 /HV VLWXDWLRQV GYHQVHLJQHPHQW

8QH VLWXDWLRQ GTHQV Hé&dhmnd de3 \ActiGitdsxol setlidert despdfire3 lde
significations ayant vocation a produire ou a faciliter 'adfets de seris> (Barbier, 2000 np; cité

par Dumet, 201063) $X VHLQ GH Of,$8 SOXVLHXUV VLWXDWLRQV G
OTDQQpBAVWLW XtV Uesithicd-donne plusieurs possibilités quant a la durée de
OfpFKDQJH J/HV pWXGLDQWYV SH X YadtQWe ¥upriDterdpsp, Wne Ghrdd) X Q
scolaire entiereaitomne etprintemps)voire plusieurs semestres ou un cursus complet mais ils
SHXYHQW DXVVL SDUWLFLSHU DX Sdf &uEbrp BtRrHPregranivRiXdd V. L Q W
dessous) ahaque début de semestieX U D Q W I@sfjtptWrgani€efdes séjours linguistiques pour

des hcéens américam

Chaque étudiant passe un test de positionnement avant de venir en France. Apres avoir récolté tous
OHV UpVXOWDWY OHV SURIHVVHXUV GX &HQWUH GI(WXGH
niveaux. Durant la premiere semaine des#ad peut y avoir un gjustementt FfaHEMWUIH TXTLO
a une possibilité de déplacer un apprenant dans un autre cours de francgais car son niveau de langue
ne correspond pas guoupedans lequel il a été initialement placé.

/HV VLWXDWLR @\ qGefjd QasHdintepahiprésenter font partie d&éhe School of
Humanities & Social Sciences FfHVW j SDUW L Ugué 1 etoNe desHibh@deg U H V

1) Le cours semestrietdXUDQW OH VHPHVWUH GYDXWRPQH RX FHOX
de cours de FLEestproposé aux étudiants. Il y a a la fois des cours de langue pour tous les
niveaux fu A1l au C1) et des cours plus spécifiques (linguistique, traduction et culture
I UDQoDLVH SRXU OHV QLYHDX[ SOXV DYDRQFp¥codR XU P
destinés aux grands débutantdébutants (AdA2). ,O VIDJLW GH FRXUV GH
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2)

3)

4)

semestre soit 3x6 heures de cours par semaine. Ces cours sont basés sur une approche
communicative et enseignés intégralement en francais. Les apprenants sont soumis a une
évaluation écrite ou/et orale chaque semaine, un examen écrit askemmstre et de

examens finaux écrits.

/H FRXUVIiGTYWPILW GIXQ FRXUV LQWHQVLI GH IUDQoDL\
Les apprenants suivent un cours de frangais hebdomadaire de 3h30 soit 42 heures de cours
en 3 semaines. Les étudiants participent a atgiwités culturelles qui enrichissent leur
compréhension de la langue et de la culture francaise dans le cadre de leur programme
UpJXOLHU 3RXU PRQ WUDY Ddetx sebsidnsPdx&uEsXdestintd B déX U (

grands débutantadébutants.

La semaine Early Start Program: les apprenants ont la possibilité de suivre un programme
facultatif d'une semaine avant le début lder semestre d'automne ou de printemps.

/I TREMHFWLI HVW GH SHUPHWW U Hi&3Xfanbligrsér svedleQlivey GH V!
IUDQoDLVH HW OH IRQFWLRQQHPHQW GH 0¢Y,$8 /HV DSS
PDWLQ KHXUHV HW GrHid. L¢§FXus\Vde RrengaisOshargahisey en

fonction du niveau des apprenars sont plus axés sur le comportemanadopter en

France Durant la semaine, les apprenants sont sensibilisésaal®s sociaux typiqguement
francais» (par exemple, la politessep L Q V L laTcXifure frangaise/ provencat le
IRQFWLRQQHPHQ® eXddrsiorsLsQnv Vs XHWO LHU FXLVLQéh YLVL\

Provence, dégustation de yetc.

Le séjour linguistique : chaque été, différents groupes de lysesnivent des cours de
IlUDQoDLYV j OfLQVWLWXW HW RQW DXVVL GHV DBWLYLWP
cours GH ODQJXH YDULH GT1XQ JURXSH j XQ DXWUHet ,O QY
G pY D O pdo'wWle Rs€our linguistique Ces cours sont basés sur une approche
communicative et enseignés intégralement en franPaisr cette étude, je travaillerai sur

deuy VPMRXUV OLQJXLVWLTXHV /H SUHPLHU HVW FHOXL
DSSUHQDQWYV JUDQGYV G qut 3UivedtQ5\héurésdeQoburddd® RusyReCsLnN3
VHPDLQHV KHXUH SDU MRXU /H GHX[LgPH JUBXSH HV)

de niveau B1 venant de Houston qui suivent 10 heures de cours de langue durant 5 jours.
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En définitive

recherche.

1.1.3 Lesacteurs

/IHV FRXUV GH

FIHVW VXU FHV TXDWUH VLWXDWLRQV GTHQVHLJQ!

IUDQoDLVY VH GPURXOHQW SULQFLSDOHPHQV

SpGDJRJLTXH GX &() HVW DFWXHOOHPHQW FRPSRVpH GH
variété de cours de francais permettant a chaque étudiant de déveleppempétences dans la
ODQJXH FLEOH HW GH VYLPPHUJHU GDQV OD FXO VieXneH
concentreai sur la planificatiorde cours dguatreenseignante§ontmoi-méme)qui ont enseigné
a desniveaux grand débutar/A1 GXUDQW OYDQQpH WeiB Qrbdref profil deces

enseignantes

Enseignante

Formations

Expériences

Expériences &
Of1,%$8

Types de situations €

niveaux enseignés

El Licence Sciencedu langage Assistanat (Pays | 19 ans Cours semestriel (A1/A2 et
Francaise (option FLE) de Galls) Enseignante et | B1/B2)
Equivalence Master Science du | Enseignement Coordinatrice du| CoursLQWHQVLI G
langage (politique linguistique) | dans ue autre CEF (B1/B2)
institution Early StartProgram
(B1/B2)
E2 JRUPDWLRQ G1THQVH Enseignement Janvier 2018 Cours semestrielA1/A2)
Américaine | OfDQJODLY ODQJXH (Alliance $XMRXUGT
D.U FLE (France) francaise, Enseignante
Chicago)
E3 Licence L.L.C.E anglais (option | Assistanat Janvier 2018 &RXUV LQWHQVL
Francaise FLE) (Australie) $XMRXUGY| (AL/A2)
Master recherche Anglais Stagiaire et Séjourlinguistique
(France/ Australie) enseignante (A1/A2/B1)
Master Science du Langage FLE Early Start Progran{A1)
E4 Licence Lettrs Modernes Enseignante Janvier 2019 Cours semestriel (A1/A2)
Francaise Master Traduction (Chine et Alliance] $XMRXUGT| &RXUV LQWHQVL

francaise
Marseille)

Enseignante

(B1/B2)

Tableaul
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Partie 2 Le cadre théorique

ORQ WUDYDLO VYDQFUH j OD IRLV GDQV OHV 6dngue® RlieMeGH O
soit dans la formation des enseignants ou dans gdmtique, le processus geanification est
FRQVLGpUp FRPPH XQH pWDSH SULPRUGLD tiaMailGl® QasteON £ Q V H L
me suis rendu compte que la planificataa cours est une desmposaWWHY SULQFLSDOHYV
professoral Dans cette partie, je vais tenter de définirnesons clés de mproblématique © 1D JL U
professorakt le facteurde planification+en P § puyant sur les différentes lectures scientifiques
TXH MYDL SX IDLUH

2.1/D QRWLRQ G DJLdés adtichsdompliexdd O

Le verbe « agir dulatinagere VLJQLILH © VIH[SULPHU SDU GH\D DPFMNHM QX
Endidactique, OYDFWLRQ HQVH Eddg kR faiw EgitianiveT»X B §bh tdur, « faire agir »
signifie « produire un effet, exercer une action, une influence rééllavant de définir la notion

G § Dpraféssorgl LO PH VHPEOH LPSRUWDQW GYDEHRsbI Yo lde/y WKpl
départdHVY WUDYDX[ VXU OfDJLU SURIHVVRUDO

21.1lesthpRULHVY GH OYDFWLRQ

Le terme agir révele le processus complexe entre action et pemngé&icurel, 2014 83). Tous les
chercheurs en sciences humaiflenguistes, psychologies philosophs, spécialists des sciences

GH OYpGXFDWISRQO XV RFULRORUXEBHQW ¥pfduvedtteRdn@srdiffsés@y D F W
établir une définition unifiée

(Q HITHW DXMRXUGTKXL RQ SDuiples o6 ranes\bKspdsqlkelles/est hée@f D F W
JUDQG QRPEUH GH WHUPHYV GLVSDUDWHYVY SRXU TXDOLILHU O
il y a autant de ternsjue dedichotomes SRXU TXDOLILHU FH FRQFHSW 'fDLO

« chaos descripti$ (2002: 142) pour souligner la complexité de cette notion.

Pami les représentants de ce mouvement peut retrouver en philosophie, Rico€l®77)et la
VPpPDQWLTXH , Gala®ef(DPBY etRQIDSSURFKH K HIH p@H2MAAN GTRH

6 Le Nouveau Petit Robert, op. cité, p.49.
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Habermas (1987) et ODJLU FRPP X @&h Fsbdlbdge @/Eber1971) a défini les
GpWHUPLQDQWvhiizt ftEMEeQ RQ PR W L | VetG khire(§@M P sVdéR@iné

OHV UHVVRUWEnh @gsithaofip Fiviamy&ye, Broncké2004) a étudier O  Dsbtity

discursif &RPPH RQ SHXW OH YRLU LOV RQW WRXV GpYHORSSp X
et une terminologie différentes. Pour ce travail, je vais me concentrer sur deux dimensions majeures
communes que Baudouin & Friedrich ont distingsdans les différentes disciplines scientifiques

OH GLVFXUVLI HW OfLQW&H.QWLRQQHO $]DRXL

/TDSSURFKH GLVFXUVLYH2@# Boofick&i2004R @et $h Qidierel W WeiDdue
OfYKXPDLQ D XQ SRLQW GH Y XHX W[WHH UQ@GILY X G XO Fl BVF WX R GHMVXK
GIpPHWWUH GHV K\SRWKgVHV j SURSRV GH FHWWH DFWLRQ
Habermag1993)et sonH[HPSOH GH OYLQGLYLGX TXL YHUUDLW FRXUL
illustrer la PRVLWLRQ H[WpULHXUH GH: pJdiépar CiRugel, 3011 HiB)UEIE K
GpFULW GYDLOOHXUV FHWWH LGpH GDQV VRQ RXYUDJH

I DVVLVWH j OfDFWLRQ GH FRXULU LO SHXW OD"rGomfiLUH L
court parce XTLO HV'W BRIV HWR OTDEVHQFH IG D AWIUYSIUYG PV DWORDJ G
FRXULU ULVTXH IROiwreG J0M/ U1d) DOpDWRLUH

6HXO OTDXWHXU GH O 1D Fe#d-drR QurSrhioént SdhRE Bt el Y1 dévailXnt) son
intention. Ainsi,ii SHXW GRQQHU OH VHQV GH VRQ DFWLRQ HW GRC
WpPRLQ GH OYDFWHRGURBOQYBQW ™D SURSUH DFWLRQ TXH
YpULILp /YKRPPH HVW FDSDEOH GH LD\ \GHH G®HW MY BB Q VA YWKLR
FDU LO V1D 8r5stdcK dé&/ éodna@sarsoe (habitudes, rituels, situations codées, culture
SRSXODLUH VHQV FRPPXQ HWF DFTXLV j WUDYHUV VRQ |
/ITKRPPH IDLW ERa@WHVXXRROG4BAYV GIPPYWRRQVY PMSHWXBGITDFWLR (
déroulement. Ce lien permetaéafoisaO fKRPPH GYLQWH U S dgnsid §enX Qius [@deW L R C
les comportements sociguP DLV DXVVL GH VY{DGDSWHU j XQdhnklaw XD W L
typificationet elle a été déevelopp@ar Schitz (1987)

Tous les projets de mes actes a venir sont basés sur la connaissance dont je dispose au moment de
OfpODERUDWLRQ GX SURMHW &1THVadpa\rRQ, dthjiRiped ldBNQ Fedr G D |
typicalité au projet, qui vient nourrir cette connaissd(itud. : 27).
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Il est important de noter que ces typifications apparaissent dans un monde social et que les
expériences vécues par un individu sont similaires BesceGHVY DXWUHV HW TXT|
LOQWHUVXEMHFWLYHV &RPPH OfYH[SOLTXH 6FKeW] OD FRQQ
majoritairement de la socié&t non pas de ses expériences personnelles qui constituent quant a
elles, une infime partie de cettermaissance(ibid. 6FKeW] TXDOLILH GIDXWR)
FRQGXLWHY SHUVRQQHOOHV TXH O Tep&ienceddi.). GOIHMNRSSH |
TXH OTLQGLYLGX PHW HQ SODFH X€&/budbfedEune Bkpéribis LgvVX Q@ Y R
DXWUH L QG huredeaxipe darfsXasociété. Il va ainsi assimiler une conduite a partir de ces
connaissances a caractére collectif. Cela présuppose que les actions a venir peuvent étre réitérée:
PDLV DXVVL TXYfHOGHWN pRtQPVPBUPKRQLOXHH U pxfibdewy L&Q GH
VXSSRVLWLRQV GHV UpVXOWDWY GH O9YDFSMNL\RDHAR GW OF LAY
6FKeW] FRQVLGqQUH TXTXQH DFWLRQ SODQLILpH HW®&¢tiGghRPSRVp

Schiit? qualifie «état des choses (1998 OHV PRWLIV SRXU GpFULUH OfLQ
intention. Ainsi, O 1 D Xd&fiHtXOD QRWLRQ GYDFWLRQ FRPPH © OD FRQ(
SURFHVVXV HQ FRXUV TXL HY VD YHRQREetKe Flh Hov @468 Suvwu Ykdjes
préconcgu »ibid. : 53).

Schitz percoit une coprésence de deux types de motifs dans une action. Le premier est Bnmotif

vue de» TXL H[SRVH OD ILQDOLWp GH OYDFWLR Qnterfibhs p¥ur UpYo
accomplir une action. Le deuxieme type est le mefifarce que> qui exprime les expériences
SDVVpHV GH OfL QG KM8ZcknsidRegque dabxdutetdction, il y a a la fois une face
HIWHUQH TXH OfRQ SHXWicdidh\pHydiyud)Unaisd ldussV the fadeRretne qui
correspond au processus cognitif (perceptions, buts, décisions, valeurs, savoirs composent la
VLIQLILFDWLRQ GH OYDFWLRQ

Le postulat de Schitz renforce cette idée de processus cognitif avant la m@leRH GTXQH DF'
(Q HITHW LO FRQVLGqQUH TXH OfLQGLYLGX YLVXDOLVH OH U
décision de mettre en place ou non son action. Les suppositions des résultats de son action sont
influencées par les expériences padséeG H O | LTp@EefNd, Gikiettaz remarque que les

individusont«xXQH FDSDFLWp j VIDGDSWHR2005 FLHRARQR QYD @ K KOO\

"« 6HXOH XQH LQILPH SDUWLH GH PD FRQQDLVVDQFH GX»RRapBIyranfi®@ ULJL Q|
partie vient de la sociét¢, ®/H PfHVW WUDQVPLVH SDU PHV DPLV PHV SDUHQWV PHV
professeurs» (Schitz: 1987: 19)

86FKeW] HVW XQ GHV IRQGDWHXUV GH OD WKpRULH GH OfDFWLRQ SODQLI
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certaine flexibilité entre les typifications, les planifications et les accommodations auiosguat
GRQQpHV /IDXWHXU DUWLFXOH FHV WURLY QRWLRQV SRXU P

Pole schématique Pole émergent

Pratiques Actes

A

| »

I g

Accommodations
Typifications Planifications

Figure1 /fD[H GWSABDOLWp GH OfDJLU )LOOLHWWD]

6HORQ OYDXWHXU XQH SDUWLH GH OYDFWLRQ VIDUWLFXOH "
est le pble schématiqueui correspond a la dimension sotistorique (les pr&onstructions
collectives) et IH GHX[LqPH HVW OH S{OH pPHUJHQW GH OYDJLU T
RFFXUUHQFH JLOOLHWWD] PRQWUH TXH OHV GHX[ S{OHV
distingue le terme pratique» de celuid % actes». Je retiendraiG 1 D L Ge® #eKritivhs (ibid: 7):

- «Le terme depratique GpVLIQH « GHV IRUPHV GfDJLU TXL VH GL
récurrent, collectivement validé et propre a un stusaine de la vie sociale. On parlera a
ce propos depratiques professionnellesle pratiques artistiquesde pratiques de loisirs

SRXU GpVLIQHU GHV IRUPHV GYDJLU TXL VH UpSqQWHQW |
relativement stables.

« OH W Htd® shigid fles conduites finalisées adoptées par des individus sisgidies
GHVY FLUFRQVWDQFHYV HIIHFWLYHVY HW QpFHVVDLUHPHQW
XQH RFFXUUHQFH VLWXpH SDUWLFXOLqQUH HW BPRQWH[W X

/1 D X Witfekebcie OHV GHX[ WHUPHV SR XU e@GptRaRIes\wedlited) distidiesOlNd V H
SUDWLTXH VH VLWXH GDQV XQH GLPHQVLRQ UpFXUUHQWH U
VLQJXODULWpP GHa 0% RircBnstandésQdedlesH @és deux notions sont étroitement

9 Aprés avoir dissocié les termes acte et pratique, FiliecBE QQH XQH GpILQLWLRQ GX WHUPH DJLU
« processus praxéologiques dans leur globalité, indépendamment de leur pble schématique ouwéfpedgeanb).
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interdépendantes car leBFWHY VIDSSXLHQW VXU OHV SUDWLTXHV GLV
VLWXDWLRQ 4XDQW DX[ SUDWLTXHYV ceBl &tdd Entié d3 Qduk pbiiedV H Q V
les planifications ont une position intermédiaire. Elles jouent un réle de ressouobdes que les

LQGLYLGXYV SHXYHQW XWLOLVHU DYDQW SHQGDQW HW DSUQ)\

JLOOLHWWD] FRPSOQWH VD GplOmyHW GRIQ OGH (20@BDVIEYAL W) D M|
distingue deux pélesle collectif et Ifhdividuel. Le pemier peut se définir commeles capacités
LQGLYLGXHOOHYV HQ OLHQ DYHF OH JUWRiK&SHLY dREXESOreleXd M R X
de «la capacité des individus a transformer leur environnement en adoptant des conduites

finalisées» (ibid.).

Figure 2: LHV D[HV GH OYDJLU )LOOLHWWD]

6XU FHWWH ILIJXUH OfDXWHXU GpP&spmpasHiiscocidel€sHivesRIBSG D O L'
DXWUHV PDLV SOXW{W TXfHOOHVY VRQW pWURLWHPHQW LQWF
les uns que les autredémontD QW DLQVL OTH[LVWHGQGHKHQGAHKLS ORV)D WLIRH]

action.

0 /H W H U Bgéentife®a été défini par Bandura (2007) en psychologignitive canme la capacité des individus a
étre un agent actif dans la société. lisuumtontréle et une régulation de leurs aeiesi quda capacité desanticiper
et a ajuster
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Ces deux axes ont une place tcale dans les actions enseignante( Q HIIHW O9YD &&U SUR
FRPSRVp GH OYD[H GH OD W\SLFDOLWp j WUDYHUV VHV S
OYDFFRPPRGDWLRQ DX[ DFWLRQV VL QJXaitiogtibhl Wés@tAncdsO DV V'
obstacles etc.)ll est également composé de f{D[H GH OYDJHQWLYLWp DYHF V&t
LQGLYLGXHO HW FROOHFWLI &HWWH SHUFHSWLRQ GH OfD
recherche.

/ITHQVHLJQDQWfat®a W dieRixey HQWUH VHV LQWHQWLRQV HW OF
SDUDPgWUHV TXL YRQW OH SRXVVHU j FKDQJHU VHV DFWLRC
combinaison de trois processus intrinsequement liE©D FRQQDLVVDQFH GH Of
planificationHW OYfH[SpULHQFH SUDWLTXH LVVXH GHV LQWHUDFWL|

2.1.2 Définition

Enseigner une langue FTHVW DY DQW WeRixeviuxy appténdtsldles @dtibnd de langage

RX GYDSSUH Q Wd faiveD JBI HIRMdhlid€dférents types Gafitions combinéeset
simultanées visée didactiqueD IL Q G T Duwd¥sbbjectiH)Hé(s) au préalablelans la classe
etendehorsdeceld. (Q HIITHW OJHQVHLJQDQW SUpSDUH HW RUJDQL\
en place a traverdes activités précongues et legeractions en classke but principal des actions
HQVHLJQDQWHY HVW GH PRGLILHU OH FRR 8MRaysvHEdd@swW HW
différentes stratégiest tactiques

Ces actions enseignantes tsdites« didactiguess FDU OH GLVFR XU ¥stGpéciigieid VH L J
OYREMHW GYDSSUHQWLVVDJH /HV D KéhtoREStréspar @diQamd JH R X
didactqueGH OTHQVHLJQDQW j W U Dext thunétaahysgeDspétifitjive & [pSangue D W L
cible (Ali Bouachal1984)

&RPPH OTH[SOL TOH VEBLRRXHQWHLJQ D QOHH &WML FRP GXNEigN VW DUP
XQH SOXUDOLW psaGaratigue LY 59.[EQ éffet OTHQV HL Jp@EBe@tsy, GRL\
expliquer, formuler, évaluer, étayer, orienter, orchestrer durant les échanges avec les apprenants.
Toutes les actions miseHQ SODFH SD Uerddidt@ ‘ahdtidica B &yNprofessorab qui a

étedéfiniepar Cicurel(2011)comme

S« @IHQVHPEOH GHVY DFWLRQV YHUEDOHYV HW QRQ YHUEDOH)
professeur pour transmettre et communiquer des savoirs ou un « pEaaiir»a un public donné
GDQV XQ FRQWH[WH GRQQp /H SURIHVVHXU H[pFXWH XQH VXL
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simultanées, subordonnées a un but global, avec une certaine intentionnalité. Cette mise en action
rencontre les dires des apprenant&SeR LW VD G(DiB.W/B U | H X

Dans cettedéfinition, Cicurel metHQ OXPLgUH OH FDUDFWqQUH LQWHQWLRQ
TXL VXSSRVH TXTLO \ D XQH SUpFRIUAHS B RIGE\GHRPIDE W LR Q
actions en classéCe sont des actions préconcups cachent la foisles intentions et les motifs
GIDFWLRQV G hknaid fijid @verentJad3ednndltiplicité des facteurs que ce dernier doit
prendre en compte pour construire son agir profess&@aFXUHO TXDOLILH OYDFWLR
comme «ne action planifite¢ FDU O YHQVH L 63 pr&digMesSde pramsidissiots(les

pratiques interactionnelles et les pratiqgues langagiere verbates verbaleset mimogestuelles

(2011: 156) en amont du cour®ar exemple, cela peut étre le mode de distribution de la parole, le
UHFRXUV j OD QDUUDWLRQ O1DS Shaot ¢tcOele@® dp JaxpkhnFdatiirH U Q H ¢
GH OYDFWLRQ YDULH GIXQ@&HMWHLXIQ FEWL] XXHDMNWHOTHQV
planifier son action au détail prés dans un sens pllarge. Cicurel considére que les stgies et

les tactiques adopgd/ SDU OTHQVHLJIJQDQW IRQW SDUWLH GHV SUDWLT
les adaptesV HORQ OH SXEOLF HW OHbIRQWH[WH GTHQVHLJQHPHQW

2.1.3 Entre obstacles et stratégies

Méme VL OYHQVHLJQDQW SUpSDUH PLQXWWlett Xneétttd® éh@lace WBsX W H \
obstacles et des résistancepapissentlurantleurs exécutions en classe. Le nombre et la nature

des obstacles et des résistances sont variés et sridaestuD W LR Q G H Qvdoht h@@dd PH QW
difficiles & déterminerLes incertitudes proviennent du fait que le risque e Q KpUHQW. j OfD

Selon Cicure(2011: 177-178), les obstacles peuvent étreslée

- LalangueFDU OTHQVHLJQDQW & RdnWisc¢doREdout 3¢ thirevcbRBedre let
arriver a atteindre ses objectifs

- La conservation deOTLQWpUrwW GH: FRMEWEGH WRHUBITHQVHLIQDQW
LQWHUDFWLRQV HW PDLQWHQLU OHV PHLOOHXUHV FRQGL

- La difficulté de w=ivre la planification puisque fTHQVHLJQDQW GRLW DUUL

programme

1 Cicurel estime que les pratiques de transmissions sont un niegtraditionsK pULWpHYV DX VHLQ GIXQH F,
et des modes communicatifs survenant avec la moder(2@él11 &HOD HQFRXUDJH OTHQVHLJQDC
altérer ses pratiques.
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- La construction de la relation éducativEncourager les apprenants a participer dans les
interactions de classe.

- /D SRVWXUH DGRSWpH 1$mW DLIHIDVHWU JI@BIQW WURXYHU XQ
(autoritaire compréhensif, indulgent, sévere.ptc

- Des a&pects matériels et environnement

Cependant, on peut notgue les obstaclé&set les résistancespparaissent principalement pendant
OHV LOQWHUDFWLRQV HQ FODVVH ,0 HVW GLIILFLOH SRXU O
réactionsdes apprenants pendantle com® U DXMRXUGIKXL OfIDSSURFKH FRPP
dans la classe de langue et cette dern@l@ QQH SOXV GH O L &add)e¥ ptgrattihpmsS SUH
Par exemple, les apprenants peuvent poser librement des qiestioiLOV QfRQW SDV F
consigneou bien une questioLesapprenants sont encouragés a prendre la parole dans la langue
FLEOH GXUDQW OHV LQWHUDFWLRQV &HOD OHXU SHUPHW Gl
plus autonome.

Ces intervations ont un impact sur les actions plangpar OfHQVHLJQDQW (OOH
OfHQVHLJQDQW | GpS @aWtel lakdhptgpR eo@énulditibctique aux sighesue

les apprenants émettent

Ce phénoméne de mised SODFH GH VWU D WeptJdétthi garjdretin® te RidkibiRt €
communicative> de Gumperz (1989)/ f{DSSUHQWLVVDJH GYXQH ODQJXH pW
apparait comme wne forme dialoguée. Cicurel définit cette expression commaine suite
GYpFKDQJH YHUEDX[ FRQVWLWXpV SDU XQHadattW [CU@dbQFH GC
2011). (Q HIITHW O fedlies\apipreh@niis @MW des interactions régulées durant la classe. Cette
UpJXODWLRQ GH OTLQWHUDFWL R «Gobt@t\WidadigueOCe\derkiensd G p W
définit comme «<OfHQVHPEOH GHV UpJXODWLRQV HW GH OHXUV HIIL
entre enseignants et éléves, issus de la situation et liés aux objets de savoirs dissipisaitgeu
danscette situation (Reuter, 2013 56). Le contrat didactique pousse les locuteurs a négocier et a
adopter uncetain FRPSRUWHPHQW GDQV OdD ek @dprénahts orff del Yasitiah® D Q V
dissymeétriques par rapport aux savoirs de la langue cibldrafeais Les apprenants sont

considérés comme des locuteursior-natifs» car ils ont pour langue premiére une langue

2Z%URQFNDUW GLVWLQJXH WURLV SRVW XU H Vil GsRfede @ nQ@b¥taicle. DapRBieHY SD

est celle de la posture active> qui exprime son engagement dans ses actions enseignantes. Le deuxidme est «

posture contingenté TXL HVW PDUTXp SDU OH FRQGLWLRQQHO &mcikRédhQaNcdH OD FD.

GIHQVHLJIJQHPHQW la/idstGrel fdtalittg U A THWYW &HOOH Re OTHQVHLIJQDQW PDQLIHV

impuissance a agir. (200496)

¥3DU VLIQH MYHQWHQGYV OHV GLIIpPUHQWY W\SHV GH IHHGEDFN TXTXQ DS
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différente de celle de leur environnement. Les interactions en classe de langue sont ainsi

explicitement didactiques, asymétriquesest$ituations de communications somixelingues».

De ce fat OYLQWHUDFWLRQ HVW LQGLVSHQVDEOH GDQV OYDSS
interaction est une combinaison deirter» et «action», et peut étre défini comme une action
mutuelle en réciprocité entre plusieurs individus. Durant une interaction, les interactants co
construisent un discours en échangeant une série de messages. Les comportements verbaux et nor
verbaux de chaque locuteur onQUIH LQIOXHQFH FHUWDLQH VXU OTLQWHU
langue, les interactions sont plus artificielles que celles du quotidien car elles sont principalement
RUFKHVWUpHV SDU XQ H[SHUW OfHQVHLJQDQW TXxlde® SRXL
savoirs, des saveitDLUH HW GHV VWUDWPpPJLHY GH FRPPXQLFDWLRQ T
classg(Cicurel 2011; KerbratOrecchionj 1994)

214 /D SRVWXUH GH: @%te dMbids3agal @ Wpertoire didactiqueet la culture

éducative

/ID FRPSOH[LWp GH OV JG&pYWHURPIHYN RDDOD/Q/L j] WU Proplds\a G 9 D X
chaque enseignanf.fDJLU SURd ehdqueHUDVAHLIQDQW HVW XQLTXH SDUFH
formation, VD SHUVRQQDOLWpP OHV FXOWXUHV pGERFeifal chagle HW (
enseignant possede son propre répertoire didaatigaetualise difféerement son agiprofessoral
Autrement dit,les actions didactiques prode¥ S DU O 1 HsQrVirfluenQéEsQarvdes savoirs
SpPpGDJRJLTXHV DFTXLVY SDU GHV H[SpULHQFHYVY DQWgewa HXUH'
OYREVHUYDWLRQ YRLUH OYLPLWDWLRQ &MH@uHréperivicel uiD Q W F
est en consinte évolution. Cadet définit, de facon plus détaillée, ce terme comme

un UHQYRLH j OfHQVHPEOHIBDHWYHV®YRLUR/J IHWK HAD CRRIQW GLV SR
transmettre la langueble a un public donné. Ces savoirs et safaine se forgenta partir de
PRGgOHVY GH UplpUHQFHVY VRFLRFXOWXUHOV OH U{OH GH
représentations qui en découlent) et scolarité intériorisés (tout ce qui a trait au passé personnel de
OMDSSUHQDQW DFTXLV srDavoHifBation_ed  paHir de Bovuveaux Bwwdéles de
références théoriques et pratiques de formation professionnelle pédagogique (type de formation
suivie et discours explicite tenus dans le(s) lieu(x) de formation) proposés et rendus disponibles
durant I D IRUPDWLRQ /TfHQVHPEOH GHV PRGqOHV UHQYRLH SDU
éducative(s) a laquelle (auxquelles) les étudiantsQ WDQW TXILQGLYLGXV TXH FLV
+ont été/sont exposés dans une société donnée et a un momeniCadet2004: np).
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$LQVL O9YDJLU GH OYHQVHLJQDQW HVW LQIOXHQFp GH PDQL
répertoire didactiqueSes actions enseignantes sont influenggar différentes sphérésociales
personnkes, scolaires et professionnellgmopres a chaqueindividu (Azaoui, 2014 62). Les
GLIITpUHQWHY UHSUpVHQWDWLRQV T X Hsdtghgehétuele@DdauiionVH | D
Il est difficile de définir les composantes du répertoire didtiH GTXQ HRDINWY LLI@ MFWV W
possible deO T R EMIHadt¥mentll est possible d HaQercevoir defueursa travers les dires, les
DFWLRQV HW OHV SUDWLTXHV GH WUDQVPLVVLRQV GH OTHQV

$ WUDYHUV OD SUDWLTXH OfHQYV Etyld QiofessdraiG py iHenRéBesSH VR
définition de ce terme apparait sous la plume déoGar 2005 /1 D X \d@&ffink kg btyle professoral

comme «<OH PDUTXDJH YHUEDO SDUDYHUEDO QRQ YHUEDO GF
>SOTHQVHLIJQDQW@ PHW HQ °XYUH TXTH® (Cldrlo0O2005) B&d6& RV V H
définition metenlumb,qUH OD PXOWLPRGDOLWpP GHV DFW tI&enenHl€ VHLJ
IDLW TXH OH VW\OH HVW XQH SRVWXUH XQH DWWLWXGH SUL
et non fgée. Cicurel définit le terme commeun ensemble de traitsigreprésentent les facons de
IDLUH GH OfHGCxurelL2@D Qa8). /TDXWHXUH TXHVWLRQQH OD S&t
terminologique <style» ety préfére le terme posture» car il a «un caractere moins fixe que celle

de style» (ibid.: 166). Clotet Faita considere que le style est constitu@ §XQ WWGWRFWHV G
routines GH FRQFHSWXDOLVDWLRQV « &THVW DX FRXUV GH O
SUHQDQW GH OD GLVWDQFH DYHF OXL HQ MRXDQW SOXV RX
ainsi étre défini comme«une métamorphose du genre en coGr§ Di-WClot et Faita 2000 : 15,

cités par Cicurel, 2011 : 166pour cette étude, seléfinitionsme semblet étre bsplus pertinente

et complets ca elles évoqgquet OD SRVWXUH DGRSWpH SDU OYHQVHLJQD
GIDFWLRQV s.H© StHd_ professphl Hest constitué de plusieurs ressourdes tgle le
répertoire didactigue OfTH[SpULHQFH OH SXEOLF GRQQp HWF

Ainsi, chaque enseignant a son propre styleekiici a un impact sur les actions didactiquéx L O
PHW HQ SODFH &HSHQGDQW LO HVW LP S BeltravauQaddhsacrEs@QR W H |
cette notion et aux éléments qui la composent. Toutefd6H VXSSRVH TX{LO \ D SUF
traits communs dans le style professoral des ensaige Francais Langue Etrangere. Dsass
WUDYDX[ VXU O 9jDOitlwel (211RIGBVVRQWVICGqUH TXTLO HVW SRVVLE
déterminer le style professortll Q IRQFWLRQ GH OD SRODULVAiWMRQ VXU OfF
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- Lalangue OHV VWUDWpJLHY DGRSWpHV SDU OfHQVHLEJQDQW
langue

- Laplanification OfpTXLOLEUH plapiédd dt Ieshmpré&yéswW LR Q V

- /TLQWHé&hkRWe PJPLP SOLFDW L Rdansl¢idiscoussidiattiymeQ W V

- /fLQVFULSWLEBD GXERMRIFWLYLWp GX GLVFRXUV GH OfHQVI

Ces différents parametrenfirment la singularité du style de chaque eégegant HW OJDVSHI
évolutif de celuici. En effet, le style professoral ainsi que le répertoire didactigusont pas figés,

ils sont en constante évolutibout FRP P H O { L Qreééime A Bavefd Kirs expériencesletirs
formations, les enseignants enrichissent leurs savoir, siaw@r savoirsetre et donc,modifient

constamment leurs actions enseignantes

Un autre parametre qui vafluencer OD SRVWXUH GH OfHQVHLJQDQW .HVW O
Cicurel détermine ce terme commeO T H Q VdeP do@pdrtements, images, valeurs, transmis par
inculcation, imitation, formation, qui sontélV D X[ DFWHYV Gtfappehtiddade) ¢t Ryt
exercet XQH FHUWDLQH LQIOXHQ@K201V:188).QL§ Bulklre eBicaRveHent &g D O
influencej OD IRLVY SDU OH OLHX OH SD\V PDLtWerpelDOHPHQW SDU
Chague individua dévelopgg une ou des cultures éducatives durant sa stélags croyances, les
UHSUpVHQWDWLRQV Gdoncdidgees \GHHLISHAQAH/P B Qi ansRemit pétddption

GHV DXWUHV PRGqOHV GH O HE0affetll 18 O F H eWanou@ktranfiéteegtH L J Q L
souventconfrontéa une culture éducatiwdifférente de la sienneiHW LO D WHQGDQFH j V
cette dernieére pour mieux comprendre la nouvelle. Cicurel expligue ug§ HVW HQ HQWU
contactavecXQH DXWUH FXOWXUH TXH QRXV IDLVRQV OYH[8SpULHQ
(ibid &H SDUDPgQWUH SRXVYV KlarGiRg Fisor He \pidprd QuUBueEW |
PGXFDWLYH DLQVL TXYj DGRSWHU RX DM Xa/M éhlture/éu&iRe W X U t
SUpVHQWH GDQV OYpWDEOLVVHPHQW

En définitive,les actions enseignantesses en place erassesont e résultat de la combinaison
desfacteursFRPSRVD QW O 1 DGéttd cBpRAitéYV RWHD@WH GDQV @ RJLU S
le caractére multimodal de celcii Cela se justifie a travers la multiplicité des facteurs présents
dans chacun des agitSependant pour ce mémoire, je retiendrai seulement les quatarfaqui

selon moi sont les plus importants, a savoir
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Le facteur tempsT XL HVW OH WHPSV FRQVDFUp j OfDSSUHQWLYV
GIXQH VpDQFH GYXQH VPTXHQFH G LoBBifWduEX e 161X QH
planificaton HW OD GXUpH GHV VLWXDWLRQV GJHQVHLJQHPHQ!

- Le facteur institutionnelqui est le cadre dans lequel le professeur enseigne et qui comprend
WRXWHVY OHV FDUDFW p UL VaWsi fuersdh dyxtémEdel foizlioinemeptét O 1,
OHV REOLJDWLRQV TXH OfHQVHLJQDQW j HQYHUV OTLQV\

- Le facteur personneG H O 1 H QauHregraupeQoMes les caractéristiques qui définissent
OfLOQGLYLEXTHQWHRLQ@DQW VD SHUVRQQDOLWpP VD YLH ¢

culture éducativeses formationsc<

- le facteur de planificatiogui HVW OH SURFHVVXV GDQV OHTXHO OfH
dispositifs pédagogiques nécessaipour atteindre les objectifs fixés dans un programme
GIpWXGHV

&HV IDFWHXUV VRQW FRPSOpPHQWDLUHV HW MRXHQW XQ U({
permettant de se mettre en scene et de transmettr@aveds aux apprenant®ans ce travailie me
concentrerasur le facteur de planificatoc H OfDJLU . RKWHRIBVWRIXDOHVW FHQWU
professorakt semble au premier atnl simplea définirmais il cache en réalitgne complexitélus

grande. Pour mieux comprendre cette complexité, je vais a présent aborder la notion de

planification

2.2 Le facteur de planification

2.2.1Lesfondements de la recherche sur la pensée enseignante

Beaucoup de travaux sur la planificatiomt étéréalisésdepuis les années 1970 au sein du
SDUDGLJPH GH OD ELIOQYWH 2 GHVOXH®Y OD UHFKHUFKH HQ €
EtatsUnis. /TXQH GHV SUHPLsqUXL D UK OPKBITLPSRUWDIQEBH GH
O TH Q V H Les(xElE mé@par Jackson (1968). Cette étude a dévoilgoidrasteexistantentre

le paradigme de la pensé@ Her®dignant (descriptif quasiethnographique) ele paradigme

“&H SDUDGLJPH VTDSS X L:Hes\ekhbn@tHodpldyissSdu RFn-Wles sciences cognitives.
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GRPLQDQW GH O fYp SmaiMi{exp@rineatal RtFddrié\ationn&l) A cette époque, les
recherchesle ce dernierVH VRQW IRFDOLVpHVY VXU OH FRPSRUWHPHQW
classe et plus précisement XU OHV PpWKRGHYV GIHQVHLIJQHPHQW YLVpH
a eu de nombreuses étu@dessein du paradigme procesgueduit(Brophy & Good,1986; Piéron,

1988, 1990) qui ont abouti a tres peu de résultaparadigme de la pensé@ Hendeiignard a

donné un nouveau soufflewte nouveleSHUFHSWLRQ GH OYDFWLYLWp HQVHLJ
Les premiéres études ont montré daelanificationestfondamentalalans le travail enseignant

Elles ont aussi été un choc pouckdrenéc EpKDYLRULVWH GH OfpSRM™MettéenFDU O
lumiere la rationalité des enseignantss enseignants pensegttleurs aptitudes sont motivéds e
raisonnéesPar conséquen,, O HVW GRQF SRVVLEOH GYDYRLU DFFqV j OH.
et les verbalisations de leur agiifochon, 1993 74). Cela a perns de définir les fonctions de la
planificationainsi que les intentions des actions enseignantes.

Ainsi, il a été déterminé qua planificationRFFXSH SULQFLSDOHPHQW OD SHQV
les phases préctive et poshactive La planificationest «inhérente a sa fonction et se déroule
spontanément, a tout moment de la journée mentalem@id. : 71-72). Cette nouvelle vision de

la planification D D W Wedntibp d@sfiiesponsables des programmes scotpurevirent dans la

planification:

OH U{OH GTXQ SLY{W OLDQW OH SURJUDPPH RIILFLHO j OfLQ
accessiblej O T p Vele@elit étre simak, remémorée ou reconstruite a partir de traces écrites des
VFKpPDV TXH OTHQVHLJQDQW V DSSRUBdH7B)Q FODVVH SRXU JX

-XVTXTHQ OD UHFKH U Fdahs ¥ pathd@meeS DR3¢ HE HMWQRIPLI QD Q
faisait principalement auprées de mast@ T p FRQ D ILQWpUrW SRUWp DX[ FRQQDL
on poussait les chercheurs a élargir leurs travaux au niveau du secondaire et universitaire.

Dans les années 1990, la pensée enseigndifiel VW H[SRUWPpPH GDQtele&qub W UH V
didactique des langueEn effet, en Europe, les chercheurs tels que Tochon )1B88R) (2006) et

Woods (1996)ont exploté la dimension cognitive pour essayer de compreledreelations entre les

trois aspects clés décritsagssusasavoir, OfDJLU OD SHQVpH HW OHV VDYRLU'

15 e paradigme processpsoduit avait pour objectif de déterminer le comportement des enseignants a travers la

réussite pédagogique et cela était Mégu VXU OD EDVH GHV SURJUqV GHV pOqYHV /THQVHL
DFWLYLWp GLULJpH YHUV OHV pOgYHV HW OHXUV UpXkEMiawhsy /TREMHFWL
(corrélationnelles) entre des variables de procesescompRUWHPHQW YV Gdl ded Vardblk dz @radvit

les progres des élévesces derniers le plus souvent évalués grace a des tests standardisés. (Riff & Durangf])1993
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/IH SUHPLHU DVSHFW F R P Sroait @Quasi@e$ BuEhdinedts §ul HEsWtehtJdeOactions

GH OfHQVHLJQDQW /H VHFRQG DVSHFW IDLW Uplpldi@@FH DX]
Le dernier aspect est composé a la fois de la structure cognitive et toutes les représentations des
coQQDLVVDQFHV D@t s shxdirs) \es drdyHin¢al, les valeurs et les expériences
passéesWoods,1996. Les travaux de ces chercheurs vétre vraiment utiles pour mon analyse

PrPH VYJLO YD rWUH GLIILFLOH GH HtR Qeg widalgmhbtesWIRK &raOH S
probablement des éléments qui apparaitront dans le disdeuces derniertors des entretiens

semidirigés.
2.2.2 Définition

Au premier abord,d planificaton peut paraitre aberramtW DQW LO \ D XQH SDUW GfY
OfHQYLURQQHPHQW HW XQH QpFHVVLWp FRQVWDQWH GYIDGD
GH OD VLWXDWLRQ G1H @elldtl & QiHe plagdV primddrdxale VA&an® és actes

G THQVHLJQH P HfiQitla pramtficatithQordsmne:

[Of@ DQWLFLS D W LhrdRixéedaghitiveRevrisathEoghitiReQdes interactions focales en
WHUPHYV G féchvitital,Wrbdédukales contextuelles. Elle peut étre plus ou moimsgéée
GX SRLQW IRFDO HW FRPSUHQGUH MXVTXYj OD VHFRQGH SUp!

248)

Le contenu didactique est préparé en amont du cours, résumant le déroulement de ce dernier du
GpEXW j OD ILQ /RUV G hgnanbessid)d 14 vld DeMdarR€ unGEnd @yiddie et de
YLVXDOLVHU OH FRXUV TXYJLO YD GHYRLU H[pFXWHU GHYDQW
vont apprendreout en sachant qudes imprévusapparaitront. &« RPPH OfH[SOLTXH 1LF
planification est « un ensemble de processus cognitifs et de contraintes sociales et culturelles
menant a la prgision du déroulement du cours » (2014 : 150). Cette étape de préconception du
FRXUV TXL VHPEOH LQGLVSH@\eE EDfbrcée Paf IaFaéfinifoq qteQeehtitiz) Q D
GRQQH j OTDFWERBPHOORXYVLAPHIDYRQYV YX SUpFpGHPPHQW

2.2.3 Durées formes et typede planification

4XDQG XQ HQVHLJQDQW FRPPHQFH VRQ FRXUV LO D GpMj P
DFWLRQ HVW GLWH © SODQLILpH 2 FDU OfHQVHLJQDQW D D>
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cours (Cicurel, 2011 : 124). Ce contenu didactique peut prediffégentes formes un plan

détaillé, un plan simple sous forme de liste, un canet@sBien souvent une trace écrite est
considérée comme un résultat de planificatioBRXUWDQW FHWWH WUDFH pFUL)
puisquecertains enseignashe rédigent pas de plan de cotsV FH QTHVW SDV SRXU DX
pas préparé leur coursy D F WcbghltiVe ple la planificatiorQ THV W S DtvanédéireX Rdmkb V
OYH[SOLT Xbershimer(1979) OH SODQ petvwh feflef HeQla totalité de la
planification auquelun processus mental est assocd0 XV OTHQVHLJQDQW HVW HI[S
WHQGDQFH j VIDSSX\HU VXU GHV LPDJHYV fediegneDIEsHrsiceD Q W L |
écrites de coté. Il transcrit seulement les pointsujsemblat importans.

,O HVW GLIILFLOH G1YHV W de piadificatidno@r ReRalfud Henskignawt \codpdae
siennecomme il le veut ou commelili est demandé. De plus, chaque plan a une visée unique avec
différents termes, différentes objdstidifférents contenus etc. Selon Tochon (1993), un enseignant
SHXW XWLOLVHU MXVTXY| KoahsWnewnreeh\cadel dSaodec@sLvdriEdesV LR QV
VLWXDWLRQV GfHQVHLJQHPHQW

Nicolas distinguequanta elleVL] SULQFLSDX[ pOpP H@WanifitikH OTHQVHLJQD

le contenu a enseigner ; le matériel que les apprenants utiliseront ; les actions qui seront effectuées
par le maitre et les éléves et les modalités de ces actions (séquenciation, rythme, timing, etc.) ;
OYREMHFWLI JpQpUDO TXH OTHLDV B DE VR W L WRpX KOIIWDOH SOOVID W H ILLC
et compétences des apprenants ; et le contexte- §oXi® W X UddDe |& §estioW du groupe

(travail individuel, collectif, en binbme etc.) (2014 : 151)

Toutefois, la liste ciGHV V XV Qxhbiugtive & Y éldments cités ne qudtousobligatoires.

(Q HIIHW OfHQVHLJQDQW pODE® UFH DVIK®I PR G HY B RXDYL ¢
enseignant a un autreLa durée que met un enseignanplanifier est difficile a estimer car il

Q Tistd pas de directive officielle ou tigislation. 3H X G | (XMye6 E9V7; Piéron 1988)ont

été consacesa ce sujet et leurs résultats mor@&®/ TXH G{IXQ HQVH&Aad@de @avie.] XQ [
En effet, il y a des enseignants qui vont corsiades heures a planifier alors qpeur G D XW UHYV
seulement quelques minutssffiront 1l y en a qui vont planifier longtemppg @Mfnce alors que
GIDXWUHV YRQW SUpSDUHU OD OHoRQ TXHOTXHV PLQXWHV D
Néanmoins, il est important de noter gaglanification de cours ne se fait pas seulement en dehors

de la classe avant que le professeur enseigne. Elle est présente sur trois phases : en amont du cout
ORUVTXH OH SURIHVVHXU YD FRQIHFWLR Q gelfjhbnVvR Qddptensd V. S |

planificationen fonction des interactions de la classe et aprés le, cuasd le professeur va avoir
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une approche réflexive sur le fonctionnement de sa planificé@ioar mon travail,g retiendrai les

trois phases de processus de planificatistinguéegar Jackson (1968) : préactive, interactive et
postactive.

Les phases préactive et postactsee déroulent en dehors de la classe contrairement a la phase
LQWHUDFWLYH TXL FRUUHVSRQG j OfHQVHLJQHPHQW HQ FOD
de ces phases comprend des opérations cognitives de planifiéatiefiet, les processus cognitifs

GHV HQVHLJQDQWY FKDQJHQW FRQVWDPPHQW SRXU VI{DGDS
OHTXHO LOV DJLVVHQW ,0 \ D XQ pFDUW -HAR&iselpCup ld Beareed H Q \
et ce qui se passe réellempandant le temps de classe. Cela révele aussi un processus cyclique qui
ne peut étre interrompu que par une échéance. Ce processus cycliquenéshducomposé de

plusieurs types de planification

A travers leurs travaux, Yinger &@ark (1979) ont pu différencier huit types de planificatopn

peuvent se découper en deux catégorgetle qui se réfere a des espaces temporels (a court terme,

a long terme, hebdomadaire, quotidien, périodique et annuel) etoeelse réfere a des unités de
FRQWHQXV VpTXHQFH GIDFWLYLWp HW FKDSLWUH $6hV DXWI
complémentaires et peuvent se superposer.

Les mémes idées sont retrouvées dans les travaux deEardo (1988, 1990), qui identifie cing
niveaux de planificationcoexistard : OH TXRWLGLHQ O9fYXQLWDLUH OfYDQC
périodique (Wanlin, 2009 : 92). Pour elle, les niveaux de planificatoeveloppent en spirale.

Ces deux théories sur les types de planificatphl VIRSSRVHQW SDV PDLV VH UHV
GHX[ PHWWHQW HeEN@3 ¥tDeQl@¢oapside s ddRtéhu comme facteurs organisationnels
FKH] OfhahQ VHLJ

'fDSUqV 7RFKRQ VL[ WKgPHV UHVVRUWHQW FRQVWDPPHQW
planifient leurs cours OD GLIILFXOWp j SODQLILHU HW OfTLQDdesTXDWL
options méthodologiques (aOLQpDULWpPp GHV PpWKRGHV VYRSSRVH |
OYDGDSWDWLRQ OHV PROHVIRQEWEGDRQUGIHFODWLRQpDQFH C
OTLOQWPULRULVDWLRQ GHV FRQQDLVVDQFHV HW @iflecgeSURY L\
linéaires et rigides ne fonctionnent pas. La planificatioit étre plus souple pour permettre a
OfHQVHLJQDQW GYIDGDSWHU VRQ FRXUV DX[ pYqQQHPHQWYV LI
enseignants mettent en placeprocessus de séquenciation didactique des connaissangasur

aider les étudiants a les assimiler plus facilement lors de la planificaté&active En effet,
OfHQVHLJQDQW LQWpULRULVH HW GLGDFWLVH GHV FRQQDLYV

transmission de la connaissance. Au fil des ans, il intériorise et didactise un grand nombre de cours
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et arrive a les emboiter les uns avec BXWUHYV &HOD ODLGH j PHWWUH HQ
plans. Grace a la mise en place de routidesplanificaion OfHQVHLJQDQW SHXW
davantage sur la relation so@ffective que sur le contenu daurs. Son enseignement devient plus
IOH[LEOH ODLVVDQW SODFH j OfLPSURYLVDWLRQ TXL OfDLG

tout en répondant aux besoins des étudiants.

2.2.4 Lesfonctions de la planification

DaQV WRXWHY OHV OHFWXUHV TXMMID U HBHQEVTYXXKUOMY FE&H C
a dire que la premiere fonction de la planificatidhVW GH VLPSOLILHU OfYDFWEL
/I THQVHLIMWDFAQVSHOQH WUDYDLO TXYLO YD GHYRLU IDLUH HQ FC
script mental, une liste. Cet acte répond a un besoin de simplification et aide a gérer plus
efficacement le temps de classe. Cette simplification se fait au niveawrdeédures que
OfHQVHLJQDQW YD HPSOR\EUUSHRKXTHQ WHL RQ@H D GLM\HHVW OHV R
TXTLO VIHVW IL[pV ens@ighemeBE \DLSYS WHY\WU BFIRIHW H[WH GTHQ\
(environnement, profils étudiants, institutiocn HQ XQH LPDJH VLPSOH HW FODLU
sur son agir professoraCependant, il est important de noter que les images et/ou scripts que

O TH Q V H Lelrig B@wW\pas tigpdes mais laissent place a une certaine forrexibdité pour
WRXWH DFWLRQ LPSUpYLVLEOH VXVFHSWLEOH GTDSSDUDLYV
importante car elle permet de répondre aux besoins des apprenants. Si elle est absente, elle peur
rendre la planificatiomontreproductive.

Pour Clark & Yinger (197§ la planificationest unmoyen:

- De répondre a des besoins personnels
- '{DFFURVWUH OfYHIILFDFLWp GH VRQ DFWH HQVHLJQDQW
- 'HVH OLEpUHU OYfHVSULW GXUDQW OYLQWHUDFWLRAQ

&HWWH VLPSOLILFDWLRQ GH OY{DFWH GfHQVHLJQHPHQW D D
planification GLPLQXH OHV LQFHUWLWXGHYVY HW OHV DFWLRQV LPSL
face.Nicolas parle de « balise de sécuritd2014: 151) pour désigner le sentiment de sécurité
produit par la planificationElle explique ga cette fonction joue un réle important dans la mise en
place de routines DQV OHYV SUDWLTXbN). GYHQVHLIJQHPHQW
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Une autre fonction de la planificatiol VW OfLPSODQW BWHR @ HEGWUHE® R @ V. QUHIM
professoral 2Q SHXW GpFULUH FHV URXWLQHVY FRPPH GHV SURFj
SHUPHWWHQW GH FRQWNi¢@ad, 0Bt \ndkrJ1939). FPHH vovidegLend alle
simplifient le processus de planificatiehréduisent la prise de décision en cours. Dans mon travalil

GH UHFKHUFKH MH UHWLHQGUDL OHV TXDWUH W\SHV GH |
O 1 H QV HiktihQuBe®&vYinger (1979 :

1) Lesroutines G { D F Wi ¥dnthdfeit et coordonnent les caractéristiques de chaque activité.

2) LesroutinesGITHQVHLI@HPHRIW OHV PpWKRGHV HW SURFpGXUL

en place pour enseigner.

3) Lesroutinesde gestiomquielles FRUUHVSRQGHQW DX[ SURFpGXUHV SR>

de la classe et le comportement des apprenants.

4) Les routines G T H[pF ¥uVdioRtQ@éfinies commefIRUJDQLVDWLRQ HW OH |

planification

CesroutinesH PHWWHQW HQ SODFH DX IXU HW j PHVXUH TXH OfH:
devient donck une activité de sélection dans un répertoire de routines et une réflexion relative a
OHXU PLVH»HRG & OYrahH,1993: 100). /THQVHLIQDQW QRYLFH QH SRV\
URXWLQHYV OfpODERUDé&ahtRQuES VIO SO MDRQURBWIRWFFH TXIL
établi de procédure fonctionnelleFRPPH OfHQVHLJQDQW H[SHUW &HSHQG
OfHQVHLIQDEMWD FORYUEH GWLNS UREKRH@QWVFDU XQ FHUWDLQ
spécifigus | OD VLW Xdeigherreqt serff Btablislativementt6t. Les routinesont degplans
enchassés et intériorisés qui donne de la soupldsge GH OYHIILFDFLWp GDQV OHV
SelonTochon, O XWLOLVDWLRQ GH URXWLQH SHUPHWWHQW GH

Diminuer OH Q R P E 0dd aGr§iteeB méme temps, de réduire le nombre de décisions a prendre
HQ PLQLPLVDQW OH EHVRLQ GH SODQLILHU FKDTXH pOpPHQW
OYDFWLRQ GH OfHQVHLJQDQW H SRXU VHVder@e(1983:H8 GH GLF
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/IHV SODQV LQWpULRULVpV UpGXLVHQW DX QLYHDX FRJQLWL
LQIRUPDWLRQV WRXW HQ DPpOLRUDQW OH FRQMtEf$EH HW O
conception de planet de routinesme sont pas les seuls outils pour meaebienune action
enseignante efficacdans la culture éducativeméricainepar exemplele syllabusest un outil

précoce de la planificationd O, QVWLWXW $P pU le§ énkaynari@hiveHt GWLDA D IOUHEK U
rédiger un syllabus pour leur cour& THV W S iRmiHdJSEXIRd essentietGH PIDWWDUGHU

outil.

2.2.5 Le syllabus: un outil précoce de la planification

Le terme syllabugrovient du latin ecclésiastique qui se traduit en francais fisie® ou «table

des matres2 &fHVW XQ WHUPH TXL HVW DSSDUX-s&@nQlegnsQdd FKD|
années 70. Quand le terme syllabus apparait pour la premiére fois dans le mondgevanyld

désigne d4a table des matieres G XQ FRXUV HQ P D L ®voRt@n SuHtEile Y R L U
ORUVTXYLO IDLW UpIpUHQFH j GHV GRFXPHI@WY 2GIH 1)UpVHQ!
$XMRXUGYKXL HQFRUH OH WHUPH VV\OODEXV bDar@apHqnid, HeQ W H V
terme syllabus est plutdét percu comme des notes de cours, excepté au Canada ou ce terme a ét
traduit par «lan de cours. Cependant, il devient de plus plus préesentGDQV OfHQVHLJQ
supérieur et les institutions.

Le syllabuspeut se définir comme une présentation du cours qui détaille toutes les informations
QpFHVVDLUHV DX[ DSSUHQDQWY /H FRQWHQX HVW SURSUH j
TXH OH VIOODEXV VRLW GHUHFIVHR HRW PGHRIQ RPL] SITWFREVHUY
Généralement, on peut trouver dans le contenu du sylldesiprérequis, un plan détaillé du cours

HW VRQ RUJDQLVDWLRQ OHV FRRUGRQQPHV Gscadighes\delLJQD
WUDYDLO OHV PRGDOLWPV GTpYDOXDW L Refle natétiEl de doupsR P E U H

Le sylabus D GH PXOWLSOHV IRQFWLRQV GDQV OYHQVHLJQHPH
planification

Il est évident que la fonction premiere du syllabdsvW GH VHUYLU GH VRXUFH G
UplpUHQFH SRXU OfHQVHLJQDQW HW OfDSSUHQDQW /HV GpW
FROQOWHQXV GX FRXUDLTML A XD /KL YO UDWWHQWHY GH OTHQVHL
IRLVY XQ JXLGH SRXU OfDSSUHQDQW GHVFULSWLI GX FRXUV
XQ FDGUH GH UplIpUHQFH GY{HQYVH Lcagpitivie th@wqui yothétideWesj OD |
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LQIRUPDWLRQV QpFHVVDLUHV DX ERQ D3O HQ \Db Lo Eddiddid IB\WM HO *
OTHQVHLJQDQW G RIQ3SUN Bt Bi(sB63 piites BadécRion (Leduc, BE)3

Le syllabusest aussi considéré comme un outil pédagogique et de communication qui est bénéfique

j OD IRLV j OfHQVHLJQDQW HW j OfDSSUHQDQW ,0 SHXW
FRQVHQVXV LPSOLFLWH HQWUH OfHQVHLJGQUNAHDW periet @HV D
OfHQVHLJQDQW GH IDLUH FRQQDLWUH VHV LQWHQWLRQV S|
SROLWLTXHV GX FRXUV DX[ DSSUHQDQWV /YfpFODLUFLVVHPH(¢
main leur apprentissage et de délimiesr responsabilités de chacun.

Le syllabusMRXH pJDOHPHQW XQ U{OH GTRXWLO G DepBroeba@ WLV VI
FRPPH XQH VRXUFH GH PRWLYDWLRQ (Q GplLQLVVDQW OH F
annonce saGpPDUFKH HW VHV DWWHQWHY j OfDSSUHQDQW (Q

OYDSSUHQDQW SHXW SUHQGUH FRQVFLHQFH GX SURMHW Gf¥

mettre en place dans le temps défiour lecours.

&dstun outil quiset aDQWLFLSHU OD FRQVWUXFWLRQ GX IPRRYDLTGHH j
GRQQHU XQH LPDJH JOREDOH HW QHWWH GH VRQ WUDYDLO
VPTXHQFHYVY $LQVL LO HPSrFKH OYHQVHLJQDQpkbgréntineSHUG |
GI{HQVHLIQHPHQW HW GH SUHQGUH GHV G pérnavtiiRu@Q Wwpadd QV O
VXU OIDWWHLQWH GHV REMHFWLIV ,0 HVW p3udGteQ e quiXH O
FRQFHUQH OfLQWH U D FWaifl&syhablisEst©urd YorDdbt arghaqdat@mel que ce
VRLW SRXU ELHQ RUFKHVWUHU VHV FRXUV RSWLPLVHU VR
pédagogiqued.a section programme du syllabus permet aux apprenastidee la progression
pédagogiqu® du cours. Elle peut contenir les contenus qui vont étre abordés en classe, les
stratégies pédagogiquesnsi que le travail préalable que les apprenants doivent réaiskH VW j
OYDLGH GH FHWWH SURBUBVNQRALSQPOGDIR PIOMXEHRTUX FKDTXH V
La gestion du temps est tres importante dans la planificdéaours et le syllabwesst un outil qui

HVW HIILFDFH SRXU FHOD (Q HIIHW FRPPHt F§H&guence) R X\
pédagogiques, il permet lors de la conceptiGtH JDJQHU GX WHPSV FDU OTHQVH
FRQWHQX DERWGBBLAMWN OHV REMHFWLPRAH TTRLMO G® LOWH DOXW HL
construire ses activités et de leicauler dans ses unités didactiques. De plupeut permettre de

gagner du temps sur le long terme. Il aide a répondre a des questions que les éleves (évaluation,

181 a progression pédagogique peut étre défini comme une suite de séquemctigues qui suit une logique
GI{DSSUHQWLVVDJH SURJUHVVLI
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PRGDOLWpV GTH[DPHQ DFFUpGLWDWLRQ FRQWHQX<pBESWF V
répondre aux mémes questions pendant le semestre. Non seulement cela aide a obtenir du temps d
FODVVH PDLV FHOD SHUPHW j OfHQVHLJQDQW GfiooFRQRPLV
semestres futurs en gardant le méme syHlatu en le modifiant tres peu. La derniére fonction du

syllabus est celle de référence. Selon Le@@13) OH V\OODEXV HVW GHYHQX X(C
FHUWLILFDWLI TXL HVW H[DPLQp j OD ORXSH SDU GHV DJH
professionnelles. Le syllabus fait donc partiexf XQ HQVHPEOH SOXV ODUJH GH G
GpFODUDWLIV SHUPHWWDQW GYfpWDEOLU XQH DGpTXDWLRQ
SURJUDPPH HW OHV PLVVLRQV GH OYpWRERINWVVEPHRWI GTHQ
PRW OH VI\OODEXV GpPRQWUH TXH OHV FRXUV UpSRQGHQW D
donc un document dit probatoire2 SRXU OTLQVWLWXWLRQ HW OHV RUJDC

syllabus est le refletadla planificationpédagogique du cours et de sa qualité.

2.3 Synthese

Pour résumerOTHQVHLJQDQW BDun\@ L\DRDPWPHHQ WQMDBH VHYV LQWHQWLF
nouveaux parametres qui vont le pousser a changer ses actionsLpanv /IDFWH GYHQ
manifeste une combinaison de trois processus intrinséquement lkésconnaissance de
OYHQVHLJIJQDQW HWWD GTHI Qh ULFHQFIHRUDWLTXH LVYBRWSGHW LGXH
planification GH OTHQVHLJQDQW S sifiritves Sédite) BandHdéBalllés plistel dp\mibts

clés etc.) et cognite (image de lecon, plans intérioriséf)insi, la planificationde cours est un
processus cognitif complexe et fondameniadispensable TXL DLGH j VLPSOLILF
GITHQVHLJQHPHQW

A travers sa planification OfHQVHLJQDQW WUDQVSRV Hut\GH\D WRBOQ 0Q GVUW
objectifs fixés et de mettre en place ds expérience interactives en classe En préparant
UpJXOLgQUHPHQW VHV FRXUV HW VRQ Hifplptiddiffédntes YotideD H W +
qui lui donnet du contréle et de la flexibilité sur son propravail. La planificationGH OJHQVHLJQ
HVW HQ FRQVWDQWH pYROXWLRQ j FDXVH GH OfYpPHUJHQF
enseignantes3DU FRQVpTXHQW FHOD DPqQH OYHQVHLJQDQW | PR
planification Cela démontre le processus cyclique continu de cette dedoateV HXOH OfpFKpLC
peut y mettre un termeToutefois les processugie planification des enseignants changent
FRQWLQXHO OHP HQ)adingwaxitéet Yk in@abetdGHHUO D VLW XDW L RIgnsGTHQ V
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lequel il agit. Cdaadonc, XQ LPSDFW VXU OHV IDFWHXUV .ExeéffatpeJ LV VH
facteurtemps le facteurinstitutionne| le facteur personnet le facteur de planificatio@évoluent et

varient selonles parametresémergents Il est important de noter que ces facteurs sont
intrinsequement liésAutrement dit, ces facteurs sont complémentaires et ont une influence
mutuelle 3 DU H[HPSOH OH IDFWHXU WH RS Vin@EBigrait Viovirel ePurPH S
HQVHLIJQDQW H[SHUW *UKFH j VD SUDWLTXH OfYHQVHLJQDQ
SUpSDUHU VRQ FRXUV DORUV TXTXQ HQVHLJQDQW .®RYLFH Y
QYHVW HLFH MRLHQW OHV IDFWHXUV TXL pPDQHQW GH OfHOQ"
environnement.

$ WUDYHUV OTH[SpPULHQFH TXH MIDL DFTXLVH HQ WDQW TXfF
GIXQ HQVHLJQDQW j XQ DXW Uhéeméhtd uague) R pbWidije\meRs@s G TH Q
posé la question suivante

'DQV TXHOOH PHVXUH OHV IDFWHXUV TXlnfllerReBrgi®VIEQW O
planification ?

Afin de répondre le plus précisément possible a cette problématique, il me semble important de
répondre aux questions suivantes

Quel(s) effet(s) les différents facteurs (temps/ personnel/ institutionnel) ciis sur le facteur de

la planification de cours?

AXHO V HIIHW V OfYH[SpULHQFH -Gefle BublaSlarifidation ¥e-Hcodr?V HL J Q D

Dans la prochaine partie, je vais expliciter la méthodologie employée pour cette étude avant de

présenter la méthode utilisée pour le traitement des données.
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Partie 3 Méthodologie

Dans la partie qui va suivre, je vagposela méthodologieT X H mig[éhlplace pour cette étude.
7TRXW GYDERUG MH YDLV DERUGHU OH PpWLVVDJH GHV DSSL
OHV WURLV W\SHV GH GRIiGsDquE \¢s Tikéienkdq Brapes gé= R ©onsfitution du
FRUSXV GIpWXAGWHIH{SO4 V¥ LAMHOWDDL OH WUDLWHPHQW HW OD Prg
MYIH[SOLTXHUDL OHV OL P Lavaht de Gardndt usugdgdeptiohs PoSsibi@sRpdirH
JXLGHU GYfpYHQWXHOV IXWXUV WUDYDX]|

3.1Le métissage des approcharéthodologiques

La singularité de chaque étude pousse tout chercheur a mettre en place une approche
méthodologique adéquate a sa question de recherche. Ce choix se fait en prenant en compte
plusieurs parametrespécifigus | OTREMHW G | pahoxn@&xie MsH@sding ated, cqui
GpPRQWUH TXTXQH VHXOH DigSdufftFaastoupprsV poRrGpoddrel & Tl H
SUREOpPDWLTXH VRXOHYpH $LQVL LO HVW GH SOXV HQ S
approche mixte cohérente de la part desrcheus.

3RXU FHWWH pWpnkipal® DB RSWRAK H VW  <nfpbe\CktE métiodoldgR V
GpULYH GH O DS SURd&é&té Haapie® pad tdeb snthkopalddues et des sociologues de
OfpFROH G(Hacglke | BBWdid B Lebrun, 2018 7). Cette derniére peut étre définie comme
«XQH pWXGH WUqV SUpFLVH GfXQH HQWLWpPp DQFUpH GDQV X
profondeur une situation problématique en prenant en compte un cas pasti¢ididr). 1| me
VHPEOH LPSRUWDQW GH FRPSOpWHU FHWW3$u@epbt® LWLRQ HQ

GILQYHVWLJIJDWLRQ | YdowmpréheGstbD QDOLIO PRFQ UMW VB H j pWXGLHU HQ
GHV FDUDFWpPULVWLTXH GIXQ SWREOdPM RW SPXOLYKWEBRPHRH
une situation particuliere, réelle ou reconstituée, juggeésentationGH OTREMHW j pWXGLF
2010: 15).

&RPPH OYfH[SOLTXH 9DQ GHUed$ BtedtiQue Caf teVdiXsiteHle & &pproEh¥'s
théoriques et des méthodes de collecte de données aideomprendrela complexité du

phénoméne étudié (199&238). Contrairement a certaines approches qui suivent un protocole

7" - fHPSORLH DO pDW R ImétHddles x¥etra@diey etappr&cHeY pGur désigner ma démarche
PPWKRGRORJLTXH GH UHFKHUFKH DILQ GYfpYLWHU OD UpSpWLWLRQ
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PPWKRGRORJLTXH VWULFW WHOOHO TpW X G H brigisti¢ RoRukiétrsH [ S p U
techniques et méthodes de recueil de donn€efa peut étre des observations, une analyse de
contenu, des questionnaires et/ou des entretecs 3R XU FHWWH pWXGH MH YDL
plusieurs sources de données (gémns de cours, des syllabes des entretiens serdirectifs)

rémltées aupres deél enseignantesGH O, QVWLWXW $PpdILLRD LG HBB@ LNDH. W WAL
description précise e L Q W keur planigivatibbtle cours.

&RPPH OYH[SOLTXH $QDGYyQ FYHVW © XQH WHFKQLTXH GH FF
se caractérise par une description en profondeur des phénomenes et par une analysedgui tent
PHWWUH HQ UHODWLRQ OMLQGLYLGXHO HW OH VRFLDO @

La proposition de séquence méthodologig@#borello (2011), Gagnon (2012) et Roy (2016)
reprise par Lacelle, Boutin et Lebru2z0d8: 1822 me VHPEOH DSSURSULpH SRXU PRQ

Etapes Caractéristiques

La préparation * identification, en lien direct avec la problématique
et le cadre théorique de a recherche, d'un ou de cas;

* préparation logistique, éthique et déontologique;
* recrutement du ou des cas;
« détermination et préexpérimentation des outils
de collecte des données;
* 3justement du devis et des procédures.
La réalisation. » collecte des données in situ (multiplication des sources
et des techniques: observations, entretiens, notes

de terrain, journaux de bord, enregistrements, documents
artefacts, etc.);

’

* traitement et analyse des données (analyse qualitative,
quantitative ou mixte).

Le compte rendu « présentation et discussion des résultats;

» diffusion orale ou écrite des résultats.

Source: Gagnon (2012), Roy (2016) et Alborello (2011).

Figure 3: Exemple de proposition de séquence méthodologique

Les trois étapes @essus représentent biem démarche méthodologiqupie Mrfiploie pour ce

travail.
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ConcernantOfpWDSH GH SUpSDUDMWLHR@W MLPLPWR XRE NG WERUBN X G t
travail de master 1 sur la planificatiole coursj O, QVWLWXW $PpULEDLH,QY XY W
formulé la problématique, ce qup D DLGp j GpWHUPLQHU PRQ FDGUH WK
professoralcelle de planificatiominsiqueOHY VLWXDWLRQV GfHQVHLJQHPHQW
'DQV OTpWDSH DV XALPMIDAW B W L Ro@sielvs] Dpes FIRIGhGEESaMb@s de 6
HQVHLJQDQWgdw cGnidtiti@farsl8 suitePRQ FRUSXV G 9 pWApartit deyde L U
dernier MYDL HIIHFWXp XQH DQDO\VH GH FRQWnha@QrdgmatigueggH T X D C

La derniere étape, le compte rendorrespond aal présentation des résultats de ranalyse

LYDVSHFW GXDODWIHWFKHUFKH PRQWUH GHV UHIOHWYV GH OfCLC
PPWKRGRORJLTXH HW DREs@OODYID LGOH W G RWQRO@ HN G HApoBKp QR P
en faire surgites significations poufeux-mémes] et pour les autres homme@iucchielli, 2009
205).EnellHW MYHVVD\H j WUDYHUV FHWWH pWXGH GH ¢ IROPSHIH
des facteursT XL FRPSRVHQW O $W Jd fact&iU el planvicatipRians un contexte
particulier. (Paillé& Mucchielli, 2016: 39). Je considére que mon lieu de stage est un systeme
complexe qui se construit eaters mes expériences personnelles, mon environnement social, mes
observations et interprétationsH VW\OH GH FHWWH UHFKHUFKH HVW LQWH
les différentes planificatian de cours de plusieurs enseignant&sH O, QVWLWXW $|
Universitaireen prenant en compte les paramégggergents de chaque situation complexe. Les
GRQQpHY SURYLHQQHQW GH SOEBE@iGRQMR XHVY GHVVNY®DELUH
Gnterpréter les significations

JeretiensOD GpILQLWLRQ GH OYDSSURFKH TXDOLWDWLYH GH 3DL

Boutin et Le Brun,

I'approche gualitative [a] deux composani@sinsequs : 1) la collecte de données [qudermet
d'obtenir, & l'aide d'instruments et méthodes congus spécialement a cetteefineil écrit de
témoignages observations notées, observations et témoignages enregistres ou filmede®tc.
informations sémantiges d'ou le sens, les significations, les signes ou les symbelesdnt
constitués ; 2) I'ensemble de la démarche méthodologique [qui] est vécue le plus naturellement
possible, sans situation artificielle, et a partinnd® posture de grande proximité aec les
personnes, leurs témoignages (idées, croyances, représentations, valeurs, etc.) et ktigns

(2018 :153).

Il est important de noter que les données mentionnédsssus correspondent a la fois a celles

récoltées mais aussi celles mentionnée/ SDU OTDSSURFKH . Glles CofgptiiextiGH G F
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SULQFLSDOHPHQW GHV GRQQpPpHV WH[WXH O O#outé enCebt@ténGH FF
semidirectif avec chaque enseignarbans les lignes suivantgg, présenterai ainsi ces différentes
GRQQpHYV DX[TXHOOHV MYDL HX DFFqV

3.2Présentationdes données récoltées

Compte tenu de la problématique établie, ttgpes de donées ont été collectédksest important

de noter que les données récoltées sont centrées sur la phase préactive et postactive de ls
planification &RPPH MH OYDL PHQWLRQQp GDQV OHek@uGEdiunvée Kp R U
combinaison de traces écrites et de réflexions cognitives. Les plans et lesrsygltébentent les

traces écrites et les entretiensseBILUHFWLIV RQW SHUPLV G{DXRpdoséesEFqV |
des enseignantes. En répondanx questions, les enseignantes ont verbalisé leur réfleRar.
SRXYRLU IDLUH PRQ DQDO\WH M{DL GRQF UpFROWp

- Les syllabi GH GLIIpUHQWHYV VLW XdWuRiQiansi6 flelc@utseniedteset Q W

celui duEarly Start Program. D L U [eF &/I@&bWen version numériqser la plateforme Teakh

ou pare-mail. Au total 4 syllabi de cours intensifs, 7 syllabi de cours semestriels stilabus
communpour le Early Start Programnt été récoltés, O Q f H[L V Bylldb & pour &#l séjours
OLQIJXLVWLTXHYV FDU FITHVW XQ SURJUDPPH DQQHIsHsoRtHQp S
UpGLJpV HQ DQJODLY HW HQ IUDQoDLV /YXQH GHV IRQFWLRQ
alD IRLV SRXU O ®Os8igaii QDQW HW Of

Le syllabusGH OY,$8 HVW HQ JpQpUDO FRPSRVp GH GL[ VHFWLRQ\
GX FRXUV OHV UplpUHQFHYV DX[ &(&5/ OHV PpWKRGHV GYfHC(
XWLOLVpV OH V\QW QRB \VOAGHOLOKD WOILHR SODJLDW OHV FRQVHI
points abordés chaque semain® HVW LPSRUWDQW GH VDYRLU TX{YXQH SC
O 7L Q V Wk WokdtmduRe® les référencaax fonctionnementsGHYV FR X U WtutGatd [e® fLQV
informations générales du couBela concerne le system@pYDO RO WY RIQGXLWgp OH S
description du cours, les objectifs du cours, les références aux CECRL et les conseils de réussite.
Les enseignantes rédigent principalemenDld VWH GHYV PDQXHOV XWLOLVpV OH)

et les activitésinsi qude calendrier.

B&IHVW XQH DSSOYRDWIRQ SHUPHWR X[ HPSOR\pV GH Of1,$8 GH FUpHU S
HQVHLJQDQWYV VITHQ VHUYH SRXU GLIIXVHU GHVY GRFXPHQWY GHV H[HUFL
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Pour cette étude, ce document permetvoir a la fois la premiere vision de planificatidas
enseignantes et leurs intentions ase les parametres institutionnels que les enseignantes doivent
prendre en compte. Pour mentionner le contenu desisyllabH ITHUDL UplpUHGQEH j OfF
E2,E3,E4 ] OD VLWXDWLRQ G MHESPret d @ sdetioiQdeh RBTXHOOH OfLQI
setrouve S1, S2, S&tc.).

- Les plans de coursde plusieurs enseignast avec des notes (une démarche réflexive des
enseignantes). Chaque enseignante a sa propre méthode pour construire un planidestdars

difficile de donner un descriptif général des plabspuisle GpEXW GH VWDJH30MYDL S
plans de courpar email ou sur la plateforme Tesirhes plans de cousontla source principale du
développement de mes hypothedésest L Q W p U HaxalBe® Mé dEf§rentes composantes que
chaque enseignanP HW GDQV VRQ SODQ GH FRXUV HW GTHQ YRLU OfF
OHV VLWXDWLRQV GYHQVHLJQHPHQW /HYVorp BjaldinéntisifoX U F H C
PR\HQ GYDRFrp&ESHLRYpH GH OTHQVHLIJQDQWH HW GH YRLU FH
phase interactive de la planificatiamsi que les intentions et les choix des enseignantes.

- Un entretien semidirectif avec chacune deguatreenseigiantes.$ OD ILQ GX VHPHVW
effectué quatre entretiens sedniectifs TXL PJfRQW SHUPLV GH UpFROWHU G
FXUULFXOXP GH OfHQVHLJQDQW VXU VRQ Win® vRls@sg Of,Q"
planification /HV HQWUHWLHQV VH VRQW GpURXO pVeg e@sBighan®zsGH O
QIpWDLHQW GLVSRQL-BCE ®niTdey pnirdtier? RfréyiStYs et transcrits sur un
fichier Word. Les enregistrementsit été enregistr@vec mon dictaphone 3R XU OTHQWUHW
FRPSRVp TXHVWLRQV UpSDUWLHV HQ VHFWLRQV OH FXI
universitaire Ja planificationde cours et le syllabus] D L plaSdei® T H Q W U HiveédtiHa@Qx WdikP L
enseignantes et une personne extériau@2y,$8 D GLULJp P R iréti@ VN\eE ehBeighb@ed/ HP L
QTRQW SDV BIX[ OKFHVWLRQV D¥ M WisOdhduQodmpke\VparHaQsuite qee |
entretiens étaient longdfDL GRQF SULV OD GpFLVLRQ GH QH WUDQV
SDUDLVVDLHQW SHUWLQHQWYV SRXU .Q8Dpan@adans o@dndeslibrs W H X
de ces entretiers viennent donc compléter celles obtenues grace aux plans de cours et développent
OH SRLQW GH YXH GH OTHQVHLJQDQWH VXU VD SODQLILFDWL
-IDL GpFLGp GH QH S Dhiion ol @ahdcird) leS Biktr&tR Qertidents car ce qui
PILOQWpUHVVH SRXU PRQ DQDO\VH HVW OH FR@EWHMBer@&H VHV
OYDQRQ\PDW GHV HQVHLJQDQWH)Y E2VEID E4ACGIGLeGq@s Gud jeDlésV QR

mentonne.
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Un quatriéme type de donnée a été envisagé pour cette: étugeestionnaire. En effeprs dela

collecte desGRQQpHY M{DYDLV SRXU LQWHQWLRQ GH IDLUH SD)
HQVHLJQD Q Wth\VG G Bl Y R fldinEe$icémplémentaires pour mon analysest composeé

de 12 questions dodeux sur le curriculum, 2 sur le contexte et 8 sur la planificatie§ DL WR XWH |
choisi de ne pas utiliser ce questionnaire par manque de temps etupadepee pas pouvoir

exploiter toutes les données qui en auraient découlées.

33La FRQVWLWXWLRQ GX FRUSXV GYpWXGH

ID FRPSRVLWLRQ GX FRUSXV GYpWXGH HVW XQH pWDSH SUL
permet de définir <O R EM HWD X RXQHQ BAM D S S O L B XBomdnidrPilidgih, \WW39% H Q W
$XWUHPHQW GLW FYHVW XQH pW D S HInGosenbleodd Goaikes OH |
SRXU FRQVWUXLUH OYREMHW FR Q Rb s$€lactivhXdds @léinentsHdd c@fipp W X G
ne se fait pas au hasaplisquele chercheur compose son corpus en fonction des objectifs
G 1D Q M\ \OH p W X GRincésriRcBrisiddde que trois conditions doivent étre respectés pour
constitueruncorpus :OHV FRQGLWLRQV GH VQUWhIHO 6 i H [ETORAAMEB BD0E
définit ainsi,

- «Conditions de signifiance uQ FRUSXV HVW FRQVWLWXp HQ YXH
(pertinencg, SRUWDQW VXU XQ REMHW SDUWLFXOLHU XQH U
certain angle de vues{non sur plusieurs themes ou facettes indépendants, simultanément)
(cohérenci

- &RQGLWLRQV G 9 DIE F¢dbpyg Ddoit Odppdmer une représentation fidele
(représentativit§ sans étre parasité par des contraintes exteragslérité). Il doit avoir
une ampleur et un niveau détail adaptés au degré de finesse et a la richesse attendue en
UpVXOWDW @idplét§id@ QD O\V H

- &RQGLWLRQV G:fés[tS@K gu@radnOlé vémpus doivent étre commensurables
(homogénéitg Le corpus doit S SRUWHU VXIILVDPPHQW GfpOpPHQWYV
comportements significatifs (au sens statistique du tervo)rg » (ibid. : 416).

Ainsi, toutes les données récoltées pour cette étudemposentSDV OH FR U EK €ffeag p W X C

cela doitétreune représentation synthétigaemogéne des données collectées. Pour construire mon
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corpus,je me suis appuyée sur la typologie établie par BomPRigzemin (1999). Autrement dit, je
vais définir mon corpus ‘@tude en«trois étapes* 7R XW G 1 DaisRiété@@minkrHe dorpus
existant puis le corpus de référence et pour,fi©iH FRUSXV G{pWXGH

3.3.1 Le corpus existant

Dans le cas de cette recherche, le corpus existant correspond a la totalité des données récoltées su

le terrain de recherchBommierPincemin définit le corpus existant comme

OfHQVHPEOH GHV WH[WHV DX[TXHOV RQ SHXW DYRLU DFFqV
PDVVH © LQIRUPH @ QRQ V\VWpPDWLTXH PDO GplLQL DX[ FR
une YXH JOREDOH &HW H[LVWDQW GpSHQG GH FRQGLWLRQV p

connues ni maitrisédibid. : 419).

Comme expliQuéSUpFpGHPPHQW MY{DL UpFROWp WURLV W\SHV GH
auprés de sSxHQVHLIJQDQWHY GH Of,QVWL MoX \bbjekff ptemieDd. €1¢ 8€ L Y H |
récolter un maximum de plarHW GH V\OODEL GDQV OHV GLIIpUHQWHYV VL\
j OTLQVWWLWE P écGlter BdHmMé&mes types de données que celles recueillies dans mon
travail demasterl. 7TRXW DX ORQJ GH OTDQQpH MIDL UHoX SDU HPDL
un total de 10syllabi et G H SODQV GH FRXUV 3RXU DYRLU K@BLPH
classifié sous forme de tableau ces données.
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Types de| Auprés de qui Comment Combien Classement par niveaux

données
Syllabi 6 enseignantes Email / | Semestre7 Al/A2
plateforme Intensif:3 Semestre4
Teams Early Start: 1 Intensif: 2
Séjour Linguistique: | Early Start:1
0 B1 /B2
Semestre3
Total : 10 Intensif: 1
Early Start:1
Plan de cours | 6 enseignantes Email /| Semestre213 Al1/A2
plateforme Intensif: 45 Semestreill
Teams Early Start: 10 Intensif: 30
Séjour Linguistique:| Early Start:10
15 SéjourLinguistique :15
B1/B2
Total: 288 Semestre 102
Intensif: 15

Early Start:0
Séjour ling :0

Entretien semi| 6 enseignantes Dictaphone Total: 4

directif

Tableau 2 : Synthésedes données récoltées

Toutefois, méme si ce tableau résume bien les données en les classifiant par situations
GIHQVHLIJQHPHQWH WDXINVW QYIYW D G HY G BQ Gemtémeliffidile XimeélL O O L H
vue globaleHW FODLUH DLQNVRQT&EH \O GHRGOKRHLWBW FRUSXV GIpWXG
$ILQ GYDIILQHU HW GYpFODLUFLU PRQ FRUSXV HNugkaBDU OL

présenter dans les lignes suivantes.

3.3.2 Le corpus de référence

BommierPinceminconsidere qué corpusderéférence

est composé a partir du corpus existania@dquation avecO TREMHF W L lil &ttlaivecheny D L O

défini et équilibré. & THVW OXL TXL IRXUQLW OfXQLYHUV OH SOXV ODU
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valeur. Il constitueOTXQLYHHMVOHW RILQW GH. I depiésernie @ foptlvaxirddaduel on

veut profiler les textes étudiés. Autrement dit, il matérialise le contexte, actif et virtuel, et acquiert la
VRQ VWDWXW OLQJXLVWLTXH GTXQLWp GH ribi@Ja yhtsSe WL H X U
méme au texte (Rastier 1998, §111(2P99 : 419).

3RXU GplILQLU OH FRUSXV GH UplpUHQFH MHYREMMEWDISSYLS
HVW GYDQDO\VHU OH FR QdasHeDstigdhtes OID QS GO 6 QekGHiDBaticEs))
possibles dessDFWHXUV GH O feserts AGiRIIFDLY BUDWY HQ FRPSWH OH
WKpPDWLTXHYV SULQFLSDOHY GH PD Sd&i R planpi€aboidé doxind. IBR QW C
doncétée pYLGHQW TXH O 1D QIxibétké Hade UV eSS HRaQp EDrs et les syllabi. Ces

deux types de données révelent a la fois les actions enseignantglaeifizationdes cours.

Afin de pouvoirrépondre HIILFDFHPHQW j OD SUREOpPDWLTXH LO HVYV
échantillon représentatif des données récoltées. Plusieurs critéres ont été pris en compte pour
construire cetéhantillon.

Le premier critere est le choix du niveau des cdai3U O D JL U HBVWUR IGVIVRWHD@W G § X (
un autre. ALQ GH JDUGHU XQH FHUWDLQH KDUP RENIclssifiabt IESK RL[
données par neau A1/A2 ou B1/B2, ibst apparu un déséquilibre dans les données. En effet, les
données du niveau B1/BA’H OLPLWH j VHXOHPHQW GHX[le¥ cAMriXDWLR
semestriels et les cours intensifs) contrairement au niveaux A1/A2 qui présentesguatiers
GIHQVHLIJQHPHQW OHV FRXUV VHHH\8tdrt ArGgvamed te \66j6uR X UV |
linguistique) (voir tableau précédent). Ainsi, le choix du niveau AlpaPait le plus défini et
PTXLOLEUp SRXU OTpWXGH

/H GHX[LgPH F WIS PWH WM GH WRXVQMWLO 8 W PHQWK DAY DEG M C
situations au niveau B1/B@stifie une fois de plus le choix du niveau AL/A2HSHQGDQW M{T{DlI
FKRL[ GTHQOHYHU OD VLWXDWLRQ GTHQVHLJGHRMHGW yaX VpM
XQ PDQTXH GYKDUPRQLH DY Hdffé@rits\pulics, Vilhsehve del prograrivieR Q V
absence de visée académique, absence de syllabgsi révéle un déséquilibre dans les données.

Il reste dond syllabiet 166 plans de cours/ fpFKDQWLOORQ pWDQW WRXMRXUV
IDLUH XQ VHFRQ G cidid buniv&dd lgrdng geXutadt DWH OH FRQWHQX GIfHQV

similaire.Cela a réduit les données sélectionnées a 4 sglldBB plans de cours.
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3.33Le FRUSXV GTpWXGH

LecRUSXV GTpWXGH VH GplILQLW FRPPH

OTHQVHPEOH GHV WSRWWW \HX LH FOVA VYT i DQAa4H u €sT dh QaeOdeg H
enseignements, degésultats /H FRUSXV G{{pWXGH QTHVW SDV QpFHVVDLL
référence, mais le corpus de référence doit pouvoir étre considéré cepmdsentatif du corpus
GIpWXGH SRXU OfDVSHFW GRQW RQ YHXW Uthd® geuttétré& RIBS W H
YROXPLQHX[ TXH OH FRUSXV GH UplpUHQFH FH TXL HVW (
GILQFOXVLRQ QL XQ UDSSRUW GH WDLQi0idH: 4P@D.LV OD VSpFLILF

$LQVL PRQ FRUSV GfYpW X Gpds Haddhnedés Qe Yansde poudsieB/syliRHL st 184 \
entretiens semiirectifs). Malgré la réduction du nombre de @de cours,ces dernies restet trop

élevés ,O0 HVW GRQF SULPRUGLDO GY$ifWXDLQATMDRQ PWKHKDQWLOOR
Pour ce faire, M { DL H Vr¥spaqterGaHegle de représentatiit#fin degarder Ofp TXLOLEUH
donnéestun certainréalisme -fDL VPOHFWLRQQpPp GHX[ SODQV SDU FRXU\

pour chaque situation et un deuxiéanen moment différenselon les situations

- les coursemestried Ale premier plan de plan du lundi a la méemestre (semaine 6)

- les cours intenssf A le premier plan de plan du lundi de la troisieme semaine

- les cours du Earlgtart Program/le premier et le quatriéme plan.
Le choix du premier cours se justifie par le fait geéa montre les actions enseignantes initiales de
FKDTXH HQVHLJQDQWH VDQV OfL QIO XddtydsHle GarpMnifiction/éi vV L QW
choix dudeuxieme plarsélectionnéeHVW JXLGp SDU OfLGpH GipYYRaDXWLRQ
duréeGX SURJUDPPH /HV pFKDQWLOORQV VpOHFWBARB@iRpY RQW
/H FRUS X VseZfnsitu¥helde 12 plans de cours, 4 syllabi et 4 entretiens sdimactifs.

Voici un récapitulatiide ce dernier corpudans le tableau €tdessous
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Type de données Enseignardgs Nombre Echantillons

Syllabi 4 enseignantes | 4 Semestre 2
Intensif: 1
Early Start 1

Les plans de cours 4 enseignantes | Semestrei08

Intensif: 15 Semestreb plans
Early Start:10 Intensif: 2 plans
Total: 133 Early Start:4 plans
Total: 12
Entretien semdirectif | 4 enseignantes | 4 4

Tableau3: SyntheseGX FRUSXV GTpWXGH

Voici un tableau supplémentaire sur la répartition des cours par enseignante

Enseignante Cours Données récoltées présentes dans
FRUSXV GIpWXGH
El Semestrdall 2018: FRE 104102 2 plans de cours semestriel

‘Essentials of Elementary French | | 2 plans de courEarly Start Program
then Il 1 syllabussemestre

Early Start Progranspring 2017/& | 1 syllabuscommunEarly Start

débutant Program
1 entretien
E2 Semestre Spring 2019: FRE 1002 | 2 plans de cours semestriel
Essentials of Elementary French | | 1 syllabuscommun semestriel
then 11 1 entretien
E3 Early Start Progranspring 2018E | 2 plans de courkarly Start Program
débutants 2 plans de cours Intensif

1 syllabuscommun EarlyStart
Program

1 entretien

E4 Semestre Spring 2019: FRE 1002 | 2 plans de cours semestriel
1 syllabuscommun semestriel

1 entretien

19 BommierPincemin définit ainsi la régle de représentativikon peuW  ORUVTXH OH PDWpULHO VY\ SU
OfDQDPWKIDOXWLOORQ /fpFKDQWLOORQQDJH HVW GLW ULJREXVHX[YWHUGp
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Tableau4 : Synthesedes données récoltées présentes dans le corpus par

enseignantes

3.3.3 La triangulation élargie des données

Comme mon coppV GIpWXGH HVW FRQVWLWXp GH SOXVLHXUY RXWL
la triangulation élargie des do@es sembl@écessaireS R Xdhalgs®. VarDer Maren la définit

ainsi

la triangulation élargie consiste, non pas a confronter des données, mais a enrichir des données
obtenues par un instrument favorisant certaines expressions par celles obtenues par un autre
instrument stimulant d'autres facettes du discours et a enrighpoitad'un informateur par le point

de vue d'une autre source d'information. La triangulation élargie ne vise pas, comme la triangulation
restreinte, a vérifier la vraisemblance du témoignage. Elle vise a augmenter la pertinence du
témoignage par la prisen compte de la complexité du terrain et des perspectives complémentaires

qui peuvent s'y exprimgR006: 72)

Ainsi, lessyllabi et les réponses des enseignantes dans les entretiens vont permettre de renforcer les
interprétations des plans de couts triangulationpermet de mettre en parallele des sources
PXOWLSOHV GH GRQQpHV FRPPH JDUDQWLH GTXQH PHLOOH
(Zourou, 2006 176). Il y a donc une superposition et une combinaison de plusieurs perspectives
sur la phnification Cette technique vise a accroitre la validitéa crédibilitédes résultats

3.4 Traitement et analyse des données

/I TRUJDQLVDWLRQ GH OfYDQDOt¥easVX B ©WWLIDQWVISYS8 gSiddrdEHd \@ WIHQ b
Bardin définit cette derniere comme XQ HQVHPEOH GH WHFKQLTXHV GIDQD
utilisant des procédures systématiques et objectives de description du contenu des messages
(2013: 42). /I DXWHXUH H[SOLTXHOYTX®DOW HEXCWH GHIQ QHQ X QHFWHW
FRQQDLVVDQFHY UHODWLYHV DX[ FRQGLWLRQV GH SURGXFV
GILQGLFDWHXUV TX(DbiQ WABWADtWrhdn! dRIX cleRigeur est percu comme un
archéologusu un d@tectivequi travaille sur des tracesanifestantles données, des phénomeetes

TXL HVVD\H GTHQ WLUHU XQIl gstiportardebat&rEK K PLIMELDFM\W H XTUK\L

de départ. Dans ce cas les résultats obtenus sur échantillon seront généralisablesfatay V>HiBieE O417)
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Q T H{ pad ¥ute forme de quantificatio& RPPH O fH[S O UasXrdicés BdutGetepus de
maniére non fréquentielbe (ibid.: 148). (Q G D XW U,HiVesW pbssPIE \de faire des
FRPSDUDLVRQV TXDQWLWDWLYHV VXU OD SUpVHQFH GTLQGI
Je me suis appuyée s@ D P pW KR G Be GHo@dhD quDe6t compesietrois phasegla pré
DQDO\VH OfYH[SORLWDWLRQ GX PDWpULHO HW OH WpdldLWHPF}
construire mon analys¢.D SUHPLqUH SKDVH HVW VLPL @the téalispoOdep W D S H
O 1 p W X G Kvoi® Bl1)FEN&/ constitue le choix des documents, la formulation des objectifs et
OfpODERUDWLRQ GILQGLFDWHXU

3.4.1 Du choix des indicateurs verde codagedes planset les synhéses

Dans cetteéétude, OYREMHFWLI HVW GH GpFHOHU OfLQIOXHQFd GX IL
du facteur personnalur la planificationGH FRXUV GHV H QAUHCoMP @aNpldns deH O
FRXUV VRQW FRQVLGpUpV FRPPH GHV WH[WHV SRUW&XUV G
SULPRUGLDO GYpODERUHU GHV LQGLFDWHXUV DILQ GH IDLI
&RPSWH WHQX GH OD ShjeRtiE de métte Wdharéhid, |IesWdiGateuss $&8ectioaniés

étéle facteur tempde facteuiinstitutionnel etie facteur personneCesindicateurssont considérés

comme des codes qui représentén XQH FDWpJRULH @gDb&tehmpsifRIS@HIanGI§L Q G L
FRXUV SHXW DSSDUDVWUH DYHF OD GDWH OD GXUpH GTYXC
«temps» a cOté de la date. Cette technique se notencedagé des plans -fDSSOLTXH PD
préétablie de cod@gemps,institutionnel,personnelh chaque indice identifié.

Le traitement de chaque plan se fait en plusieurs gtape

7RXW G INERWU GqueviesLé@Em@gnts constitutifie chaque plarle but de cette étape est

G 1 D YieLlvUe globale sur la forme (détaillé, listanevas etc.) et le contenu du plaonsigne,

date, commentaire personnebjectifs, timing etg. Le contenu et la forme peuvent dévoiler le role

du plan SRXU O T H Q Kdice J@te Qiwaditil réesumargeulement les points nécessalfes
5pYpODQW DLQVL TXH OYfHQVHLJQDQWH VDS &3teHplotd un GHV |
RXWLO TXL VHUW | UDSavhdnd ¢l |60 fidh§gesHeLidLabiQnd/ éhseEgréavoluent
constammentOHV SODQV TXL QH VRQW TXTXQ UH,|@ebMaht GhengerD W R
aussietGpPRQWUHU OfpYROXWLRQ GH OfDJLU GH OfHQVHLJQDQ

20 Bardin définit le codageomme «une transformationteffectuée selon des régles précises des données brutes du
texte» (2013: 134)
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'‘DQV O TH[W UiBlE3soUS, s DDt présentsistdescodes GH O XQLWp GEHQVHL
QXPpURWDWLRQ GX FRXUV OYKRUDLUH GX FRXUV XQH pQ
enseignantes a men@azvec OH SRLQW JUDPPDWLFDO j DERUGHU OfTHVW
actions enseignaes, commentaire personle 2Q SHXW QRWHU O{XWLE@&LVDWL
IUDQoDLV HW abréiatpd Odit, Yar eefple GX VLIQH a@MfsD@ES H¥ELRQ

commentaires postlasseen bleu Cette simple description permet de fghesieurs suppositions.

3DU H[HPSOH OD VHXOH SUp Biit&drde préhoviis wub tdvéBeHur@ fnageN LY L
mentaleDQWLFLSDWULFH $XWUHPHQW GLW OfYHQVHLJQDQWH PI
les objectifs a atteindretW HOOH QH UHVVHQW SDV OH EHVRLQ GH UpG
,O HVW SRVVLEOH TXH OYHQVHLJQDQWH DLW GpMj PLV HQ S
possibilité de savoly DFTXLV SDU OfYH[SpU leHp@ibueQub rédeUde \GuidE Ydlr , FL
OfHQVHLJQDQWH HOOH \ LQVWDXUH XQH OLJQH GLUHFWL"
FRPPHQWDLUHY SHUVRQQHOV GpPRQWUHQW TXH OfHQVHLJQI

FRENCH 101-102 A
COURS 1
Jeudi 31 janvier

10h30 - 12h20= 1h50

- Brise-glace prénoms +

ntro«je-m appeletu-tappellesitfellesiappelle pos fait

- Quick presentation of students in English
— | need to make sure they haven’t taken French classes: some did but years ago...
+ vérif listing ok
5’

Figure 4 : Extrait du plan E4CS1

Pour na deuxieme étap¢] D V VrhanQaHementin code au documerit se constitue du code de
OfHQVHHI QDQW.HVXDWLRQ dd 1HQV ¢ekigriggiemieQpldn owu 2 pourle
deuxieme.&RPPH OH UDSSHOOH &DOEULV LO &ufiverssV/RUH bl GH
codage
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must be exhaustive and, if possible, common to all the researchers carrying out the analysis. In
practice, each researcher adopts a coding system, preferably economic, adapted to the particular
framework ofhis researcht (2011:102).

Voici un exemple de codagians lequek E4CS1» signifie Enseignante 4, cours semestriel, plan
numeéro 1. Ce code me permet de classifier les plans par catégorie, ce qui fa&ifite & EesV
derniersSRXU OYDQDO\VH

(QVXLWH MITDL VRXO L J€spategdns dacs®Eduelles its\apparveRndwiquelles
MIDL DFFR-CgegoiizldomReoMV OJYH[WUDLW GH SODQ VXLYDQW

ELCSA

courst =D Tecnps ( 566]0(‘.03')
Jeudi 31 janvier _ 7re cenPS ( dal?e.)

FRENCH 101-102 A

E— Horaire Teanpt
1030420205080 > TeerpS ( Horodre lecon ) (Durés. ockivl
- Brise-glace prénoms + A
intro«je-m'appeletu-tappelies ilfellesappeller pas fait /
123} Somcl (A‘H \'{'odc) nS‘\"+U'h Onn(.L (Devoir ) ’

Chnck presentation of students in English —\ \_ S R rsonnel (?—A L/ De(wmv:)()
— | need tomake sure they haven'’t taken French classes: some did but years ago... o~ Suiyre
+ vérif listing ok

™ Tngtitdionnd, ( De.voif') D-‘}E c{cg—;}: '

Figure 5: Extrait plan E4CS1 annoté

(Q IDLVDQW UHVVRUWLU OHV FDWpJRULHYV GDQV OHV SODQ\
intentions et deactions enseignantes.

3DU H[HPSOH G Ddessus) BmHpWddlietewipsk lapparait 5 fois et révéle 4 seus
catégories différentgséquencedate, horaire legon, durée © TDFWLYLWp &HOD LQGLT
tempssemble important dara planification de coursG { ( Les sousatégories ont deux valeurs

danscet exemple indicative (séquencet date) et gestioraire(horare OHOoRQ HW GXUpH GH

2 GRLYHQW rWUH H[KDXVWLIV HW VL SRVVLEOH FRPPXQV j WRXV OHV FKt}
chercheur adopte un systénecodage, de préférence économique, adapté au cadre particulier de ses réomerches
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/IYDSSDULWLRQ GH OYHRUBVWH P®NUDRM CEEHMOIDFNN Y LB M D p Y q
SDV HQFRUH XQH ERQQH PduudmpsiGVKHFRX WDA RJHO DR LWHD W KR @/ L IL
HQVHLJQH SRXU OD SUHPLHWHTDRILH/GFBHD DX WV SIDIVT VIRBRetI UR X S|
leur rythme

$LQVL HQ PHWWDQW HQ YDOHXU OHV L@@ desmerpretdtdiis). O P T+
desdonnées 8Q UHQIRUFHPHQW GH OfLQW Hde &adesdfiptidnldR Qades X WVt
UpSRQVHYV DX[ TXHVWdRMENGH DIBRBLOWUHWLHQ HW

Par exemple, le commentaire,kcQHHG WR PDNH VXUH WKH\ KDPRQYWW NV D X H
y a une dective institutionnde TXTHOOH GRLW D MR X Gkthl$e jcorfdPmS@cleQ LILFD
SUpUHTXLV G D G PR préséhnt Baps je B alb(ieitiorvdescription de cours).

Figure 6 : Extrait du syllabus (annexe 1)

Apres avoir cod tousles S O D Q Vait 84§ ableausynthétiquepar enseignante en prenant en
compteles descriptionsles indicateurs présengt lessouscatégories récurrentes. Les syntheses
permettent GIDYRQH YXH GTHQ YV HReBEOten HMaurHD CGGHAM VHQFH R X O I
GTLQGS D YuHEUY étre significatif et faire émerger des caractéristiqgues des points
communs entre tableal RXU OfDQDO\VH

&RPPH WRXWH pWXGH GHVY OLPLWHYV DSSDUDLVVHQW &fHVW

dernieres dans la prochaine partie.

3.5 Limites et suggestions

Lors de cette étude, le choix de la méthodologie et des données récoltées a fait émerger plusieurs

limites. Dans toute étude en Sciences Humainkes, recherchedistinguent généralement
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observateur/observ@ais aussobjectivité/subjectivité. Le chercheur doit faire face au dilemme du
concept distanciation et implication. Il esttendu aOD IRLVY GH VD SDUW GH VH G
GIpWXGH DILQ TXH VRQ REMHFWLYLWp QH VRLV¢ sSDrevéllRPSUR
ce qui questionne la subjectivité du chercheur. Dans cette étude, mon implication est double car je
suis a la fois observateur et observé, ce qui remet en question mon objectivité et ma subjectivité. Je
QYDL SDV SX PH VRXEW WBRXUWH OCDH VAHHXVVOW HU PP ERGIIET toliteMds Q I D ;
VLWXDWLRQV GfHQVHLJQHPHQW GX QLYHDX JUDQG GpEXWDQ
(Q FH TXL FRQFHUQH OD FROOH miMiktlig@EHavix erRkepyQantds/quevij§ DL
travaillais sur la planification SRXU PLQLPLVHU OfLQIOXHQ F Hdlamificatiod H SR X
MYIDL UHIXVp GHsgueSiRs@GEdd ltuij donHex des direets. 4XDQG MYDL FRPPH
UpFROWHU OHV GRQQpHV MIDL VLPSOHPHQW SULV PHV SOD!
et ne les ai pas modifiés.

Dans la méthodologieQ 1 D Q D O\ V H péuX i20ditk& Briguestion la pertinence des indicateurs
reWHQXV FDU LO \ D XQ ULVTXH SRWHQWLHO GH ODLVVHU GH
PDUJH GfHUUHXU HVW Q@Qi§(ueXOVD@QW GB\O KVVEHRNOMIWE KB XQ pFKEL
LQWpPpUHVVDQW SRXU XQH IXWIUB ©WXNGHG N XD Y HD NLOM B8 W S
OYDQDO\WH TXDOLWDWLYH DYHF XQH DQDO\VH TXDQWLWDW L
,O DXUDLW pWp DXVVL LQWpUHV\xon@omat@r(MMeR XUILH aprés@ H Q W L
FODVVH SRXU PLHX[ FRPSUHQGUH nDaltribue HGa plaRificdticaR §sTXH C
actions enseignantes.

Pourréduire le caractere subjectif du traitement des donnéesavail de contreodagepeutétre
HQYLVDJp DILQ GH VYDVVXUHU h& ICet naddel &UdsLappaégrc@ddH OD |

intercodeurs>, sedéfinit comme

OH SURFHVVXV SDU OHTXHO RQ GHPDQGH | X'@d¢¢t wildedesrH SHU\
indépendarit ou "contreannotatedr GTDQQRWHU QRWUH HYRaSAKsensHa@oirD Y H X J
DFFqQV DX DQQRWDWLRQV LQLWLDOHV j OYDLGH GX JXLGH TX

nos propres annotations (initiales) a celles du codeur indépdiadiier, 2014: 18).

Ce processus permet de donner pilescrédibilité a la méthode utiliséour le traitemenet

O 1 D Qdz©donhtegue nous allons réaliser dans la partie suivante
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Partie4 /TDQDOCWITfpWXGH GH FDV

$ FKDTXH FRXUV GH ODQJXH O YH QW planii€reVeGCiRdrattidaRkde U G R
FODVVH &THVW XQH WKFKH j OD IRLV XQLTXH HW FRPSOH
apprenants a communiquer dans la langue cible tout en essayant de maintenir la préparation de
FRXUV SUpYXH D I|4apjeGtiD@uardHun® éhseldgnaihtd prépare son cours, elle rédige un
SODQ GH FRXUV &H GHUQLHU HVW XQH WUDFH GH OD UplCcC
différents éléments apparaissent tels que la date, les consignes, la pagination des etctiités
pOpPHQWY SUpVHQWY UHIOqQWHQW OHV IDFWHXUV TXH OTHQV
DLQVL TXH OD FRPSOH[LWp GH OTHQY Ll RQé€uHpersehet L QV L

facteur institutionnehpparaissent sur le plan a différent degré.

'DQV OYDQDO\WH TXL YD VXLYUH MH QH W HI&MahificatioivdeG §p W D
FRXUV HW OTDJEH VBWRI i WKRSUWHD @1 D Sdhixelst-tohsKtlug frReChaftiRdd S X V
des plansde cours, les quatre syllabi et les enregistrements faits aupres des 4 enseiigpantes
O, QVWLWXW $PpULFP LOY BIQAH HGH LAHIVL GHRQQpHV MEB QD O\V
diferHQWYV DQJOHV 7RXW GYDERUG u fddteuly terhpsuHlgSaatedr Xieild O HV
planification Ensuite, je vaistenteG f{H[SRVHU OD SODFH dénx ld pl&iddtidme SH U VF
cours. 3R XU ILQLU MY iHluUs@ésrdl Yedteurinktitutionreelr le facteur de planification

4.1 Les effets du facteur temps sur le facteur de la planification de cours: un
WpPRLQ GH OfH[SpULHQFH HQVHLJQDQWH

'DQV O 1pFKDQ vabhayeeRIQprénter@nbt& est que chaque enseignsatgrapre facon
de faire unplan& HOD VIH[SOLTXH SDU OH d&chaqué ndeighfridelésturquer | H V
mais aussi que lperception ds facteurs est differampour chaque enseignhantea présence ou
OYDEVHQFH GH FHV |DFW atelpercigdorgme tenbvi de@Y Q © XSHIXRQ GH ¢
professoral RUV GX WUDLWHPHQW GHV GRQQpHV MY{DL ®XsUHPD!
dans chacun des pkrDans les lignes suivantes, je vais présenter les difféedftts du facteur

tempssur la planification
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/IRUV GH OYDQDO\VH GHV @& pgriisdus Qifféremds VarirhxsUellsHteSa/date,
OD GXUpH GX FRXUV OTHVWLPDW kte Yoic HKi-desbBous ¥nUtplblea 1 X Q |

récapitulatif du facteur temps présent dans les 12 plans.

Cours Semestriels Cours Intensif Cours Early Sart
Program
E1 |Plank Plan L:
Date (jeudi 6 septembre SessionSpring 2018
Plan 2: Jour (lundi)
Date (lundi 15 octobrg Plan 2:
Présence du facteur tempa Jour (jeudi)
Présence du facteur temp3
E2 | Plank
Date (31 janvier 2019;
Un récapitulatif partiel de la durée des activités
(ex: 10h30 a 10h45 Prénoms, frangais seulem
(French onlyt))
Plan 2:
Date (Lundi 4 mar$
Présence du facteur temp3
E3 Plan 1: Plan 1:
SessionSummer 1P Durée du cours(2 heure}
Date (Mardi 25 juin) Estimation durée activité
Plan 2: (ex: 10 minute}
Date (Lundi 8 juille®) Plan 2:
Présence du facteur temy@s | Durée du cours(2 heure3
Estimation durée activité
(ex: 10 minute}
Présence du facteur temps
16
E4 |Planl

Date (Jeudi31janvier

Horaire (10h3G12h20 = 1h50

Estimation durée activité(ex: T )T
Commentaires(ex: Pas le temps$ / Fini a 11h3Q
Plan 2:

Date (lundi 4 mars)

Horaire : (12h £13h50 =1h50

Estimation durée activité: (ex: 1h15
Commentaire(DX PRLQY 1
Présencelu facteur temps plan 1(19 fois), plan 2
(11fois) soit30 fois

Tableau5: Synthesedesfacteurstemps présens dans les plans
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Comme il est possible de constater dans le tableaud®ssus|e facteurtemps QD SDV OD PrF
LPSRUWDQFH GIXQH HQWHIDQWQWHH XOQINV DXYWXOIWDWeE LO D
effets du facteur tempsur la planification

7TRXW GYDERUG OD FRQQDLVVDQFH GX FRQW HuaprésdndeQ VH L J
du facteur tempsur unplan.Si on regarde la quantité de facteprésens dans les plans de cours

0Q FRQV WD fait G&X®fér& FH DX WHPSV TXH SRXU PHQWLRQQHU
programmecontrairement aux autres enseignantes qui le consigne plus souvent. Un grand écart est
YLVLEOH HQWUH ( HW ( &HOD SHXWQWIHL[B®H TXHIX SV U Qqgt
Américain Universitairealors que E4 vient a peine de commencer a y travailler. Grace a sa longue
HI[SpULHQFH jaeuladapter(et développer son agir en fonction de son environnement de
travail. Elle maitrisela durée des cours, le rythme des sessions, les besoins et les attentes des
apprenantsLa place du facteur temps dans la planificatérH FRXUV HVW VHXOHPHQW
aORUV TXH OHV DXWUHV HQVHLJ Qb @Wadtgur DarigRl @ds @aisonS O X V
GIDGDSWDWLRQ HW GH FRPSUpKHQVLRQ GX FRQWH[WH HW G|
Par exemplgla forte présence du facteur tem@1s O HV S O Déyale ibesoin personnel a la

fois informatif mais aussi réflexifEn effet, atravers les commentairen phase posictive du
courscomme« Pas le temps» ou encore«fini a 11h30», du calcul de la durée du cours et de

O TKR odalddusile XQH UplOH[LRQ GH OD SDUW GYf( VXU OfHVWLP
phase practive /D SUpVHQFH GX FDOFXO GH OD GXUpH GX FRXUV |
PLYV HQ SODFH XQ SURFHVVXV GYDGDSWDWLRG@Illg nvédereNa OHV
différence entre sa préparation jarive et le résultat de la mise en place de cette derniére
essayant de trouver un équilibrefHVWLPDWLRQ GHV GXUpHV GHV DFWLY
EHVRLQ GfLQVWdieXlddddiaiX QusthiheVikRedes activites& fHVW FH TX{H[SOL
ORUVTXYHOOH UpSRQG j OD TXHVWLRQ VXU OD IRQFWLRQ GH

Extrait n°1

E4:«le SODQ FTHVW SOXV SRXU PH FKURQRPpWUHU PH PHWWU|
&THVW P Reu pbDripés ldéborder trop raconter.

Dans cette citatiorle plan est défini comme un cadre qui permet a la fois de donner un rythme aux
actions aseignantes mais aussi de limiter les digresgpmssiblesGH OD SDUW GH OfHQV

du cours. We certaine rigiditéest doncovisible dans la planificationG  ( Toutefois, | semblerait
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que le facteur temp¥ H GLVVLSH DY KKbm@§ bh & pulbiHdQris ke cadre théorides,
processus de planificatiates enseignantE KDQJHQW FRQWLQXHOOHPHQW SRXU
et aux invariants de la situatio®  H Q V Hnt d&hsidiguele ils agissen. Un enseignant novice

doit faire face a un grand nombre de nouveaux parameétres quand il commence a enseigner dans un
nouvel établissement. La présence du facteur temps est importante car il est une pierre angulaire
dans la coVWUXFWLRQ GH O %HMW SXUR ISIVIVRW DEGH GpSDUW TXL D
rythme,une structure aux actions enseignantes. Ainsi, le facteur temps disparait au fur et a mesure
TXH OfYHQVHLJQDQW DG 3w planifieatpnBIR( E3,0E4 deRdDtve Bipn cette

idée. La présence du facteur temps bais€ef]XQ SODQ j XQ DXWUH PDLV DX
GIHQVHLJIQHBUHEOQW jHY® SRVVLEOH GH QRWHU TXHVE§HVWLF
GLVSDUDLW DY M HOW [Sid UDSIGIFSOL T X H (

Extrait n°2

E2:« HQ GpEXW GH VHPHVWUH MIDYDLVY WHQGDQFH j HVVD\HU C
combien de temps il fallait pour chaque activité. A présent, je pense que je le fais sans vraiment y
réfléchir je sais combien de temps il va falloir pour chaquaVadcY LWp HW GRQF LO QD
QRWHU -H QRWDLV SRXU PH UDVVXUHU TXH MYDYDLV DVVH] C
deux heures et aussi comme rappel en cours combien de temps je devrais consacrer a chaque

activité »

Dans la réponsl | OD TXHVWLRQ VXU OYLPSRUWDQFH GH QRWHU O
HISOLTXH FODLUHPHQW TXH OfHVWLPDWLRQ GH OD GXUpH G
rassurer) maiaussiquecela lui donnait une ligne directive a suivre pamidle coursune posture a

adopter 2Q UHYLHQW j OfLGpH TXMLO \ D XQH FHWWmt quH ULJ
SURJUDPPH /D SUDWLTXH HW OD IDPLOLDULVDWLRQ DYHF (
temps Quand B répond« & présent je pense que je le fais sans vraiment y réfléchir je sais combien

de temps il va falloir pour chaque activit(¢cela montrda mise en plac&cGfXQH SRVWXUH VS
TXL VIDSSXLH L QFR @rddessdsPde idlenificatiaxognitf.(E2 a construit des images
mentales anticipatrisede sa pratique qui lui ont permis de développer des routh§dH [pFXWLRQ
GH JHVWLRQ <LQJHU SLRWLQBYLBSODOQYMUDIWHR G QOM ®IRC

dissipe la présence du facteur temps sur le plan de cours.

Le deuxiéme effet ddiacteurtempssur la planificationde coursest que la mtique diminue le

temps de préparation de COUES) interrogeant les quatre enseignantes sur le teomqsacre a la
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préparation de cours, il en estssortique les enseignantes g QW OH PRLQV GTH[SpULI
mettent beaucoup plus de tentpge lesautres Les réponses donné@ir ci-dessousa la question
« Encombien de temps (approximativement) prépateaus un cour® » justifie cette théorie.

Extrait n°3

E4: «Trop je ne peux pas te le dire tellemede sais pasnais je sais que pendant le semegee
QYDL IDLW ULHQDOTMXWUXHTMHDOD LY TXH VL[ KHXPpltsMuGH FR X

heures voir méme le tripfé. »

E3: «au début je passais des heures a planifigr dirai environ troisheuresfacilementpour une

VpDQFH -9DY DdoNstrhité \Wihut@userientF K DTXH DFWLYLWp GH VDYRLU
GLIILFLOH PDLV SDV WURS IDFLOH QRQ S plxs\faBde ¥rivirdhlive pW X G |
heure voir moinsparce que I DL DSSULYVY j FRQQDLWUH OHV EHVRLQV HW

réutilise des exercices, des jeux qui ont bien fonctiamaét.»

E2:« DX GpEXW F{pWDLW GHV KHXUHV SHXW rWUH KH&tUHV }
maintenant que je commama mieux connaitre le manuel, les autres matériels, que je connais mieux

les étudiants aussi et ce dont ils ont besoins pendant leshdeuss je peux passer moins de temps
doncengénéraSRXU XQ FRXUV GH GHX[ KHXUHV FHM&prep@ratiod HX U H

mais aussi correction des copies.

El: «CommeMH OfDL SODQLILp SOXVLHXUV VHPDLQHY DYDQW SR
semaine avantDu coup ca va beaucoup plusevpour un coursM \ SDVV H JEQ #ebKtdx U H

carriere on ne me demandait pas cette planificatohff DYDQFH GRQF MH SDVVDLV E}F
sur ma planification environ trois heures /fH[SpULHQFH PTD duél@Gvoe plddeMme& LV G D C
contenu.-H SLRFKH SOXV YLWH j GURLWH j IJIDXFKH TXYfLO \ D YLQJ

Les réponses montrent clairement tpeeenseignantes débutgntO ,$8 RQW X etive#eDVH S
leur planificationbeaucoup plusongue et importante. Le temps consacré a cette phase se justifie
SDU OD FRQVWUXFWdrRagequatR @ PROW B [MRHHNWW j OD VLWXDWLR
les enseignantes pratique plus la phase practive est courte parce que la planificatiast un
processus cycligue qui pousse les enseigsaatenodifier continuellementleurs actions et a
VIDGDSWHU j OD FRPSOH[LWpP GH OTHQYLURQQHPHOMeGDQV

2)LIJXUHQW HQ JUDV OHV pOpPHQWYV TXL PITRQW VHPEOpPp LPSRUWDQWYV GD
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une fois permet de développer des routieesine flexibilité dans lescéions enseignantes. Cela
expliqgue pourquoi la phase pagtive diminue avec la pratiquBansles réponsesG 1 ( G2 ét

GT( OHV HQVHIpXROYWHWHWRYMWMQV VDYRLUV TXJfHOOHV RQW
américains au fil de leurs expériences. Ces savoirs leur ont pgenffi® M XVWHU HW GID

pratique a ce public spécifique.

Le facteutempsa aussi un impadur la forme et le contenu du plan. En effet, plus les enseignhantes
RQW GH OfTH[SpULHQFH j O0Y,$8 SOXV OHXU I&@@rhep PIRO XH (
G 1 (et d1 4, il est possible de noter que le contenu du plan est trés denpeemier LD Q G Y (
contient de nombreux éléments telsfime liste des activités avec les consignes, un discours en
anglais rédigé entierementn planhoraire,une liste du contenu a écrire au tablesta & HO XL G (

se compose lui aussi de plusieurs éléments e KT XQH GHVFULSWLRQ GX FRQW
consignes et des commentaires pour-elame. Les deux plans fonieux pages et il y a des
commentaires etlescorrectiors faitesdans la phase peattive de la planificationLa densitédu
FRQWHQX GpPRQWUH TXH OH SODQ HVW L¥QlaRdeWwdul aBphiis S X L
comme un instrument personnel résejv®@ {HQVHLJIJQDQWH

Une évolution de la forme et du contenu du plan est visible entre le premier et le dew&me.
dernier est plus synthétique et cenc& HOD VIH[SOLTXH SDU OH I@xjusgleuXH OHV
planification et développé des routineansleur pratiquescours aprés courdA travers leurs
expérienceselles ontune meilleure compréhensioe OD FRPSOH[LWp GX FRGWH[WH
ce qui les aide a mettre en place des actions enseignantes plus ®ffidace® SODQWDWLRQ GF
GIHQVHLkésPrittQNMES URFp G XUH G Hnte2didn Dudide@HédnifeLla prise de
décision en classe et a simplifier le processus de planific@timolas, 2014 Yinger, 1979)Les

routines sont des plamsichassés et intériorisés qui domn& H OD VR XS O HYdtéldahyy GH ¢
les actions enseignantesr RFKRQ H[SOLTXH TXH OTXWLOLVDWLRQ GHV U

dLPLQXHU OH QRPEUH GYLQGLFHV j WUDLWHU HQ PrPH WHPSYV
HQ PLQLPLVDQW OH EHVRLQ GH SODQLGHUX FRIDQ WH 4 GOpIP HQ WC
OYDFWLRQ GH OfJHQVHLJQDQW H SRXU VHV pOqYHV HW GH GLF

23 Avec le temps, les enseignantes ont une meilleure mditrt X PDWpULHO HW GX IRQFWLRQQHPHQ!
LOQWHUDFWLRQVY HQ FODVVH OHXU SHUPHWWHQW GY{DSSUpKHQGHU OHV E}
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Par conséquent, les plans changenles commentaires personn@sTHIIDFHQW DX XU HYV
TXTHOOHV JDJQHQ®bnene OF HiH O U XEMQBiRier(19ys) OH SODQ QTHVW
apercude la totalité de la planificatioauquel un processus mental est asso@O XV O THEQ VHL J(
est xpérimentg, pluselle D WHQGDQFH j VIDSSX\HU VXU GHV LPDJHV P
plus facilement les traces écrites de cdile transcrit seulement les pointsigui semblet
nécessaire§ O DL G HclésH/ PRR\BX W UH YV | D pWifesxdoa®ort tlaSehHEedisur les

S O D Q ¥e§ignQe expérimenté 3DU H[HPSOH @dhNenSedse@emedtidlate,

une énumeération des activités avec les ra@sainsi queles consignes des devoirsskonttres
synthétiqus etaucun commentaire personn®| | igrgseht. & HOD SUpVXSSRVH TXT( XW
intériorisés dans sa pratique.

CesdermnierdJpGXLVHQW DX QLYHDX FRJQLWLI OH WHiDifmdtiansGIDS S
WRXW HQ DPpOLRUDQW OH FRQWU{OH IHVd vod]fiexibilileiaisWwap GH
planification ce qui laisse de ISODFH | OfLPSURYLVDWLRQ 8Q DSHUoX G
dans le discX UV @uaOd elle répond a la questieestce que vous arrivea mettre en place

toutes les activités de votre pl&m

Extrait n°4

El.« M{DGDSWH PHV FRXUV DX[ EHVRLQV GHV pWXGLDQWYVY 6L
eux, on passe pu6§H WHPSV VXU OD FUpDWLYLWp ,0 PYDUULYH GH C
UHPDUTXH TXH FTHVW DFTXLV GRQF RQ SHXW SDVVHU DX SF

ajouter un autre sans que ce soit écrit par avance.

Interviewer: Desactivités déja fa#sauparavant?

E1: Non pas forcément, je peux improviser une activité pour en remplacer unesautre.

IfH[SPULHQFH Gf( OXL SHUPHW GH SRXYRLU PRGLILHU OH
demandedes apprenantCette flexbiOLWp GRQQH DXVVL GH OD &Df@e&#tH | GF
gérer plus facilement les imprévus provenant des interactions de etdeseintegre méme a sa
planification /THQVHLJQ D Q WeaEsHdapaole iR FD@WKIM DFWLYLWp HQ SOHL
cours.

/HV UpSR Q ¢hnb¥igafitgui est la dernierarrivée) et F H O GBHH & @Epfiésentedepuis
SOXVa®)fikeentGH FHOOH G v (
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Extrait n°5

E4«QRQ MPDIOG IDLUH WRXWHVY OHV DFWLYLWpV SUpYXHV -qD
VPpDQFH &IDSUQqV

E3« OD SOXSDUW GX WHPSV RXL PDLV dbEddiRrepoussgridies SctividsX W U |
RX GHV QRWLRQV j OD VpDO BHANVEEDE Q YW SDIREHNVTIXBIVOHR P SULV
RX SDUFH TXIXQH DFWLYLWp D 6XUp SOXV ORQJWHPSV TXH SL

E2:«En JpQpUDO MH SUpSDUH SOXV GIDFWLYLWpV TXH OJRQ Q
GIDYRLU GHV DFWLYLWpV VXSSOpPHQWDLUHY DX FDV R+ MTH!
SDV WUQqV DGDSWpH $YHF OfH[SpUL KOIE empd HECEssdird pSLD ¢ D S W
DFWLYLWp DORUV RQ SHXW IDLUH WRXW FH TXH M{HVWLP

généralement

En superposant leguatre UpSRQVHYVY HW OfTH[SpULHQFH GHV HQVHLJQDC
K\S R W K g VutionGl§ paYpRafificationpar rapport au facteur tempOn peut constater que la
planification GH OTHQVHLJQDQW Qearpféphrid pahDant\WMlsidurs ipe & LeOl® mise

HQ °XWYDHIOXFWXHU GTXQH HQ VE3 el @Damplditnt jdeX QreitédisXdd/ U H
surplanification et E4 a des difficultés a tenir son programme)Y HQVHLIJQDQWHYV YRQW
le plan et le suivre & la lettre» pendant les cours. Elles apportent g modificatios au plan

durant la phase interactive, ce qui révéle une certaine rigldité la planification/ fH[Spdd L H
semble aider les enseignantes a dévelofmerpratique avec des plans intériorisés et des traces
écrites plus succines Grace a la mise en place de routjrles enseignantes passent moins de
temps sur la phase pag&tive La connaissance du terrain et la pratiqigentles enseigantesa
dévelopgr une flexibilité dansdur planification DLQVL TXYj DFFURLW WHct&sTHIILF
enseignarg Cette flexibilité est trégmportante car elle permeiux enseignantede répondre aux

besoins des apprenants planificationde cours est coonstruie avec les apprenants.

Les effets du facteur tempsir la planificatiordémontrat que celuici est associé principalement a
OTH[SpULHQ Fidnte&sH UMWY VHQ W PpPRLQ GHV HIIHWV GH O§H[SpUL

ces dernieresCependant, le facteur personfait également paraitre ces effets. Il est important de
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rappeler que le facteur temps, le facteur personnel, le facteur institutiendel facteur de
planificationsont intrinsequement liés. lls safdnc complémentaires et ont une influence mutuelle.
Dans les lignes qui suivent, je valencabordera place du facteur personrgdns la planification

des quatre enseignantes.

4.2 Laplace du facteur pesonneldans la planification

Pour construire sooours, WRXW HQVHLJQDQW V{DSSXLH VXU OHV GLIIpU
IRUPDWLRQ HW VHV SURSUHV H[SpULHQ F bbovit comRos&$GM XGHHV D
LQWHQW LR @Qrojéttign, Ge qui Lalifie les actions de planifiées». La théorie de la
typification de Schitz considére que les actions sdmséesa la fois sur la connaissance des
H[SpULHQFHV GDFW Et\sureb Widmignsvde® 1. OQ GTdii&/GcHon enseignante

V 1 D S@Xd.sHr Is expériences personnelletes professeusépertoire didactiqyemais aussi sur
WRXWHYV OHV FDUDFWpPpULVWLTXHV TXL Gpl/RYW GHQWY DY D Q &\
données, le facteupersonnelest apparu sous différentes formedetelque des commentaires
personnels, des directive¥oici ci-dessous un tableau récapitulatif du factpersonnelprésent

dans les 12 plans

Cours Semestriels Cours Intensifs Early Start Program
E1 Plan 1: Plan 1:
Rappel/consigng(ex : Montrer le X
fonctionnement de Teams) Plan 2:
Plan 2: X
X Présence du facteur
Présence du facteur personng| personnel O
E2 |Pank

Liste des tachegex: Todo: prep teamp
Contenu a écrire sur le tableayex:
Bienvenue)

Matériels

Discours rédigé(ex : Welcome to
Francais pour Débutants)

Liste questions anticip@&s(ex: Do we
bring both books everyday

Directive a suivre (ex: Demander a un
étudiant de venir former une phrase etc
Plan2:
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Rappel (ex: Alexandre m/f "" «
Mozambique)

Matériels

Présence du facteur personngi

E3 Plan 1: Plan 1:
Discours rédigé(ex: Jesuis votre Matériels
professeure) Modalités des activités
Commentaire personnel(ex: Break Plan 2:
négocier avec eyx Matériels

Rappel point grammaire (ex: Tu/te/toi | Modalités des activités

are singular etc.) Présence dfacteur

Directive a suivre(ex: '"HP D Q G HU | personnetl 28 (présentles 14
épelent leur prénom nom) activités)

Plan 2:

Commentaire personnel/directif (ex:
pas plus de 15 minutes)

Rappel (ex: Pas oublier rendre tept
Présence du facteur personnél

E4 Plan 1
Durée du cours(ex: 10h3612h20=

1h50

Directive a suivre(ex: parties
communes et non déroulé précis des
cours)

Commentaires préactive( ex: on
repasse efrancais!)

Commentaires postactivg ex: - D X U
G€ SDVVHU OYDXGLR VD
Plan 2:

Durée du cours(ex: 10h3612h20=
1h50

Directive a suivre (ex: Ramassez les

« petits textes du weeadknd»# 4
Commentaires directifs(ex: préciser:

en relation avec les dialogues etc.)

Présence du facteur personn28

Tableau 6 : Synthese degacteurs personnek présents dans les plans

Dans ce tableau, il est possible de voir quadéeur personnedst présent dans la planificatides
TXDWUH HQVHLIJQDQWHY /D TXDQWLWp HW O DCdpendBrite¥ D UL H (
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facteurs révelent des points commiesuns avec lesutres A travers les donnégdeux catégories
de facteus personnad émergent un besoin de se rassurer let répertoire didactiquedes

enseignantes

Tous les types de facteupersonnks identifies ont montré que les enseignantes utilisent le plan
comme un outilpour diriger leurs actions de classe. Il est important de noter que les plans des
HQVHLJQDQWHY DYHF PRLQV GYTH[SpULH Qdattefdantie @ s/dirludeX W $
plus grande quantité de marqueurs du facteur persdanedffet, la présence de différetgpes de
commentairs etde discours révele le besoin skerassuredes enseignantes. ERES rédigent dans

leurs discours des phrases gaisemblet pas avoir besoin de préparation ou de trace écrite comme
«-H PY{DSSHOOH ; -H VXLV(ESRIWdlHnDteRWEIGOME 0 BFkdncais pour
Débutants» (E2CS1).

Ce sont des types de plses que les enseignantagaientpu simplement prononcer sans avoir
besoin de le préparer. Cela démontre ici que la planificatmeut avoir une fonction sécurisante
SRXU O9YHOQNNHLIJIDODOQMWIBHUPHW GH UpGXLUH OfYLPSUpPYLVLELO
visible dans le premier cours car les enseignan®® QW SDV H Q Fleuts$ HppdeHa@ts BtQ W U p
elles semblent appréhender les interactemsasse Ce besoin de se rassuse retrouve aussi dans

la planificationdétaillée du cours. En examinant les plans, il est possible de voir que les premiers
plans deces mémegnseignantes sont beaucoup plus longs et explicités gqueedesds & THV W
égalementdasscHV SODQV TXYIDSSDUDLVVHQW OH Sdenh\paGituli®D UT X H
traversdes commentairesu des directives &RPPH OfH[SOLTXH 1LFRO DN OD ¢
«balise de sécurité. Cete planificationdétaillée semble procurer un sentiment de sécurité en
amont du cours mais aussi durant le cours (2aB1). (OOH SHUPHW GYLQVWDXUHU |
un cadre dansebquelsOTHQVHLJIJQDQWH G Rdpés tdlleX Whé/ iecerteX deYduisikld HYV p W
cuisinier qui fait pour la premiere fois la recette va suivre les étapes a la lettre. Par contre, un
FXLVLQLHU TXL D OfYKDELWXGH GH FRQFRFWHU OH SODW YD
Il va seuementsuivre les grandes lignedW YD VH SHUPHWWUH GH OD PRGLILH
UHWURXYHU FHWWH LGpH ORUVTXY ( H[SOLTXH TXfHOOH XWI

Extrait n° 6

E2«la liste en cours me perm& fHQYLVDJHU OH GpURXOHPHQW JOREDO GX
UplgUH j OD OLVWH SRXU PYDVVXUHU TXH MH IDLV OHV DFWLYI
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Toutefois, le besoin de sécurité psésent dans la planificatio® T(EO OeHdprin§ GI{DLGWH X UV
OD TXHVWLRQ TXH OfRQE® FHXHAXJUPFHBWPPHSRWU WD QW GH QR
chaque activit@® »

Extrait n°7

E2 © >¥@ QRWDLV SRXU PH UDVVXUHUTKHHWPDNDR VYV ERLVYWWYOHE @
cours de deux heuregt aussi comme rappel en cours combien de temps je devrais consacrer a
FKDTXH DFWLYLWp FITHVW XQH DFWLYLWpPp TXL SHXW FRQWLQX
arréter pour passer a autre chosEfHVW VXUWRXW SRAUTRKH WMIDYROUMUOP
GYDFWLYLWpV HW GH BRDWpULHO TXYLO PH IDOODLW

&HWWH UpSRQYV Be R&SQ&\ehbkniText&nips des activitecs &EHOD O XlavBiHd PHW C
contréle sur la gestion du tempsW GH UpGXLUH darfsllercBuspY LD LBLBQWRUWH
«assezGIDFWALSRWPVQH SDV LPSURYLVHU HW SR XienpsiABIOLU OH
détaillée le plus possihlée plan rassure les enseignantes novices. Il y a«uméoprescription
GYDFWLRQV HW Q¥ D Lo t®@, autodiscipline dans leur planification

(Saujat 2004: np; Lahire,2011: np citéde Nicolas,2014: 15]). Il semblerait que les enseignantes
novices V L P S Raskantaintes pour se sentir en sécuBeon Yinger (1979), ce besoin de
seécurité estécurrent chezes enseignants novice contribue a la mise en place de routinigs
VIHIIDFH DLQVL DX IXU HWa plagéet\c¥ddodtinER KRIX Y BILRVWHUOTHPS
OYLPSDUIDLW GDQV VD UpSRQVH GpPRQWUH TXYfHOOH QH QR
Les enseignants novices ont également tendance a adopter une stratégie de surpla@igtation.
exces de planificatioest visible GDQV OD EP& R Quéstios st FH T X | LeStdgjR XV

arrivé de ne pas pouvoir faire toutes les activités durant un cdpEUrquoi? »

Extrait n°8

ES« SDUIRLVY PDLV FRPPH MH YLHQV GH OYH[SOLTXHU -H SUpYH}

cas ou il reste du temps libre.

E2 exprime ausson besoin de mettre en place cette stratégie de surplanification en répondant a la

question «Estce que vous arrivez a mettre en place toutes les activités de votrg»plan
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Extrait n°9(5pSRQVH FLWp GPQV OJH[WUDLW Qf

E2: «<En JpQpUDO MH SUpSDUH SOXV GIDFWLYLWpPV TXH OfRQ Q
GIDYRLU GHV DFWLYLWpPV VXSSOpPHQWDLUHYV DX FDV R+ M{H\
SDV WUQV DGDSWpH $YHF OTH[SpULKEIE empd HEC¥Ssding pBud ¢ D S W
DFWLYLWp DORUV RQ SHXW IDLUH WRXW FH TXH MJ{HVWLP

généralement

Deux surplanifications sont visibles ici. Ldaeuxieme DSSDUDLW VRXV OD IRUPH

G 1D F§dang lewel E2 pioch€elaSHUPHW j ( GIDGDSWHU VHV DFWLYLW¢
HW GH PLHX[ UpSRQGUH DX[ EHVRLQV GHV DSSUHQRDWV 4
secours» qui semble étre utiée seulement quand les activités présusont terminées. Cette
VWUDWPJIJLH FRPEOH XQ H cBrifirkhbnt @ihkleobB o Sie) dontride Bund géahce de
AaZ.

Le facteur personnete manifeste aussi a travers le répertoire didactipse enseignantes.
Autrement dit, les actions enseignantes mis® place sont influencéepar des savoirs
pédagogiques acagi SDU GHV H[SpULHQFHY DQWpULHXUHV gLV PRG
OYREVHUYDWLRQ YrRenseignadtfdtePdulMe @dudatve.Al £t difficile de le détecter

sur le plan des enseignantdssHV S O D QV Early(Sta@ XProgrammontre une influence
académique. Cela se justifie par le fait que sa planificatioange radc® HPHQW ORUVT)
FRPSRVH OHV SODQV GX FRXUV LQWHQVLI ,0 HVW SRVVLEOH
GXUDQW VD IRUPDWLRQeHaWiSe%H paqeUe d@ired. DFTXLVH

E2 utilise également les savoirs appris durant sa fasmainiversitaire pour construire ces cours.
&THVW FH TXTHOOH LQVLQXH O HEBHRETQXE @ @ridipdogz SR QoBrsj OD T X

Extrait n°10

E2«HQ JpQpUDO MIDL GHV DFWHV GH SDUROHV FRQRSgWHV TX
comme but souvent dans un contexte précis ensuite je choisis des activités ou dans un livre ou que je
trouve ailleurs qui mene vers ce but et je metsen aweré XL PH VHPEOH UDLVRQQp >«
surtout sur OYDSSURFKH #RHFMXYMWDRMHIOOH TXH MY{DL DSSULVH

GIHQVHLJQHPHQW GYDQX»ODLYV ODQJXH pWUDQJqUH
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Dans cet extrait de réponse2 GpFULW OD PpWKRGH TXY{HOOH HRSORLH
FRQILUPH TXH FYHVW XQ VDI &st diffifiid dexdétécter Qes|tRateB Da/saVRI
DFETXLV | Of8&sLautied \ebhdignantes7 RXWHIRLV MIDL SX SHUFHYR
H[SpPULHQFHY SDVVpHV GDQV OH V.WAQ& questiohkESteeR e O G T |
OfHQVHLIJQHPHQW GX IUDQoDLV TXH YRXV DYH] UPpXLg XQH L
IDLW UplpUHQFH j VD SURSUH H[SpULHQFH GH OY{DSSUHQWLYV
GIDVVLVWDQDW FdraienHValdrokdessbusGelits @onses.

Extrait n°11

El:«ouas FHUWDLQHPHQW PD SHUFHSWLRQ GX IUDQoDLV SRXU P/
MDYDLV WRXMRXUV GHV ]JpURV HQ GLFWpH >«@ M{DL EKRPPHQT
compositios >«@ FfHVW FRPPH oD TXH MYDL FRPSULV OD VWUXFW
HQ SUHPLqUH TXDQG OH SURI QRXV D IDLW GpFRXYULU OTDUW
GIHQVHLIJQHU MIXWLOLVH EHBesHBUX BioyérDes Wppréddhis gagdg WHYV  C
morPrPH MH QH FRPSWHQDLYV SDV >«@

E3: «probablement mais je ne sais pas expliquer comniatyvision de la langue francasa
FKDQJp ORUVTXH MTDL IDLW PRQ DQQpH GIDVVLVWDQDW | *HH
GHV SURIV GH IUDQoDLV QRQ QDWLI PYD IDLW TXHVWLRQQHU I
ODUF >HQVHLJQDQW GH 1UDQ oD L Vdgs fedpOurR €ndeitbEf@iaid,) T ML X W L
G DL OOH XU V-uhb dewedTjeukd €nTlE 3¢ @

Les deux enseignantest intégré dans leur style professoral et leur répertoire didackaguesécu.
Cesexpériences passées démontrent que les actions enseignantes sont influencées par les sphére
sociales, personnelles, scolaires et professionnelles (Azaoui, 2014 0OrPH VYJLO QTHVW S
GYDSHUFHYRLU TXH GHV OXHXUV Gdé |énHs¥/lg protepsdrial damRieudsH VG
réponses auxjuestions en observant les plans, il est possible de voir des similarités dans les
activitésmises en placeCes activitéprésupposent gues enseignantes ont une influence mutuelle

sur le répertoire diactique et le style professoral de chacune. Alasidifférentes représentations

TXH OfTHQVHLJQDQW VH IDLW GH OfHQV ldd qujtstid Qié/fols REQ W H C
SOXV TXH Of9DJastostaukhHV VRUD O

Méme si le facteur tempst le facteur personne&int une influence importante sur le facteur de
planification il QH IDXW SDV RXEOLHU OH GHU Qidfessotd) FeVideteu T XL

65



institutionnel Ce derniera une influence conséquente dans la planification des enseignantes de
07,$8 &YHVW FH TXH MH YDLVY GpYHORSSHU GDQV OD VHFWLF

4.3 Les influences du facteur institutionnebur le facteur de planification

Comme touteXQLYHUVLWpP RX LQVWLWXWLRQ GIpWXGHV VXSpULH:
importante a la planificatiode cours. Méme si les enseignhantes sont libres de construire leurs cours
comme elleOTHQW HQBEMHL AL VWUDWLRQ LPSRVH O pour BRGR V&V L R Q
G HQVHL 16 syPaHU3 Véprésente le facteur institutionjelO §, $ &e définit commeun
contratqui détaille toutes les informatiomg&cessaires aux apprena@gnéralement, le contenu du
syllabusest composée prérequis, Gufi plan détaillé du courst son organisatiomes coordonnées

GH OfHQUHYJIJRPMMFWLIV Gl SighesQivdlal dBYHPRGDOLWpV GTpY
avec le nombre de crégditle labibliographie edumatériel de courdA travers monD QD O\VH M1DL
constater trois impacts du facteur institutionsigl la planification de cours des enseignantes.

7R XW G feisiRbu®st ud contrat institutionngjue les enseignants doivetligerplusieurs
semaines en avance.péut se définir comme un outil de planificatiprécoce car le programme
doit étre établi des semaines en avarmant le début de la sessioP ILQ GfIfrWUH HQYR
universités américaines panaires /fDGPLQLV WU D \d BrGeighdhy ¥ HQliviper et
construire le contenu détaillé en avant§.pWDSH GH SODQLILFDWLRQ j OfT,%$8 H\
les enseignants.
Certaines parties telles qeelles abordant ESODJLDW @Y &yuislCEGRL\WMgs objectifs

HWF VRQW LPSRVpHV SDdhcaufadeG PiVQH § WHIIDM)IDRQQV HRMH QD T D G D S
de cette derniéreDe plus, cesyllabusa un réle de contrat entre les enseignantes et les apprenants
mais aussentre07,$8 HW OHV XQLYHUVLWpV DPpULFDLQHV SDUWHQ
enseignantes qui doiveptendre en compte dans leur agir et leur planificatencontratComme
on peutle voir surles premiers plans dmurs le syllabus est abordé et discuté avec les apprenants,
confirmant cetteLGpH GH FRQWUDW HQWUH FHVY GHUQLHUV HW OYHQ

Le contenu du syllabupose un cadre et urythme a respecteaux enseignantesmalgré les

imprévus possibles en classe. Cependant, il est possible de voir en uipbaggramme des syllab
semestriels eintensis, O D S U p it QHrase @ donne de la flexibili@ns le programme de
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planification pré-établi « Dates and contentsiay change according to the pace of the cla&s.
&HWWH SKUDVH HVW XQ ILOHW GH VpFXULWpPp SRXU OHV HQVI
aura dans leur classElles peuvent ainsi adapter le programme au rythme et aux besoins de la
classe.En observant le contenu des plans, on remarquelegie@nseignantes ont respecté le
programme du syllabutes activités proposées dangdieuxiemeplan G 1( H Wmahffént que

OHV HQVHLJQDQWHY RQW VXLYL OD WUDPH GX SURJUDPPH H
du syllabus. Les deux plassnt plus synthétiques et concis que les premiers. Cela présuppose que
le rythme et le cadrdu syllabusfacilitent la mise en place de routine chez les enseignahites.
REVHUYDQW OHV Ealp Qart Bdg(amSRE UU B K D U T quieXtfiespeu de
changemerstentre les deux planEn revanche OHV SODQV Gf( SRXU OHMUn&ERXUV
évolution.Ainsi, le réle facilitateur du syllabus a un impact sur la planificasiemlemenapres une

certaine période.

Dans le contenu du syllak les enseignantest dd rédiger principalement le programme, les dates
des examenst les consignes deavail. Toutefois, il est important de noter qles syllabus des
cours semestriels ont été rédigrar E1 et E2 durant le semestre automne 2018. Celui du semestre
suivant est quasauthentiquea ce dernier seules les dates ont chandgén supposeT X ( D GE€
VIDGDSWHU DX V\0ODE X Yaux\Wargi€s<ahoiSi® indl X i jBratagnich elE3HQ
rédiger celui du cours semestriel en énumérant le contenu abordé jour paejsyfabus diearly

Start Programest commun mais il ne contient pas de programme didactguosi, il est Iégitime

dese dePDQGHU VL OYXQLié&uunlirpact Sud & style(p@fedsoral et sur le répertoire
didactiquedes enseignantesnsiquesur le contenuelleurscours.

La méthode employée et le contedes premiers plans senr@ss exposenune similarité dans la
construction de la séance et des activitt®. \ D GRQF XQH SRVVdagd Ies alis G 9 X C

professorax des enseignantes

Le syllabusa aussi un impact sur la durée de la phaseagtige de la planificationEn effet, &
constitution du programme en avance permet de réduire la durée de préparation de leaséance
syllabusaide O T H Q V ¢ld avQimuqEWnage Ipbale et nette de son travétlle pourra @fliser

lors de la conception de se¢p TXHQFHYV $L Q VEH XOW HQN\DHSESIKgdBh L ¢ de

son programmeG TH Q V H L eldl ® flIOMSdeFEKBHHQGUH GHV GpFLVLRQV GDQ'
qui pouraientcompromettreO § D WdakHbhj€riNsiHe syllabus reste un bon outil organisationnel

24 La traduction de la phrasexLes dates et le contenu peuvent changer en fonction du rythmeldssie»
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gue cesoit pour orchestrekHV FRXUV RSWLPLVHU VRQ WHPSV RX SRXU
pédagogiquedA la questionk commenutilisezvous le syllabus pour planifier vos colts, E4 et

E3 ont répondu

Extrait n°12

E4«-H SODQLILH j OD VHPDLQH DSUqV MH SUHQGYV jM§i®un UHS UL

copiercoller et je prépare les cos. »

ES« MH O XWLOLVH SRXU M{XWLOLVH OH SURJUDPPH MH UHSUH
PD VPpDQFH j OTDLGH G Et\esIIads@¥8 devBids. VIOODE XV

E3 et E4 utilisat le programme du syllabusomme point de départ pour construire leurs séances.

En effet, les plans du cours intensif contiennent un copier/coller de contenu didactique prévu dans le
syllabus. E3 mentionnégalemente calendrier des examens pour construire son ctupgrmet

lors de la conception, de gagner du temps esenhseignargconnassentdéja le FRQ W HeleX T X
doivent aborder et les objectifa atteindre. De ce fait, il neelir UHV W H Sconstvuiréleufig

activités et de les articuler datesurs unités didactigue &HV UpSRQVHV MXVWLILHQ)

facilitateur et organisationnel du syllabus.

Ainsi, le syllabusa un impact considérable sur les enseighantes car sa rédaction leur demande de
faire une planificatioprécoce du programme. Cet outil impose un cadre et un rythme a suivre aux
enseignantes mais cela les aide a développer des routines. Le syllabus permet de faciliter la
préparation des cours durant la durée du programme.utiksé comme fil conducteur gioint de

départ pour construire une séance.

68



69



Conclusion

« Planifier», ce verbe erer qui est simple aonjuguercacheenson sens, une grande complexité.
9RLFL OD SUHPLqUH SKUDVH TXL PYHVW YHQXH HQlaWrwH
thématiqueHW O D& GHpPpPRLUH (Q HIIHW ORUVTXH MYDL FRPP
1, la planification me semblait étre un sujet sitapa traiter. Toutefois, mes lectures raes
expériencesj O, QVWLWXW $PpUBRKRRW S QLYYpHOpNEEWI® de Bifat & pub
particulieremen GH ODJLU.SURIHVVRUDO
La planificationde coursapWp XQ VXMHW @&gWIRBRH MWDL JXpW PHV SUH)
que professeure de Francgais Langue Etranger® 1, £8la a fait émerger un grand nombre de
TXHVWLRQV VXU OHV PpWKRGHV G 1THQMWed difftkeRrtesGhvathtW vV X U
GIHQVHLJQHPHQW DX[TXHOOHV M{DL pWp FRQIURQWpP DLQVI
SODQLILFDWLRQ GHV DBk WRIGIW UHhQO H LK IQIMWXWH 8 URIVHQW HQWU
la planification en formation ehon expérience sue lterrain.

Apres quelques recherches sur le suMt{ D L F ul¥ Mabifiigionde cours est uprocessus
FRJQLWLI FRPSOH[H HW IRQGDPHQWDO L Q GaLIVHSHVOHM_DLEXD! IR HTQMW
actions enseignantes rag en place en classe sont le résultat de la combindessrfacteurs
FRPSRVDQW O 1D JIDU S®DR) HI\L ¥ inwBsByQatrefactdlrsOdfincipauxGH OfIDJL U
professoraretenuspour cette étde. Elle est intrinséquemelitte aux trois autres facteufeemps
SHUVRQQHO HW LQVWLW XW fhr&e3d<rdlCes Taxteurs BP &risivedr3tsvnn@tD J L L
une influence les uns sur les autres.

La planificationGH OfHQVHLJQDQW DSSDUDLW, a t@erd R& pandixvV XQH
aussi sous une forme cognitive avec des plans intésagisdes images de lecon. Le plan de €our
est un reflet déa pensée enseignandpYpODQW OHV LQWHQWLRQV HW OHYV
mettre en place.

Le point de départ de ma réflexion sur la planificatiercours est parti des différences de contenu
dHV SODQV GH rRBX& D XTSXH W BIHL SOXVLHXUY HQVHLIJQDQWHYV
était unique car la compositieet le contenu de se@lernies différaiet GIXQ SODQ j XQ DXW
HQVHLJQDQWH j XQH DXWUH HW L6esTpreressug Lad/ XiBnifidafo® dés X Q H
enseignanteshangentonstammentSR XU V{DGDSWHU j OD VLQJXOwmtbhWp HW
G TH QV H LJQ HBudliealesads g, @velant une évolution de leur agir professarad THV W

FH TXL D LQIOXHQFp OfpYROXWLRQ QGRué&XE) eBei(f) (@4 tifferbntd L R Q
facteurs (temps/ personnel/ institutionnel}-od& sur le facteur de la planification de cours ? Quel(s)

HIITHW V OfH[SPULHQFH G Ht-@®sB ld plamificaton del@wsPL JQDQWH D
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IMpPFKDQWLOORQ GHV SO B@kes@iHsi firXdd gntrédi¢hy saedtis ket les
TXDWUH HQVHLJQDQWHY TXL RQW FRQVWLWXp PRQ FRUSXV G
XQ FHUWDLQ QRPEUH G 1K\SIRWMgncetds faskeus HurUspaRifiz atibiny

O TpY R OxXdvhteRU3 déshbladss enseignantes.

'‘DQV OYDQDO\WH GH MWW B Xp WKGWW®DHNV A BuAKgdctFdikferansit 1D F W |
la planificationdes enseignante€haque enseignangesa propre fagode faire un plarcar OfDJL U
professoratle chacuneest uniquemais aussparceque la perception des facteurs est différente pour
chaque enseignante.
La présence o uUOTDEVHQFH GH FHV I|IDFWHére YerGaz@rivheQéidin O D Q V
OfpYROXW L RopfeSsbral Q] prédedce du facteur temgst surtout visible chez les
enseignargs novice sous différentes formes telles que la durée du coudfiration de la durée
GIXQH DFWLYLWp ,0 OHV DLGH j FRPEOHU XQ PDQTXH GH FI
TXYj) SRVHU XQ FDGUH HW Xé» roarjueuiPsHengbrE)svaidedt |es@mseighbintes a
VIDGDSWHU HW | DY Rpréhexs@nidPddhie€xi® dtXdesHeldrieis qui le composent.
Leur présence semble répondre a un besoin personnel informatif (durée du cours) et réflexif
OfYHVWLPDWLRQ GH OD GXUpH GTHQVHLJQHPHQW $YHF OfYH
présentdans les plans car les enseignantes amhbpté une posture spécifique au contexte
GIHQVHLIJQHPHQW H MacéR @\singWeaxitds. WLd pdtiduel  AMdé les enseignantes a
GpYHORSSHU GHV LPDJHVY PHQWDOHV GH OHXUV DFWLRQV H
mise en place de routine semble diminuer le temps de préparation d€laqirase préactive).
/TH[ &pdg et la posture enseignhante influencent la forme et le contenu desrédansant la
présence de facteur temgispersonnel. Ce dernier apparait plus concis et flexible, laissant place a
GH OYLPSURYLYVDW L R&mbleHntedd-al Faotdur PeisdhBSedér tos deux sont des
WpPRLQV GH OfpYRresxsaal RQ GH OfDJLU
En effet, le facteur personnsémblese dissiper a la méme allure que le facteur terh@st trés
présent cheles enseignants novicesquasiDEVHQW FKH] OfHQVHLJQDQWH H[SH
le fait que le facteupersonneképord a un besoin de sécurité de la part des enseignantes novices.
Ce besoin de se rassurer semble pousser les enseignantes a faire de la surplanification. Toutefois, ce
besoin et ces stratégias | H Intadfdr et a mesur® YHF O T H [ Seddoutih€sEEl fadtélise
manifeste aussi a travers le répertoire didactiouésent dans les discoulles enseignante€e
dernier est plus difficile a détectsur les plans. Le facteur institutionre@mble avoir un impact
direct et indirect sur la planificatiohe syllabusLPSRVp j O, QVWLWXW $PpULFDLQ
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les enseigantes a faire une planification précoce de leur programme. Cet outil a aussi un impact sur
le facteur tempsar il permet aux enseignant&@ftimiserla durée de la phase paétive grace au
programme détaillé prétabli et de déslopper des routines.

Ainsi, le facteur tempsle facteur personnadt le facteur institutionnehfluencent le facteur de
planification de différentes faconsLa présence de ces facteurs dans la planification semble
VIHIIDFHU DYHF OYH[S p ULHYROHHW Man g des Shs8ghanExrelivreune
IHQrWUH VXU OD FRQVW U XE eacr@. Mutiéaaft,Delplan serotiReléry HeRtidd0
OTHQVHLJQD Q \tetdpFilewenDun ld il @eHoonstruction de cours avec les apprenants.

/I YDEVHQFH GH FHV IDFWHXE®N GPHY'S HLUDN SRORO@EIGNLEHE D IR O D Q|
grande. Ainsi, on peut se demander si de nouveaux facieweggent danfO {DJLU SUKRIHVVR
O 1 H [ 8 seka\egalement intéressant de faire une étude comparative avec une institution similaire

j Of, ®&nte le British Anerican Institute(désormais BAI) G 1 $énfProvence. En effet, cette
LQVWLWXWLRQ DFFXHLOODQW X QtbutAFFIRV® R H LG, $B 1 pMDX\GH D R MW
de voirsi OH IRQFWLRQQHPHQW GH OfpWDEOHNY hEWINO LQV L
influence sur la planification des enseignaBistce que les facteurs temps/institutionnel/ personnel

sont présents dans la planification du BADbserve-on la méme utilisation de ces trois facteurs

dans la planification des exignants novices et expgde cet établissemeft
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Résumé

/ITDFWH G T hanfdste Jpél dombinaison de trois processus intrinsequement liés : la
connaissance A THQVHLJIJQDQW KWW O9B[GBILEPQRR GSUDWLTXH LVV
classe. /D SODQLILFDWLRQ HVW XQH pWDSH LQGLVSHQVDEOH
G THQVHLLetbmeh@ddactique est préparé en amont du cours, résumant le déroulement de
ce dernier dwébuW j OD ILQ /RUV GH OD SUp&dldoisvde RahneOushtseny H L J (
logigue etdeY LVXDOLVHU OH FRXUV TXYJLO YD GHYRLU H[pFXWHU C
apprenantsvont apprendre tout en sachant que des imprévus appatalta planification de
OfHQVHLJQDQW HVW HQ FRQVWDQWH pYROXWLRQ j FDXVH G
actions enseignantes3DU FRQVpTXHQW FHOD DPgQH OTHQVHLJQDOQ)
réajuster sa planificatioCela a donc unP SDFW VXU OHV IDFWH profédssarflEnUpJLV
effet, le facteur tempde facteur institutionnelle facteur personnedt le facteur deplanification

évoluent et varient selon les paramétres émerg€&ds facteurs intrinsequement liés ont une
influence les uns sur les autre®uek influences les différents facteurs (temps/ personnel/
institutionnel) ontils sur le facteur déa planification de cours Quek effes OTH[SpPULHQFH C
pratique enseignantetgelle sur la planification de cours ?

Dans XQH pWXGH GH FDV I|D lawbhijerSithir€® \L\& LWPOWLSMp G QD O\VH |
effets des facteurs sur la planificatide quatre enseignantgs S D U W létha@tiffon de plaade

cours, de syllabi et §ntretiers

Mots clés: agir professoralétude de capensée enseignantdanification syllabi

The act of teaching manifests a combination of three intrinsically linked processes: teacher
knowledge, planning, and practical experience from class interacRtaring is an essential step
thatsimplifies the teaching act. The didactic content is prepared before the course, summarizing the
course from the beginning to end. During the preparation, the teacher tries both to organize
logically and visualize the course he will have to perform intfiaf the learners in order to predict

what the learners will learn while knowing that unforeseen events will appear. Teacher planning is
constantly changing because of the emergence of new parameters in its teaching actions. Therefore,
this leads the te&er to constantly modify, adapt, change, readjust his planning. This has, therefore,
an impact on the factors thaonstitute the teaching behavidndeed, the time factor, the
institutional factor, the personal factor and the planning factor changeaaypdecording to the

emerging parameters. These intrinsically linked factors influence each other. What influences do
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different factors (time / personal / institutional) have on the factor of course planning? What effects

does the experience of teachinggrce have on lesson planning?
In a case study done at the American University Institute, it will be a question of analyzing the

different effects of the factors on the planning of four teachers from a sample of course syllabus
syllali and interviews.

Key words: case studyplanning,syllabi, teacheibehavior, teacher thinking
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