N

N

Des outils innovants pour améliorer ’enseignement et
I’apprentissage des pronoms compléments en classe de
FLE

Santhi Lévéque

» To cite this version:

Santhi Lévéque. Des outils innovants pour améliorer I’enseignement et I’apprentissage des pronoms
compléments en classe de FLE. Sciences de ’'Homme et Société. 2020. dumas-02992619

HAL Id: dumas-02992619
https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-02992619
Submitted on 6 Nov 2020

HAL is a multi-disciplinary open access L’archive ouverte pluridisciplinaire HAL, est
archive for the deposit and dissemination of sci- destinée au dépot et a la diffusion de documents
entific research documents, whether they are pub- scientifiques de niveau recherche, publiés ou non,
lished or not. The documents may come from émanant des établissements d’enseignement et de
teaching and research institutions in France or recherche francais ou étrangers, des laboratoires
abroad, or from public or private research centers. publics ou privés.


https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-02992619
https://hal.archives-ouvertes.fr

UGA

Université
Grenoble Alpes

Des outils innovants pour améliorer
I’enseignement et I’apprentissage des
pronoms compléments en classe de

FLE

’Santhi
LEVEQUE

Sous la direction de TATIANA ALEKSANDROVA

UFR LLASIC - Langage, Lettres, Arts du spectacle, Information et
Communication
Département Sciences du langage et Frangais langue étrangere
Section Didactique du Frangais langue étrangere

Mémoire de master 2 mention Didactique des langues - 27 crédits
Parcours Frangais langue étrangere et seconde a orientation professionnelle

Année universitaire 2019-2020












UGA

Université
Grenoble Alpes

Des outils innovants pour améliorer
I’enseignement et I’apprentissage des

pronoms compléments en classe de
FLE

Santhi
LEVEQUE

Sous la direction de TATIANA ALEKSANDROVA

UFR LLASIC - Langage, Lettres, Arts du spectacle, Information et
Communication
Département Sciences du langage et Frangais langue étrangére
Section Didactique du Frangais langue étrangere

Mémoire de master 2 mention Didactique des langues - 27 crédits
Parcours Francais langue étrangere et seconde a orientation professionnelle

Année universitaire 2019-2020









Remerciements

En préambule de ce mémoire, je souhaite adresser ici mes sinceéres remerciements et
ma gratitude a toutes les personnes qui ont contribué a 1’élaboration du mémoire.

Tout d’abord, je tiens a exprimer ma profonde gratitude envers ma directrice de
mémoire, madame Tatiana Aleksandrova, pour ses conseils judicieux et pertinents qui ont
contribu¢ a alimenter les réflexions, pour sa disponibilit¢é constante et pour ses
encouragements, sans lesquels je n’aurais pu poursuivre 1’écriture de ce mémoire.

Je voudrais également remercier les personnes rencontrées sur le lieu de stage, toute
I’équipe d’Inflexyon, le directeur Arnaud Duquesne, le directeur de Lyon-Langues Florian
Duquesne, 1’équipe administrative, notamment Slavka, Lola et Nami, et le responsable du
centre d’examens, Pierre, tous m’ont réservé un accueil chaleureux et se sont montrés tres
disponibles pour répondre a mes diverses interrogations.

Je souhaiterais exprimer un grand remerciement et ma profonde reconnaissance a
toute 1’équipe pédagogique, la directrice pédagogique Natalia Malonga, la directrice
pédagogique adjointe Helena Maillard pour son soutien, ses conseils et sa bienveillance, ainsi
qu’a toutes les professeures, plus particuliérement Iracema, Ornella, Carine et Alizée, pour
leurs conseils également, leurs disponibilités, leur écoute, pour ces échanges si riches et ces
moments de rigolade partagés.

Je remercie tous mes proches, amis et famille, de m’avoir aidée a ne pas me
décourager, a persister dans les efforts, en particulier ma petite sceur qui a toujours exposé des
avis constructifs.

Je tiens a exprimer mes remerciements les plus sincéres et chaleureux envers mon
conjoint pour sa précieuse aide de relecture et sa capacité a trouver des solutions a un
probléme quelconque, pour ses conseils avisés, son extréme patience en permanence, son

soutien inconditionnel et son attention.



Sommaire

Remerciements 8
Introduction 12
Partie 1. Présentation du contexte et du projet ingénierique 14
CHAPITRE 1. PRESENTATION DU CONTEXTE 15
1.1. INFLEXYON - PRESENTATION DE L’INSTITUTION 15
1.2. ’ORGANISATION DE LA STRUCTURE 17
1.3. [’ ORGANISATION PEDAGOGIQUE 19
1.4. L ES APPRENANTS ET L’ENVIRONNEMENT 21
CHAPITRE 2. LE PROJET INGENIERIQUE 24
2.1. PRESENTATION DU PROJET D’INGENIERIE 24
2.2. DEMARCHE D’INVESTIGATION 27
Partie 2. Cadrage théorique 36
CHAPITRE 1. APPROPRIATION D’UNE LANGUE ETRANGERE ET DE LA GRAMMAIRE 37
1.1. LES PROCESSUS D’ APPROPRIATION D’UNE LANGUE ETRANGERE ET LES FACTEURS
D’INFLUENCE 37
1.2. LES PARCOURS ACQUISITIONNELS DANS L’ APPRENTISSAGE DE LA GRAMMAIRE EN
L2 40
CHAPITRE 2. DEMARCHES D’ENSEIGNEMENT ET D’APPRENTISSAGE DE LA GRAMMAIRE
LANGUE ETRANGERE 46
2.1. LES DEMARCHES D’ENSEIGNEMENT DE LA GRAMMAIRE DANS LES METHODES DE
FLE 46
2.2. DEMARCHES D’ENSEIGNEMENT DE LA GRAMMAIRE EN CLASSE DE FLE 52
CHAPITRE 3. DIDACTIQUE DES PRONOMS 58
3.1. LES DIFFERENTS ITINERAIRES D’APPROPRIATION DES PRONOMS 58
3.2. LES DIFFICULTES RECURRENTES RENCONTREES PAR LES APPRENANTS LIEES AUX
PRONOMS 64
Partie 3. Mise en ceuvre du projet ingénierique 67
CHAPITRE 1. CONCEPTION ET ELABORATION DES OUTILS 68
1.1. ANALYSE ET INTERPRETATION DES RESULTATS DES TESTS PAR NIVEAU 68
1.2. D’ AUTRES FACTEURS EXPLICATIFS AUX ERREURS CONSTATEES 80
1.3. PROPOSITIONS DE PISTES D’EXPLOITATION PEDAGOGIQUE 83
CHAPITRE 2. EXPERIMENTATION ET EVALUATION DES OUTILS EN CLASSE DE FLE 90
2.1. OBSERVATION DU PILOTAGE DE L’ACTION 91
2.2. ANALYSE DE LEUR MISE EN (EUVRE EN CLASSE DE FLE ET EVALUATION 95
2.3. PROPOSITION DE PISTES DE REMEDIATION 97

10



Conclusion 100
Sitographies 105
Sigles et abréviations utilisés 106
Table des illustrations 107
Table des annexes 108

11



Introduction

« La grammaire est ’art de lever les difficultés d’une langue ; mais il ne faut pas que
le levier soit plus lourd que le fardeau. » selon I’écrivain et journaliste Antoine Rivarol (1784)
lors de son discours dans De ['universalité de la langue francaise, essai publié le 3 juin 1784.
L’étude de la grammaire permet donc de soulever les points problématiques d’une langue, de
les travailler afin que ceux-ci ne constituent plus un frein a son apprentissage pour nombre
d’apprenants.

Dans le cadre d’un stage réalisé au sein de 1’école de langues « Lyon langues by
Inflexyon » un centre interculturel frangais situé¢ au cceur de la ville de Lyon, une démarche
d’investigation a permis de mettre en évidence les principales difficultés grammaticales
rencontrées par les apprenants dans leur apprentissage de la langue francaise. Le résultat de
cette démarche, objet de notre mémoire, a révélé que les pronoms compléments constituaient
un probléme majeur dans I’apprentissage de la grammaire langue seconde. Apprenants et
enseignants ont exprimé leur souhait d’y proposer des solutions.

Se pencher sur ces difficultés et tenter d’y apporter des explications nous améne a
nous interroger dans un premier temps sur les processus d’appropriation et d’acquisition
d’une langue étrangere, plus particuliecrement en grammaire langue seconde. Autrement dit,
par quels moyens 1’apprenant va-t-il s’approprier et acquérir un fait de langue ? Ce qui revient
a traiter des stades d’acquisition de la grammaire en langue seconde. Ces termes seront définis
dans la partie théorique de ce mémoire.

Les pronoms compléments sont un point grammatical de la langue frangaise qui
posent effectivement régulicrement problémes aux apprenants pour diverses raisons que nous
allons développer dans ce mémoire (leur inexistence dans la langue maternelle des
apprenants, la compréhension du fonctionnement des verbes et de leurs prépositions, ...).
Maitriser les pronoms compléments aide d’une certaine maniére 1’expression orale et écrite, il
est donc important pour I’apprenant d’en comprendre 1’utilité.

L’objectif de ce projet ingénierique est de concevoir des outils afin de faciliter
I’enseignement et 1’apprentissage des pronoms compléments en classe de FLE. En découle la
problématique suivante : Quelles pistes d’exploitation pédagogiques innovantes pouvons-nous
proposer afin de faciliter 1’enseignement et 1’appropriation des pronoms compléments en

classe de FLE ?
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Pour mener a bien ce projet, diverses missions ont contribué a 1’élaboration et a la
conception des outils : observation des pratiques de classe de FLE et identification des
changements a apporter dans 1’enseignement des pronoms compléments, recueil d’échanges
avec les professeurs de FLE lors des entretiens dirigés, analyse des résultats des tests réalisés
par les apprenants permettant d’apporter des explications aux difficultés rencontrées sur les
pronoms compléments, analyse également nourrie par des réflexions théoriques approfondies.

En effet, c'est en se fondant sur I'abondante bibliographie consacrée a la maticre, et
tout particulierement sur L'acquisition de la grammaire du francais, langue étrangere de
Daniel Véronique (2009), qu'il fut possible de déterminer les outils que nous pouvons
proposer en vue d'améliorer I'enseignement et I'apprentissage des pronoms compléments en
classe de FLE. Ces diverses missions et réflexions visent a répondre a une série de
questionnements inhérents au sujet : Comment améliorer l'enseignement de ces pronoms
compléments en classe de FLE ? De quoi les éleves ont-ils besoin ? Quelles sont les
difficultés rencontrées par les apprenants dans I’acquisition de ces pronoms et pourquoi ?
Quels sont les facteurs explicatifs de ces difficultés ? Quelles sont les voies d’amélioration
dans l'enseignement de la grammaire en classe de FLE facilitant I'acquisition de ces pronoms
compléments ?

Nous avons donc choisi de décliner ce mémoire en trois parties. La premicre partie
présente le contexte de stage, la démarche d’investigation mise en place et le projet
ingénierique. La deuxiéme partie comporte le cadrage théorique et la derniére partie est
consacrée a la mise en ceuvre du projet ingénierique. Cette derniére partie contient une
analyse approfondie des erreurs produites par les apprenants sur les pronoms compléments,
une présentation des outils congus testés en classe de FLE ainsi que des pistes de remédiation

en vue d’améliorer les outils.
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Partie 1. Présentation du contexte et du projet
ingénierique
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Chapitre 1. Présentation du contexte

1.1. Inflexyon - Présentation de ’institution

Le stage se déroule au sein d’un centre interculturel frangais privé appelé « Lyon
Langues by Inflexyon »!, situé sur la presqu’ile de Lyon en plein cceur du quartier
« Confluence », un secteur moderne de la ville en pleine expansion. Sa position géographique
lui confére un atout non négligeable notamment pour les étudiants : un acces facile et rapide
au centre-ville et a proximité de I'université « Lyon 2 Lumicere ». Cette structure accueille un
public d’apprenants essentiellement adultes de tous ages et venant de tous les horizons. Nous
sommes donc ici dans un contexte homoglotte. Nous allons nous intéresser au développement
de la structure, son expansion, son histoire et sa philosophie.

L’école a été fondée en 2006 et est labellisée Francais Langue Etrangére (FLE)
depuis 2010, apres seulement 4 ans d’existence. Elle est divisée en deux podles : I’un consacré
aux cours de Frangais Langue Etrangére allant de niveau Al a C2, I’autre pdle aux cours de
langues étrangeres depuis 2010. Le centre Inflexyon a d’ailleurs ét¢ renommé « Lyon Langues
by Inflexyon ». Son fondateur et directeur, Arnaud Duquesne ainsi que son directeur associ€,
Florian Duquesne, la président, chacun dirigeant respectivement le pole « Inflexyon » et le
pole « Lyon-Langues ». En ce qui concerne sa forme juridique, 1’école est une société a
responsabilité limitée, active depuis 13 ans. Les démarches mises en place par toute I’équipe
ont permis au centre de langues d’obtenir en 2014 le renouvellement du Label Qualité FLE de
I’Etat Francais, un dispositif de labellisation qui est en soi une reconnaissance importante
pour I’institution. Nous allons a présent nous intéresser a la naissance de 1’école, son histoire,
sa philosophie et son évolution au fil des ans.

En avril 2006, Alexandra Jonsson, une jeune fille au pair suédoise, inaugurait le tout
premier cours donné a Inflexyon. Depuis ce jour-1a, la structure a accueilli plus de 3 000
¢tudiants internationaux de plus de 80 nationalités, chacun ayant contribué a écrire I’histoire
de I’école. La structure existe depuis maintenant 12 ans et a su évoluer de fagon importante au
gré des besoins. En 2009, I’école avait trouvé un juste €quilibre entre stabilité et nombre
d’apprenants. Elle proposait des cours de frangais a tous les publics venus du monde entier. Le
centre a développé une équipe administrative solide en charge notamment de
I’accompagnement des étudiants, de leur demande de visa et de logement, et de 1’organisation

des activités culturelles. La structure a obtenu I’agrément en 2013 pour devenir centre

1 https://www.inflexyon.fr/ [derniére consultation le 10/04/2020]
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d’examens DELF/DALF et s’est ainsi diversifiée en proposant les diplomes de langue
francaise ainsi que des cours de préparation aux examens. Suite a ’acquisition du Label FLE,
elle a connu une forte augmentation dans les inscriptions a laquelle elle n’était que peu
préparée. Il a donc fallu repenser au modele de I’institution, qu’ Inflexyon devienne une
seconde maison, et revoir son mode organisationnel. En 2011, Dlinstitution est devenue
membre de Campus France, ses étudiants peuvent ainsi bénéficier de tous les avantages et
réductions de la vie étudiante a Lyon (obtention d’un visa, carte d’étudiant, ...) .

La politique de 1’école met I’accent sur un esprit familial et chaleureux, elle se
manifeste par une organisation de la structure trés accueillante, une communication intense
entre les éléves et I’équipe. L’institution a fait le choix de limiter le nombre d’inscription, soit
entre 70 et 80 apprenants par mois, afin d’assurer un suivi de qualité des apprenants. Son
objet social est clairement défini, faire de cette école un lieu d’apprentissage de la langue, de
pratiques, de partage et d’échanges ou « se croisent des cultures, des horizons, des trajectoires
différentes ».

L équipe d’Inflexyon a remarqué que nombre de leurs apprenants ne cotoyaient que
trés peu de frangais. L’idée a émergé qu’il serait intéressant que les étudiants puissent
rencontrer des frangais, partager et discuter avec eux, directement sur le lieu d’apprentissage
de la langue. La création de « Lyon-Langues », une école de langues étrangeres accueillant un
public francophone, fut I’occasion de mettre place ce projet, au sein du foyer de 1’école. Les
apprenants francophones pouvaient a leur tour, apprendre de nouvelles langues et ¢élargir leurs
rencontres a d’autres cultures. Ce foyer constitue la piéce maitresse de la structure, un lieu de
vie stratégique ou les apprenants échangent entre eux ou avec les étudiants frangais de Lyon-
Langues, c’est 1’occasion pour eux de pratiquer le francais. Tous les mercredis, un gotter est
proposé aux étudiants de Lyon-Langues et d’Inflexyon afin de favoriser ces échanges. Grace a
cet espace qui a clairement pris des airs de tour de Babel, le directeur a réussi son pari.

Par conséquent, on comprend mieux le choix du logo d’Inflexyon. Le symbole bleu
exprime la venue de I’extérieur vers I’intérieur, I’apprentissage. Le symbole orange exprime
I’insertion, le savoir, I’accent mis par Inflexyon sur les connaissances de ses éléves. Tous deux

ouverts sur I’extérieur, leur croisement exprime le point de rencontre incarné par Inflexyon.

’ lyon-langues

®>inflexyon

Figure 1 : Le logo de I’école de langues « Lyon-Langues by Inflexyon ».
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En 2016, I’établissement s’installe dans de nouveaux locaux dont elle est
propriétaire, ce qui lui donne libre cours a un aménagement de 1’espace chaleureux et
convivial. Un esprit familial est entretenu par la célébration de grandes fétes entre les

apprenants et toute 1’équipe d’Inflexyon (la féte de Noél, la fétes des lumicéres, etc.)

1.2. L’organisation de la structure

La structure est organisée en 4 grands départements : « Inflexyon » pour le FLE,
« Lyon-Langues » pour les langues étrangéres, le centre d’examens et 1’administration.
Chaque département est dirigé par une personne responsable de la bonne gestion de I’équipe.
L’école comprend 6 salles de classe, une piece réservée au foyer, une salle pour les cours
privés, la salle des professeurs, un espace accueil dans le hall d’entrée ainsi qu’une salle
réservée a I’équipe administrative. Une quinzaine de salariés y travaillent a temps plein et une
autre quinzaine se compose de professeurs indépendants (FLE et langues étrangeres) dont la
plupart sont a temps partiel. Nous allons voir les conditions matérielles et humaines du stage.

Nous ne rentrerons pas dans les détails quant a la présentation des dirigeants de
I’école car nous en avons déja parlé supra. Les personnes clés de I'institution se déclinent
ainsi : la directrice opérationnelle Slavka Bertova, la responsable comptabilité et chargée de
clientele Nami Nishida, la directrice pédagogique FLE et responsable culturel Nathalie
Malonga, le responsable du pdle certifications et formations Pierre Chalmet et la directrice
pédagogique de Lyon Langues, Azusa Miyahara. A la téte du pole administratif se trouvent
Slavka Bertova et Nami Nishida. A cela s’ajoute une équipe permanente composée de 4
professeurs aux statuts divers: salariés ou autoentrepreneurs. Tous ceuvrent au bon
développement de I’institution?.

En ce qui concerne le pole administratif, Slavka Bertova, surveille la conduite des
taches effectuées par une équipe de 3 personnes qu’elle coordonne : la chargée de clientele
Catalina Ruiz, la responsable logement Lola Jejcic et I’assistante administrative ADV et
communication Ariane Pascal. « Lyon-Langues » étant centre d’examens, Slavka Bertova a en
charge la gestion et I’attribution des salles de classe pour les examens DELF, DALF, TCF et
TEF naturalisation. Elle anime la « réunion qualité » qui a lieu une fois par mois, toute
I’équipe a obligation d’y assister, cette réunion vise a traiter de tous les problemes observés

dans I’école, de proposer des solutions et de nouveaux points d’amélioration.

2 Organigramme d’Inflexyon : Annexe 1, p.111.
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La politique de 1’école consistant a favoriser I’intégration de ses étudiants a la vie
frangaise, elle accompagne les ¢éléves dans leur démarche administrative (ouverture d’un
compte bancaire, demande de visa, ...). Enfin, I’école fournit des renseignements relatifs aux
certifications et diplomes francgais et Lola Jejcic attribue un logement aux étudiants en
fonction de leurs souhaits (logement du CROUS, etc.).

Le responsable du pole certifications et formations Pierre Chalmet a pour mission de
s’occuper des inscriptions aux examens, du bon déroulement de ces derniers (présentation des
conditions et étapes de 1’épreuve) et gere le suivi des candidats. Il échange régulierement avec
les professeurs. Tous étant certifiés « examinateur et correcteur » aux examens DELF/DALF,
TCF et TEF naturalisation, ils sont amenés a faire passer les épreuves orales et a corriger les
copies.

Quant a I’équipe pédagogique, la directrice pédagogique FLE et responsable
culturelle, Natalia Malonga, gére la programmation pédagogique des cours, organise les
emplois du temps des professeurs et reste a leur écoute. Elle accueille les nouveaux étudiants
et ¢labore les tests de placement. De concert avec les professeurs, elle suit la progression de
chaque éleve, évalue son niveau, cible ses difficultés et tente de répondre a leurs besoins. Par
ailleurs, elle accompagne les stagiaires tout au long de leur stage, les conseille et les guide
dans la conduite des cours. Une réunion pédagogique a lieu toutes les deux semaines avec les
professeurs. Il s’agit de faire un point sur le suivi des apprenants, leur progression, et de
remédier a leurs difficultés. Il est décidé si les apprenants doivent étre maintenus dans un
méme niveau ou s’ils passent au niveau supérieur. Des erreurs ou des incohérences relevées
dans la programmation pédagogique afin d’y apporter des modifications, des retours sur les
méthodes utilisées, un bilan des évaluations mensuelles ainsi que la création de nouvelles
ressources, sont €voques.

Outre la directrice pédagogique qui assure €galement les cours de FLE a temps
partiel, I’équipe de professeurs de FLE se compose de 4 enseignants, tous employés a temps
plein : Helena Maillard, Iracema Sitoe, Ornella Gorlet, Alizée d’ Anna Chapatte. Leurs taches
sont diverses : dispenser les cours de FLE, animer les ateliers proposés par I’institution
(cuisine, décoration de noé€l, origami, etc.) et organiser les sorties culturelles (visite d’un
théatre, musée, etc.). Certains professeurs de FLE ou membres du personnel administratif ne
sont pas natifs francophones. Tous ont un bagage culturel et un parcours professionnel
importants qui influent positivement sur la qualité des cours, le relationnel avec les éléves et
I’équipe d’Inflexyon. L’image de ’institution repose principalement sur les enseignants et sur

la qualité de leur enseignement. Ainsi, dans un souci d’innovation et d’amélioration, ils
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suivent régulierement des formations (celles organisées par le groupement FLE, etc.).
D’autres enseignants extérieurs a D’institution, possédant généralement un statut d’auto-
entrepreneur, complétent I’équipe en dispensant des cours particuliers le soir.

La singularité¢ de cet établissement réside dans le fait que toute 1’équipe échange
constamment sur tous les sujets (logement, sorties culturelles, etc.). La séparation entre les
professeurs et I’équipe administrative est inexistante, impliquant une meilleure connaissance
de I’autre, une bienveillance et une facon non conflictuelle de traiter les problemes. L’équipe
administrative peut participer aux ateliers ou aux sorties culturelles, cela instaure une
proximité avec les étudiants, non négligeables pour la suite. En effet, aprés une sortie
culturelle, nombre d’étudiants se sentent plus a I’aise, ils se désinhibent et expriment ainsi
plus facilement ce qu’ils ressentent. Le succes de 1’école repose sur un fort esprit d’équipe et

une grande polyvalence, une organisation des cours et une pédagogie bien définies.

1.3. L’organisation pédagogique

Les cours de Lyon-Langues sont dispensés par des professeurs qualifiés et certifiés,
formés également tout au long de I’année. La plupart d’entre eux ne sont pas natifs
francophones mais parlent couramment le frangais. La programmation des cours de langues
étrangeres répond aux mémes criteres que ceux de FLE, ils respectent ceux du référentiel
(CECRL)?. Les cours de FLE se déroulent le matin et I’aprés-midi tandis que ceux du soir sont
réservés aux langues étrangéres. Le centre propose des cours de « Francais Général » (FG) le
matin, des ateliers de perfectionnement I’aprés-midi, des cours privés, ainsi que des cours de
préparation aux examens DELF/DALF. Des programmes de cours innovants aux diverses
formules sont proposées : intensives, semi-intensives, intensives personnalisées, des formules
« week-end » ainsi qu’un stage d’été dit « intensif ». Les formules intensives regroupent les
cours de « Francais Général » et les ateliers de perfectionnement, soit un total de 25 legons
par semaine. Les apprenants ayant opté pour la formule semi-intensive n’assistent qu’aux
cours de FG, soit 15 legons de 45 minutes chacune. Les cours se déroulent en petit groupes.
Environ 15-18 étudiants pour les cours de FG et 12-15 étudiants pour les ateliers de
perfectionnement.

L’organisation des cours est flexible, les étudiants pouvant les intégrer a tout moment
de I’année, sauf pour les débutants complets ou les cours commencent au début de la nouvelle

session. Chaque nouvelle session commence tous les mois, le premier jour de la semaine, et

3 https://eduscol.education.fr/cid45678/le-cadre-europeen-commun-reference-pour-les-langues.html
[consulté e 09/02/2020]
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dure 4 semaines, elle se termine par 1’évaluation mensuelle. Un test de placement écrit leur est
proposé au préalable afin de déterminer leur niveau et de leur attribuer un groupe classe. Un
programme au-pair ou des cours du soir sont offerts aux apprenants souhaitant combiner
¢tudes et travail. Les apprenants sont libres de déterminer la durée de leur programme de
francais selon leur souhait et selon leur budget : une semaine, 10 semaines, etc. Le découpage
des cours est réalisé en fonction des 5 groupes de niveau (de Al a C1) et leur constitution
repose sur le Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL). Les cours de
FG d’une durée de 2 h 30 se déroulent tous les matins, du lundi au vendredi. Pour les niveaux
B2 et C1, un cours de technique rédactionnelle a lieu une fois par semaine, le mercredi matin.
La participation aux ateliers de I’aprés-midi est optionnelle. Pour les niveaux Al, A2 et B1,
les ateliers de perfectionnement se répartissent de la fagon suivante : pratique de 1’oral,
pratique de 1’écrit, structure phonétique et vocabulaire. Pour les niveaux B2 et C1 : pratique
de D’oral, atelier média (film, reportage, ...), atelier écrit, structure phonétique et vocabulaire.
L’école a pris la décision de ne pas assigner un enseignant a une classe. Ainsi, chaque
jour, les apprenants ont un professeur différent qu’ils retrouvent la semaine suivante.
Contrairement a ce que I’on peut imaginer, cela n’entrave pas le suivi de chaque ¢éleve car les
professeurs échangent régulicrement entre eux sur leur progression et leur difficulté,
notamment lors de la réunion pédagogique. Pour I’institution, cette décision est justifiée par le
fait que c’est I’occasion pour les apprenants de s’habituer et de s’adapter a différents accents
de la langue et de découvrir différentes méthodes d’enseignement. Cependant, certains
apprenants ont exprimé leur inquiétude, ils estiment que les professeurs ne peuvent assurer un
suivi correct et efficace de I’apprenant car ils ne voient chaque classe qu’une fois par semaine.
D’autres soulignent I’importance de la mise en place d’un rapport de confiance entre 1’¢leve
et ’apprenant qui ne peut se réaliser dans ce contexte, confiance qui leur permettrait de
s’exprimer plus facilement. Quelques-uns souhaiteraient garder les cours avec le professeur
avec lequel ils auraient le plus d’affinités. Chaque mois, en fin de session, une évaluation
gratuite a caractere facultatif est proposée pendant le cours de FG. Cette évaluation mensuelle
comprend une production écrite, une production orale ainsi qu’un test de grammaire a
effectuer sur la plateforme Edmodo? de 1’école. Elle permet aux enseignants de mieux cibler
les compétences acquises ou pas par les apprenants. La correction se base sur une grille

d’évaluation des productions orales et écrites qui différent selon les niveaux>.

4 https://new.edmodo.com/home [consulté le 24/11/2019]
5 Exemple de grille d’évaluation des productions écrites et orales (Niveau A2) : Annexe 2, p.112.
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La programmation pédagogique est créée par la directrice pédagogique, en
concertation avec le directeur de 1’école. Elle offre une progression pédagogique regroupée
par semaine et par groupe, transmise aux professeurs une semaine a I’avance. Elle est faite par
savoir-faire, contenus lexicaux et contenus grammaticaux et se base sur différentes méthodes
de francais toutes étudiées par la directrice pédagogique (Entre nous, Cosmopolite, etc.).

La construction des cours se réalise autour d’une approche communicative de
I’enseignement ou I’apprenant devient acteur. Il met en pratique ses acquis dans une
perspective actionnelle, a savoir des situations communicatives concretes. Le professeur se
base sur une « grammaire traditionnelle » mais sa méthode pédagogique privilégie une
démarche inductive d’enseignement de la grammaire afin de conduire 1’apprenant vers une
réflexion sur ce point grammatical. La programmation change de méthodes tous les mois car
certains apprenants sont amenés a rester dans le méme niveau d’une session a une autre
pendant plusieurs mois, il est donc indispensable que leur apprentissage s’effectue avec des
ressources différentes. Cela oblige les professeurs a se familiariser a de nombreuses méthodes,
a ceuvrer de créativité, évitant ainsi de s’installer dans une routine pédagogique. Pour les
ateliers, les enseignants ont recours a des ressources complémentaires (Grammaire 100 %
FLE, etc.). Une grande liberté pédagogique est accordée pour les professeurs expérimentés
qui peuvent apporter quelques modifications a la progression si besoin est. Lors de la réunion
pédagogique, les professeurs reviennent sur cette programmation, signalent ces modifications
apportées ou bien ce qu’ils ont particulierement apprécié.

Le roulement des professeurs exigent que ces derniers soient rigoureux dans la
description des contenus des cours afin que chacun puisse suivre ce que le professeur a
effectué pendant son cours. Dans le livret de la programmation pédagogique du mois, en face
de la programmation pédagogique hebdomadaire, se trouve un « miroir »°. Il se présente sous
la forme d’une page de programmation vierge dans laquelle les professeurs doivent indiquer
les ressources et méthodes utilisées en classe, les pages des manuels et les exercices
effectuées. Il y a donc un suivi précis quant a I’adéquation entre ce qui est prévu et ce qui est
réellement effectué¢. Enfin, un portfolio du programme pédagogique est disponible a tout
moment pour 1’apprenant, dans le foyer et I’accueil. 1l s’agit de la présentation du programme

pédagogique du mois (grammaire, vocabulaire) couplé avec une auto-évaluation.

1.4. Les apprenants et I’environnement

6 La page « en miroir » de la programmation pédagogique : Annexe 3, p.113.
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Les apprenants de I’école viennent du monde entier : 30 % du continent américain,
30 % du continent asiatique, 30 % du continent européen et 10 % du reste du monde’. Leur
profil est donc tres varié et leur tranche d’age s’étale entre 16 et 70 ans. Le choix de
I’apprentissage de la langue francaise est motivé par diverses raisons : un s¢jour linguistique,
pour des raisons professionnelles pour intégrer un niveau B2 afin de poursuivre des études
supérieures dans une université frangaise ou pour le plaisir. Il arrive parfois que certains
apprenants soient peu enclin a suivre des cours mais s’y inscrivent dans 1’espoir de 1’obtention
d’un visa. A la fin de leurs parcours, une attestation d’étude leur est délivrée sur laquelle
figureront les notes obtenues lors de la dernic¢re session d’évaluation a laquelle ils auront
participé, le nombre de legons suivies ainsi que le niveau du CECRL atteint.

L’institution mise sur une ambiance chaleureuse et une intégration rapide de
I’apprenant au sein de ses locaux. Ainsi, des le premier jour, les apprenants sont accueillis par
une réunion d’intégration présentant le fonctionnement de 1’école et I’organisation des cours.
Toute 1’équipe vient se présenter afin que les apprenants puissent rapidement identifier leurs
futurs interlocuteurs. Les étudiants prennent une part active a la vie et a ’embellissement de
I’école en participant a de nombreuses activités proposées par la structure. L’établissement
accorde un grand intérét aux ressentis des apprenants sur leur expérience vécue lors de leur
sé¢jour au sein de la structure. Lorsque leur séjour s’achéve, il peuvent remplir un
questionnaire de satisfaction disponible a la fin de leur livre. IlIs sont amenés a se prononcer
sur les locaux de 1’école (salle de cours, foyer, ..), les différents services proposés, le matériel
pédagogique, les visites culturelles, 1’équipe administrative, les professeurs, etc.

Par ailleurs, tous les deux mois, lors de I’évaluation mensuelle, les professeurs leur
distribuent une enquéte de satisfaction et d’auto-évaluation centrée sur les cours, les activités
réalisées en cours et les professeurs. Ils doivent la remplir anonymement. Les professeurs
prendront connaissance de ces résultats par la suite et en discuteront entre eux. Cette initiative
n’est pas percue comme un jugement a porter sur 1’enseignant mais plutét comme une fagon
de soulever les points qu’il pourrait améliorer. Afin de répondre au mieux au confort de
I’apprenant, I’environnement numérique d’ Inflexyon est réguli¢rement sujet a de nombreux
changements.

En ce qui concerne le matériel numérique de I’école, chaque salle est équipée d’une
tablette numérique ou d’un ordinateur portable, d’un rétroprojecteur et d’une paire
d’enceintes. La bibliothéque de tous les documents audios (cd manuels, podcast) est partagée

sur I’intranet et est donc identique sur tous les lecteurs musicaux installés dans les sessions

7 L’environnement international d’Inflexyon : Annexe 4, p.114.
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des professeurs. Quatre acces Internet WIFI sont disponibles dans toute I’école. Au foyer, des
ordinateurs sont a disposition. Le personnel de 1’école ainsi que les apprenants sont inscrits
sur la plateforme Edmodo?. 11 s’agit d’un réseau social ou sont mis en ligne les documents et
les vidéos utilisés en classe, les résultats des évaluations mensuelles ainsi qu’une rubrique
intitulée « La francologie de la semaine » visant a faire découvrir des nouveautés sur la
culture frangaise. Lors de la derniére réunion qualité, nous avons pu constater que peu
d’étudiants consultaient Edmodo. Ainsi, des réflexions sont en cours afin d’améliorer ce
réseau.

Le centre propose également des cours en ligne via une nouvelle plateforme.
L’apprenant peut préparer son arrivée en France et accélérer la maitrise de la langue frangaise
avec un support e-learning intuitif et efficace. L’interface de cet outil en ligne est disponible
dans de nombreuses langues (anglais, frangais, espagnol, japonais, etc.), le guidage se fera
ainsi dans leurs langues maternelles. Les résultats sont affichés en temps réel apres chaque
exercice afin que les apprenants aient toujours une synthése immédiate de leurs progrés. Par
ailleurs, Inflexyon met a disposition de ses apprenants un nouvel outil pour connaitre son
niveau en francais mais également ses points forts et faibles. Il s’agit du test de
positionnement ¢élaboré par le Centre International d’Etudes Pédagogiques (CIEP)®
Ev@lang'. Basé sur le CECRL, il permet a I’apprenant d’avoir un résultat rapide et le guide
sur son choix de futurs examens ou de formations en FLE. Les apprenants auront des notes en
grammaire, en compréhensions écrite et orale qui figureront sur leur attestation.

Le désir d’effectuer ce stage au sein de cette institution est motivé par diverses
raisons. Tout d’abord, le fait que I’établissement ait auparavant accueilli de nombreux
stagiaires de 1’université Grenoble-Alpes signifiait que 1’équipe avait déja une bonne
connaissance de ce qui ¢était demandé par 1’université en terme de conditions de stage (le
projet ingénierie, le nombre d’heures consacrées a celui-ci et a I’enseignement, etc.). Par
ailleurs, I’environnement ¢était favorable a la mise en ceuvre du projet ingénierique. En effet,
les outils pouvaient étre testé a tous les niveaux (de Al a C1). Les heures d’enseignement sont
réparties entre la directrice pédagogique et moi, soit un total de 350 heures (175 h de
préparation et 175 h d’enseignement). Ce nombre important d’heures était propice pour tester
ces différentes pistes. La diversit¢ du public a permis d’observer si les problématiques
relevées en grammaire dépendait de la langue maternelle, donc si la langue maternelle était un

facteur déterminant dans les difficultés rencontrées dans I’apprentissage de la grammaire.

8 Edmodo : https://new.edmodo.com/home [consulté le 07/11/2020]
9 En Juin 2020, le CIEP devient France Education International.
10 https://www.ciep.fr/evalang [consulté le 03/01/2020]
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Ce premier chapitre présentant le contexte de stage a mis en exergue quelques
difficultés observées (le roulement des professeurs chaque jour de la semaine et le manque de
succes de la plateforme Edmodo). Les observations de classe, les heures d’enseignement et les
différents échanges avec I’équipe pédagogique et les apprenants ont favorisé I’émergence de
divers questionnements. Nous allons a présent exposer les différentes phases de la mise en

place du projet ingénierique et la problématique qui en découle.

Chapitre 2. Le projet ingénierique

2.1. Présentation du projet d’ingénierie

Ce projet ingénierique ne répond pas a une commande émanant de la structure
d’accueil de stage. Il est plutot le fruit d’une série de questionnements et d’observations
réalisés tout au long des années d’enseignement en tant que professeure de FLE.

La commande initiale s’inscrit dans un souci de répondre a des difficultés
grammaticales rencontrées par les apprenants de la langue francaise, dans un contexte de
classe plurilingue. Elle fait suite a un probléme observé depuis longtemps. En effet, pendant
sept années d’expérience d’enseignement, il a ¢été observé que nombre d’éleves se
décourageaient vite lorsque nous abordions certains points de grammaire comme par exemple
le genre des noms, les pronoms ou bien les articles. La pratique de la notion grammaticale
dans une situation communicative semble ne pas suffire a certains apprenants amenant
I’enseignant a redoubler d’imagination pour concevoir des outils spécifiques. Afin de
répondre a cette demande, nous avons donc soumis un projet a la directrice pédagogique
(également tutrice de stage), en expliquant de facon détaillée les raisons qui le motivaient.
Elle a tres vite exprimé son souhait de nous voir travailler sur ce sujet.

Le projet ingénierique consiste a concevoir des outils, a proposer des pistes
d’exploitation sur un point grammatical précis pour lequel les éléves rencontrent le plus de
difficultés, afin d’en faciliter son enseignement et son apprentissage en classe de FLE. Pour
mener a bien ce projet, il a fallu avant tout identifier les besoins institutionnels et
pédagogiques, cibler les objectifs généraux et opérationnels et définir la stratégie a mettre en
place (échéancier, chronogramme, méthodes). C’est-a-dire mettre en évidence les missions et

les tiches a accomplir incombant a la réalisation du projet.

2.1.1. L’analyse des besoins
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Il est essentiel de définir la démarche ingénierique pour la mise en place du projet de
conception en envisageant les outils et les techniques a utiliser pour le recueil des données.
Mais avant cela, il existe une étape cruciale qui doit correspondre aux objectifs de commande.
Il faut anticiper les besoins. Nous allons nous concentrer ici sur les forces et les faiblesses
dégagées. D’un point de vue humain, la richesse de 1’équipe de professeurs vient de la
diversité de leurs profils, en plus de leurs compétences et diplomes. Certains ayant enseigné
une autre langue étrangere, d’autres n’étant pas natifs francophones, ils sont donc a 1’écoute
des apprenants et appréhendent au mieux leurs difficultés. Tous privilégient une approche
inductive de la grammaire consistant en un travail réflexif de 1’éléve par 1’observation d’un
corpus menant a des hypothéses a confirmer. Les méthodes utilisées proposent un
enseignement de la grammaire dans une perspective actionnelle ou I’apprenant est amené a
mettre en pratique ses acquis dans une situation de communication. Malgré cela et malgré un
acces a une grande variété de ressources, les professeurs font face a des problématiques dans
I’enseignement de certains faits de langue que les apprenants peinent parfois a intégrer. Un
emploi du temps chargé ne leur laisse que peu de temps pour se pencher sur la création de
nouveaux outils facilitant I’enseignement et ’appropriation de fonctions linguistiques. Les
missions pour résoudre les problémes existants sont donc souvent confiées aux stagiaires.
Nous remarquons que nos interprétations recouvrent implicitement un besoin institutionnel.

D’un point de vue pédagogique, les enseignants souhaiteraient rendre la grammaire
moins complexe aux yeux des apprenants, diversifier les activités afin d’augmenter les
chances de compréhension du fait de langue. On répond ainsi a des besoins pédagogiques,
besoins des publics concernés par le mandat (les enseignants et les apprenants). L’institution
souhaiterait que les difficultés rencontrées trouvent réponse par 1’apport d’outils innovants a

exploiter en classe de FLE. Nous allons a présent voir les objectifs généraux et opérationnels.

2.1.2. Les objectifs généraux et opérationnels

Rappelons dans un premier temps les buts de [institution: Proposer un
enseignement le plus qualitatif possible, diversifier et renouveler ses outils pédagogiques suite
aux résultats de la démarche d’investigation aupres des apprenants et des professeurs et enfin
proposer des pistes d’exploitation innovantes a destination de ces apprenants. Les objectifs
généraux et opérationnels se déclinent de la fagon suivante :

1. Etudier et évaluer les méthodes d’enseignement de la grammaire en classe et dans
les méthodes FLE : observer les pratiques de classe et étudier la démarche d’enseignement de

la grammaire privilégiée par les enseignants ; analyser les approches d’enseignement de la
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grammaire dans les différentes méthodes de FLE, en étudier la pertinence, soulever des
omissions possibles.

2. Concevoir et proposer des activités pédagogiques : mettre en place la premicre
phase de la démarche d’investigation afin de cibler les points grammaticaux les plus
problématiques auxquels les étudiants sont confrontés ; réaliser la deuxieéme phase dans le but
d’affiner les difficultés et d’identifier le point grammatical sur lequel va porter la conception
des outils ; analyser ces résultats, traiter les données et mettre en exergue les besoins ;
concevoir des activités pédagogiques adaptées ; tester ces outils en classe, les évaluer et
proposer des pistes de remédiation.

3. Favoriser I’autonomisation des apprenants dans leur apprentissage de la langue :
Réutiliser ces outils régulierement en milieu guidé et non guidé.

4. Proposer ces outils aux enseignants, accessibles a tous les niveaux : permettre aux
enseignants de pouvoir réinvestir ces outils en classe ; créer une fiche de consigne et de
déroulement des activités, accompagnée du matériel nécessaire a leur mise en place ;
communiquer ces outils aux enseignants lors de la réunion pédagogique ; les adapter a tous les
niveaux (établir une progression dans la complexité par niveau). Une fois ces objectifs
déterminés, nous allons établir la stratégie mise en place (échéancier, chronogramme,

méthodes) pour conduire le projet ingénierique.

2.1.3. Les démarches méthodologiques

Il convient d’organiser concrétement le déroulement du mandat suggéré. Le
découpage temporel détaillé des différentes missions et tdches sur les 5 mois de stage se
trouve en annexe de ce mémoire'!. Nous allons donc présenter simplement les grandes phases.

Du 04/11 au 22/11, la premiére période du projet consiste a effectuer des
observations de classe aupres des différents professeurs de 1’équipe pédagogique. L’objectif
est d’identifier les besoins pédagogiques et institutionnels, de déterminer I’approche de
I’enseignement de la grammaire privilégiée par les professeurs (établir des points de
comparaison, etc.). Dés la troisieme semaine, de nombreux cours m’ont également été
confiés. La deuxiéme période qui a lieu en décembre est consacrée a la conception des
questionnaires visant a identifier les trois principales difficultés grammaticales rencontrées par
les apprenants. Ces derniers sont consultés et validés par la directrice pédagogique. Les
questionnaires sont transmis aux professeurs pour qu’ils puissent prendre connaissance du

contenu et poser d’éventuelles questions. Les modalités de leur déroulement en classe sont

11 Echéancier, chronogramme, méthodes : Annexe 5, p.115.
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¢galement exposées. Puis ils sont distribués aux apprenants de chaque groupe de niveau. Les
données de cette premiére enquéte sont recueillies, analysées et transmises aux professeurs
afin de recueillir leurs retours via un entretien dirigé réalisé aupres de chacun d’eux. Du 06/01
au 09/02, une deuxieéme démarche d’investigation consistant a proposer des tests est alors
mise en place afin d’apporter des précisions sur le point grammatical qui fera 1I’objet du projet
ingénierique. Les résultats de cette deuxiéme collecte de données sont également analysés. Un
deuxiéme entretien dirigé est conduit auprés des enseignants. Cela permet d’affiner la
compréhension et le contour de la problématique. Le mois de février est dédié a la conception
des outils. Du 02/03 au 29/03, ces derniers sont testés en classe, puis ils sont évalués et des
pistes de remédiation sont proposées. Du 30/03 au 05/04, les outils sont présentés a 1’équipe
pédagogique. Malheureusement, suite a la pandémie qui a touché le monde entier, les cours en
classe se sont arrétés le 16 mars, les outils n’ont pas pu étre testés enticrement. Les analyses

se baseront donc sur ce qui a pu étre réalisé.

2.2. Démarche d’investigation
Elle se compose de deux phases interdépendantes. La démarche se base sur un axe
quantitatif/qualitatif. Plus précisément, elle repose a la fois sur les méthodes du questionnaire,

du test et de I’entretien, trois outils essentiels pour cette recherche.

2.2.1. La premiére phase d’investigation
Il s’agit donc de mener une enquéte par niveau aupres des étudiants de chaque classe
et des professionnels, de constater les problémes grammaticaux récurrents auxquels ils sont

confrontés dans 1’apprentissage de la grammaire.

2.2.1.1. Le questionnaire

Nous avons donc créé deux questionnaires distincts (A1-A2'? et B1-B2-C1'3) sur le
traitement de texte en ligne « Google Drive ». En effet, méme si le sens reste le méme, la
formulation des questions différe dans le but d’éviter des problémes de compréhension. Ils ont
été proposés a un échantillon de 36 apprenants sur 71 inscrits lors de la troisiéme semaine de
la nouvelle session de décembre afin qu’ils aient le temps d’étudier un certain nombre de
notions grammaticales, notamment pour le niveau débutant Al.

Les niveaux Al et A2 comptabilisent respectivement 4 et 10 apprenants ; les niveaux

B1, B2 et C1 ont respectivement 9, 11 et 2 apprenants, soit un total de 36 apprenants. Ces

12 Questionnaire pour les niveaux A1-A2 : Annexe 6, p.122.
13 Questionnaire pour les niveaux B1-B2-C : Annexe 7, p.123.
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questionnaires, remis a chaque professeur, ont été distribués et remplis manuellement par
chaque étudiant. Chaque point du questionnaire a été expliqué aux apprenants afin de
s’assurer de la bonne compréhension des questions et d’éviter des biais dans les résultats. Les
apprenants de niveau Al étant débutant, les questionnaires n’ont pas €té auto-administrés,
nous leur avons directement posé les questions et rédigé les réponses données.

Chaque questionnaire comprend deux parties : 1’une concernant les déterminants
sociaux (age, origine, etc.), I’autre s’intéressant plus explicitement a 1’objet d’enquéte. Les
déterminants sociaux n’ont pas été recueillis a des fins statistiques pour cette étude mais par
respect des pratiques institutionnelles. Ils ont toutefois permis de répondre a 1’interrogation
suivante : Y a-t-il un lien entre la langue d’origine et la nature des difficultés grammaticales
des apprenants ? Le traitement des données est ici quantitatif, il se fait sous forme d’analyses
statistiques. Les pronoms sont indiqués en italique afin de faciliter la lecture de ce mémoire.

On constate que pour les niveaux Al et A2, les trois principales difficultés
grammaticales qui prédominent sont la conjugaison, les pronoms et les prépositions. Viennent
ensuite a égalité le genre des noms et les articles!'*. On aurait pu penser que les apprenants de
langue maternelle latine, déja familiarisés a ces points de langue, rencontreraient moins de
difficultés que les apprenants dont la langue maternelle est le chinois ou le japonais, ces
notions grammaticales citées n’existant pas dans leur langue source. Or, les résultats
démontrent que peu importe la langue source parlée, tous rencontrent les mémes difficultés.
Elles sont donc inhérentes a la langue francaise. Relevons que pour les apprenants de niveau
A2, les prépositions, les pronoms COD/COI ainsi que le subjonctif ont été les difficultés
majeures. Pour les niveaux B1, B2 et C1, ’enquéte révéle trés clairement que les pronoms
constituent un frein a I’apprentissage, ils sont suivis du subjonctif et a égalité des prépositions
et des articles'. Le questionnaire ne permet pas de déterminer s’il s’agit de prépositions de
lieu, de prépositions en lien avec les pronoms (pronom COI, pronom y, etc.). La aussi, quelle
que soit la langue source parlée, les prépositions et les pronoms posent problémes a tous les
apprenants. On présuppose que les résultats de ces questionnaires ont fortement été influencés
par les points grammaticaux fraichement étudiés au regard de la programmation pédagogique.
C’est le cas du subjonctif tout récemment étudié en B1.

Pour conclure, au regard du résultat général comprenant tous les niveaux, les
pronoms, les conjugaisons et les prépositions constituent les trois principales difficultés

grammaticales rencontrées par les étudiants. Cependant, les deux points importants communs

14 Graphiques représentant les résultats des tests des niveaux A1-A2 : Annexe 8, p.124.
15 Graphiques représentant les résultats des tests des niveaux B1-B2-C1 : Annexe 9, p.125.
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a tous les niveaux sont les pronoms suivis des prépositions (pour les niveaux B1, B2 et C1, les
prépositions viennent en 2e position). Et ce, méme s’ils ne constituent pas les difficultés
grammaticales principales des niveaux A1-A2 (les A1 n’ont appris que peu de pronoms et
découvrent la conjugaison). Selon les apprenants, les trois activités principales les aidant a
mieux intégrer un fait de langue sont la production orale, les exercices d’entrainement et la
production écrite. Autre résultat, les étudiants apprennent le frangais principalement pour le

plaisir, les études ou des motivations professionnelles!®.

2.2.1.2. Le premier entretien dirigé

A la suite de cela, le premier entretien dirigé est mis en place selon les modalités
suivantes : il a été réalisé aupres des 4 enseignants FLE, individuellement, en face a face, dans
une salle de classe. Les données orales ont été écrites a 1’ordinateur, puis transcrites
intégralement. Il est non directif et consiste a poser quelques questions de départ, puis a ne
pas intervenir dans le monologue. Afin de préserver 1’anonymat, le nom du professeur est
remplacé par « sujet interrogé ». Une couleur est attribuée a chaque professeur!’. Quelques
relances ont été nécessaires afin d’amener le sujet interrogé a approfondir tel ou tel point de
son discours. Les résultats des questionnaires avaient été au préalable transmis aux
professeurs afin qu’ils puissent y réfléchir.

L’entretien s’articule autour de trois réflexions : les parcours des enseignants, leurs
impressions sur les résultats des questionnaires et leurs retours sur les difficultés rencontrées
par les ¢éleves. Chacune des réflexions comprend plusieurs questions que nous pouvons
retrouver en annexe de ce mémoire!'®,

Les retours recueillis sont trés instructifs. Dans un premier temps, il est vérifi¢ que
tous les sujets interrogés ont une expérience significative dans 1’enseignement du FLE en
contexte homoglotte et hétéroglotte. Aucun n’a été surpris par les résultats de ce questionnaire
car ils avaient déja fait ces constats au cours de leurs parcours professionnels, que ce soit
aupres d’un public unilingue ou plurilingue, quelle que soit la langue source de 1’apprenant.
Les explications a ces difficultés fournies par les enseignants seraient I’inexistence de ces
deux notions grammaticales (pronoms et prépositions) dans la langue source de I’apprenant,
certains s’accordent a dire que les apprenants ont naturellement tendance a se référer a une

langue qu’ils connaissent afin de mieux comprendre le point grammatical étudi¢ en classe. Un

16 Autres résultats sous forme graphique pour les niveaux A1-A2 : Annexe 10, p.126.
Autres résultats sous forme graphique pour les niveaux B1-B2-C1 : Annexe 11, p.129.

17 Premier entretien dirigé aupres des professeurs : Annexe 12, p.132.

18 Premier entretien dirigé auprés des professeurs : Annexe 12, p.132.
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autre professeur fait remarquer qu’il est parfois plus facile de partir d’une base vierge pour
s’approprier un fait de langue inexistant dans leur langue source. Nous développerons ces
points de facon plus détaillée dans la deuxiéme et derniére partie de ce mémoire.

A I’'unanimité, les professeurs ne rencontrent pas de difficulté dans I’enseignement
des pronoms, leur difficulté résidant surtout dans leur appropriation et acquisition par les
apprenants. A D’inverse, I’enseignement des prépositions en lien avec les verbes
prépositionnels avec a ou de reste laborieux, il n’y a pas vraiment de régle ni de logique. Il est
¢galement complexe de faire le lien entre le verbe prépositionnel et le pronom. Pour les
professeurs, la stratégie d’enseignement utilisée pour les prépositions se base sur la
distribution d’une liste donnée aux apprenants puis sur un travail de mémorisation de leur
part, ce qui est contraire a la démarche inductive d’enseignement généralement utilisée par
les enseignants. Par ailleurs, il n’y a pas de régle fournie par les diverses méthodes de FLE.
On constate donc une réelle demande de la part des professeurs de trouver des solutions afin
de faciliter I’enseignement de ces verbes prépositionnels en classe de FLE.

Une longue hésitation s’est imposée quant a la décision a prendre concernant la
principale source de données. Est-ce que ce sont les résultats du test qui semblent les plus
importants ou les propos des enseignants ? Plus explicitement, est-il plus pertinent de
travailler sur les pronoms (résultats de I’enquéte destinée aux apprenants) ou bien de tenir
compte d’un réel besoin exprimé par les professeurs a savoir trouver des outils pour faciliter
I’enseignement des prépositions pour les verbes prépositionnels ? Apres réflexion, le choix
s’est porté sur le résultat de I’enquéte car 1’étude des pronoms ameéne a se pencher sur les
prépositions, soit les pronoms liés aux verbes prépositionnels. Toutefois, une deuxiéme
démarche d’investigation a permis d’affiner ces difficultés. En effet, nous sommes amenés a
nous poser diverses questions : Tous les pronoms posent-ils problémes ? Est-ce la place ou

I’ordre des pronoms ? Quel est le réle des prépositions pour 1'emploi des pronoms ? Etc.

2.2.2. La deuxiéme phase d’investigation
Partant de ce premier résultat, une investigation plus compléte des problématiques

initialement identifiées a été conduite.

2.2.2.1. Les tests

Nous avons créé un test différent pour chaque niveau se basant sur la programmation

pédagogique du mois de janvier jusqu’au cours 2 de la semaine 3 car il est important que les

30



étudiants aient étudié un large éventail de pronoms'®. Il s’agit de concevoir des tests utilisant
plusieurs pronoms dans les fonctions syntaxiques les plus variées pour cibler plus précisément
les formes les plus problématiques pour les apprenants. L’objectif étant de répondre a un
certain nombres d’interrogations vues supra. Par ailleurs, pour créer ces tests, il a fallu faire
un inventaire des pronoms étudiés pour chaque niveau, les répertorier et identifier les
difficultés a mettre en évidence (la place des pronoms, etc.)?°. Une fois congus, tous ont été
consultés et validés par la directrice pédagogique. Ils ont été effectués en classe au milieu de
la troisiéme semaine de la nouvelle session de janvier, soit du 20 au 26/01. Les méthodes de
FLE utilisées pour le mois de janvier sont les suivantes : Entre Nous [ (Al), L’atelier A2
(A2), Cosmopolite 3 (B1), Cosmopolite 4 (B2), Tendances C1 (C1).

Au niveau B2, on remarque que la programmation pédagogique jusqu’au 2e cours de
la semaine 3 ne contient que les pronoms relatifs?!. Les pronoms en et y?? ne sont abordés
qu’en fin de la semaine 3. Ainsi, pour la conception de ce test, nous avons repris les pronoms
¢tudiés en Bl en les complexifiant, notamment en proposant des exercices sur la double
pronominalisation. Au niveau Cl1, la programmation ne comporte pas de grammaire mais les
exercices ont ét¢ congus en fonction de ce qu’ils sont censés avoir acquis a ce niveau-la. On
retrouve donc certains exercices déja proposés en B2. On cherche ici a vérifier si les
apprenants rencontrent toujours des difficultés a ce niveau avancé et si celles-ci sont
similaires aux autres niveaux. A ce stade de la programmation (semaine 3 — cours 2), on note
I’absence des pronoms indéfinis ou autres, et I’omniprésence des pronoms compléments. Le
test se base uniquement sur les pronoms vus en cours et non sur les acquis des éleéves car, tous
les mois, voire toutes les semaines, les apprenants se renouvellent.

Les tests ont été réalisés sur un échantillon de 43 apprenants : 5 apprenants en niveau
Al, 8 en A2, 15 en BI, 8 en B2 et 7 en CI, et ont fait I’objet d’une correction individuelle
envoyée par mail a chaque apprenant. Chaque test commence par une activité de repérage, un
travail d’observation a partir d’un corpus de texte, suivi de quelques exercices visant a :
identifier ce que les pronoms remplacent ; trouver le pronom qui convient ; déterminer la
place du pronom dans une phrase comprenant un temps simple ou un temps compos¢ ; et
enfin connaitre 1’ordre des pronoms dans une phrase construite avec une double

pronominalisation. Des exemples sont proposés afin de s’assurer de la bonne compréhension

19 Programmations pédagogiques de janvier des niveaux Al, A2, B1, B2 et C1 : Annexes 13 a 17, p.135.
20 Inventaire des pronoms contenus dans les tests par niveau : Annexe 18, p.139.

21 Programmation pédagogique de janvier niveau B2 : Annexe 16, p.137.

22 Rappelons que, dans ce mémoire, nous avons choisi de distinguer les pronoms par la mise en italique.
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de la consigne?. Certains exercices ont été entiérement congus, d’autres sont extraits de la
méthode La grammaire des premiers temps BI-B2.

Pour le niveau A1%4, afin que le métalangage ne soit pas une contrainte a 1’exercice,
nous avons défini ce qu’étaient les différents pronoms a repérer et a identifier dans la
consigne de I’exercice 1. Ce dernier était donné séparément du test complet car I’exercice
suivant présentait le méme corpus pour que ’apprenant n’ait pas a effectuer a nouveau un

travail de compréhension du texte, restant ainsi concentré sur 1’objet grammatical.
Exercice 1.

Lisez le texte snivant. Repérez les différents pronoms : les pronoms toniques (moi, toi, ...), les
pronoms personnels sujets (je, tu, il. ...), les pronoms réfl échis (mem’, te't’, ...).

« D'habitude, je me réveille tous les matins a 06 b 30. Mai s aujourd hui, mon mari et moi, on se
réveille plus tot parce que c'est 1’ anniversaire de notre fils On va faire les magasins pour trouver un
joli cadeau. Ce soir. nous allons faire une f8te surprise. Tous ses amis vont venir pour féter son
anniversaire avec lul. On va danser et chanter | Iespére qu'il va étre confent. »

Figure 2 : Annexe 18 — Test A1, exercice 1.

Puis, une fois I’exercice 1 effectué et remis au professeur, nous avons remis le test
complet. Les exercices suivants consistent en un travail de reconnaissance, de classification
d’identification et de trouver le pronom qu’il convient.

Au niveau A2, I’exercice 1 consiste a repérer les pronoms COD, COI, en et y dans
un corpus de texte, comprendre leurs fonctions et trouver ce qu’ils remplacent. La consigne ne
mentionnait pas ce que son les pronoms compléments COD et COI. En accord avec la
directrice pédagogique, nous avions estimé que les apprenants comprenaient le métalangage

car ces notions avaient été fraichement étudiées en classe.

Exercice 1.

Lisez ce texte. Repérez les pronoms compléments COD, COI, les pronoms EN et Y.
Soulignez-les.

« Je vais vous présenter mon amie Camille. C’est une personne qui compte beaucoup pour
moi et que j’admire énormeément.

Tout d'abord. Camille est trés dynamique, elle fait de nombreuses activités, elle en fait
méme tous les jours.

Elle travaillait comme vendeuse dans une boutique de vétements mais un jour elle en a eu
marre, alors elle a décidé d arréter. Elle est maintenant vendeuse dans une épicerie fine o on
peut trouver plein de produits bios et locanx.

Lamusique classique, elle I'adore et elle s”y intéresse depuis qu’elle est toute petite.

Elle est bénévole dans une association qui développe le commerce équitable, elle y participe
réguli érement et organise des campagnes d'information dans toute la ville. Elle est
passionnée par cela et elle nous en parle trés souvent.

Elle aime faire découvrir aux gens le concept du commerce équitable, leur montrer les
projets qui ont été mis en place.

Nous nous sommes rencontrés il y a quelques années pendant une soirée. Je I"ai tout de suite
admirée, je garde un trés beau souvenir de notre renconire et je pense qu’elle aussi s’en
souvient. »

Figure 3 : Annexe 19 — Test A2, exercice 1.
Le deuxieme exercice montre s’ils ont compris le role des pronoms compléments, en

et y, et des pronoms relatifs. Puis, ils doivent identifier ce qu’ils remplacent. Dans les

23 Tests Al,A2,B1, B2 et Cl : Annexes 19 a 23, p.140.
24 Test Al : Annexe 19, p.140.
25 Test A2 : Annexe 20, p.142.
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exercices qui suivent, 1’¢leve doit trouver le pronom approprié, placer correctement les
pronoms dans une phrase avec un temps composé ou une phrase négative et dans une phrase a
I’impératif. Face aux résultats, il semble que ce test pour le niveau A2 ait été trop complexe,
certains exercices contenaient trop de contraintes et cela a bien naturellement été pris en
compte lors de leur analyse.

Relatif au niveau B1%%, les différents exercices aménent 1’apprenant a effectuer un
travail de repérage, de trouver le pronom qu’il convient, de savoir les utiliser dans un temps
compos¢, de comprendre leurs roles et un travail sur la maitrise des relatifs. Le dernier
exercice était plus complexe, il demandait a utiliser un pronom dans une négation. Il a tout de
meéme été proposé car ce point avait été traité en classe une semaine auparavant.

En ce qui concerne le niveau B2?, il s’agit a nouveau d’un travail de repérage des
pronoms, d’indiquer ce qu’ils remplacent et de trouver le pronom approprié¢. La double
difficulté réside dans ’utilisation des mots de la négation (ne... jamais) pour I’exercice 2 et la
double pronominalisation pour I’exercice 4.

Pour le niveau C128, le premier exercice est identique a celui de B2 et le deuxiéme
est le méme que I’exercice 3 de B2. L’objectif du dernier exercice est de travailler sur la
double pronominalisation. Il n’est pas indiqué dans la consigne que I’apprenant doit utiliser
deux pronoms. Nous considérons qu’a ce niveau avancé, 1’éléve est censé les identifier
rapidement. Toutefois, un exemple montre aux €léves que deux pronoms peuvent étre utilisés
dans une phrase. Cet exercice invite I’apprenant a imaginer la suite des phrases.

Les tests sont transmis aux professeurs une semaine avant de les soumettre aux
apprenants au cas ou certains reléveraient des incohérences ou des erreurs. Ils sont distribués
en classe, une lecture de chaque activité est nécessaire afin de nous assurer que les consignes
soient comprises de tous. La durée estimée était comprise entre 45 min et 1h.

Les résultats®® montrent que les apprenants présentent majoritairement peu de
difficulté dans le repérage des pronoms et la reconnaissance de leurs catégories. La plupart
ont bien compris leur réle et leur fonction. En effet, ils ont réussi a trouver ce que
remplacgaient les pronoms compléments COD, COI, les pronoms en pour la quantité et y pour
le lieu. Les pronoms relatifs semblent avoir été bien acquis. Les problémes rencontrés résident
surtout dans les pronoms liés aux verbes prépositionnels et dans la confusion manifeste entre

tous ces pronoms, les apprenants sont clairement perdus. Les pronoms compléments COI sont

26 Test Bl : Annexe 21, p.145.
27 Test B2 : Annexe 22, p.148.
28 Test C1 : Annexe 23, p.151.
29 Résultats détaillés des tests pour les niveaux Al, A2, B1, B2 et C1 : Annexes 25 a 29, p.156.
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moins bien intégrés que les pronoms COD probablement a cause de la préposition a. Le fait
que le nom d’un lieu soit précédé d’une préposition ne représente pas une contrainte pour les
apprenants peut-Etre parce qu’il y a une logique, nous sommes dans le concret « Le livre est
sur la table. ». Il est bien moins évident pour les apprenants de penser a une préposition en
complément de certains verbes, rien de concret n’étant désigné par celle-ci. La place du
pronom dans une phrase avec un temps composé et dans une phrase négative est complexe a
intégrer, de méme pour la place et ’ordre des ¢léments dans la double pronominalisation,
surtout quand les pronoms COD et COI sont dans une méme phrase. On remarque un mélange
dans I'utilisation des pronoms a fonction objet entre /e, la, les, I’ et en. La derniére partie du
mémoire présentera une analyse plus détaillée et une interprétation de ces résultats. Nous

allons a présent passer a I’entretien dirigé, dernicre partie de la démarche d’investigation.

2.2.2.2. Le deuxiéme entretien dirigé

Dans le cas de ce deuxieéme entretien aupres des enseignants de FLE, I’objectif est a
nouveau d’obtenir un retour sur les résultats de la deuxieme phase d’investigation et de cerner
leurs pratiques enseignantes. Il est intéressant de croiser ces deux dimensions : discours et
pratique. Ce deuxiéme entretien non directif est réalisé dans les mémes conditions que le
précédent mais sur une période de deux semaines. Tous les enseignants ont regu les questions
au préalable pour qu’ils puissent y réfléchir avant d’engager I’entretien. Cette méthode
d’enquéte se base sur un recueil de productions orales, le traitement des données est d’ordre
qualitatif, il se fait sous forme d’analyses de contenu. Ce choix de méthodologie qualitative
vise a une compréhension en profondeur des phénomeénes sans se préoccuper des aspects
chiffrés et des validations statistiques. C’est un des outils privilégiés de la recherche a visée
qualitative dans le cadre de notre démarche ingénierique.

Pendant I’entretien, les réponses sont écrites a 1’ordinateur sous forme de prise de
note. S’ensuit rapidement un travail de retranscription afin de rester fidéle aux propos des
enseignants, les échanges étant encore frais dans la mémoire. L’entretien comporte 5
questions que nous pouvons trouver en annexe du mémoire’°.

Voici une synthése de ces réponses, déterminantes dans la conception des outils du
projet. Les exercices écrits et les activités de production orale occupent une place importante
pour s’approprier une notion grammaticale. Tous s’accordent a dire qu’il est bien normal que
les pronoms liés aux verbes prépositionnels constituent un véritable probléme pour les raisons

évoquées lors du premier entretien, il n’y a pas vraiment de logique, de régle a proprement

30 Deuxiéme entretien dirigé auprés des professeurs de FLE : Annexe 24, p.153.
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dite. Les pronoms COI posent plus de difficultés que les pronoms COD a cause des
prépositions. Un professeur explique qu’il est difficile de savoir pour eux quelle préposition
utiliser et apres quel verbe. Tous les enseignants affirment a 'unanimité qu’il y a clairement
un manque de pratique orale lors des cours de FG le matin. A I’inverse, les apprenants ayant
choisi la formule intensive de cours peuvent plus pratiquer I’oral car ils ont des ateliers oraux
I’aprés-midi, deux fois par semaine. Comme tous n’y assistent pas, chacun ayant choisi des
formules différentes, on observe donc un décalage et surtout une réaffirmation que la pratique
orale est ce qui manque le plus. Par ailleurs, il faudrait leur faire comprendre I'utilité¢ des
pronoms, certains apprenants les utilisent peu dans la vie quotidienne. Par exemple, un
professeur fait remarquer, je cite : « S’ils sont dans un café et que le serveur leur demande
‘vous voulez un verre d’eau ?’, ils vont répondre ‘oui’ et non pas ‘Oui, j’en veux’ ». Les
enseignants affirment que les activités liées aux exercices écrits sont essentielles pour que les
apprenants puissent mieux s’approprier le point grammatical étudié, notamment car certains
ont une mémoire visuelle : « L’écrit aide a mémoriser ». Un autre professeur souligne I’ intérét
de faire un travail sur I’ordre des mots, la construction des phrases.

A la suite de ces observations de classe, des résultats d’enquéte et des échanges avec
les professeurs, I’objectif du projet ingénierique se formule ainsi : Concevoir et proposer des
outils a exploiter en classe de FLE afin de faciliter I’enseignement et de favoriser
I’appropriation de ces pronoms par les apprenants.

De ce projet en découle la problématique suivante : Quelles pistes d’exploitation
pédagogique innovantes pouvons-nous proposer afin de faciliter 1’enseignement et
I’appropriation des pronoms compléments en classe de FLE ? Une analyse plus approfondie
des résultats sera alors présentée dans la partie 3 de ce mémoire, nourrie par les réflexions
menées dans la partie 2 « Cadrage théorique » afin de justifier le choix de la création de pistes

d’exploitation pédagogiques mises en ceuvre.
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Partie 2. Cadrage théorique
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A la suite de cette démarche d’investigation, diverses interrogations émergent : Par
quel processus un apprenant acquiert-il le langage ? Quels sont les différents stades
d’acquisition et d’appropriation de la grammaire en langue seconde ?

Afin de mieux comprendre les résultats de ces tests et d’en effectuer une analyse
pertinente justifiant la création de pistes d’exploitation pédagogique proposées en derniére
partie de ce mémoire, il est indispensable de se pencher sur les processus d’appropriation et
d’acquisition de la grammaire en langue seconde. Nous verrons qu’il existe quelques variables
a prendre en compte favorisant I’appropriation et 1’acquisition puis nous nous concentrerons
sur les différents stades acquisitionnels d’appropriation et d’acquisition de la grammaire. Le
deuxiéme chapitre de cette partie sera consacré a une ¢tude de I'enseignement de la grammaire
dans les méthodes FLE ainsi qu’en classe de Frangais Langue Etrangére et le dernier chapitre

fera place a la didactique des pronoms et aux difficultés rencontrées par les apprenants.

Chapitre 1. Appropriation d’une langue étrangeére et de la grammaire

1.1. Les processus d’appropriation d’une langue étrangere et les facteurs
d’influence

Nous avons choisi de définir les notions d’appropriation, c’est-a-dire d’acquisition et
d’apprentissage, avant de traiter des différents stades d’acquisition de la grammaire. Ces

notions nous permettront de mieux appréhender les enjeux de I’apprentissage de la grammaire

d’une L2.

1.1.1. Appropriation et acquisition

Pour Cuq et Gruca (2017) dans Cours de didactique du frangais langue étrangere et
seconde, |’« appropriation est un terme hyperonyme qui domine deux hyponymes. » (2017 :
102), autrement dit la notion d’appropriation sert d’hyperonyme a celles d’acquisition et
d’apprentissage. Les auteurs expliquent qu’il existe « deux processus distincts : 1’acquisition,
qui serait un processus d’appropriation naturel, implicite, inconscient, qui impliquerait une
focalisation sur le sens, et D’apprentissage, qui serait, a D’inverse, artificiel, explicite,
conscient, et qui impliquerait une focalisation sur la forme.» (2017 : 102). La notion
d’appropriation peut donc é&tre subdivisée, elle recouvre les termes d’acquisition et
d’apprentissage. L’apprentissage serait un processus d’appropriation conscientiser et
I’acquisition un processus d’appropriation inconscient. Ces distinctions et précisions sont

confirmées par Le Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues (2001) dans son
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chapitre 6, dans la rubrique consacrée aux opérations d’apprentissage des langues (2001 :
108).

Dans cette partie nous allons beaucoup nous appuyer sur I’ouvrage L acquisition de
la grammaire, du francgais langue étrangere, rédigé sous la direction de Véronique (2009). Ce
dernier apporte la définition de I’appropriation linguistique suivante :

Processus social et cognitif d’appréhension, d’analyse et de mémorisation des éléments d’une langue
cible en vue d’en maitriser le fonctionnement. [...] L’usage d’appropriation comme terme couvrant
implique que les mécanismes sociaux et cognitifs de 1’apprentissage et de I’acquisition sont identiques,
aux circonstances sociales prées. (2009 : 365)

Nous voyons que I’environnement social est également une variable a prendre en
compte. L’apprenant va donc intérioriser ce qu’il percoit de la langue des locuteurs natifs et
cette intériorisation va a son tour modifier sa perception de la langue. C’est cet aller-retour qui
forgera son acquisition : « L’ensemble de ces divers facteurs internes et externes, médiatisés
par le travail cognitif de I’apprenant, fagonne le parcours du proces d’appropriation » (2009 :
21). Nous allons a présent développer les facteurs favorisant 1’appropriation d’une langue

étrangere.

1.1.2. Les facteurs d’influence dans le processus d’appropriation

Les recherches sur 1’appropriation et I’acquisition du frangais langue étrangere vont
s’intéresser a trois moments importants selon Véronique : le processus acquisitionnel, les
mécanismes d’appropriation et le traitement de l'input. (2009:1). L’auteur indique que
I’apprenant « fonde son apprentissage sur les représentations qu’il se fait de la langue elle-
méme mais aussi du groupe social ou elle est en usage. » (2009 : 22). 1l distingue les facteurs
d’influence suivants développés ci-apres : les savoirs et savoir-faire, I’influence des autres
langues dans la langue cible, la prise en compte de I’age des apprenants ainsi que les
contextes d’appropriation d’une langue étrangere, plus précisément les modes d’exposition a

la langue cible (2009 : 22).

1.1.2.1. Les savoirs et les savoir-faire

L’étude des connaissances langagiéres de 1’apprenant revient a examiner ses
productions verbales, a s’intéresser aux représentations métalinguistiques de 1’apprenant. Ces
derniéres peuvent étre construites de la fagon suivante : les connaissances concernant les
langues étrangeres apprises antérieurement et mémorisées en classe de langue étrangére, les
connaissances €¢laborées quand il est en contact avec la langue cible et les connaissances dont

il se sert sans pouvoir en formuler les régles (Véronique, 2009 : 24). Ce facteur d’influence

38



montre I’hétérogénéité et la variété des savoirs et savoir-faire mobilisés qui se nourrissent

mutuellement dans le processus d’apprentissage.

1.1.2.2. L’influence des autres langues en contact

Les travaux des recherches sur l'acquisition des langues étrangeres (RAL) ont permis
de démontrer I’influence des langues ressources (langues antérieurement acquises) sur
I’¢laboration des connaissances en langue cible. L’influence de la langue source se traduirait
par un transfert linguistique, positif ou négatif, en langue cible, d’aprés Selinker (1969)
(Véronique, 2009 : 26). Certains chercheurs comme Krashen (1981) minimisent l'influence de
la L1 sur I'apprentissage de la L2. Lorsqu’il existe une proximité linguistique entre la langue
maternelle et la langue seconde, Véronique précise que les apprenants de méme langue source
ne vont pas tous utiliser ce rapprochement interlinguistique de la méme fagon, les influences
ne seront pas les mémes selon le niveau de maitrise de la langue cible : « [...]des apprenants
de méme langue source n’usent pas tous de la méme fagon de la proximité interlinguistique. »

(2009 : 27).

1.1.2.3. Lage

Un autre facteur d’influence dans le proces d’appropriation de la langue cible est
I’age selon Véronique (2009 : 22). Pour I’auteur, les avis divergent concernant le facteur de
I’age dans ’acquisition d’une langue étrangeére (2009 : 30). La plupart des réflexions vont
s’articuler autour de la notion de « période critique » du langage établie par Lenneberg
(1967). 1l présuppose que la période critique, favorable a I’acquisition du langage commence
vers 1’4ge de deux ans. La fin de la période critique pour I’acquisition de la L1 coinciderait
avec la puberté, selon Lenneberg, au-dela, toute acquisition linguistique serait impossible
(Véronique, 2009 : 30). Bartning (1997) remet en cause ces affirmations en évoquant les
chercheurs Palmen, Bongaerts et Schils ; ils montrent que certains apprenants adultes peuvent
vaincre les difficultés posées par I’age et atteindre un niveau natif dans le domaine de la
prononciation (1997 : 2). Véronique (2009) ajoute que d’autres facteurs sont a prendre en
compte pour €laborer I’hypothese de la période critique : « la quantité et la qualité de I’input
(I’information linguistique disponible) (Singleton 2003) et I’utilisation de la langue cible
doivent également étre évoqués. » (2009 : 32). Nous allons voir a présent que le contexte

constitue un autre facteur d’influence important.

1.1.2.4. Le contexte
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On distingue deux types de contexte d’aprés Véronique (2009 : 34), celui en milieu
naturel (non guidé) et celui en milieu institutionnel (guid¢). En effet, I’étude du processus
d’acquisition d’une langue étrangere passe par la prise en compte du contexte d’appropriation
de la langue cible (2009 : 22). En milieu naturel, 1’apprenant est exposé a la langue cible et
I’acquiert en échangeant directement avec des locuteurs natifs dans des contextes
communicatifs sociaux différents : le travail, les amis et les loisirs. A I’inverse, I’acquisition
en contexte institutionnel s’effectue de facon guidée avec I’aide de I’enseignant, de manuels et
autres supports didactiques. En contexte mixte, c’est-a-dire lorsque 1’apprenant en langue
francaise est a la fois étudiant et employ¢ dans le pays, ce dernier expérimente le contexte
guidé et non guidé.

Véronique (2009) établit une différence de contexte en fonction de trois moments du
proces d’acquisition : ’input, son traitement, et 1I’output (2009 : 34). En contexte naturel, les
situations communicatives ou 1’apprenant utilise ses fonctions linguistiques constitue 1’ input,
a la différence du contexte guidé ou il s’agit du programme choisi par 1’enseignant, du manuel
et des échanges guidés au sein de la classe ou ’apprenant est amené a user d’un certain
métalangage. Véronique considére que ’appropriation et I’acquisition d’une langue passent
par un traitement d’un ensemble de données et d’informations que I’apprenant va recevoir en
langue cible, I’input (2009 : 11). Comment I’apprenant va-t-il traiter son input pendant le
processus d’appropriation et d’acquisition de la langue cible ? Pour Griggs (2010) : « Dans un
cours de langue étrangere, I’input destiné a alimenter les activités langagiéres se constitue
souvent pendant des interactions orales de la classe enticre, dirigées par le professeur et
entrainant la reprise et la reformulation de données linguistiques d’un texte source oral ou
écrit. » (2010 : 1). Dans le cadre d’un contexte mixte, Véronique rappelle que « I’apprenant
peut apprendre la langue cible d’abord en milieu guidé, puis dans un milieu naturel ou
I’inverse. » (2009 : 36).

On différencie ¢également deux contextes d’apprentissage, homoglotte ou
hétéroglotte, tous deux en milieu guidé. En contexte hétéroglotte, I’apprentissage s’effectue au
sein d’une institution ou d’un établissement scolaire, ou la langue étudiée n’est pas la langue
officielle du pays. Dans un contexte homoglotte, ’apprentissage se fait en immersion, le
franais en France par exemple. A présent, nous allons aborder les différents stades
d’acquisition dans I’apprentissage de la grammaire en langue étrangére pour comprendre

comment ’apprenant d’une langue étrangere acquiert la grammaire.
1.2. Les parcours acquisitionnels dans ’apprentissage de la grammaire en L2
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Cette derniere partie du chapitre traite des démarches d’appropriation de la langue
cible, elle précise les différents types de variables explicatives de son acquisition et des stades

d’acquisition dans 1’apprentissage de la grammaire en langue étrangere.

1.2.1. Les démarches d’ appropriation de la langue cible

Selon Véronique (2009), que ce soit en milieu guidé ou en milieu non guidé, dans les
premiers temps de 1’appropriation de la langue cible, I’'une des démarches de 1’apprenant
consiste a régulierement partir de ce qu’il maitrise dans sa langue pour mieux appréhender
I’inconnu dans la langue cible : « L’apprenant part souvent d’une fonction connue de lui a
cause de son expérience langagic¢re antérieure ou repérée ultérieurement pour rechercher la
forme de la langue cible qui lui correspond. » (2009 : 302). Pour les apprenants adultes, que
ce soit en milieu guidé ou non-guidé, 1’auteur expose un phénoméne important dans
I’appropriation de la langue cible, I’apprenant va « juxtaposer des items lexicaux dans un
ordre bien précis, sans les relier par une marque grammaticale explicite. » (2009 : 303).
Véronique (2009) donne I’exemple de « carte séjour », « deux mots reliés sans marque
explicite [...]. » (2009 : 303). Puis, I’apprenant va avoir recours a des mots dont la forme ne
varie pas ou peu comme les adverbes, les adjectifs, plutdt que de se risquer dans 1’usage des
conjugaisons ou des pronoms par exemple (2009 : 304). Et enfin, ’apprenant va user
d’énoncés préfabriqués, appris par cceur ou bien assembler des mots juxtaposés que 1’auteur
appelle I’« agrégat de mots » (chunks) (2009 : 304). Par exemple « Salut, ca va ?» que
certains apprenants pensent n’étre qu’un seul mot. Certains d’entre eux se basent sur des
patrons syntaxiques, c’est-a-dire un modele de structure de phrases qu’ils vont reproduire
pour construire leurs énoncés. L’apprenant peut également repérer des formes et leur donner
une fonction « idiosynchrasique », ¢’est-a-dire propre a lui-méme (2009 : 304).

Il existe toutefois quelques différences dans les démarches d’appropriation de la
langue cible pour les apprenants en milieu guidé et non guidé. Par exemple, pour les
apprenants en milieu non guid¢, Véronique (2009) indique qu’ils vont dans un premier temps
intégrer ce qui ressort dans la langue parlée, ce qui est récurrent dans 1’input. L’apprenant va
s’approprier ce qu’il utilise le plus fréquemment dans les situations communicationnelles de
base fréquentes « Comment tu t’appelles ? » (2009 : 306), « Comment ¢a va ?» « C’est
quoi ? ». L’auteur ajoute que les recherches ont également montré que ’appropriation de
certaines fonctions linguistiques s’opérait principalement en milieu non guidé, I’apprenant
¢tant expos€ a un nombre important d’occurrences et a une grande variété¢ de situation de

communication permettant I’emploi de ces occurrences : « c’est le cas des pronoms on et
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nous, de la cliticisation des pronoms [...]. » (2009 : 312). L’auteur ajoute : « pour 1’oral, il
n’existe pas de différence fondamentale dans 1’ordre des acquisitions entre les apprenants du
milieu guidé et ceux qui sont non guidés [...]. » (2009 : 311). Toutefois, pour les apprenants
en milieu guidé, outre I'influence de la langue source, les conditions d’enseignement sont a
prendre en compte dans I’appropriation d’une langue étrangére, notamment ’ordre, le rythme,
la fréquence d’enseignement des points grammaticaux (Véronique, 2009 : 311). Le rythme
d’acquisition dépend du rythme d’enseignement (autre paramétre de [’apprentissage),
Véronique (2009) le justifie par ’utilisation de 1’écrit : « Il semble néanmoins que certains
parametres d’apprentissage comme le rythme d’acquisition de certains secteurs, varient sous
I’influence du milieu guidé, ceci étant probablement 1i¢ a la présence de 1’écrit dans
I’enseignement. » (2009 : 311). Nous allons exposer les différents stades acquisitionnels

¢tablis selon différents programmes de recherche.

1.2.2. Les différents stades acquisitionnels

Des études menées par la fondation européenne de recherche ainsi que celles de
Klein & Perdue (1992), Véronique (1995), et Bartning & Schlyter (2004), ont permis de
dégager de grandes tendances dans le développement de I’appropriation de la grammaire,
s’appuyant sur diverses enquétes et données dans les recherches sur I’acquisition des langues
étrangeres. Nous allons nous intéresser aux résultats de I’étude du programme European
Science Foundation (ESF) et aux stades d’acquisition définis par Bartning & Schlyter (2004).
Nous avons choisi ces deux études car celles-ci sont largement développées par Véronique
(2009) et qu’elles permettent de mettre en évidence des régularités dans les stades
d’acquisition : « Ces enquétes ont tenté de faire apparaitre des régularités dans les séquences

d’acquisition d’un éventail plus ou moins large de langues étrangeres. » (2009 : 43).

1.2.2.1. Le programme de recherche ESF

Le vaste programme de recherche de la Fondation européenne de la science
désormais ESF, consiste en une étude sur I’acquisition d’une langue étrangére en milieu
naturel par des adultes immigrés peu scolarisés. Selon Véronique (2009), le projet ESF (1981-
1987) a mis en évidence trois grandes étapes de développement : Au cours de la premiére
étape, les apprenants vont s’appuyer sur les ressources lexicales disponibles de la langue cible
pour construire des énoncés afin de pouvoir communiquer, il y a donc en premier un travail
sur le systéme nominal. Lors de la deuxiéme étape, I’apprenant va avoir recours a différents

moyens linguistiques, parfois idiosyncrasiques (appelés variété de base ou variété
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d’interlangue) pour exprimer le temps et ’espace. Les constructions au niveau du syntagme
sont ici limitées et la langue source influe faiblement. Véronique atteste que le programme
ESF « a montré que la variété de base constitue un systeme linguistique efficace, qui permet
de communiquer dans les situations quotidiennes. » (2009 : 48). Il ajoute que « cette variété
d’interlangue peut perdurer, d’ou une éventuelle fossilisation des moyens de communication
linguistique. » (2009 : 48). Le développement se réalisant en fonction de divers critéres
sociaux et linguistiques, on estime que cette variét¢ de base sera en constante évolution afin
de répondre a de nouveaux besoins communicationnels. Cette évolution est importante pour
ne pas que la fossilisation se fasse au détriment de la maitrise future de la langue. Le
programme ESF nomme la derniére étape, 1’étape « post-basique », comme le souligne
Véronique (2009) : « [...]la flexion verbale se met en place. D¢s lors, a ce stade nommé post-
basique, les constructions syntaxiques se diversifient et, avec le développement grammatical,
I’influence de la langue source se fait sentir. » (2009 : 48). Les pronoms font partie de cette

catégorie constituant cette variété d’interlangue.

1.2.2.2. Les parcours développementaux

Nous allons observer ces parcours a partir du programme d’étude de 1’appropriation
du francais langue étrangeére, réalisé en Suéde par deux équipes de recherche. Le recueil de
données est tiré de deux corpus différents :

a) Le premier corpus appelé InterFra est dirigé par Inge Bartning (Université¢ de
Stockholm). Il est constitu¢ d’enregistrements d’apprenants universitaires suédois effectuant
donc leur apprentissage de la langue francaise en milieu institutionnel, ils sont de tous ages et
de compétences en francais variées.

b) Le deuxiéme corpus, le corpus de Lund et FIFI sont menés par Suzanne Schlyter
(Universit¢ de Lund), des observations et comparaisons sont réalisées entre le processus
d’acquisition en milieu institutionnel et en milieu non guidé. Ces deux corpus ont fait I’objet
d’une étude conjointe Bartning & Schlyter (2004). Le corpus InterFra comporte des
productions d’apprenants (semi-)guidés et le corpus de Lund surtout des productions
d’apprenants non-guidés. L’objectif de ce programme est de mettre en évidence des séquences
d’acquisition de la langue frangaise, comme le souligne Véronique : « Depuis 1997, Bartning
tente de dégager des stades de développement dans I’appropriation du francais, fondés sur des
séquences d’acquisition. » (2009 : 315). Ce programme a révélé une grande variété de
phénomenes linguistiques présentant des itinéraires qui ont été regroupés en six stades

développementaux, appelés aussi parcours développementaux par les chercheuses Bartning &
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Schlyter (2004) allant « des débuts de I’acquisition jusqu’a la production d’apprenants quasi-
natifs. » (2004 : 281). Chaque stade est fondé¢ sur des séquences d’acquisition caractérisant le
profil grammatical typique d’un apprenant a un moment précis de son développement « dans
des situations orales spontanées ou elle/il doit avoir recours a ses connaissances
automatiques. » (2004 : 281). Or, il est fort intéressant de constater que les stades et les
itinéraires acquisitionnels semblent valoir pour les apprenants en milieu guidé ou non guidé. 1l
existe donc bel et bien des structures dans I’apprentissage de la langue. L’établissement de ces
itinéraires s’inspirent de différentes sources dont I’étude du programme ESF dont nous avons
parlé supra.

Ainsi, les chercheuses ont mis en ceuvre un regroupement de phénomenes
linguistiques en vue d’établir des itinéraires d’acquisition pour constituer ces profils qui vont
leur permettre de placer les apprenants dans six stades de développement : Stade 1 — initial ;
Stade 2 — post-initial ; Stade 3 — intermédiaire ; Stade 4 — avancé bas ; Stade 5 — avancé
moyen ; Stade 6 — avancé supérieur. Les auteures indiquent que ces stades sont similaires a
ceux du programme ESF (niveau basique, etc.). Nous ne nous attarderons pas a citer chaque
point contenu dans les différents stades, en revanche il est intéressant de relever les éléments
en lien avec le sujet de notre mémoire, au niveau du syntagme nominal.

Dans un premier temps, pour Bartning & Schlyter (2004), le premier stade se
caractérise par une structuration de I’énoncé, I’apprenant va se servir d’une structuration
nominale, employer des formules telles que je (ne) sais pas et je m’appelle. Au niveau du
syntagme nominal, le pronom utilisé ici est le pronom personnel je. Au stade suivant (post-
initial), on observe I’apparition de pronoms objets généralement postposés au verbe. Nous
pouvons donner I’exemple suivant : Je fais LE. Ce stade correspond au niveau de variété
basique. Au stade intermédiaire, 1’é¢tude de Bartning et Schlyter (2004) montrent que le
développement de I’interlangue va étre plus systématique et régulier. Relatif au syntagme
nominal, les pronoms objets sont placés devant le verbe lexical pour les temps composés et
simples, souvent de fagon incorrecte apres 1’auxiliaire est/a. L’ exemple donné par les auteurs
est: «J'ai LE vu. » (2004 : 290).

Le stade avancé se subdivise en trois niveaux, cela s’explique par la variété
d’interlangue caractérisant ce stade. La subjectivité de I’étudiant semblant prendre le pas sur
les itinéraires d’apprentissage communs. Bartning et Schlyter (2004) justifient ce choix en
expliquant qu’« au fur et a mesure que l’interlangue se développe, cette évolution crée une
richesse d’expressions qui permettent un choix dans le répertoire » (2004 : 296). Au quatriéme

stade apparaissent des structures plus complexes et variées : le pronom clitique est placé avant
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I’auxiliaire. La cliticisation de I’article est acquise ainsi que celle du pronom sujet. Au stade
suivant, la morphologie flexionnelle est bien développée, on remarque I’usage de propositions
relatives avec le pronom relatif dont. Au dernier stade, la morphologie se stabilise.

Pour résumer, les chercheuses en concluent que I’apprenant va dans un premier
temps construire des énoncés en se servant « des structurations d’énoncés différentes :
nominale, verbale non fléchie et fléchie. » (2004 : 297). Il va utiliser des énoncés complexes
(la subordination) avec c’est. Puis, il va développer le systeme Temps-Mode-Aspect (TMA)
pour se référer aux temps du passé, futur et subjonctif (2004 : 286). Au niveau du syntagme
nominal, D’apprenant va traiter la fonction primordiale du langage, soit la fonction
référentielle : il va user des déterminants, des adjectifs et de leur morphologie, pour ensuite
acquérir de plus en plus de lexémes. La subordination et les connecteurs vont lui permettre
d’argumenter, de nuancer, de complexifier sa pensée. Les auteurs pensent que ces stades vont
permettre aux chercheurs et aux enseignants de déterminer le niveau grammatical de certains

apprenants (2004 : 297).

1.2.2.3. Comparaison entre les différentes études

On constate de nombreux points de similarit¢ entre Klein & Perdue (1992) et
Véronique (1995) d’une part, et Inge Bartning & Schlyter (2004) d’autres part. Les apprenants
suivent un méme parcours d’acquisition : un travail sur le syntagme nominal en premicre
phase, puis des bases verbales non fléchies. Ensuite, la présence de marqueurs grammaticaux
faisant référence aux temps du pass€, de pronoms clitiques déictiques et anaphoriques
(distinction pronom sujet / pronom objet et leur place par rapport au verbe) constitue la
seconde phase, dite a verbe non fléchi. Et enfin, sont acquis en troisieme phase les verbes
fléchis, ’apparition et la maitrise des pronoms objets au stade intermédiaire, la constitution
d’un systéme d’expression verbale de la temporalité, notamment de 1’expression de I’irréel et
la diversification des types de subordonnées (relatives et complétives). Véronique aborde ces
rapprochements en disant : « Les séquences relevées indiquent des cheminements communs a
tous les apprenants, quel que soit leur age ou leur mode d’exposition dominant a la langue
cible. » (2009 : 318). Toutefois, comme nous 1’avons vu supra, des éléments variables
viennent nuancer la complexité des parcours d’acquisition comme le rythme d’apprentissage,
I’enseignement et la constitution du bagage linguistique lorsque 1’apprenant est mis en contact
avec la langue cible.

Pour conclure, les études sur les processus d’appropriation de la grammaire en

langue étrangere ont permis de dégager les étapes fournissant des outils & prendre en compte
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dans les analyses des productions d’apprenant conduisant a 1’¢élaboration du projet. Nous
allons a présent observer 1’approche d’enseignement de la grammaire en milieu institutionnel
ainsi que dans les différentes méthodes de FLE. Puis nous nous intéresserons a la didactique

des pronoms, a leur stade d’acquisition et aux difficultés rencontrées par les apprenants.

Chapitre 2. Démarches d’enseignement et d’apprentissage de la
grammaire langue étrangere

Une étude de I’approche d’enseignement de la grammaire dans les méthodes FLE
ainsi que des démarches et techniques d’enseignement de la grammaire dans les pratiques de

classe s’averent indispensables pour concevoir les outils du projet ingénierique.

2.1. Les démarches d’enseignement de la grammaire dans les méthodes de FLE

Nous allons avant tout nous intéresser a 1’approche d’enseignement de la grammaire

préconisée par le CECRL afin de compléter notre analyse.

2.1.1. L’approche d’enseignement de la grammaire préconisée par le CECRL
Nous avons vu qu’en classe de langue, le processus d’appropriation et d’acquisition
d’une langue étrangere réside entre autre dans la capacité de ’enseignant a apporter de

nombreux outils a ’apprenant. Les auteurs Cuq & Gruca (2017) soulignent :

L’objectif est de donner a l’apprenant les moyens de créer puis de développer au maximum son
interlangue, c’est-a-dire la faire ressembler le plus possible a la langue cible, il faut trouver un équilibre
entre des activités communicatives (taille) et des activités sur la forme (précision). De fagon
traditionnelle, c’est a la grammaire que revient 1’essentiel du travail sur la forme. (2017 : 343).

Le Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues (CECRL), outil établi
par le conseil de I’Europe en 2001 pour définir la maitrise d’une langue étrangere selon
différents critéres, privilégie une approche actionnelle d’enseignement de la grammaire,
comme I’attestent Cuq & Gruca (2017 : 343) ainsi que Bento (2019). Aucune méthodologie
n’est préconisée dans le CECRL mais Bento indique qu’il fournit toutefois quelques
orientations didactiques de type actionnel. Cuq & Gruca (2017 : 343) et Bento évoquent
quelques précisions apportées par les auteurs du Cadre ou il ne s’agit pas d’apprendre par
cceur ni de répéter :

Il n’appartient pas au Cadre de référence de porter un jugement ni de promouvoir 1’'usage de 1’un en
particulier. 11 lui revient, en revanche, d’encourager les utilisateurs a déclarer leur choix et ses
conséquences sur leur pratique. (Conseil de I’Europe, 2001 : 89).
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L’approche communicative de la grammaire est favorisée, les compétences
linguistiques s’élaborent et s’accomplissent a travers la réalisation de différentes taches. Le
CECRL découpe la compétence communicative en activités de communication langagiéres.
Parmi les compétences de communication, la composante pragmatique renvoie a l'approche
actionnelle et au choix de stratégies discursives pour atteindre un but précis (organiser,
adapter, structurer le discours). Elle fait le lien entre le locuteur et la situation. Le deuxiéme
chapitre du (CECRL) comporte une définition de 1I’approche dite « actionnelle », sous-jacente
a ’ensemble du document publié par le Conseil de I’Europe :

La perspective privilégiée ici est (...) de type actionnel en ce qu’elle considére avant tout I’usager et
I’apprenant d’une langue comme des acteurs sociaux ayant a accomplir des « tiches » (qui ne sont pas
seulement langagicres) dans des circonstances et un environnement donnés, a 1’intérieur d’un domaine
d’action particulier (...). Il y a « tache » dans la mesure ou I’action est le fait d’un (ou de plusieurs)
sujet(s) qui y mobilise(nt) stratégiquement les compétences dont il(s) dispose(nt) en vue de parvenir a un
résultat déterminé. (2001 : 15).

La perspective actionnelle invite 1’apprenant a réaliser des taches en utilisant aussi
bien les capacités linguistiques, sociales, voire culturelles et les savoir-faire. Il est considéré
comme un acteur social devant réaliser des taches dans un contexte communicatif spécifique.
L’enseignant peut ainsi proposer a ses ¢léves de réaliser des actions concrétes ou de résoudre
des problémes (organiser un voyage, etc.). Toutefois, Cuq & Gruca (2017) constatent qu’ « en
France, méme si le discours est généralement favorable a une méthodologie de type
communicatif ou actionnel, la réalit¢ de la classe et des manuels montre des pratiques
beaucoup plus nuancées.» (2017 : 344). Ainsi, on est amenés a se demander si

I’enseignement de la grammaire dans les méthodes FLE suit les préconisations du CECRL.

2.1.2. Les démarches grammaticales dans certaines méthodes de FLE

2.1.2.1. Quelques notions sur les approches prises en compte dans les méthodes de
FLE

Nous avons vu que la programmation pédagogique du lieu de stage, Inflexyon,
changeait chaque mois et que le nombre de méthodes de FLE utilisées était conséquent. Les
tests de la démarche d’investigation €tant congus sur la base des méthodes de FLE du mois de
janvier, il est choisi de cadrer 1’analyse du matériel didactique sur ces méthodes, afin de
garder une cohérence : Entre Nous [ (Al), L’atelier A2 (A2), Cosmopolite 3 (Bl),
Cosmopolite 4 (B2), Tendances CI (C1).
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Selon Bento (2019), I’arrivée de I’approche communicative a conduit a diversifier les
ressources et a privilégier [’utilisation de documents dits « authentiques» dans
I’enseignement du FLE en Europe (2019 : 2). Christian Puren (2010), professeur émérite de
I’universit¢ de Saint-Etienne, montre que I’apprenant va développer des compétences de
compréhension a partir de documents oraux, écrits ou iconiques (2010 : 6). Comme I’indique
Bento, ces derniers vont avoir pour fonction de permettre a I’apprenant de « trouver les régles
grammaticales nécessaires pour accomplir des taches. C’est ce qui permettra a I’apprenant de
prendre une posture d’acteur social [...]). » (Bento, 2019 : 2).

Pour réaliser 1’étude comparative, nous nous baserons sur les critéres auxquels Bento
(2019) fait référence pour observer la nature de 1’enseignement de la grammaire : approche
explicite/implicite et une démarche inductive/déductive de la grammaire. Une approche
explicite d’enseignement de la grammaire sous-entend que les régles grammaticales vont étre
énoncées, soit par I’enseignant en amont, soit de fagon induite par I’apprenant via des
activités de conceptualisation. L’éléve doit donc réaliser un travail de réflexion sur la langue.
A I’inverse, I’approche implicite ne vise pas a ce que ’enseignant ou I’apprenant énonce une
régle grammaticale a proprement dite, évitant ainsi I’usage du métalangage.

La démarche déductive invite 1’apprenant a une application stricte de la régle a
travers des exercices tandis que la démarche inductive implique 1’apprenant dans une posture
réflexive ou il doit proposer des hypothéses et dégager la régle grammaticale a partir de
I’observation d’un corpus de texte ou d’un ensemble de phrases et d’exercices comportant
I’élément grammatical visé. Ces modes peuvent se combiner entre eux. Bento explique :

Dans une grammaire inductive et explicite, les apprenants sont invités a comprendre le fonctionnement
d’une régle grammaticale a partir d’un ensemble de phrases comportant le point a travailler. Les éléves
aboutissent a la formulation de la régle par le biais d’activités de réflexion sur la langue. (2019 : 3).

L’étude comparative des manuels contient des réflexions comparatives dans les
domaines suivants : la démarche d’enseignement, les types d’activités, la place des séquences
grammaticales et la formulation de la régle grammaticale, le choix des exercices et leur
formulation. Nous avons préféré opter pour une présentation succincte de la méthode afin de

nous concentrer essentiellement sur I’approche de I’enseignement grammatical.

2.1.2.2. Etude comparative de la démarche d’enseignement de la grammaire dans
les méthodes de FLE
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En ce qui concerne la progression, les méthodes FLE analysées offrent un
apprentissage grammatical progressif et en spirale. Entre nous 13!, une méthode publiée en
2015 par les éditions Maison des langues a bénéficié des conseils du linguiste Christian
Puren. Elle répond aux préconisations du CECRL en favorisant une approche actionnelle par
une progression construite autour de la réalisation de taches finales originales et motivantes.
Le manuel Tendances CI1%?, des éditions CLE international est aussi axé sur une approche
résolument actionnelle, il est construit en unités correspondant chacune a un scénario
actionnel ancré dans la vie quotidienne. L’apprenant est amené a interagir et a réagir sur
divers sujets en classe de FLE. Tout comme la méthode L atelier A2%* publiée par les éditions
Didier en 2019 et qui propose des « missions » du quotidien pour répondre a des besoins
concrets, correspondant a une tache confiée a un groupe de personnes ayant un but précis et
commun. De méme, pour Cosmopolite 3 et 434, les supports et les tiches proposées permettent
aux apprenants d’appréhender des situations variées de la vie quotidienne. Ainsi, pour ces
méthodes, I’enseignement de la grammaire s’exerce dans une perspective communicative,
s’articulant autour de taches a accomplir. La découverte de la régle grammaticale s’inscrit
dans un enseignement explicite de la grammaire de facon induite, 1’apprenant réalise une
démarche inductive de compréhension des situations, d’acquisition de compétences
langagicres (conceptualisation grammaticale et lexicale) et de savoir-faire. Il doit dégager la
régle de I’observation d’un petit corpus de phrases et la compléter ou la trouver a partir de
questions posées amenant a la réflexion. On retrouve les principes de la démarche maieutique
ou I’on conduit I’interlocuteur a s’interroger, puis a découvrir et a formuler des notions qu’il
a en lui. Le CNRTL* en apporte la définition suivante : « Méthode socratique reposant
apparemment sur l'interrogation et se proposant d'amener un interlocuteur a prendre
conscience de ce qu'il sait implicitement, a l'exprimer et a le juger. ». La démarche
méthodologique se résume donc a I’observation, la conceptualisation et le réemploi.

Concernant les taches, les micro-taches dans Entre nous 1 et L’atelier A2, des taches
pratiques concretes sous forme de projet final dans Tendances CI permettent de pratiquer les

productions orale et écrite en proposant des situations communicatives du quotidien. Dans le

31 https://www.emdl.fr/produit/entre-nous-1-livre-de-leleve-cahier-dactivites-cd-audio/ [consulté le
04/01/2020]

32 https://tendances.cle-international.com/9782090385373 [consulté le 04/01/2020]
33 https://didierfle.com/produit/latelier-niv-a2-ed-2019-livre-dvdrom/ [consulté le 05/01/2020]

34 https:// www.hachettefle.com/grands-ados-et-adultes/cosmopolite-3/cosmopolite-3-livre-de-leleve-dvd-

rom [consulté le 05/01/2020] et
https://www.hachettefle.com/grands-ados-et-adultes/cosmopolite-4/cosmopolite-4-livre-de-leleve-dvd-

rom-audio-video [consulté le 05/01/2020]
35 Centre national de ressources textuelles et lexicales (CNRTL) : https://www.cnrtl.fr/ [derniére
consultation le 30/05/2020].
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cadre de ces situations, I’apprenant va remobiliser les connaissances acquises lors des legons
étudiées et contenues dans les unités. Les méthodes favorisent un travail en autonomie, en
groupe-classe et enfin un travail collectif avec la classe ou les apprenants échangent pour
conceptualiser et produire collectivement. Certains points sont a nouveau étudiés mais dans
des contextes différents et en enrichissant les outils linguistiques. Une premiére exposition a
la langue frangaise s’effectue a partir de documents déclencheurs riches et authentiques,
accompagnés d’activités de compréhension écrites ou orales, ces documents conduisent les
¢léves a une découverte de la culture frangaise et francophone (Cosmopolite 3, Cosmopolite
4), la grammaire est donc étudiée en contexte. Les éléments grammaticaux a travailler sont
trés souvent surlignés ou mis en caractére gras. Les supports sont variés (écrits, audios).

Les méthodes proposent des moments de réflexion grammaticale collective a travers
des situations communicatives. L’enseignement de la grammaire se décline généralement en
trois temps : observation, réflexion et application. Les méthodes Cosmopolite 3 et 4 adressées
aux niveaux B1 et B2 et publi¢es en 2018 consacrent une page appelée « Focus Langue » pour
un travail approfondi sur la langue, cette derniére contient des tableaux linguistiques clairs
facilitant la mémorisation. En encart coloré, la régle de grammaire est certes présente dans la
lecon mais partiellement car généralement il appartient a I’apprenant de la compléter. Les
régles grammaticales sont fixées dans un précis grammatical a la fin du livre ou a la fin de
chaque unité comme pour L atelier A2 appelé « Mémo », ou bien « Outils » pour Tendances
Cl. 1l s’agit d’'un mémo grammatical, lexical et phonétique se présentant sous la forme
d’encadrés récapitulatifs pour réviser, mémoriser et réemployer les outils.

Les exercices d’entralnement sont globalement assez variés dans les manuels sauf
pour L’atelier A2. La régle est a compléter par I’apprenant puis celui-ci s’exerce via un
exercice a trou. Nous pouvons le trouver en annexe®. Toutefois, la plupart des cahiers
d’exercices invitent 1’apprenant a rédiger des phrases, a écrire des dialogues et a réinvestir les
pronoms en contexte, comme pour le pronom en au restaurant. Ces exercices contextualisés
auraient éventuellement eu plus d’intérét s’ils avaient été joués en classe par les apprenants
car nous sommes face a une situation de la vie quotidienne concréte. Les cahiers d’activités se
trouvent soit a la fin du manuel, soit séparément, et contiennent des exercice complémentaires
de compréhension orale, écrite, de grammaire/conjugaison, de lexique et de phonétique.

A partir d’un fait de langue traité, observons plus attentivement la démarche

d’enseignement grammatical de la méthode Entre nous 1, nous choisissons ici les pronoms

36 L’atelier A2, le pronom en (page 20) : Annexe 32, p.176.
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COD afin de rester dans la thématique du projet ingénierique®’. Le document en contexte
contient un encart jaune présentant la régle de grammaire incompléte, nous sommes ici dans
la phase de la construction de la régle grammaticale. La méthode invite I’apprenant a effectuer
un travail d’observation et de réflexion sur un fait de langue a partir d’un corpus de texte afin
d’émettre des suppositions et de construire la régle. C’est la phase de conceptualisation. Elle
est suivie d’exercices d’entrainement visant a s’approprier la régle et a la réemployer sous des
formes différentes. L’activité C se porte sur la production orale, elle permet de réinvestir la
régle apprise dans une situation de communication concreéte que I’enseignant est parfois
amené a modifier afin de prolonger la pratique. On remarque peu d’activités de production
orale. La procédure est la méme pour L’atelier A2. Prenons deux faits de langue traités
récemment en classe de FLE, le pronom COD et le pronom en dans la premiére unité de la
méthode?®. Les encadrés reprennent les phrases vus dans les documents des unités en mettant
en caractére gras le point grammatical a étudier. Les phrases inscrites dans le contexte sont
¢galement tirées des documents. L’apprenant ne doit pas compléter la régle mais dégager des
hypothéses induites par les questions de la partie « Réfléchissez » qu’il applique dans la partie
« Appliquez ». La méme démarche méthodologique est opérée dans la lecon 3 du dossier 3 de
Cosmopolite 3. Un des points linguistiques étudiés est consacré aux pronoms en et y pour
remplacer un lieu, une chose ou une idée¥.

En conclusion, les rédacteurs se conforment aux préconisations du CECRL, pour
reprendre les propos de Bento (2019) : «[...] la lecon de grammaire est utilisée comme un
outil que I’apprenant doit maitriser non pas comme une fin en soi, mais pour accomplir une
tache finale. » (2019 : 4). Ils optent pour des méthodologies similaires dans la découverte de
la régle de grammaire avec quelques nuances. Ils reprennent certains exercices de grammaire
proposés par le Conseil de I’Europe (2001 : 116) mais ceux-ci sont assez peu diversifiés
(textes lacunaires, exercices de substitution, etc.). Les méthodes analysées proposent toutes
une grammaire explicite et inductive dans le cadre d’activités contextualisées souvent en lien
avec des taches communicatives. La séquence type serait: repérage, reconnaissance,
conceptualisation des faits de langue, application et entrainement. On observe que les reégles

sont fournies dans la lecon de fagon plus ou moins t6t, méme si les apprenants sont amenés a

37 Entre nous 1,les pronoms COD (page 145) : Annexe 30, p.174.
38 L’atelier A2, les pronoms COD (page 19) : Annexe 31, p.175.
L’atelier A2, le pronom en (page 20) : Annexe 32, p.176.
39 Cosmopolite 3, les pronoms en et y pour remplacer un lieu, une chose ou une idée » (Dossier 3, legon 3,
page 58) : Annexe 33, p.177.
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comprendre par eux-mémes les régles grammaticales. A présent, nous allons nous pencher sur

les approches de I’enseignement de la grammaire en classe de FLE.

2.2. Démarches d’enseignement de la grammaire en classe de FLE

De nombreuses recherches et interrogations soulevées ont permis de déterminer a

titre indicatif les €tapes et techniques d’enseignement de la grammaire.

2.2.1. Recherches amenant a définir ces différentes étapes et techniques
d’enseignement de la grammaire en classe de FLE

Quelques-unes des étapes et techniques d’enseignement de la grammaire sont
mentionnées par Germain et Séguin (1995). Ils ont en effet rassemblé quelques recherches
basées sur les observations de I’enseignement de la grammaire en classe de L2 en se
concentrant sur les principales techniques et le discours grammatical utilisés par les
enseignants. Germain et Séguin (1995) font par exemple référence aux recherches de Peck
(1988) et de Faerch (1986). Celles de Faerch ont permis de dégager une séquence typique,
pratiquée par les enseignants, qui se découpe en quatre phases : la formulation d’un probléme,
une induction faite par I’apprenant (suscitée par des questions), la formulation d’une régle et
I’exemplification (1995 : 159). On retrouve ces phases dans les manuels FLE vus supra, et
elles vont étre utilisées en classe de FLE. Pour Fougerouse (2001), ’enseignement de la
grammaire se fait selon une démarche contenant les étapes suivantes, a partir d’un corpus :
Corpus — Réflexion collective — Regle — Exercices d’application — Production
(orale/écrite) (2001 : 170). Elle ajoute que « la régle (énoncée par les apprenants et/ou les

enseignants) est un passage obligé. » (2001 : 171).

1. Document (oral ou écrit)
NE

Corpus
J

Réflexion collective

Regle
J

2. Document (oral ou écrit)
Point de grammaire
L
Régle
N2

[Exercices d’application]

[Production (orale/écrite)]

3. Enoncé de la régle
v

Explication
v

[Exercices dapplication]

[Production (écrite/orale)]

[Exercices d’application] ©
N

[Production (orale/écrite)]

Figure 4 : Les étapes de la démarche d’enseignement de la grammaire avec trois variantes (1, 2, 3), extraits

de « L’enseignement de la grammaire en classe de frangais langue étrangére » Fougerouse (2001 : 171).

2.2.2. Etapes et techniques d’enseignement possibles dans certaines pratiques de
classe
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Pour Fougerouse (2001) : « Actuellement, il s’avére bien difficile de se faire une idée
précise des pratiques en usage dans les classes de FLE en ce qui concerne 1’enseignement de
la grammaire. » (2001 : 165). Voila pourquoi nous avons fait le choix de ne mentionner que
certaines pratiques en lien avec la démarche préconisée par le CECRL. Certains professeurs,
en France ou a I’étranger, privilégient I’approche communicative suivant ainsi les
préconisations du CECRL car elle favorise I’acquisition de la grammaire. Selon I’auteure
(2001), les enseignants « appliquent le principe de 1’approche communicative selon lequel
I’apprentissage de la langue passe par des pratiques communicatives en langue cible, mais
avec de la grammaire. » (2001 : 166). Par ailleurs, I’apprenant s’approprie mieux les faits de
langue s’il les contextualise dans des situations de la vie quotidienne, comme nous 1’avons
évoqué précédemment. Dans le cadre de cette démarche, les techniques reposent donc sur

plusieurs phases.

2.2.2.1. La conceptualisation

Selon Bourdet & Fouillet (2018), la notion de conceptualisation a été introduite par
Besse dans un article paru en 1974, dans le bulletin de liaison et d’information trimestriel
« Voix et images du CREDIF », sous le titre « Les exercices de conceptualisation ou la
réflexion grammaticale au niveau 2 » (2018 : 2). Les auteurs (2018) se sont intéressés a
I’évolution de la conceptualisation suite a 1’émergence de [’approche actionnelle dans
I’enseignement de la grammaire. Besse donne la définition suivante de conceptualisation (cité
par Bourdet & Fouillet, 2018) : « C’est I’idée qu’on se fait d’un certain fonctionnement de la
phrase, idée qui peut s’appliquer a nombre d’autres phrases quand aucune contrainte ne vient
limiter ce fonctionnement. » (1974 : 38). On donne la priorité a la réflexion grammaticale. La
conceptualisation devient un levier permettant de faire remonter a la surface ce qui est
inconscient chez 1’éléve : des structures grammaticales et du vocabulaire qu’il a fait sien a
force de répéter et de mémoriser des dialogues. » (2018 : 3). A travers ces exercices de
conceptualisation, on amene les €leves a :

verbaliser, conscientiser, valider, invalider, modifier les régles de fonctionnement qu’ils ont
inconsciemment ¢élaborées pour pouvoir produire des énoncés acceptables par les locuteurs natifs, le
matériau de base des exercices de conceptualisation est constitué¢ de leurs productions mémes. Celles-ci
reflétant un état de la grammaire qu’ils sont en train de construire. La phrase est 1’unité de base a partir de
laquelle I’observation est menée. (2018 : 4)

Ces exercices ont fait ’objet de nombreuses critiques. Bourdet et Fouillet indique
que selon Besse (1974), ils ne s’adressent qu’a « des ¢éléves ayant été scolarisés et ayant recu

un enseignement grammatical dans leur langue de départ » (2018 : 9) et sont plus destinés a
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des ¢éleves de niveau 2. Bourdet & Fouillet (2018) estiment que « plus les éléves connaissent
la langue étrangere, moins les aspects syntaxiques et sémantiques abordés apparaissent dans
les ouvrages de grammaire, la crainte de ne pas étre capable d’accompagner les ¢leves dans
leur mise en mots du fonctionnement d’un microsystéme pouvant alors freiner les professeurs
dans leur élan pour adopter une telle approche de la grammaire. » (2018 : 9). Cela demande
une certaine connaissance du métalangage selon les niveaux, une des raisons pour lesquelles
certains enseignants n’ont pas systématiquement recours aux exercices de conceptualisation
comme I’atteste Fougerouse : « Ceux qui n’en font pas évoquent le manque de temps et le
faible niveau de connaissances métalinguistiques de leurs apprenants en langue maternelle. Ils
n’en nient pas la pertinence mais ils s’adaptent a des contraintes et a leur groupe. » ( 2001 :
170). Cependant, la conceptualisation semble nécessaire et essentielle a la mémorisation, elle
constitue un moyen de s’assurer de ce qui a été compris par I’apprenant. Outre ce constat, il a
¢été observé que cette phase posait plus de problémes aux apprenants de niveau débutant pour
diverses raisons : 1’aspect culturel, certains apprenants sont habitués a un enseignement
laissant peu de place a la réflexion, ou les régles sont données et ils doivent appliquer. Ils se
retrouvent donc en situation inconnue et difficile dés qu’on leur demande de se poser pour
réfléchir. Autre complication, les apprenants n’ont pas un niveau de connaissance de la langue
suffisant pour pouvoir échanger entre eux ou émettre des hypothéses, ils ont parfois une idée
de la reégle mais ne peuvent I’exprimer.

Une fois la régle dégagée, une phase de pratique collective se réalise au sein du
groupe-classe. Selon Cuq & Gruca (2017), elle permet de développer les capacités
argumentatives. Cette pratique résonne avec la culture scolaire de trés nombreux apprenants
¢trangers. Elle en devient rassurante, ils sont en demande de cette phase. Tandis que ceux
«issus de cultures scolaires peu grammaticalisées se prennent souvent a cette sorte de
nouveau jeu et en apprécient les résultats, y compris sur la perception de leur langue
maternelle. » (2017 : 348).

Lors de cette premiere phase d’observation d’un fait de langue a partir d’un
document authentique ou d’un ensemble de phrases, Fougerouse voit I’enseignant comme un
médiateur dans I’apprentissage de la grammaire (2001 : 170). Il pose les bonnes questions aux
apprenants afin qu’ils adoptent une attitude réflexive, restent centrer sur le sujet, focalisent
leur attention sur tel point de langue et recoivent les pistes conduisant a la reégle. L’ objectif
¢tant de susciter ’intérét des éléves et de captiver leur attention en leur donnant un role actif.
En contexte homoglotte, ces réflexions se déroulent en groupes pour que les apprenants

¢changent dans la langue cible.
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2.2.2.2. La systématisation et le traitement de 1’erreur

Les enseignants proposent des exercices aux é€léves pour systématiser ce qui vient
d’étre étudié¢ comme le souligne Fougerouse « Les exercices visent a mettre en application la
regle pour systématiser les formes et mesurer la compréhension. » (2001 : 170 ). Ce sont au
départ des activités de manipulation, non contextualisées, pour mieux intégrer la régle du fait
de langue (2001 : 179). Cette phase passe également par une reformulation de la regle si
besoin est, le discours grammatical auquel I’enseignant a recours est ici important. Germain et
Séguin font ressortir quelques points essentiels basés sur quelques recherches empiriques sur
le sujet : « I’enseignant de langue énonce la régle en la simplifiant, donne des phrases types,
propose des situations exemples, commente 1’emploi de la forme enseignée et recourt a des
explications reposant sur I’éclectisme. » (1995 : 160). Les situations exemples demandent une
part d’implication importante des apprenants. Une reformulation de la régle en la simplifiant
s’avere fréquemment indispensable pour les niveaux débutants afin que le métalangage ne
constitue pas un frein a I’apprentissage et ne décourage ainsi les éleves. L’enseignant doit
aussi prendre en considération que tous ne disposent pas du méme bagage grammatical et
tenir compte de leur degré de connaissances grammaticales en L1. Il use donc parfois d’un
« langage paragrammatical » pour expliquer la régle. Pour Germain et Séguin, c’est : « le
langage utilisé par I’enseignant de langue pour traiter de la grammaire en classe de langue. »
(1995 : 163). Cela se traduit par I’emploi de mots-clés, d’images, de comparaisons, de
simplification, etc. (1995: 163). Il arrive également que les professeurs émettent des
commentaires d’ordre pédagogique sur I’emploi du fait de langue, afin de mieux comprendre
une explication grammaticale ou bien pour en tester la compréhension (1995 : 164).

Une question s’impose. A quel moment 1’intervention grammaticale de I’enseignant
a-t-elle lieu ? Doit-on intervenir a priori avant que 1’¢éléve produise un discours, ou travailler
a posteriori sur sa production ? Pour les auteurs Cuq & Gruca (2017), un travail a posteriori
respecte mieux l’idée d’une approche communicative mais cela « demande beaucoup de
disponibilité et de capacité » chez I’enseignant (2017 : 349). En travaillant sur le discours
produit par D’apprenant, on attache une attention particuliecre a la conduite de son
raisonnement, apportant des explications aux difficultés. Ils précisent : « Il est intéressant
d’utiliser les productions mémes de I’apprenant comme support de son raisonnement, ou au
moins comme terme de comparaison avec d’autres productions attestées. Elles permettent
¢galement d’avoir un témoignage avec des ¢€tapes qu’il franchit dans 1’autonomie de son
raisonnement. » (2017 : 349). Les enseignants de 1’école de langue travaillent beaucoup sur la

production de I’apprenant ce qui nous améne a évoquer le traitement de I’erreur en classe de
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FLE. La correction collective permettrait de mettre en exergue les difficultés des éleves. Les
auteurs Cuq & Gruca estiment que « Tout apprentissage est source potentielle d’erreur. Il n’y
a pas d’apprentissage sans erreur, [...]. » (2017 : 349).

En opérant la distinction entre linguistique fonctionnelle et grammaire normative, le
linguiste suisse Frei (1929) s’est penché sur la question de la faute en posant comme base
d’analyse la distinction entre la fonction et la norme, nous amenant a nous interroger sur la
distinction entre le correct et ’incorrect (1929 : 17). Pour lui, il est tout aussi important
d’identifier et de relever les fautes de francais comme d’essayer de les comprendre, il
appartient donc a I’enseignant de se concentrer sur les erreurs de 1’apprenant. L’analyse
contrastive a permis d’expliquer certaines erreurs des apprenants mais elle est guére utilisable
dans le cadre d’un groupe classe hétérogene. Le traitement pédagogique de 1’erreur se nomme
la correction pour Cuq & Gruca, ou la rétroaction négative pour Germain et Séguin (Cuq &
Gruca, 2017 : 351). Le choix des moments de correction ainsi que I’élément grammatical a
corriger doivent étre bien déterminés afin de ne pas décourager 1’apprenant. Cuq & Gruca
(2017 : 351) et Matthey (1996 : 15) s’accordent a dire que le traitement de I’erreur amene a
mieux comprendre les stratégies d’apprentissage mises en ceuvre par 1’apprenant (1997 : 351).
C’est en faisant et en testant le systéme linguistique que 1’apprenant va apprendre de ses
erreurs. IIs ajoutent qu’il appartient également a I’enseignant de favoriser les moments d’auto-
correction ou de correction entre pairs pour comprendre les erreurs. Le CECRL émet la
distinction entre « faute » et « erreur » et cite différentes mesures a mettre en ceuvre dans le
traitement de I’erreur et de la correction :

6.5.2 Mesures a prendre

Les mesures a prendre eu égard aux fautes et erreurs de [’apprenant peuvent étre

a. toutes les fautes et les erreurs doivent étre corrigées immédiatement par I’enseignant

b. la correction mutuelle immédiate devrait étre systématiquement encouragée pour faire disparaitre les erreurs

¢. toutes les erreurs devraient étre relevées et corrigées lorsque cela n’interfére pas avec la communication (par exemple, en
séparant |’objectif de correction de celui d’aisance)

. les erreurs devraient non seulement étre corrigées mais aussi analysées et expliquées en temps opportun

. les fautes qui ne sont guére que des lapsus doivent étre ignorées mais les erreurs systématiques doivent disparaitre
on ne devrait corriger que les erreurs qui interférent dans la communication

. les erreurs devraient étre acceptées comme « langue transitoire » et ignorées.

e oo o

Figure 5 : Cadre européen commun de référence pour les langues : apprendre, enseigner, évaluer.

CECRL (2001 : 118).

2.2.2.3. Les exercices d’entrainement

Nous avons vu que le Conseil de I’Europe propose divers exercices (2001 : 116). Les
exercices dépendent souvent du point grammatical traité, de leur pertinence, leur ordre suivent

une progression dans la difficulté. Les exercices lacunaires et de transformation sont les plus
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privilégiés. Les enseignants completent fréquemment les exercices du manuel. Pour
Fougerouse, « des exercices sont aussi donnés a faire a la maison pour fixer les formes et pour
laisser davantage de temps pour les autres activités de classe. Il s’agit vraisemblablement
d’exercices de production écrite qui font appel a un effort individuel dans le réemploi guidé,
et qui visent donc a dépasser la systématisation bien souvent décontextualisée des cahiers

d’exercice. » (2001 : 174).

2.2.2.4. La production orale : la place de 1’oral

Le souci de faire découvrir une forme contextualisée, puis de vérifier si I’apprenant
I’a effectivement intégrée dans son systéme intérioris¢ démontre que la grammaire ne peut
désormais étre considérée comme une composante linguistique pouvant fonctionner seule. La
situation de communication fait partie intégrante du processus d’apprentissage de la
grammaire. Pour les enseignants, la situation de communication sert a introduire le point puis
a le réinvestir. Les auteurs Germain et Séguin confirment cela en stipulant qu’il est important
d’associer structures grammaticales et tiches communicatives (1995 : 166). Ils appuient leurs
arguments en se basant sur ’ouvrage de Celce-Murcia et Hilles (1988) destiné aux
enseignants, qui se consacre spécifiquement aux techniques d’enseignement de la grammaire,
les auteurs « visent a intégrer la grammaire dans un cadre communicatif. » (1995 : 167).

Afin de faciliter la prise de conscience par I’apprenant d’une association entre une
structure grammaticale et le discours, chaque association doit étre mise en relation avec des
ressources a exploiter, tels que des activités de simulation, des jeux de rdle, des chansons, des
histoires, etc. L’objectif est donc que I’apprenant puisse réinvestir ces acquis dans des
situations ou il peut produire un discours communicatif contextualisé. Cuq & Gruca (2017 :
171) soulignent I’importance de I’interaction verbale accordée par le CECRL qui « considére
I’interaction comme une véritable aptitude, étant donné le rdle central qu’elle joue dans la
communication. » (2017 : 171). Le CECRL précise : « Apprendre a interagir suppose plus que
d’apprendre a recevoir et a produire des énoncés. » (2001 : 18).

Il existe diverses activités de production orale développant de nouveaux
comportements langagiers, en faisant communiquer les apprenants de la maniere la plus
naturelle et la plus authentique, objectif premier de tout apprentissage de 1’oral. Le CECRL

(2001) énonce quelques activités de production orale :
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4.4.1.1 Production orale

Dans les activités de production orale (parler) I"utilisateur de la langue produit un texte ou énoncé oral qui est regu par un
ou plusieurs auditeurs. Parmi les activités orales on trouve, par exemple

— les annonces publiques (renseignements, instructions, etc.)

— les exposés (discours dans des réunions publiques, conférences a ['université, sermons, spectacles, commentaires sportifs,

etc.).

Elles peuvent inclure, par exemple

— de lire un texte écrit 4 haute voix

— de faire un exposé en suivant des notes ou commenter des données visuelles (diagrammes, dessins, tableaux, etc.)

— de jouer un rdle qui a été répété

— de parler spontanément

— de chanter.

Figure 6 : « CECRL : apprendre, enseigner, évaluer . » (2001 : 48).

La classe « reste un lieu privilégié¢ d’usage particulier de la langue et d’actualisation
de discours divers propres a la langue et a ’apprentissage. » (Cuq & Gruca, 2017 : 173).

En résumé, 1’approche communicative d’enseignement de la grammaire dans les
méthodes de FLE et dans certaines pratiques de classe en France et a I’étranger est privilégiée,
la démarche d’enseignement est fréquemment explicite et inductive. Les techniques
d’enseignement reproduisent souvent un méme schéma, sujet a quelques modifications. Nous
ne pouvons toutefois nous prononcer sur la ou les meilleures fagons d’enseigner la grammaire
comme I’atteste Germain et Séguin (1995). Dans le chapitre suivant, nous allons nous centrer

sur les itinéraires d’appropriation des pronoms et les difficultés d’acquisition de ces derniers.

Chapitre 3. Didactique des pronoms

Cette partie est consacrée a 1’étude d’un fait de langue précis, objet de notre projet
ingénierique, les pronoms et plus particulieérement les pronoms compléments, dans le domaine
de la didactique des langues. Cuq (2003) définit ainsi la didactique du francais langue
¢trangere et seconde (DFLES): « Elle a pour objet 1’étude des conditions et modalités
d’enseignement et d’appropriation du frangais en milieu non naturel. » (2003 : 49). Dans le
premier chapitre de cette partie, nous avons abordé les six stades acquisitionnels de la
grammaire ou nous avons eu une premiere approche de I’acquisition des pronoms a chacun de
ces stades. A présent, nous allons réaliser une étude plus détaillée des différents itinéraires
d’appropriation des pronoms compléments constituant une partie du syntagme nominal et les
facteurs explicatifs de leur acquisition. Puis, nous traiterons d’autres difficultés récurrentes

rencontrées par les éléves en lien avec les pronoms lors de leur apprentissage en milieu guideé.

3.1. Les différents itinéraires d’appropriation des pronoms

3.1.1. Quelques notions préalables
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Les pronoms sont des éléments observables faisant partie du syntagme nominal. Ils
appartiennent a la classe des substituts, c’est-a-dire qu’ils opérent un phénoméne linguistique
de substitution au sein d’un énoncé comme le souligne Dubois (1974 : 91). Les pronoms se
substituent donc aux syntagmes nominaux. IIs disposent de toutes les propriétés
syntagmatiques, comme l’indique 1’auteur : « Porteurs d’une partie de I’information d’un
segment ou d’un ensemble segmental auxquels ils se référent, ils sont en méme temps un
¢lément constitutif de la phrase, au méme titre que ces syntagmes qu’ils ont fonction de
remplacer. » (1974 : 99). Nous n’allons pas entreprendre une étude approfondie de
’acquisition du syntagme nominal mais plutdt nous centrer sur celle du systéeme pronominal
et son appropriation en milieu guidé et non guidé car nous allons voir que le développement
de I’ acquisition dans les deux milieux est presque similaire. Pour Véronique (2009), traiter de
I’appropriation en milieu guidé meéne a tenir compte de ’appropriation en milieu non guidé
(c’est-a-dire dans des conditions naturelles, hors milieu scolaire). Car, comme nous 1’avons
vu, les facteurs favorisant 1I’appropriation de la langue frangaise sont : « le mode d’exposition
a la langue cible [...], la durée et le mode d’enseignement de la langue cible et le recours aux
langues antérieurement connues, dont la langue premiere. » (Véronique, 2009 : 293).

Selon Véronique (2009), « L’étude des différents itinéraires d’appropriation des
noms et pronoms indique que la langue source des apprenants influe partiellement sur la
forme des séquences de développement. » (2009 : 75). Outre la langue source, 1’auteur ajoute
que 1’étude montre également que la fréquence des contacts avec des locuteurs natifs constitue
un facteur d’influence dans ’appropriation des pronoms comme par exemple « I’emploi
approprié en contexte de tfu et de vous ou de on et de nous. » (2009 : 75). Et enfin, il considére
I’enseignement et les manuels comme d’autres critéres d’influence (2009 : 75).

Dans le chapitre 1 de cette deuxiéme partiec du mémoire, nous avons parlé des
nombreuses recherches sur les étapes d’appropriation de la langue en milieu institutionnel et
en milieu non guidé. Véronique (2009) va s’appuyer sur celles-ci pour déterminer plus en
détail les itinéraires d’acquisition des pronoms : le programme ESF dont les chercheurs « se
sont particulierement intéressés a 1’appropriation du systeme pronominal (pronoms disjoints
et conjoints) du frangais.» (2009 : 85); le projet InterFra (apprenants en milieu
institutionnel) ; le corpus de Lund (DURS) consistant en une « comparaison entre
I’observation du processus d’acquisition en milieu institutionnel et en milieu non guidé. »
(Véronique, 2009 : 50) évoqué par Granfeldt & Schlyter (2004) ainsi que les recherches

d’Inge Bartning (1997) sur I’acquisition de I’apprenant dit avancé.
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3.1.2. Les stades et difficultés d’acquisition des pronoms

Rappelons qu’au niveau du syntagme nominal, trés vite apparaissent les noms,
juxtaposés pour former des agrégats nominaux, puis liés avec des déterminants. D’autres
marques grammaticales apparaissent pour relier ces noms (les prépositions, ...) (Véronique,
2009 : 294). Nous allons nous intéresser a 1’appropriation du systéme pronominal.

Pour aborder cette variété complexe, il convient d’apporter au préalable quelques
¢éclaircissements sur les différentes catégories de pronoms. En effet, ceux-ci sont classés par
catégories en fonction de leur rdle sémantique, pour reprendre les propos de Maingueneau :
« La catégorie des pronoms est faussement évidente. Elle recouvre des fonctionnements
sémantiques trés vari€s : pronoms substituts, embrayeurs personnels, pronoms autonomes. »
(2001 : 265). La premiere distinction a clarifier est celle entre les pronoms disjoints et
conjoints. Les auteurs Arrivé, Gadet, Galmiche (1986) apportent la définition suivante : « Les
formes conjointes sont liées au verbe de facon étroite : elles ne peuvent en étre séparées que
par une autre forme conjointe, les éléments en et y [...]. » (1986 : 498). Ils ajoutent :
« Inversement les formes disjointes sont séparées du verbe par une pause ou une préposition.
Elles sont toujours susceptibles d'étre remplacées par un nom propre : lui (Pierre), il travaille;
ils se moquent de lui (Pierre), etc. » (1986 : 499), c¢’est donc le cas des pronoms toniques. La
seconde distinction est entre les pronoms déictiques et anaphoriques. Les déictiques ne
prennent du sens que dans la situation d’énonciation dans laquelle ils sont employés. Ils nous
permettent d’identifier les acteurs et les données de la situation de communication dans
I’énonciation du discours. Par exemple, les pronoms personnels je, tu, nous et vous sont des
pronoms personnels déictiques. Les pronoms anaphoriques nous permettent de se référer a des
choses ou des personnes, soit déja mentionnés, soit qui vont étre mentionnés ; ils font partie
des pronoms appelés « représentants », c’est le cas des pronoms de 3° personne. Prenons
I’exemple suivant : Julie a pris sa voiture. Elle conduit bien. Elle a une valeur anaphorique.

Pour Véronique (2009), I’acquisition du systéme pronominal s’opére en deux temps,
les formes disjointes en premier puis les formes conjointes. Les formes disjointes peuvent
remplacer les syntagmes nominaux lexicaux dans les suites nominales. Parmi ces pronoms
disjoints, ce sont les pronoms déictiques qui apparaissent en premier suivis des anaphoriques
(2009 : 293). Ces pronoms déictiques sont d’abord sous forme disjointe moi, toi, puis sous
forme conjointe je, tu (2009 : 93). Les anaphoriques suivent le méme développement :
d’abord sous forme disjointe puis conjointe. L’évolution dans I’apprentissage du systéme
verbal entraine 1’apparition de pronoms conjoints. Véronique (2009) précise : « En effet, les

pronoms sujets disjoints cessent d’étre employés en position sujet lorsqu’une distinction
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apparait entre les formes verbales fléchies ou finies et non fléchies ou non finies. » (20009 :
93). Puis viennent I’anaphore @ et en méme temps les pronoms démonstratifs et possessifs.
Cette phase d’acquisition se caractérise ainsi par le passage de 1’état initial a la variété de
base. Selon Véronique, a partir de 13, les parcours acquisitionnels vont se diversifier « selon la
proximité des langues premiéres a la langue cible mais aussi selon le type d’exposition a la
langue cible. » (2009 : 94).

En ce qui concerne les formes conjointes, il est attesté que les pronoms je et fu sont
acquis avant les pronoms de la 3° personne. Les pronoms de la 2° personne sont utilisés pour
signifier la distinction entre le singulier et le pluriel. pour ceux de la 3° personne, leur
acquisition se déroule dans I’ordre suivant : d’abord les pronoms sujets puis les pronoms
objets (2009 : 294). Ces derniers sont dans un premier temps en position postverbale. Au stade
suivant, ils sont en position préverbale et « ils conservent alors une forme de pronom
tonique. » (2009 : 116).

Dans le systéme pronominal, les pronoms constituant une difficulté pour les éléves
sont les pronoms objets. Dans I’itinéraire proposé par Bartning & Schlyter (2004), au tout
début, les apprenants omettent le pronom ou le remplacent par un syntagme nominal, puis
elles confirment 1’apparition du pronom sous forme disjointe apres le verbe lexical (2004 :
290). Lors du développement du systéme verbal, les pronoms clitiques sujets se manifestent.
Les pronoms objets sont d’abord en position postverbale : « postposé au verbe comme les
syntagmes nominaux lexicaux » (Véronique, 2009 : 294). Pour Bartning & Schlyter (2004),
I’apprenant place ensuite le pronom « dans une position intermédiaire, entre le verbe modal et
le verbe lexical, ou incorrectement entre I’auxiliaire et le verbe lexical » (2004 : 290). Les
auteurs proposent I’exemple suivant : « Je peux LE faire. J’ai LE vu ».(2004 : 290). Puis il est
en position préverbale, conformément aux normes de la langue cible (le frangais). Le fait que
les pronoms soient préposés aux verbes s’explique par le développement de la morphologie
verbale, « notamment a I’émergence des auxiliaires et de la copule. » (Véronique, 2009 : 294).
Bartning & Schlyter (2004) considérent que « ce n’est qu’a un niveau avancé que I’apprenant
place I’objet devant 1’auxiliaire : je /’ai pris / ca m "a changé. » (2004 : 291).

Le programme ESF a exposé la séquence de développement du pronom objet
suivante : les pronoms objets de la 1 et 2° personne apparaissent en premier et leur place
dans la phrase est employée de fagon approprié¢e en langue cible ; puis vient le pronom objet
de la 3° personne qui est acquis dans 1’ordre suivant : il est dépendant de la forme verbale et se
présente sous la forme /e, puis il est utilisé sous la forme conjointe (/ui) quand il se référe a

des entités animées. (2009 : 88).
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La séquence de développement du pronom observée par Granfeldt & Schlyter (2004)
pour le corpus Lund corrobore celle énoncée précédemment, selon Véronique (2009 : 88). On
remarque qu’apres un long séjour en France, le pronom est placé de fagon correcte, préposé
aux verbes. Le constat est le méme pour les apprenants en milieu non guidé du projet ESF,
rappelons que ce dernier s’intéresse a 1’acquisition du frangais langue étrangere en milieu
naturel par des adultes immigrés peu scolarisés. Pour Granfeldt & Schlyter (2004), les deux
premiers stades correspondent a des stades de développement de la morphologie verbale, sans
lien causal avec le développement des pronoms dépendants ou clitiques. La position
intermédiaire du pronom se réalise corollairement lorsque I’apprenant différencie les formes
verbales, lors de I’utilisation de phrase au passé composé par exemple, le pronom objet se
place entre I’auxiliaire et le participe passé du verbe.

Les auteurs ajoutent I’utilisation fréquente de ¢a quand le pronom est placé en
position postverbale. Ce recours fréquent a ce démonstratif s’explique par le fait qu’il soit
plus facile a utiliser que le pronom objet. Le choix de son utilisation fréquente serait
influencée par la langue source, comme c’est le cas des apprenants anglophones (Véronique,
2009 : 105). Les résultats des études suédoises confirment ceux du programme ESF : pas de
forme pronominale sujet en position postverbale ; les pronoms disjoints, toi, lui, elle, sont
progressivement remplacés par les formes : te, ou le, la et [ui, en position postverbale. Ils ne
sont donc pas clitiques ; certains pronoms réfléchis sont en position préverbale « mais ils
appartiennent vraisemblablement a des formes non analysées comme je m appelle, il
s appelle, je me rappelle pas. » (Véronique, 2009 : 91).

Selon Véronique (2009), les études ont montré que les locuteurs natifs vont tres tot
utiliser des formes pronominales clitiques ou conjointes. A ’inverse, nombre d’apprenants
vont recourir aux pronoms clitiques et objets et a I’article indéfini qu’aprés un an d’immersion
dans un pays francophone. C’est le cas des adultes suédophones. L’auteur (2009) indique que
pour Granfeldt & Schlyter (2004), la cliticisation s’opere selon différentes étapes :

- avec les formes toniques des pronoms (formes fortes) ;

- avec les formes atones (ou faibles) et un ordre syntaxique déviant ;

- le placement du pronom objet dans une position intermédiaire.

Apres le stade de la variété de base, les pronoms conjoints sont acquis mais ils n’ont
pas la position correcte attendue en langue cible. L’étape suivante se traduit par une position
dans I’énoncé conforme aux normes de la langue cible. L’apprenant est en contact avec des

locuteurs natifs ce qui I’aide a réaliser cette étape (Véronique, 2009 : 110).
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Muller & Kupisch (2007) publient un article intitulé « Acquisition des déterminants
et des clitiques objets chez des enfants bilingues (frangais-allemand) » dans lequel sont
¢tudiés, a travers 3 études longitudinales, I’omission des déterminants et I’usage des pronoms
clitiques. Elles ont pu constater 1’existence d’une interaction dans [’acquisition des
déterminants, plus précisément de D’article et des pronoms clitiques objets. En effet, la
réalisation des pronoms clitiques objets (autrement dit I’apparition du pronom au niveau de la
phrase) commence lorsque les déterminants cessent d’étre omis : « Nous avons constaté que
les deux catégories sont homophones en francais mais que le pronom clitique objet n’est
réalisé¢ phonologiquement qu’a partir du moment ou ’omission du déterminant a presque

disparu. » (2007 : 64). Voyons a présent les pronoms adverbiaux en et y.

3.1.3. Les pronoms en et y

Pour les pronoms en et y, selon Dubois, ce sont « des substituts au méme titre que les
autres pronoms personnels, puisqu’ils remplacent dans I’énoncé un syntagme nominal, qui
peut étre soit I’expansion d’un verbe, soit I’expansion d’un nom. » (1974 : 137). Véronique
souligne que peu d’études se sont penchées sur I’appropriation de ces pronoms en et y et « des
contractions des prépositions a ou de avec les définis. » (2009 : 108). La difficulté
d’acquisition de ces pronoms provient notamment des prépositions, ce qui a été corroboré par
les enseignants interrogés sur le lieu de stage*’. Mais quelle est leur position ? Ils se situent
entre le syntagme nominal et le syntagme verbal et « admettent 1’antéposition de la particule
ne : Tu n’Y seras pas demain. Il n’EN prendra pas. » (Dubois, 1974 : 138).

Dubois (1974) définit les roles des pronoms en et y ainsi : La fonction du pronom en
est celle de substitution du syntagme nominal précédé de la préposition de (1974 :139).
Prenons I’exemple suivant donné par 1’auteur : « J aime les cerises. / J'EN mange. / Je mange
des cerises. » (1974 : 139). La fonction du pronom y est celle de substitution du syntagme
nominal expansion du verbe précédé de la préposition a. L’auteur ajoute que ce pronom se
distingue de lui / leur par le fait qu’il représente soit des inanimés, soit un groupe de
segments, comme par exemple : « J'Y pense / je pense a LUL » (1974 : 140). Les chercheuses
Bartning & Schlyter (2004) indiquent que les pronoms adverbiaux en et y apparaissent dans
leur corpus seulement a un niveau tres avancé. (2004 : 291).

Pour les segments me/te, la fonction est déterminée par la position des segments les

uns par rapport aux autres. Ceux-ci peuvent étre complément d’objet direct ou complément

40 Deuxiéme entretien dirigé auprés des professeurs de FLE : Annexe 24, p.153.
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d’objet indirect. En effet, pour Dubois, leur fonction est « déterminée par la forme de
I’expansion du verbe [...] : Il TE confie au controleur. Il TE confie un paquet. » (1974 : 128).
Pour conclure, selon Véronique (2009), I’acquisition du systéme pronominal s’exerce
de la facon suivante : Dans un premier temps sont acquis les pronoms disjoints pouvant
« remplacer les syntagmes nominaux lexicaux comme compléments de préposition par
exemple [...]. » (2009 : 115). Dans un second temps vient 1’acquisition des pronoms
conjoints. Puis vient la cliticisation de ces derniers. Véronique précise que « Les pronoms
objets qui reprennent un syntagme nominal sont acquis avant ceux qui sont associés a un
syntagme prépositionnel. » (2009 : 116). Il existe d’autres difficultés dans 1’acquisition des

pronoms (I’ordre des pronoms...).

3.2. Les difficultés récurrentes rencontrées par les apprenants liées aux pronoms
Ces difficultés se manifestent dans I’emploi des pronoms a ’oral, de la place du
pronom dans une phrase négative qui rend compliqué son insertion au sein d’un énoncé et son

emploi dans le discours oral, ainsi qu’au niveau de la double pronominalisation.

3.2.1. L’emploi des pronoms a l’oral, dans la construction des énoncés

Rappelons que dans les stades d’acquisition, la structuration des énoncés commence
par une mise en forme du syntagme nominal (déterminant + noms), 1’apprenant va d’abord
juxtaposer les items lexicaux puis les lier entre eux par des marques grammaticales explicites
(prépositions, etc.). Selon Véronique (2009), le programme ESF ne dispose pas de données
qui se réferent aux étapes ultérieures a la variété de base. L’auteur ajoute : « [...] les seules
données disponibles proviennent de locuteurs qui ont appris le francais dans un contexte
institutionnel. » (2009 : 94).

Pour nombre d’apprenants, I’emploi des pronoms a 1’oral est complexe, ils vont avoir
tendance a recourir a des structures de facilité. Véronique (2009) explique que trés souvent
I’apprenant va faire usage de la forme clivée ¢ ’est ... qui ou que pour construire son énoncé. Il
va développer I’emploi d’une forme qui lui est propre que nous pouvons appeler forme
idiosyncrasique. Toutefois, certains apprenants vont rapidement développer des formes
correctes de 1’utilisation de la langue cible.

Inge Bartning (1997) offre un tour d’horizon pour les apprenants avancés, elle
expose les domaines instables, fragiles et les difficultés rencontrées dans « L’apprenant dit
avancé et son acquisition d’une langue étrangere ». Elle dresse un portrait de cette variété

avancée et en dégage quelques traits caractéristiques. Au niveau du discours, elle évoque les
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résultats des études qui ont montré que les apprenants ont tendance a user de syntagmes
nominaux (SN) pour assurer une meilleure compréhension et cohérence du discours, mais
qu’il a été constaté « des variations individuelles parmi les apprenants dans 1’emploi des
pronoms et des SN [...]. » (1997 : 22). Qu’en est-il de I’influence de la négation sur les

processus d’apprentissage ?

3.2.2. La négation

Elle est fortement liée au développement du prédicat verbal et de sa morphologie.
Les diverses recherches sur les étapes de développement de la maitrise de la négation ont
révélé certaines similitudes dans les parcours d’acquisition pour les apprenants en milieu
guidé ou non guidé (Véronique, 2009 : 119). Véronique explique que la premiere étape
commence par celle de I’emploi anaphorique de non. Puis vient I’acquisition de plusieurs
négateurs, ne, ne...pas avec ne précédant le verbe non fini puis le verbe fini, le placement est
donc variable. Seuls les apprenants avancés emploient les unités négatives comme rien ou
Jjamais, conformément aux normes de la langue cible. (2009 : 119). Pour les étudiants suédois,
Bartning & Schlyter (2004) précisent : « L’emploi de (ne) V jamais, (ne) V rien commence
peu apres : eh je ne comprends rien, la.» (2004 : 290). Ces étapes divergent selon la langue
premiére de I’apprenant. Par exemple, les apprenants parlant I’arabe ne vont que trés peu
utiliser la forme ne+verbe.

L’emploi correct et I’ordre des pronoms dans une phrase négative est complexe. Pour
Bartning & Schlyter (2004), a un niveau intermédiaire, on trouve un emploi assez correct de
la construction (ne) V pas. La particule ne s’insere entre les segments je, tu et le verbe. Dubois
(1974) souligne : «[...] tous les pronoms insérables admettent la présence du segment ne
entre eux et les formes je et tu, mais seulement ce segment : je NE LE ferai pas, je N'EN
reviens pas, je NE LUI envoie pas le paquet. » (1974 : 124). L’auteur explique que « Les
segments me/te peuvent trouver avant eux un syntagme nominal ou son substitut qui, dans la
phrase énonciative, joue le role de sujet ; en ce cas, les insertions possibles ne peuvent étre
que le seul segment ne, particule négative. Pierre Ne T’a rien dit. Il NE M’écoute pas. »

(1974 : 126).

3.2.3. L’ordre des pronoms et la double pronominalisation
Ce qui détermine le fonctionnement et la cohésion des syntagmes, c’est la place des
segments les uns par rapport aux autres. Dubois énonce que les pronoms personnels se

présentent sous des formes diverses distribuées dans la phrase d’une maniére différente, ce qui
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implique une différence de fonction. Les segments me/fe ne peuvent exister sans le verbe et
« sont toujours antéposés au verbe : I/ ME voit. [...]. » (1974 : 125). Les pronoms me, te, se,
nous, vous (pronoms de premicre série) se placent avant les pronoms en et y comme 1’affirme
Dubois (1974 : 138). Les pronoms objet de la deuxieme série, /e, la, les s’inserent également
avant les pronoms en et y. Mais pas les deux en méme temps. Prenons ces exemples donnés
par Iauteur : « Il M’EN fera part. / Tu NOUS Y meneras. » (1974 : 138). Les pronoms /ui,
leur sont exclus du pronom y. A I’inverse, en les admet, comme par exemple : « /I LUl EN
parlera. » (Dubois, 1974 : 138). L’insertion n’est nullement possible entre en et y et le verbe.
Mais a I’'impératif, ces deux pronoms admettent entre le verbe et eux-mémes 1’insertion des
pronoms me, te, le, nous, vous. L’auteur ajoute : « [...] pour en seul, lui, leur : Envoie-LUI-
EN. Donne-M’EN. Donne-NOUS-EN. Dissuade-L’EN. Mene-NOUS-Y. » (1974 : 138).
Dubois présente le schéma suivant si « I’on dispose tous les pronoms sur une ligne

qui simule le déroulement de 1’énoncé » (1974 : 142) :

0 1 2 3 i 5
me

il | e F‘ le lui en maoi

on 5e

II. elle ’ ,‘ nous \ [ les )

nous Vous

,' vous \ EUX
je

tu

Figure 7 : Les suites possibles des pronoms selon Dubois, extraits de « Grammaire structurale du frangais :

nom et pronom » (1974 : 142).

Les diverses réflexions relatives aux stades d’acquisition de la grammaire en L2, aux
démarches d’enseignement de la grammaire préconisées par le CECRL, puis celles concernant
les itinéraires d’acquisition des pronoms compléments et aux difficultés qui leur sont liées,
vont permettre d’analyser les erreurs constatées dans les tests effectués par les apprenants et
d’établir une interprétation de leurs difficultés rencontrées. Cette analyse des erreurs vise a
justifier la création des pistes d’exploitation pédagogique proposées dans le cadre du projet

d’ingénierie.
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Partie 3. Mise en ceuvre du projet ingénierique
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Cette partie du mémoire se compose de deux chapitres, I’un est consacré a 1’analyse

des résultats et a la conception des outils, I’autre vise a proposer des pistes de remédiation.

Chapitre 1. Conception et ¢laboration des outils

Dans ce chapitre, nous allons décrire et analyser les résultats de la deuxi¢me phase de
la démarche d’investigation, des tests réalisés en classe de FLE par les apprenants de chaque
groupe de niveau. L’analyse va se nourrir des diverses réflexions théoriques, des entretiens
dirigés et des observations des pratiques de classe réalisées en début de stage. L’objectif est
d’apporter une interprétation éventuelle des difficultés rencontrées par les éléves sur les
pronoms compléments : Est-ce un probléme de compréhension de leurs roles ? Est-ce un
manque de pratique ? Etc. Cette étude approfondie vise a justifier les pistes d’exploitation

pédagogique proposées que nous exposerons dans la deuxiéme partie de ce chapitre.

1.1. Analyse et interprétation des résultats des tests par niveau

Les résultats de I’analyse sont présentés par niveau. Rappelons que ce test a été
effectué en milieu de deuxiéme semaine de la session de janvier auprés d’un public
d’apprenants de nationalités variées, dans un contexte homoglotte. Les pronoms proposés
dans les tests sont ceux contenus dans la programmation pédagogique de janvier*!. Ces
résultats mettent en évidence les difficultés récurrentes rencontrées par les apprenants : une
confusion entre certains pronoms, la place et 1’ordre des pronoms dans la phrases, les
pronoms liés aux verbes prépositionnels et la construction de la phrase négative.

L’analyse vise a proposer une explication des erreurs produites par les apprenants
dans 1’acquisition des pronoms compléments en francais langue étrangere. Une présentation
détaillée des résultats des tests de chaque apprenant pour chaque niveau se trouve en
annexes*’. Afin de préserver I’anonymat des apprenants, leurs prénoms et noms ont été
remplacés par « Sujet». Il est a rappeler que les productions ont été réalisées sur un
¢chantillon de 43 apprenants : 5 pour le niveau Al, 8 en A2, 15 en B1l, 8 en B2 et 7 en C1.

Pour tous les niveaux, les apprenants n’ont pas rencontré de difficult¢ dans les
activités de repérage et d’identification des pronoms compléments et semblent tous avoir bien
compris leurs roles et leurs fonctions. La plupart d’entre eux comprennent ce que les pronoms
remplacent mais les erreurs sont plus fréquentes lorsqu’il s’agit de trouver le pronom qui

convient. Nous allons voir que les problémes soulevés sont plus spécifiques. Pour cela, nous

41 Inventaire des pronoms par niveau contenus dans les tests : Annexe 18, p.139.
42 Résultats détaillés des tests pour chaque niveau : Annexes 25 a 29, p.156.
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allons procéder a une analyse des erreurs relevées dans les productions des apprenants dont la
langue maternelle différe. Nous n’avons pas opté pour une analyse contrastive car méme si
celle-ci permet d’expliquer certaines erreurs, nous avons vu qu’on ne peut I’utiliser dans le

cadre d’un groupe classe hétérogeéne (Frei, 1929).

1.1.1. Une confusion récurrente entre certains pronoms
Pour le test de niveau Al, la tdche du 3° exercice du test consistait a compléter le
texte avec le pronom qui convient (personnel sujet ou réfléchi)®. Il y avait 10 pronoms a
mettre, soit 50 réponses au total (5x10). Cet exercice a révélé différents points que nous allons
exposer. Dans un premier temps, on observe des confusions entre les pronoms toniques et les
pronoms réfléchis. Sur 50 réponses, 27 étaient correctes, soit 54 % et 23 incorrectes, soit
46 %*. Dans un second temps, on remarque quelques erreurs dans I’utilisation des pronoms

\

personnels on et nous, toutefois les apprenants ont réussi a identifier ce que remplace le
pronom on. Celui-ci ayant été étudié¢ en classe de FLE la semaine précédente, un temps
d’assimilation était donc nécessaire. Les pronoms personnels on et nous représentaient 4
réponses de l’exercice, au total 20 réponses (5x4), on comptabilise 75 % de réponses
correctes et 25 % de réponses fausses. On observe que la langue source de 1’apprenant
n’influe pas dans la compréhension de 1’usage des pronoms. En effet, les productions des

deux apprenants, anglophone et sinophone sont correctes. Celles des apprenants espagnol,

japonais et coréen sont fausses®

M éveille difficilement; J¢ suis trés fatigué aujourd’hui.
bille et je vais au trz avail:
arle de notre week-end, de nos activités.

il Lo Ce matin, ). fait trés froid¢Je
Ce mati fait 1i'C~: l'rnixl f--t\ veille difficilement, - “Esuis trés fatigué aujourd’hui. 2nds mon petit déjeuner, e
4 .!hl\l; et je vais au trava 2 3
Ciparle de notre week-end, de nos activités Ils sont trés sympas,
1ls sont trés sympas, j’aime travailler avec . Eoarts Qux . Le soir, je rentre chez %% je prépare ]T_ill\u pour ma petite m[m et moi. 2
Le soir, je rentre chez xu; 15 prépare le diner pmlr ma petite amie et moi. , Of. mangeons le repas énsemble et ..o, ......%.. couchons vers 22h

passe vite !
MalS mangeons le repas ensemble et . ... & 5.... couchons vers 2Zh. _ Finalement, la journée passe vite !
Mouh Y (e vt lin Y

se—ewo

Finalement, la journée passe vite !

Figure 8 : Test Al- exercice 3. Productions de deux sujets, espagnol et coréen.

Par ailleurs, les apprenants semblent avoir compris a quel moment utiliser les
pronoms toniques (ici, apres une préposition), mais ils n’usent pas du pronom qui convient.

Ces erreurs confirment les résultats des recherches de Bartning & Schlyter (2004) et
de Granfeldt & Schlyter (2004) sur les itinéraires d’acquisition des pronoms vus dans le
chapitre précédent : les formes disjointes sont acquises en premier lieu parmi lesquelles on

trouve les pronoms déictiques suivis des anaphoriques (sous forme disjointe puis conjointe).

43 Test Al : Annexe 19, p.140.
44 Résultats détaillés du test niveau Al : Annexe 25, p.156.
45 Extraits de productions des apprenants (tous les niveaux) : Annexe 34, p.178.
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Viennent ensuite les formes conjointes. En effet, nous venons de voir qu’au niveau Al, bien
que le pronom disjoint tonique proposé¢ par I’apprenant ne soit pas le pronom approprié, il est
mieux intégré que le pronom réfléchi.

Au niveau A2, I’exercice 3 du test consistait a remplacer les ¢léments soulignés par
des pronoms compléments*®. Les résultats de ’exercice*’ montrent que nombre d’apprenants
vont utiliser le pronom en avec le verbe avoir besoin de + personne au lieu du pronom
tonique. En effet, sur un échantillon de 8 apprenants, la phrase 6 par exemple ne contient
aucune bonne réponse, soit 100 % de réponses fausses. Un mélange s’opére donc entre le
pronom en remplacant de + quelque chose et le pronom tonique a utiliser apres la préposition

de quand il est suivi d’une personne.

npons BT 2any |49

6. Elle a besoin de son amie pour faire ce voyage. 6. Elle a besoin de son amie pour faire ce voyage.
s e saen ey cL'.LLL;....(.. ..J'\».‘L.\.D.\,m.l\‘w‘.‘hh.ﬁ%{v.‘r‘\-ﬂ.. e aery e anens £\e g g ; N i o .
AT e . : p — CHE R DRSO O TS SRUSSHEE
Elle o 441 besinx Pour fosre ce vodode, A ) i ’\X—? o

Figure 9 : Test A2, exercice 3, phrase 6. Deux apprenants : coréen et italien.

En revanche 1’utilisation du pronom en remplacant une quantité semble intégrée. Par
exemple, pour la phrase 1 il fallait remplacer I’élément souligné « beaucoup de fromage »,
une seule erreur a été constatée soit 87,5 % de bonnes réponses et 12,5 % de réponses fausses,

I’erreur observée est surtout la place du pronom dans la phrase que nous verrons par la suite.

1. Hier soir, vous avez mangé beaucoup de fromage. 1. Hier soir, vous avez ITlill'l_gLE beaucou : {romage.
> HlRx. . Sobn,. . VOUS. . . DVEZ. L pOQGR.«.. ... = 22 ML TR T, GO ST eI} ..._.'t:.«m;.t.;:,k_-.‘:-._
beaicouwp : Hier Seir Jody en Sslewr 'r'ﬂn.ndn,tk
7 Tu ac Adid rencantrd oo mare i e sicil e : e

Figure 10 : Test A2, exercice 3, phrase 1. Deux apprenants : coréen et thailandais.

Globalement, au niveau A2, on constate une confusion évidente entre tous les
pronoms, méme si certains ont récemment ét¢ étudiés en classe. Une autre confusion s’ajoute,
celle entre les deux pronoms a fonction COD, le pronom en et les pronoms compléments
COD. Prenons par exemple la phrase 2 du 3e exercice, sur 8 mauvaises réponses, 4 sont des

erreurs liées a une confusion entre les pronoms a fonction COD, soit 50 %.

. : AT | too9 12, Tu as déja rencontré sa mere.
2. Tu as déja rencontré sa mére. o { s o |
» AR X e AAERE.. .25 980 R.. (ki
- F J".' { \ i ~

0 A 0 . e i, A, O o R 0 R
o ( "-t":' % tj, ; -_.;}_ _-E',.-r"" rend I".—F i'f'E_-'_

Figure 11 : Test A2, exercice 3, phrase 2. Deux sujets : italien et coréen.

46 Test A2 : Annexe 20, p.142.
47 Résultats détaillés du test niveau A2: Annexe 26, p.158.
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On a pu remarquer une prédominance dans 1’utilisation des pronoms COD de la 3°
personne prouvant qu’ils sont bien intégrés mais pas tout le temps utilisés correctement.

Dans I’exercice 4 du test A2, la consigne était de répondre aux questions en utilisant
le pronom qui convient afin d’éviter les répétitions, 1’élément n’était pas souligné ce qui
compliquait la tdche®®. Pour la deuxiéme phrase, on observe que lorsque 1’apprenant est
amen¢ a utiliser un pronom réfléchi et un pronom complément dans une méme phrase, cela
constitue une difficulté supplémentaire. Sur 8 productions, 7 erreurs ont été constatées* soit
87,5 % de réponses incorrectes et 12,5 % de réponses correctes, principalement parce que
I’apprenant usait d’un seul pronom, m " ou y. Cependant, ce fut clairement une erreur de notre
part de proposer des constructions syntaxiques appelant a une double pronominalisation.
Cette erreur a été prise en compte dans 1’analyse des résultats. Voici I’exemple : Tu t 'habitues

a cette nouvelle vie ? Oui, je m’y habitue.

: + e 2. Tu t"habitues a cette nouvelle vie 7
2. Tu t"habitues & cette nouvelle vie 7 RRE™: 2 e
- L / : b % " Mok 10 2
Qui, ........22 a1 Aus ---"---lﬁ--‘-kf!'-L-:--&.'wk_L_;'.....«.“..:...... ::I:l'.!l' ...f,;.:.ds...!"n..<;!L)~_L.A§c._.....l...........
RIS S Ouste A"  Wadrervgts

Figure 12 : Test A2, exercice 4, phrase 2. Deux sujets : chinoise et colombienne.

A Dinstar du niveau A2, les principales difficultés au niveau B1 se manifestent &
travers une confusion évidente entre les pronoms COD, COI, en et y*°. Dans le 2° exercice, il
fallait réécrire les phrases en utilisant le pronom qui convient. L’élément a remplacer n’était
pas souligné. Observons la phrase 1 : « Vous avez téléphoné a Sylvie. ». Nous avons relevé 10
mauvaises réponses (soit 66,7 % et 33,3 % de réponses justes) dont 7 sont liées a une
confusion entre le pronom COI et le pronom y, soit 70 %. Nous en reparlerons plus loin. Dans
un souci de gain de place, les résultats illustrant ces propos se trouvent en annexe, dans
I’illustration intitulée « Test BI, exercice 2. 4 sujets: taiwanais, anglais, russe et
ukrainien. »°!.

Outre ce constat, pour les pronoms ayant la fonction COD, les apprenants utilisent
les pronoms COD de la 3° personne du singulier (/e, /a, ...) au détriment du pronom en et
inversement. Nous le constatons dans les phrases 3 « Paul et Vincent ont envie d’une glace. »

et 6 « Ne regardez pas trop la télé ! » du 2e exercice de ce test B132. Sur un échantillon de 15

48 Test A2 : Annexe 20, p.142.
49 Résultats détaillés du test niveau A2 : Annexe 26, p.158.
50 Test Bl : Annexe 21, p.145.
Résultats détaillés du test niveau B1 : Annexe 27, p.162.
51 Extraits de productions des apprenants (tous les niveaux) : Annexe 34, p.178.
52 Test Bl : Annexe 21, p.145.
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personnes, 7 ont fait des erreurs dans le choix du pronom a fonction COD en utilisant le
pronom COD pour la phrase 3 et le pronom en pour la phrase 6, soit 40 % des apprenants. Ce
constat pourrait s’expliquer au regard de la séquence de développement du pronom objet du
programme ESF : en premier lieu apparaissent les pronoms objets de 1¢re et 2° personne,
suivis de la 3° personne, le, qui est dépendant de la forme verbale. Puis, il est utilisé sous la
forme conjointe pour se référer a des entités animées. Mais dans les productions d’apprenants,
la position du pronom objet est toute autre lorsqu’il est utilisé pour se référer a des entités non
animées. Nous avons vu que les recherches du programme ESF ont montré que les pronoms
disjoints, toi, lui, elle, sont progressivement remplacés par les formes : te, ou le, la et lui, en
position postverbale. IIs ne sont donc pas clitiques.

Les mémes erreurs sont mises en exergue a travers les résultats des tests de niveau
B233mais elles sont bien moindres, il y a une confusion dans les pronoms a fonction COD, les
apprenants n’utilisant pas le pronom approprié en mais préferent utiliser les pronoms COD /e,
la, I, les. On remarque donc que cette confusion peut perdurer jusqu’a un niveau avancé
méme si elle est peu fréquente. Nous allons illustrer ces propos en se basant sur des
productions d’apprenants de 1’exercice 2, il consiste a répondre a des questions en utilisant la
négation et le pronom qui convient. Observons les résultats de la phrase 3 : « Avez-vous parlé
de cette affaire a quelqu’un ? ». Sur 8 réponses, 3 sont incorrectes, soit 37,5 % de mauvaises

réponses liées au choix du pronom a fonction COD.

) : . - ' e ~
¢ ¥ 1 73 3 il - te en P ence 7 — h i 2 = AR L )
1. Es-tu déja allée en Provence ? — Non, k.. J).4... 242 1. Es-tu déja allée en Provence Non, S

2

2. Ont-ils dit quelque chose a leurs parents 7 — Non, .. 142 2. Ont-ils dit quelque chose  leurs parents ? — Non, .. 115 e LEMEC. 00

3. Avez-vous parlé de cette affaire a quelqu'un ? — Non,

3. Avez-vous parlé de cette affaire 4 quelqu’un ? — Non, Aab

Ala i) 4. Habitent-elles toujours a la campagne ? — Non, elles
4. Habitent-elles toujours 4 la campagne 7 — Non, elles .. [].4...NaaLUIL. 1. Habiter es toujou )

Figure 13 : Test B2, exercice 2. Deux sujets : hongkongais et vietnamien.

Il existe une confusion évidente entre les pronoms COI et y et entre les pronoms

COD et en. Les erreurs se manifestent aussi pour placer le pronom dans une phrase.

1.1.2. Des erreurs sur la place des pronoms dans une construction syntaxique
Au niveau A2, la place du pronom dans une phrase comprenant un temps simple est
intégrée. De méme, le pronom est bien placé lorsqu’il s’agit d’une phrase a I’impératif. A
I’inverse, dans une phrase comprenant un temps compos¢ (passé¢ compos¢) ou bien dans une

phrase négative, la place du pronom n’est souvent pas correcte. Nous pouvons I’observer dans

53 Test B2 : Annexe 22, p.148.
Résultats détaillés du test niveau B2 : Annexe 28, p.167.
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les résultats des exercices 3 et 4> du test A2°°. L’exercice 3 consiste a réécrire les phrases en
remplagant les mots soulignés par des pronoms, I’exercice 4 invite I’apprenant a répondre aux
questions en utilisant un pronom, certaines phrases ¢étaient négatives. Prenons comme
exemple la phrase de 2 de I’exercice 3 : « Tu as déja rencontré sa mére. » pour la place du
pronom dans une phrase au passé composé, et la phrase 5 de I’exercice 4 « Vous avez
téléphoné a leurs parents ? » pour la place du pronom dans une phrase négative et au passé
composé. Les résultats en chiffres sont les suivants : 4 erreurs ont été constatées pour la
phrase 2, 50 % des apprenants ont mal placé le pronom dans la phrase au passé composé ; 5
erreurs pour la phrase 5, donc 62,5 % des apprenants ont rencontré des difficultés. Nous
constatons que la place du pronom complément dans une phrase, notamment avec un temps

composé, fait I’objet d’erreurs. Il est placé apres le verbe ou entre 1’auxiliaire et le verbe.

a)

2. Tu as djirenconté sa mére. co = ; 5. Vo

atns. i ylal\fh. renioneE

) 2. Tu as déja rencontré sa mére.c ¢ 5. Vious avez 1éléphoné 4 vos parents

e MNon, (... Xnlanones. ..

Ulars

Figure 14 : Test B2, exercice 3 phrase 2 (a) et exercice 4 phrase 5 (b). Deux sujets : chinois et colombien.

Selon Bartning & Schlyter (2004), I’explication donnée serait que I’apprenant place
dans un premier temps le pronom objet en position postverbale, il est donc postposé au verbe,
ce qui correspond au niveau de variété basique. Puis il est placé entre I’auxiliaire et le
participe passé. On rejoint également les différentes étapes de la cliticisation proposées par
Granfeldt & Schlyter (2004) (acquisition des formes toniques des pronoms, puis des formes
atones avec un ordre inappropri¢, et placement du pronom objet dans une position
intermédiaire).

Au niveau B1, les apprenants n’ont pas de difficulté a placer le pronom en position
préverbale, comme le montrent les résultats des recherches du programme ESF. La place du
pronom complément dans une phrase affirmative ou négative contenant un temps simple ne
pose pas de probléme. Pour la place du pronom complément dans une phrase comprenant un
temps composé, qu’elle soit affirmative ou négative, les éléves maitrisent mieux cette
construction syntaxique que pour ceux en A2, bien que quelques erreurs aient été constatées.

Selon Bartning & Schlyter (2004), au niveau intermédiaire, le pronom objet est placé devant

54 Résultats détaillés du test niveau A2 : Annexe 26, p.158.
55 Test A2 : Annexe 20, p.142.
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le verbe lexical pour les temps composés et simples, de fagon incorrecte apres 1’auxiliaire es?/
a. Autrement dit en position intermédiaire, donc incorrectement entre le mode verbal et le
mode lexical, comme nous I’avons vu supra. Apres le stade de variété de base, au niveau B1,
on observe que les pronoms conjoints sont acquis mais qu’ils n’ont également pas la position
correcte en langue cible. La position appropriée, c’est-a-dire préverbale, apparait lors du
développement de la morphologie verbale. Les erreurs de la place du pronom dans une phrase
contenant un temps composés sont également observées. Prenons I’exemple de la phrase 1 de
I’exercice 2 du test B1 : « Vous avez t¢léphoné a Sylvie. », nous ne constatons que 2 réponses
fausses sur 15, soit 13,33 % de réponses fausses ce qui est peu®. Ce qui nous fait penser a
I’exemple de Bartning & Schlyter (2004) évoqué dans la partie précédente : « J'ai le vu »
(2004 : 290).

Cependant, la place du pronom est maitrisée en niveau B2 et C1 comme nous allons
I’évoquer ci-dessous. Nous le confirmons au regard des résultats de I’exercice 4 du test B2 qui
comporte comme consigne de compléter les phrases en les écrivant avec deux pronoms, de
méme pour I’exercice 3 du test C1°7. Pour les deux niveaux, 100 % des apprenants n’ont pas
fait d’erreur concernant la place du pronom dans une phrase, les erreurs se retrouvent plutot
dans le choix du pronom. Cela confirmerait les propos des chercheuses Bartning & Schlyter
(2004) qui considérent que ce n’est qu’a un niveau avancé que les apprenants placent le
pronom objet devant 1’auxiliaire. Au stade avancé, le pronom clitique est placé avant
I’auxiliaire. Les productions des apprenants sont : « Test B2, exercice 4. Deux sujets : coréen
et hongkongais. » et « Test C1, exercice 3. Deux sujets : ghanéen et turc. » confirment cela.*

Granfeldt & Schlyter (2004) précisent que la position intermédiaire du pronom se
réalise quand I’apprenant différencie les formes verbales. Par exemple lors de 1’utilisation de
la phrase au passé composé, le pronom objet est placé entre 1’auxiliaire et le participe passé du
verbe. La place du pronom dans les phrases, affirmatives ou négatives, contenant un temps
simple ou un temps compos¢ est dans 1I’ensemble acquise au niveau B2 et bien assimilée au
niveau C1, cela répond aux propos de Bartning & Schlyter (2004) vus supra qui attestent que

la place du pronom est maitrisée aux niveaux B2 et C1.

1.1.3. Des erreurs sur les pronoms en lien avec les verbes prépositionnels

56 Voir annexe 34 (p.178) : « Test B1, exercice 2. Quatre sujets : taiwanais, anglais, russe et ukrainien. »
57 Test B2 : Annexe 22, p.148.

Test C1 : Annexe 23, p.151.
58 Extraits de productions des apprenants (tous les niveaux) : Annexe 34, p.178.
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Aux niveaux A2 et B1, les résultats des tests montrent que dans I’utilisation des
pronoms compléments, la majorité¢ des apprenants ont saisi le role du pronom en remplacant
une quantité et le pronom y remplacant un lieu. En revanche, en A2, lorsqu’il s’agit de trouver
le pronom qui convient pour remplacer un syntagme nominal qui est soit I’expansion d’un
verbe, soit I’expansion d’un nom, cela pose un probléme majeur. Force est de constater que
les pronoms liés aux verbes prépositionnels constituent une véritable difficulté pour les
apprenants. Il en est de méme avec les pronoms compléments COI, ces derniers posent plus
de problémes dans leur utilisation car ils remplacent un nom précédé d’une préposition.
Reprenons ’exercice 3 du test A2, celui-ci contient 3 phrases invitant a remplacer 1’é1ément
souligné par un pronom COI, les phrases 4, 7 et 8. Sur un échantillon de 8 apprenants, il y a
24 réponses, dont 20 réponses fausses soit 83,3 % de mauvaises réponses et 16,7 % de
réponses correctes®. Trois étudiants ont utilisé le pronom en et d’autres le pronom y. Il y
aurait donc un probléme de compréhension dans la distinction entre le pronom y remplacant a
+ quelque chose et le pronom COI remplacant a + personne. Les productions sous le titre
« Test A2, exercice 3. Deux sujets : coréen et brésilien » confirment ces constats®!.

Au niveau B1, on observe des erreurs mais étonnamment moins nombreuses
qu’attendu, 1’explication serait que ces pronoms aient été ¢étudiés la semaine précédente.
Cependant, comme évoqué supra et montré par des exemples (phrase 1, exercice 2, test B1),
I’emploi du pronom COI constitue a nouveau une difficulté ainsi que le pronom y li¢ au verbe
prépositionnel. L’autre erreur remarquée est encore dans le choix du pronom pour la 3° phrase
de I’exercice 4 du test B1%2, les résultats®® mettent en évidence que les apprenants ont opté
pour un pronom a fonction COD ou y au détriment du pronom COI, ce qui montre une
nouvelle fois la non-maitrise du pronom COI, celui-ci remplacant un syntagme nominal
précédé de la préposition a. On comptabilise 13 erreurs, soit 86,7 % de réponses incorrectes
et 20 % fausses. Parmi ces 86,7 %, 40 % des erreurs constatées (soit 6 productions
d’apprenants) résident dans le choix d’un pronom a fonction COD ou y. Les productions sous
le titre « Test B1, exercice 4. Deux sujets : américain et russe. » illustrent ces propos.

Au niveau suivant, D’exercice 4 du test B2% vise a travailler la double

pronominalisation en complétant les phrases avec deux pronoms.

59 Test A2 : Annexe 20, p.142.

60 Résultats détaillés du test niveau A2 : Annexe 26, p.158.
61 Extraits de productions des apprenants : Annexe 34, p.178.
62 Test Bl : Annexe 21, p.145.

63 Résultats détaillés du test niveau B1 : Annexe 27, p.162.
64 Test B2 : Annexe 22, p.148.
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Les résultats® montrent des erreurs récurrentes dans 1’ordre des pronoms lorsqu’il
s’agit de pronoms COI et COD de 3° personne dans une méme phrase, les apprenants plagant
ce dernier aprés le COI de 3° personne. Prenons en exemple les phrases 3 et 5 qui
demandaient a utiliser ces pronoms de 3° personne. Sur 16 réponses, une seule est correcte, ce
qui équivaut a 6,25 % de bonnes réponses et 93,75 % de mauvaises réponses. Parmi ces
93,75 %, 20 % sont liées a un mauvais placement des pronoms COD et COI de 3° personne.
Les productions des apprenants mettant en évidence ces erreurs sont sous le titre « Test B2,
exercice 4. Deux sujets : allemand et coréen. »%. Par ailleurs, I’accord du participe passé avec
le COD quand celui-ci est placé avant 1’auxiliaire avoir pour un temps composé n’est que
rarement réalisé, nous pouvons le voir dans les productions des phrases 4 et 5 par exemple. La
encore 93,75 % des apprenants n’ont pas fait ’accord. Il semble que ce soit plus un oubli de
la régle car a ce niveau d’apprentissage, cette régle d’accord a été abordée en classe a maintes
reprises. Le 3¢ exercice®’invite I’apprenant a trouver quel pronom peut remplacer les éléments
en gras en cochant le pronom qui convient dans un tableau. On remarque que pour la phrase
«ay, le verbe prépositionnel « croire en /croire a » est celui qui a posé le plus de probleme.
Sur 8 réponses, 7 sont fausses, soit 87,5 % de mauvaises réponses. Parmi celles-ci, 71,4 % des
apprenants ont choisi le pronom complément COD /e & la place du pronom y. Il semble
¢galement que ce soit difficile pour les apprenants de concevoir que le COD puisse étre une
phrase ou un verbe infinitif. En effet, dans la phrase « g. », nous avons relevé 4 erreurs, donc
50 % de réponses incorrectes pour le choix du pronom. Constat illustré par deux productions
d’apprenants sous le nom « Test B2, exercice 3. Deux sujets : allemand et coréen. »%®.

La difficulté d’acquisition des pronoms liés aux verbes prépositionnels
proviendraient notamment des prépositions. Ces pronoms ont le role de substitution du
syntagme nominal expansion du verbe précédé de la préposition a ou de. Le pronom y se
distingue de lui/leur par le fait qu’il représente soit des inanimés, soit un groupe de segments.
Les recherches de Birsdong (1992) et de Bartning & Schlyter (2004) ont montré que ce n’est
effectivement qu’a un niveau avancé que les pronoms en et y apparaissent et sont maitrisés.
La plupart des apprenants les maitrisant ont effectué un long séjour en France ou y habite.
Lors du deuxiéme entretien dirigé auprés des enseignants, ils ont relevé un point important
dans la difficulté d’appropriation et d’acquisition de ces pronoms compléments : Il n’existe

pas véritablement de régle établissant pourquoi telle préposition est associée a tel verbe. Ils

65 Résultats détaillés du test niveau B2 : Annexe 28, p.167.

66 Extraits de productions d’apprenants (tous les niveaux) : Annexe 34, p.178.
67 Test B2 : Annexe 22, p.148.

68 Extraits de productions d’apprenants (tous les niveaux) : Annexe 34, p.178.
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ont donc opté pour la démarche suivante : Proposer une petite liste de verbes prépositionnels a
mémoriser, des verbes trés utilisés dans la vie quotidienne afin de mieux se les approprier.
Nous avons vu que I’apprenant va dans un premier temps intégrer ce qui ressort dans la
langue parlée, ce qui est récurrent dans 1’input. 11 va s’approprier ce qu’il utilise fréquemment
dans les situations de communication de base (Véronique, 2009 : 36).

L’autre explication fournie par les professeurs de FLE est I’absence de la notion
méme de pronom ou bien de préposition dans leur langue maternelle®®. De plus, les
productions ont montré que méme si ce fait de langue existe dans leur langue maternelle, cela
ne veut pas dire que les apprenants vont en faire bon usage. Comme le souligne un des
professeurs, les apprenants partant d’une base vierge sont mieux a méme de comprendre cette
notion que les apprenants de langue maternelle latine comme les hispanophones. Il y a un réel
apprentissage a faire relatif aux verbes prépositionnels, un travail sur la connaissance de
quelques-uns de ces verbes est nécessaire pour ensuite mieux appréhender la notion de
pronom COI par exemple et de pouvoir I’intégrer. Selon les professeurs, il est naturel que le
pronom COI soit moins bien intégré car il remplace un syntagme nominal précédé de la
préposition 4, donc cela revient une nouvelle fois a connaitre les verbes avec la préposition a.
Par ailleurs, les enseignants sont peu surpris de constater qu’aux niveaux B2 et CI, les
apprenants aient des difficultés a identifier qu’un COD puisse étre une phrase ou un verbe
infinitif car cela a été peu pratiqué en classe, les enseignants ayant déja du mal a leur faire

intégrer les bases. Cela s’expliquerait donc par un manque de pratique’®.

1.1.4. Des erreurs dans I’ordre des pronoms

Au niveau B2, rappelons que dans I’exercice 4, la difficulté principale reposait sur la
construction de phrases usant de la double pronominalisation. Les erreurs récurrentes ont été
constatées dans 1’ordre des pronoms entre les pronoms COD et COI, vues supra. L’ordre des
pronoms COI me/te de lére et 2° personne, chacun suivi du pronom COD de la 3° personne,
est intégré. Prenons les exemples des phrases 1 et 2 : « La police me I’a retiré », « Le chien te
I’a déchiré ». Le nombre de réponses correctes sur le choix et I’ordre des pronoms est de 75 %
(12 bonnes réponses)’!. Nous avons vu que la fonction des segments me/fe est déterminée par
la forme de I’expansion du verbe, I’insertion d’un autre substitut comme le pronom a fonction
COD le ou en entre les pronoms me/te et le verbe modifie la fonction des segments. Dubois

(1974) en a conclu que la position et la forme des autres expansions du verbe déterminent la

69 Deuxiéme entretien dirigé aupres des professeurs de FLE : Annexe 24, p.153.
70 Deuxiéme entretien dirigé aupres des professeurs de FLE » : Annexe 24, p.153.
71 Voir Annexe 34 (p.178), les productions « Test B2, exercice 4. Deux sujets : coréen et hongkongais. »
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fonction du segment. De plus, le fait que les apprenants aient mieux intégré le placement des
pronoms COI et COD de 1¢re et 2° personne avant les pronoms COD/COI de 3° personne
s’expliquerait par 1’utilisation de ces occurrences a I’oral. En effet, nous savons, d’apres
Véronique (2009), que I’appropriation de certaines fonctions linguistiques s’opérerait
principalement en milieu non guidé car ’apprenant est expos¢ a un nombre important

d’occurrences et a une grande variété de situation de communication permettant leur emploi.

1.1.5. Des erreurs dans la construction de la phrase négative avec un pronom

Au niveau A2, la place du pronom dans une phrase négative contient fréquemment
des erreurs comme nous ’avons indiqué supra. Au niveau Bl, le dernier exercice de ce test
portait sur la construction de la phrase avec un pronom complément et la négation, la tache
était bien plus complexe qu’au niveau A272. 11 fallait utiliser les mots de la négation suivants :
ne...rien, ne...pas encore, ne...personne, ne...plus, ne...jamais. On constate peu d’erreurs dans
le choix des mots de la négation. Il y a 5 réponses par apprenants, sur 75 réponses, 40 sont
correctes soit 53,3 %. Les erreurs récurrentes concernent les négateurs jamais et rien, mais
elles ne sont pas si nombreuses. Ces notions grammaticales avaient été traitées en classe deux
semaines auparavant. Nous choisissons les phrases 3 « Est-ce qu’ils ont dit quelque chose a
leurs parents » et 5 « Est-ce que vous avez vu quelqu’un dans la salle ? » pour illustrer ces
propos. Sur 30 réponses, 14 sont incorrectes, soit 46,6 %3.

Au niveau B2, dans I’exercice 2 dont nous avons parlé supra le choix des mots de la
négation ne...rien et ne...plus ont posé plus de problémes. C’est le cas des questions 2 et 4 :
« Ont-ils dit quelque chose a leurs parents ? » et « Habitent-elles toujours a la campagne ? ».
Les productions sont en annexe sous le titre « Test B2, exercice 2. Deux sujets : vietnamien et
hongkongais. »”*. Sur 16 réponses, 12 sont incorrectes, soit 75 %. Etonnamment, le choix du
négateur ne...personne présente peu d’erreurs, il semble avoir été compris (75 % de bonnes
réponses). Mais a ce niveau d’apprentissage de la langue, les apprenants n’ont pas de
difficulté importante.

Pour tous les niveaux, les négateurs ne et ne...pas avec ne précédant le verbe non fini
puis le verbe fini sont acquis et la construction (rne) V pas est employée correctement au
niveau intermédiaire, pour reprendre ce constat de Bartning & Schlyter (2004). Cela explique

le peu d’erreurs dans la construction de la phrase négative avec un pronom lorsque celle-ci

72 Test Bl : Annexe 21, p.145.

73 Voir annexe 34 (p.178), productions sous le titre « Test B1, exercice 4. Deux sujets : américain et
russe. »

74 Voir annexe 34 (p.178), productions sous le titre « Test B2, exercice 2. Deux sujets : vietnamien et
hongkongais. »
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comporte un temps simple. Le pronom complément est bien antéposé aux verbes. Pour
Véronique, « les apprenants ont tendance a employer ne + verbe + pas quand 1’énoncé est
bref, sans complément. » (2009 : 137), « Ce schéme est bien attest¢ avec un verbe fléchi
simple [...]. » et « Les occurrences ne + Aux. + pas + V sont plus tardives. » (2009 : 137).
En B1, la place du pronom dans la phrase négative avec un temps compos¢ pose probleéme.
Les auteurs ajoutent que pour les autres unités négatives comme rien ou jamais, et les (pro)
nominaux a valeur négative comme personne, seuls les apprenants avancés les emploient, il
est donc peu surprenant d’observer des erreurs aux niveaux A2 et Bl. Véronique évoque
Sanell (2005) pour affirmer que «[..] la négation partielle (ne...jamais, ne...rien,
ne...personne, etc.) n’est véritablement maitrisée que tardivement. » (2009 : 141). Nous

comprenons donc qu’en B2 les négations avec ne..rien ou ne...personne restent une difficulté.

1.1.6. Quelques remarques pour le niveau avancé

Au niveau Cl1, Les étudiants n’ont pas rencontré de difficulté particuliére. Comme
pour le niveau B2, il est difficile pour I’apprenant de concevoir que le pronom COD puisse
étre une phrase ou un verbe infinitif. La nouveauté était dans le dernier exercice, 1’exercice 3
du test Cl1, ou il devait compléter la phrase qui était soit une question soit une phrase
affirmative”. Pour chacune des phrases, il fallait trouver les deux pronoms qui conviennent.
Aucun verbe n’était indiqué entre parenthéses, seulement le début de la phrase, contrairement
au niveau B2. Les résultats ont montré qu’a ce niveau avancé, les apprenants maitrisent bien
la double pronominalisation’. Les productions se trouvent en annexe sous le nom « Test Cl1,
exercice 3. Deux sujets : ghanéen et russe. »”’.

La plupart ayant habité ou habitant en France depuis longtemps, nombre d’entre eux
ont exprimé le fait qu’ils avaient répondu par habitude, par familiarisation avec la langue, aidé
de la « musique » de la phrase. En effet, comme le précise Véronique (2009): «][...]
I’apprenant en milieu naturel emploie une variété de la langue cible plus proche de la langue
parlée par les locuteurs de cette langue que 1’apprenant guidé. Cette différence se manifeste
notamment par la maitrise d’un vocabulaire et d’expressions familiers, par des connaissances
d’expressions conventionnelles a employer selon les situations, [...]. » (2009 : 36). Ce qui
implique d’étre a un niveau avancé de la langue. L’exercice contenant 7 phrases, il y a au total
49 réponses dont 34 sont correctes, soit 69,4 % de bonnes réponses. Toutefois, ce test aurait

da comporter plus de phrases usant de temps composés pour complexifier I’exercice.

75 Test C1 : Annexe 23, p.151.
76 Résultats détaillés du test niveau C1 : Annexe 29, p.171.
77 Extraits de productions des apprenants (tous les niveaux) : Annexe 34, p.178.
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En résumé, les résultats de ce recueil de données ont révélé que les apprenants
maitrisaient les pronoms compléments COD ainsi que les pronoms en et y remplagant
respectivement un lieu et une quantité. Outre ce constat, la place et I’ordre des pronoms dans
la phrase semblent avoir été acquis par les €éléves sauf pour les phrases comprenant des temps
composés au niveau A2 notamment et dans les phrases négatives avec des temps composés
pour les niveaux A2 et B1. La double pronominalisation est évidente quand il s’agit d’énoncés
que les €léves en immersion ont I’habitude d’entendre ou de produire au quotidien. S’ils ne
sont pas en contact fréquents avec ces €nonceés, il persiste quelques erreurs. Toutefois, les
pronoms compléments liés aux verbes prépositionnels constituent un probléme majeur dans
I’apprentissage grammatical des apprenants : les pronoms en et y et les pronoms COI. Les
résultats montrent que les pronoms objets, plus spécifiquement les pronoms COI, sont une
difficulté pour les apprenants, comme 1’indique les recherches de Bartning & Schlyter (2004).
Résultats confirmés par les professeurs’, ces pronoms posent réguliérement probléme dans le
parcours d’appropriation de la langue. Pour finir, nous n’avons pas évoqué les résultats des
tests sur les pronoms relatifs au niveau B1 d’une part parce qu’ils ne font pas partie du projet
ingénierie, d’autre part parce qu’ils n’ont pas représenté de difficulté et ont clairement été
compris (mis a part le pronom relatif dont). 1l existe d’autres explications aux difficultés

rencontrées dans les productions des apprenants relatives aux pronoms.

1.2. D’autres facteurs explicatifs aux erreurs constatées
L’interprétation des erreurs doit prendre en compte plusieurs facteurs expliquant les
difficultés rencontrées par les apprenants: les facteurs d’influence, la difficulté de

I’enseignement des verbes prépositionnels et le manque de pratique orale.

1.2.1. La langue source et le contexte

Parmi les facteurs d’influence évoqués précédemment, la langue source et le contexte
représentent deux points importants dans I’explication éventuelle des erreurs. Nous avons vu
que la langue source serait un support cognitif aidant a I’apprentissage d’une langue seconde
et que le transfert linguistique d’une langue a une autre ne s’opéere pas de la méme facon selon
la langue source mais également entre les apprenants d’'une méme langue source. Or, les
résultats des tests montrent que les apprenants rencontrent tous les mémes difficultés (choix
ou place du pronom, ...). Par exemple, si un hispanophone va opérer un transfert linguistique

pour mieux s’approprier le fait de langue, les pronoms compléments existant dans leur langue

78 Deuxiéme entretien dirigé auprés des professeurs de FLE : Annexe 24, p.153.
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maternelle ne signifie pas qu’il ne va pas produire d’erreurs. Il va ainsi avoir tendance a dire :
« Parler sur quelqu’un ».

Pour les verbes prépositionnels, les prépositions n’existant pas dans de nombreuses
langues, il y a pas ou peu d’influence de la langue source. Par conséquent, il s’agit d’un
nouveau concept difficile a se représenter. Comme le souligne un des professeurs lors de
I’entretien dirigé: « Pour les étudiants, il est difficile d’intégrer qu’il faut connaitre les
prépositions avec le verbe pour connaitre la structure. Si tu ne connais pas la préposition, il est
impossible de la trouver. »”. Comme nous 1’avons vu supra, la méthode privilégiée par les
professeurs pour enseigner les verbes prépositionnels est de leur donner quelques moyens
mnémotechniques mais ce n’est pas suffisant. Nombre d’apprenants essaient de trouver des
comparaisons avec leur langue maternelle, mais si cette notion grammaticale n’existe pas, ils
se retrouvent confrontés a quelque chose de nouveau qui peut rapidement devenir un blocage.
A P’inverse, les hispanophones et lusophones vont essayer d’effectuer des comparaisons avec
les pronoms qui existent dans leur langue maternelle mais tres vite ils vont se rendre compte
que les fonctions peuvent s’avérer différentes ou bien qu’ils n’existent pas une telle variété de
pronoms dans leur langue maternelle. On peut conclure a une double origine possible de la
difficult¢ dans la compréhension de ce que sont un pronom et une préposition : soit ceux-ci
n’existent pas dans la langue source, soit celle-ci ne posséde pas une telle variété de pronoms.
Pour Véronique, I’influence de la langue premiére peut se manifester autrement comme par
exemple a travers I’emploi fréquent du nous (2009 : 112). Il ajoute que les locuteurs espagnols
vont avoir tendance a utiliser davantage le nous, celui-ci s’apparentant au nosotros espagnol
(2009 : 113). Nous avons évoqué la confusion entre les pronoms personnels on et nous en Al.

Le contexte est également un autre élément a prendre en compte. Rappelons que
I’acquisition des pronoms personnels on et nous et la cliticisation des pronoms s’opere
souvent en milieu non guidé grace a une exposition a un nombre important d’occurrences.
Dewaele (2002) atteste ainsi que les apprenants vont d’abord intégrer le nous puis vient le on,
la distinction entre les deux pronoms personnels sujets s’établira par la suite. Le fait que les
apprenants soient en immersion pourrait expliquer le fait que la distinction se fasse a 1’oral
mais pas a I’écrit, car comme le stipule Mougeon et al. (2002), I’exposition a la langue en
milieu naturel influence la production de I’apprenant. En effet, en milieu guidé, les discours
spécifiques amenent 1’apprenant & ne faire usage que du fu et vous alors que dans les
dialogues, I’emploi de nous et on est bien plus fréquente. Ainsi, les apprenants en contact avec

des locuteurs natifs vont plus fréquemment utiliser le on.

79 Deuxiéme entretien dirigé auprés des professeurs de FLE : Annexe 24, p.153.
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1.2.2. Les modalités d’apprentissage

Le rythme d’apprentissage et la fréquence d’enseignement vont &tre pris en compte
dans la création des outils car ils constituent des éléments variables venant nuancer la
complexité des parcours d’acquisition, comme indiqué dans la partie précédente. Les
apprenants ont pour la plupart choisi la formule de cours semi-intensive ce qui représente 2 h
30 de cours tous les matins. De plus, nombre de pronoms sont étudiés en classe de FLE en un
mois?®. Ce serait une explication plausible a la confusion entre tous ces pronoms et les oublis
fréquents de la régle. En effet, une fois la régle apprise, celle-ci est rapidement oubliée ou
bien les apprenants 1’attribuent & d’autres pronoms, ils associent ainsi les mauvaises regles
aux mauvais pronoms. Par ailleurs, les apprenants ayant un professeur différent chaque jour
ne réinvestissent pas forcément le point grammatical d’un cours a I’autre et ce, méme si les
enseignants ont connaissance du contenu grammatical du cours de la veille. Comme ces
derniers ’ont fait remarquer, les ateliers de I’aprés-midi permettent une pratique mais seuls
quelques apprenants ont choisi la formule intensive. Cette confusion serait alors également

expliquée par un manque de pratique orale réguliére®!, autre facteur explicatif des erreurs.

1.2.3. Le mangque de pratique orale

Beaucoup d’apprenants ne comprennent pas 1’utilit¢ de ces pronoms compléments,
nombre d’entre eux en immersion ne 1’utilisent jamais dans leur vie quotidienne, méme s’ils
ont compris leurs fonctions, leurs roles. Ils ne voient donc pas I’intérét de leur usage. A
plusieurs reprises, les apprenants ont manifesté ce décalage entre 1’usage en classe d’un fait
grammatical précis et cette incapacité a pouvoir déterminer quand le mettre en pratique. [l y a
donc un réel besoin de contextualiser ce qui vient d’étre acquis. Pour les professeurs, bien que
tous attestent proposer au moins deux activités de production orale pendant leur séance de
cours, ils affirment qu’il faudrait plus de régularité dans la pratique orale, une fois que ces
pronoms sont enseignés et pratiqués en classe. Un autre professeur ajoute qu’il faudrait un
travail sur la mise en ordre des mots pour former une phrase et que leur faire créer des phrases
les aiderait a mieux intégrer les pronoms®. Ces constats confirment les propos de Véronique
(2009) stipulant que pour certains apprenants, I’emploi des pronoms a I’oral est complexe, ils
vont avoir tendance a recourir a des structures de facilité. Ils vont développer I’emploi d’une
forme qui leur est propre pour construire leurs énoncés. On a pu constater que les apprenants

faisant le choix du bon pronom dans un énoncé étaient ceux familiarisés a cet usage dans la

80 Programmation pédagogique de janvier : Annexes 13 a 17, p.134.
81 Deuxiéme entretien dirigé aupres des professeurs de FLE : Annexe 24, p.153.
82 Deuxiéme entretien dirigé auprés des professeurs de FLE : Annexe 24, p.153.
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vie de tous les jours. Pour conclure, les résultats de ces tests ont permis d’apporter des
informations explicatives sur les difficultés rencontrées par les €léves qui vont étre prises en

compte dans la création des outils que nous allons a présent développer.

1.3. Propositions de pistes d’exploitation pédagogique

La mise en place des outils congus a été sujette a une concertation préalable aupres
de I’équipe pédagogique. Ces outils testés en classe de FLE visent a favoriser 1’appropriation
et I’acquisition des pronoms compléments, donc de faciliter ’enseignement et I’apprentissage
des pronoms compléments en classe de FLE. Une analyse de leur efficacité¢ et de leur

pertinence a été réalisée par la suite, nous le verrons dans le chapitre suivant.

1.3.1. Présentation des outils concus

Les outils sont congus au regard de la programmation pédagogique de Janvier. Ils
accompagnent les apprenants tout au long de leur parcours d’apprentissage de la langue
francaise et sont axés sur la pratique de 1’oral. Afin de créer ces outils, différents critéres ont
¢été pris en compte :

- Contextualiser les pronoms compléments afin de leur donner du sens, en les
intégrant progressivement dans la vie de tous les jours (création de dialogues ou de questions
que nous sommes amenés a entendre régulierement). Faire comprendre aux apprenants leur
utilité : les pronoms compléments facilitent d’une certaine maniere 1’expression orale et
€crite, ils permettent d’éviter les répétitions ;

- Apprendre a différencier les pronoms compléments pour ne plus les confondre ;

- Favoriser une approche actionnelle ou I’apprenant devient acteur dans une situation
communicative ;

- Se centrer sur les activités orales, les apprenants ainsi que les professeurs ayant
clairement exprimé un manque de pratique orale en classe de FLE. De méme, lors de la
premiére démarche d’investigation, les apprenants devaient indiquer les activités qui les
aideraient a mieux intégrer le point grammatical acquis en classe de FLE, tous ont manifesté
le besoin d’avoir recours a plus d’activités de production orale®. Les outils vont donc avoir
pour objectif de développer les échanges synchrones en production orale. Dans la conception
des outils, nous allons établir une progression dans la complexité par niveau, les apprenants

doivent disposer de ces outils a loisir afin de réaliser une pratique réguliere.

83 Autres résultats sous forme graphique : Annexes 10 et 11, p.126 et p.129.
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Les outils créés conviendraient mieux a un groupe-classe que 1’on suit sur la durée.
Dans le cadre de ce stage, les apprenants sont parfois présents en classe pour une courte
durée. Toutefois, cela n’enléve rien a la pertinence de 1’outil qui consiste a pratiquer 1’oral en
classe de FLE. Nous verrons dans le chapitre suivant qu’il peut également étre exploité en
cours d’ « Atelier oral ».

L’outil se compose d’un kit pour les pronoms appelé « Mon kit des pronoms ». De
format réduit afin de 1’avoir constamment a disposition (dans son sac ou dans sa pochette de
cours) et de pouvoir 'utiliser réguliecrement en classe ou chez soi. Le projet consiste a
concevoir ces outils et les mettre a disposition de 1’équipe pédagogique afin que celle-ci
puisse les réinvestir en classe de FLE. Le matériel pédagogique comprend :

a) Une pochette contenant les étiquettes plastifiées a destination des professeurs,
elles sont congues pour étre utilisées au tableau, des aimants sont donc fixés au dos®*. Elles
contiennent : les pronoms personnels sujets, le verbe (x2), les pronoms toniques, les pronoms
réfléchis, les pronoms compléments COD, COI, en et y, et les négateurs. Chaque pronom ainsi
que le sujet et le verbe se distinguent par une couleur. La couleur noire est attribuée aux mots
de la négation ne...pas / ne...jamais / ne...rien / ne...pas encore / ne... plus / ne...personne.

b) La premicre partie du kit des pronoms se compose d’une enveloppe adressée a
chaque apprenant®. Elle comprend des étiquettes et un petite carte servant de guide de codes
couleurs des ¢étiquettes avec les abréviations. Ces étiquettes représentent les éléments
grammaticaux composant une phrase (le sujet, le verbe (x2), les pronoms compléments, les
unités négatives,...), ces derniers sont répertori€és sur une plaquette distincte pour chaque
niveau®®. Ce sont les mémes pour les niveaux B2 et Cl. Afin de pouvoir manipuler plus
aisément les étiquettes, elles ont été fabriquées sur du papier cartonné. Puis I’enseignant les
découpe et les place dans chaque enveloppe. Si le fait de langue traité ne se trouve pas dans la
plaquette du niveau correspondant, il peut le prendre dans les plaquettes des autres niveaux.
Le code couleur attribué est le méme que celui des étiquettes du professeur pour plus de clarté
afin d’éviter toute confusion. Par ailleurs, il est écrit sur les étiquettes : « Sujet », « verbe »,
etc ; pour les niveaux avancés, seule I’initiale est indiquée : S, V, etc.’’. Les apprenants
peuvent également découper eux-mémes les étiquettes en classe, il appartient au professeur

d’en prendre la décision.

84 Les étiquettes a destination des professeurs : Annexe 35, p.182.

85 L’enveloppe des apprenants : « Etiquettes pronoms » - Mon kit des pronoms 1 : Annexe 36, p.183.
86 Etiquettes et codes couleurs pour chaque niveau — Mon kit des pronoms 1 : Annexe 37 a 40, p.184.
87 Etiquettes et code couleur B2 / C1 — Mon kit des pronoms 1 : Annexe 40, p.187.
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Au fur et & mesure que I’apprenant évolue dans son apprentissage de la langue
francaise, on rajoute des étiquettes dans 1’enveloppe. Par exemple, si un apprenant a regu
I’enveloppe en A2 et qu’un nouveau point grammatical est introduit en B1, on distribue en
classe les étiquettes correspondantes qu’ils placeront eux-mémes dans 1I’enveloppe. Notons
que I’enseignant doit annoncer aux apprenants la veille du cours d’apporter leur kit des
pronoms (enveloppe et livret) s’ils ont déja eu ces outils lors des cours précédent. Pour les
niveaux B2 et Cl, deés le départ, les apprenants disposent de toutes les étiquettes dans
I’enveloppe. Le souci de ne pas distribuer les étiquettes toutes en méme temps est volontaire.
On souhaite que 1’apprenant se focalise sur le fait de langue a travailler et ne ressente pas
d’appréhension a la vue de tous ces pronoms.

c¢) La deuxieme partie du kit comprend un livret intitulé « Mon kit des pronoms ».

Pour le livret, I’idée de départ était que les apprenants puissent ajouter la feuille
contenant la régle grammaticale du nouveau pronom appris en classe, au fur et a mesure de
leurs parcours d’apprentissage. Cependant, a Inflexyon, certains étudiants restent peu de
temps dans un niveau ou bien prennent des cours pour une courte durée, les feuilles du livret
sont donc parfois distribuées toutes en méme temps. Le livret présente une page de garde et
une 4° de couverture®®. 1l contient un ensemble de feuilles A6 qui sont classées par pronom
travaillé en classe de FLE. Chaque page du livret contient la régle grammaticale déja inscrite
(recto) accompagnée d’exemples concrets que nous sommes amenés a entendre dans la vie de
tous les jours. Ces régles différent sensiblement selon chaque niveau®’. Pour les pronoms liés
aux verbes prépositionnels, une liste des verbes les plus usuels accompagne la régle. Le coté
verso est intitulé « Mon quotidien. Questions-réponses ou/et dialogues », les apprenants y
inscrivent les dialogues ou les questions-réponses créés.”® Pour chaque niveau, les régles se
complexifient au fur et & mesure que 1’apprenant avance dans son parcours d’apprentissage et
les exemples sont adaptés au niveau. Par exemple, pour le niveau B2, on y trouve des
exemples de phrases au plus-que-parfait. Pour le livret Al, seuls les pronoms réfléchis et
toniques sont présentés. Pour les niveaux A2 et Bl, les pronoms proposés dans les feuillets
sont les suivants : tonique, réfléchi, COD, COI, en et y. En ce qui concerne les niveaux B2 et
Cl, il n’y a pas de feuillet pour les pronoms toniques et réfléchis car on considere qu’ils sont
acquis ; nous avons préféré nous focaliser sur 1’ordre des pronoms et donc ajouté un feuillet
consacré a la régle sur la double pronominalisation. Le livret est perforé au milieu du coté

droit pour le refermer par une ficelle qui a été fournie aux apprenants avec le livret.

88 Livret - Mon kit des pronoms 2 : Page de garde et 4° de couverture : Annexe 41, p.188.
89 Feuillets pronoms Al a C1 — Mon kit des pronoms 2 : Annexe 42 a 45, p.189.
90 Livret - Mon kit des pronoms 2 : Feuillet « Mon quotidien » : Annexe 41, p.188.
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Figure 15 : Image : Livret — Mon Kit des pronoms 2.

Ce livret de format compact permet a I’apprenant d’avoir a disposition dans un méme
document les regles des différents pronoms compléments. Il peut a loisir le consulter, revoir la
régle, relire les dialogues, les questions-réponses rédigées en classe par lui-méme afin de se
rappeler dans quel contexte de la vie quotidienne il peut étre amené a utiliser tel ou tel
pronom. L’ apprenant oubliant souvent la régle ou confondant tous les pronoms, ce livret leur
permettrait d’avoir plus de visibilité et de clarté sur les différents pronoms qui existent et
d’effectuer un retour a la régle plus facile d’accés en cas d’oubli. Des feuilles vierges ont été
rajoutées au cas ou les apprenants souhaiteraient inscrire d’autres dialogues ou d’autres
questions-réponses. Le kit des pronoms permet aux apprenants de travailler a la fois en milieu

guidé et non guidé en pratiquant chez soi et a I’extérieur ce qui a été appris en classe de FLE.

1.3.2. Les différentes étapes de leur mise en ceuvre

Voici une présentation des différentes étapes de 1’exploitation pédagogique de ces
outils au cours d’une séance en classe de FLE. L’objectif est de favoriser les situations
communicatives. La durée de la séance correspond a celle du lieu de stage, soit 2 h 15. Le
temps imparti a chaque activité est réalisé en fonction du découpage de la séance en 4 étapes-
clefs que nous pouvons trouver en annexe de ce mémoire sous le titre « Le découpage de la
séance et le temps imparti a chaque activité »°!. Nous allons voir dans le chapitre suivant que
les outils peuvent également €tre réinvestis dans des cours d’une durée plus courte mais cela
nécessite une adaptation et des changements a apporter dans leur mise en place en classe de
FLE. La méthode pédagogique d’enseignement de la grammaire choisie repose sur une
démarche inductive et explicite, nous favorisons I’approche communicative car elle est
privilégiée par les enseignants et pour les auteurs Cuq & Gruca (2017) : « ’intérét de cet
enseignement va permettre a 1’apprenant de focaliser son attention sur tel ou tel point de la
langue, misant sur I’impact acquisitionnel de la conceptualisation ; la discussion grammaticale
est formatrice et éducative ; elle permet une optimisation du temps et de la classe, les activités

sont clairement identifiées. » (2017 : 348). Les compétences linguistiques s’¢laborent et

91 Le découpage de la séance et le temps imparti a chaque activité : Annexe 47, p.197.
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s’accomplissent a travers la réalisation de différentes taches, nous sommes ici dans une
perspective actionnelle ou I’apprenant est impliqué dans les activités.

O Activité 1, phase de conceptualisation :

La premiére activité est donc une activité de conceptualisation. A partir d’un corpus
de texte projeté au tableau issu de la page de la méthode FLE, le professeur invite les éléves a
comprendre le réle et la fonction du pronom complément. Le texte en question a été
préalablement étudi¢ pour ne pas ajouter la difficult¢ de sa découverte a la difficulté
grammaticale. Cet exercice d’observation vise a mettre en évidence certains aspects du
fonctionnement du phénomene étudié. La réflexion grammaticale peut se faire par un travail
de comparaison et de différentes interrogations ayant pour objectif de faire émerger la reégle.

Le professeur va ensuite dresser une liste de ces pronoms comme par exemple pour
les pronoms COD ou COI (me/m’, te/t’,...). Une fois la régle émergée, elle va étre rédigée au
tableau avec 1’aide des apprenants, cette démarche favorisant leur implication. Pour les
pronoms avec des verbes prépositionnels a et de, le professeur doit indiquer les verbes
prépositionnels les plus usuels afin que les apprenants se les approprient plus facilement. Au
niveau B2 ou CI1 par exemple, I’enseignant peut opter pour un travail de « Brainstorming »
consistant a recenser les verbes que les apprenants ont déja entendus en leur posant par
exemple la question suivante : « Quel verbe avez-vous déja entendu avec a ? ». Cette stratégie
est adoptée par la plupart des enseignants comme nous avons pu le voir dans le deuxieme
entretien dirigé®. Puis, le professeur écrit au tableau une petite liste de 4-5 verbes ou plus
selon les niveaux et selon si les éleves les maitrisent rapidement.

Une fois la régle établie, une phase de pratique collective se réalise au sein du
groupe-classe. Nous avons vu que, selon Cuq & Gruca (2017), cette phase permet de
développer les capacités argumentatives. L’enseignant montre ses étiquettes aux ¢€leves, les
explique et a 1’aide de celles-ci, il travaille sur la construction de la phrase en donnant des
exemples au tableau. Pour chaque question posée ou phrase écrite, les éléves doivent effectuer
un exercice de remplacement de I’élément surligné par un pronom. Les étiquettes permettent
de déplacer les ¢léments constituants la phrase. Les échanges sont synchrones entre les
apprenants et le professeur. L’objectif est de vérifier la compréhension de la regle.

¢ Activité 2, production orale :

Elle consiste en une activit¢ de manipulation des formes linguistiques non
contextualisées pour travailler la construction syntaxique et comprendre la place et 1’ordre des

pronoms, que ce soit dans une phrase affirmative ou négative, avec un temps simple ou un

92 Deuxiéme entretien dirigé auprés des professeurs de FLE : Annexe 24, p.153.
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temps compos¢ (cela dépend des niveaux). L’enseignant reprend la liste de verbes
prépositionnels inscrite au tableau. Il peut en rajouter si besoin est. Voici les étapes :

a) Lenveloppe est distribuée a chaque apprenant. Les ¢léves en prennent
connaissance et I’enseignant fournit des explications.

b) Un premier travail de manipulation des étiquettes se réalise. L’activité se déroule
entre 1’enseignant et les apprenants. Le professeur interroge oralement les ¢léves et leur
demande de formuler la réponse a la question en utilisant un pronom. Puis, ils construisent la
phrase avec les étiquettes. Cet exercice d’amorce de 1’activité vise a vérifier si les €éléves ont
compris la consigne. Ici les apprenants sont acteurs, ils participent a la consolidation de la
régle et pratiquent ce qu’ils viennent d’apprendre. Puis, a nouveau, 1’enseignant rappelle la
régle en la simplifiant comme 1’ont conseillé Germain & Séguin (1995), afin de vérifier si
cette derniére a bien été assimilée par tous les étudiants. Comme nous l’avons lu, une
reformulation de la régle en la simplifiant s’avére souvent indispensable pour les niveaux
débutants afin que le métalangage ne constitue pas un frein a I’apprentissage et ne décourage
ainsi les €leves.

¢) Le deuxiéme travail de manipulation s’effectue en binome. Un apprenant pose des
questions a son partenaire et essaie d’y répondre en construisant des énoncés avec les
étiquettes. Et inversement. Si I’apprenant n’a pas d’idée, il peut s’inspirer de la liste de verbes
écrits au tableau. Cette liste est indispensable pour les verbes prépositionnels. 11 appartient a
I’enseignant d’inscrire les plus usuels. Cette échange synchrone implique 1’apprenant dans
’activité, favorisant ainsi son appropriation et son acquisition des pronoms. Parfois, préférant
plus s’exprimer avec son partenaire qu’avec son professeur, cette activité a pour but de
construire sa confiance en lui. On privilégie des activités de manipulation pour systématiser et
mieux intégrer le point grammatical du cours.

Puis, les énoncés a fabriquer vont étre plus contextualisés. Nous avons vu que
certains avaient recours a 1’utilisation d’énoncés préfabriqués, appris par cceur ou bien a un
assemblage de mots juxtaposés (chunks); ou encore certains se basent sur des patrons
syntaxiques, c’est-a-dire un modele de structure de phrase qu’ils vont reproduire pour
construire leurs énoncés (Véronique, 2009 : 304). Cet exercice va aider ’apprenant a se
constituer des énoncés, des modeles de phrases qu’il va pouvoir intégrer avec le temps et en
faire usage dans la vie quotidienne. Par ailleurs, I’apprenant est amené a corriger son
partenaire si I’énoncé proposé s’avere incorrect. Ce travail d’autocorrection permet une prise
de conscience des erreurs et I’évitement de leur répétition. Cette démarche est a la fois concue

pour les éléves ayant un apprentissage plus visuel et les éléves plus auditifs.
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O Activité 3, proposition d’exercices lacunaires :

Ces exercices peuvent étre fabriqués pas le professeur ou provenir de manuels, ils
visent a consolider ce qui vient d’étre appris. Le professeur va proposer divers exercices €crits
d’entrainement afin de réinvestir ce qui vient d’étre appris et de fixer la regle. De plus,
comme I’a précisé un des professeurs : « Les exercices écrits de systématisation permettent a
nos ¢étudiants de réfléchir et de mieux comprendre ce qui vient d’étre appris. Certains ont une
mémoire visuelle donc ils mémorisent mieux quand ils voient les choses a I’écrit. ».

O Activité 4, production orale :

Cette deuxiéme activité d’interaction orale favorise les échanges synchrones. Elle se
déroule en bindme. L’enseignant distribue le livret et en explique son utilisation. L’apprenant
prend connaissance de son contenu et de la régle se référant au pronom complément étudié en
classe a ce moment-la. L’enseignant lit la régle et ses exemples en effectuant des pauses a
chaque point abordé afin de s’assurer que la reégle soit comprise. Il explique ensuite la
consigne pour I’activité a réaliser au dos de la feuille. L’apprenant doit écrire un dialogue ou
des questions-réponses en y insérant des pronoms. L’objectif est d’imaginer des situations de
la vie quotidienne propices a I’utilisation de ces pronoms. Cela permet aux apprenants de
contextualiser le point grammatical étudié et d’y ajouter du sens.

Plusieurs apprenants avaient exprimé le fait qu’une fois le pronom complément
¢tudié en classe, ils ne savaient comment en faire usage au quotidien. Certes les méthodes de
FLE oftrent également des situations contextualisées ou le pronom est réinvesti sous forme de
dialogue mais ici, il appartient a I’étudiant de créer lui-méme son propre dialogue ou des
questions-réponses dans des situations de sa vie quotidienne qu’il aura lui-méme identifiées.
Pour faciliter leur implication, 1’idée est de partir de leur vécu. Ainsi, chaque étudiant recense
et identifie différentes situations de sa journée quotidienne dans lesquelles les pronoms
compléments vont étre utilisés. Il faut donc cibler des situations personnelles concrétes puis
poser des questions et y répondre en utilisant des pronoms, ou bien créer un dialogue
contenant deux ou trois questions en y répondant avec des pronoms. Par exemple, pour
pratiquer le pronom en, la situation choisie est au café, c’est un dialogue entre le client et le
serveur ou celui-ci peut demander : « Vous voulez de I’eau ? Oui, j’en veux. ».

Lors de cette phase, I’intervention grammaticale de 1’enseignant consiste a apporter
des corrections aux productions écrites des €léves. Sans donner la correction toute faite, il
s’agit d’accompagner 1’¢leve dans son cheminement d’apprentissage. Son intervention est

double : a priori avant que I’¢léve produise son discours et a posteriori, une fois le dialogue
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réalisé. Cette attention particuliére au raisonnement de 1’apprenant vise a apporter des
explications a ses difficultés. L’enseignant joue le role de médiateur.

Une fois les dialogues écrits, pour chaque bindme, 1’apprenant prend connaissance
du dialogue écrit par son partenaire afin d’en vérifier la compréhension, un temps d’échange
et de discussion entre les deux apprenants du bindme est nécessaire. Les dialogues sont joués
en bindme devant le groupe-classe. Puis un échange se réalise avec 1’ensemble de la classe
pour recueillir les réactions : I’apprenant sera invit¢ a proposer des corrections a son
partenaire si I’énoncé comporte des erreurs. Le groupe-classe sera également attentif aux
dialogues et apportera des corrections si besoin est. Ce travail d’auto-correction permet aux
apprenants de mieux comprendre leurs erreurs. Le professeur compléte la correction s’il
manque des choses. Il est conseillé d’alterner les dialogues usant du tutoiement et du
vouvoiement, selon les situations, afin d’utiliser les pronoms personnels fu et vous. Le
professeur peut changer la composition des bindmes afin de dynamiser les échanges, de placer
les aidants avec les plus timides par exemple ou de rompre avec une habitude d’échange entre
deux ¢étudiants pour les stimuler séparément avec d’autres. Toutefois, il appartient a
I’enseignant de juger la pertinence de ce choix et s’il s’avere nécessaire. Par exemple, si
I’apprenant exprime une certaine timidité, il est préférable de garder le méme afin qu’il se
sente en confiance et encouragé a s’exprimer a 1’oral. Il est important de préciser que dans
cette activité, il ne s’agit pas de phrases types a mémoriser mais des structures a réintroduire
dans des situations communicatives quotidiennes. Ce ne sont pas de pures répétitions
d’emploi. Cette activit¢é de production orale implique I’apprenant, il est acteur dans
I’apprentissage. Nous allons observer ces outils testés en classe de FLE et les pistes de

remédiation proposées en vue de les améliorer.

Chapitre 2. Expérimentation et évaluation des outils en classe de FLE

Ce chapitre porte sur une analyse des outils testés en classe de FLE. Leur évaluation
va permettre de mettre en évidence les points faibles et d’apporter quelques pistes de
remédiation. Ces outils devaient étre testés tout au long du mois de mars, au moins deux fois
par niveau. En raison de la crise sanitaire, les cours ont malheureusement été interrompus le
16 mars. Méme si la poursuite de I’enseignement des cours de FLE s’est réalisée en

visioconférence, il aurait ét¢ compliqué d’adapter ces outils pour les cours en ligne.
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2.1. Observation du pilotage de ’action

Pour cette mise en ceuvre des pistes d’exploitation pédagogique en classe de FLE, en
accord avec la directrice pédagogique, les cours sur les pronoms compléments ont été
attribués au stagiaire en fonction de la programmation pédagogique du mois de mars. Les
cours reposaient sur les méthodes de FLE suivantes : Entre nous 1 (Al), Entre nous 2 (A2),
Entre nous 3 (B1), Entre nous 4 (B2) et Edito CI. La planification s’est basée sur le planning
des cours pour les deux premiéres semaines du mois de mars que nous pouvons trouver en
annexes”. Les outils ont été mis en place deux fois en classe de FLE pour le niveau A2, une
seule fois pour les niveaux B1, B2 et C1, sur un échantillon de 61 apprenants : 15 en A2, 24
en B1, 18 en B2 et 4 en C1. Seul manque le test de ces outils au niveau Al.

Pour les niveaux B2 et C1, la programmation pédagogique n’offrait pas de cours sur
les pronoms. Par conséquent, la directrice pédagogique a proposé de tester ces outils dans un
cours de FG pour le niveau Cl1, il s’agissait d’un cours ou il n’y avait pas de fait de langue
complexe a enseigner, il a donc été convenu de les tester pendant les 45 min de cours
restantes, soit apres la pause ; puis au cours d’ « Atelier oral » I’aprés-midi pour le niveau B2.
La mise en place des outils en classe de FLE a donc été adaptée selon le type de cours et sa
durée. Pour le niveau A2, les deux séances de cours portaient respectivement sur
I’enseignement des pronoms COI et du pronom complément y*. Une évaluation des outils
testés au niveau A2 nous a semblé plus justifiée car nous avons pu les tester a deux reprises,
d’ailleurs des modifications ont été€ apportées entre le premier et le deuxiéme cours comme
nous allons le voir. Pour le niveau B1, il s’agissait des pronoms COD, déja vus en A2.%

Le déroulement des sé€ances suit les pistes d’exploitation pédagogiques proposées
dans le chapitre précédent pour les niveaux A2 et B1. Ces pistes répondent a des objectifs
communicatifs prédéfinis par la programmation pédagogique, par exemple I’utilisation du
pronom y pour remplacer un lieu. Nous allons donc dans un premier temps décrire la mise en
ceuvre des outils en classe de FLE aupres des niveaux A2 et B1, et dans un second temps pour
les niveaux B2 et C1. Pour tous les niveaux, les étiquettes ont été au préalable découpées et

les livrets préparés dans un souci de gain de temps.

2.1.1. Outils testés en cours de Francais Général

93 Planning des cours attribués sur deux semaines pour tester les outils : Annexe 48, p.198.
94 Entre nous 2 — Pronom COI (p.24/25). Niveau A2. : Annexe 50, p.200.

Entre nous 2 — Pronom y (p.40/41). Niveau A2. : Annexe 51, p.201.
95 Entre nous 3 — Pronom COD (p.22/23). Niveau B1 : Annexe 49, p.199.
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Pour les niveaux A2 et B1, les pronoms sont étudiés a partir d’un corpus de texte issu
du cours des méthodes de FLE®®. Au niveau B1, une majorité d’apprenants avait auparavant
¢tudi¢ les pronoms COD mais en avait oubli¢ le rdle et la fonction.

La premicre étape relative a ’activité de conceptualisation n’a posé aucun probléme
puisque c’est une approche de I’enseignement de la grammaire a laquelle les apprenants
¢taient déja familiarisés. La construction des phrases au tableau a I’aide des étiquettes a été
percue comme un jeu par nombre d’entre eux qui se sont impliqués activement dans cette
activité. Autant pour le niveau A2 que pour le niveau B1, tous les apprenants ont aimé prendre
part a I’activité car elle s’est réalisée en échange synchrone entre les éléves et le professeur.

La deuxiéme étape qui se déroule en bindme et vise a la construction des phrases a
partir des étiquettes de 1’enveloppe a suscit¢ moins d’engouement, méme si 1’activité
précédente était un prémisse a celle-ci et qu’elle ne devait par conséquent poser aucun
probléme de compréhension. Au départ 1I’enveloppe ne contenait pas la carte comprenant les
indications des codes couleurs, ce manque d’information a beaucoup perturbé les apprenants.
Certains se sont retrouvés bloqués par manque d’idée, il ne savait pas quelle question poser.
On en a conclu qu’il était nécessaire qu’une liste de verbes leur soit proposée et inscrite au
tableau, cela a d’ailleurs constitué un élément déclencheur dans leur prise de parole. D’autres
se sont pris au jeu en dépassant cette liste et en posant de nombreuses questions. Par ailleurs,
certains apprenants ont eu besoin de temps pour intégrer le principe de « manipuler les
étiquettes et de réarranger les étiquettes ». La consigne était d’abord de poser des questions a
son partenaire en utilisant un temps simple pour construire des phrases simples, puis avec
deux verbes (futur proche, par exemple) tout en pratiquant la négation. Ensuite, une fois cette
construction syntaxique maitrisée, les apprenants étaient amenés a pratiquer les phrases avec
des temps composés. Dans un premier temps les questions étaient en lien avec le théme du
cours. Par exemple, pour le pronom y remplagant un lieu, il s’agissait de poser des questions
pour situer un objet : Est-ce que la plante est sur la table ? Oui, elle y est’”. Dans un second
temps, les apprenants posaient des questions avec la liste de verbes prépositionnels. Cette liste
contient des verbes tirés du corpus de texte et ceux ajoutés par I’enseignant.

Malgré quelques réticences a réaliser cette activité, les retours ont été positifs. Ils ont
expliqué que le fait de pouvoir déplacer les étiquettes dans la phrase leur permettait de mieux
saisir la place du pronom au sein de cette phrase et d’améliorer leur construction syntaxique.

Par ailleurs, 1’idée de pouvoir continuer a pratiquer cet exercice chez eux a fait 'unanimité.

96 Planning des cours attribués sur deux semaines pour tester les outils : Annexe 48, p.198.
97 Entre nous 2 — Pronom y (p.40/41). Niveau A2. : Annexe 51, p.201.
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Toutefois, comme indiqué supra, beaucoup d’apprenants ont exprimé le manque d’un code
couleurs car ils se sentaient perdus, surtout au début de 1’activité. Rappelons que le rdle de
I’enseignant est d’aller voir chaque bindme, de s’assurer que les étudiants aient compris la
consigne, d’écouter et de corriger leurs productions orales. Ensuite, les ¢leves étant
nombreux, seuls les bindmes volontaires se sont exprimés a 1’oral devant le groupe classe.

Pour la troisieme étape, tous ont effectué les exercices d’entrainement
individuellement et la correction était collective. Pendant D’activité, certains apprenants
utilisaient leurs étiquettes pour comprendre comment construire la phrase, puis il la rédigeait a
I’écrit. La correction collective entre I’enseignant et I’ensemble du groupe-classe a donné
suite a des échanges fructueux permettant a 1’enseignant de mieux comprendre les stratégies
d’apprentissage développées par les apprenants et de fournir une explication aux erreurs. Pour
toutes les activités, le temps de correction est un ¢lément capital.

La derniere étape concerne celle du livret. Tous ont exprimé leur enthousiasme a
I’idée d’avoir en leur possession un outil qui leur appartient, qu’ils peuvent consulter et
utiliser a la fois en milieu guidé et en milieu naturel. IlIs ont évoqué le coté pratique de ce
format réduit (A6) disponible a volonté.

Lors de cette activité de production orale, tous les bindmes ont joué les dialogues ou
pratiqué les questions-réponses. Les autres apprenants ont manifesté une écoute attentive et
propos¢é des corrections qui se sont régulierement avérées pertinentes. Le professeur devait
¢galement corriger les éléves a tour de role. Il a semblé que les éléves comprenaient mieux le
sens du pronom étudié. Par ailleurs, les pronoms sont en général pergus comme une notion
assez lourde a intégrer mais, au cours de ’activité, ce qui semblait pesant a priori s’est vu plus
léger car beaucoup d’entre eux ont véritablement joué le jeu. Cette dimension ludique a
permis de désinhiber certains apprenants rendant 1’activité plus joyeuse et plus fluide. La
surprise a été¢ d’entendre dans les couloirs certains apprenants qui reprenaient les phrases vues
pendant le cours comme par exemple « Allons-y ! » ou « Tu vas y arriver ! ».

Lors du deuxieme cours avec le niveau A2, le professeur du cours de la veille avait
inform¢é les étudiants d’apporter leur kit des pronoms pour le cours du lendemain mais
quelques-uns 1’avaient oublié. Par précaution, nous avions prévu quelques étiquettes en cas
d’oubli. Ce cours fut 1’occasion de leur demander s’ils avaient pu pratiquer les phrases a
I’aide des étiquettes ou bien consulter le livret et les dialogues. La majorit¢ d’entre eux
I’avaient fait et ont précisé avoir utilis€é quelques pronoms au cours d’échanges avec les
commergants ou méme entre apprenants au sein de I’école de langues. D’autres ont méme

ajouté des dialogues sur les pages de feuillet vierge du livret demandé une correction.
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2.1.2. Outils testés dans les autres cours

Pour le niveau B2, I’exploitation des outils se réalisant pendant ’atelier oral, la durée
de chaque activité¢ s’est vue réduite. L’objectif de ce cours était de pratiquer la double
pronominalisation. La phase de conceptualisation n’a pas eu lieu. Nous avons sélectionné un
petit corpus de texte que nous leur avons distribué, il comprenait des constructions
syntaxiques avec deux pronoms. Les apprenants devaient identifier ce que les pronoms
remplacaient et expliquer ’ordre des pronoms dans une phrase. Afin de réviser la régle sur
I’ordre des pronoms, il leur a été distribué un livret contenant le feuillet consacré a la double
pronominalisation. Nous avons pu constater que ce moment était indispensable pour rafraichir
certaines connaissances ¢loignées. Puis une phase d’échanges afin de répondre aux questions
éventuelles des €leves s’est imposée. Toutes les feuilles contenant les régles sur les différents
pronoms se trouvaient dans le livret afin que les étudiants effectuent un retour a la régle en cas
d’oubli et posent des questions a 1’enseignant si besoin est.

La phase de construction des phrases au tableau fut un succes, les éléves étaient tous
impliqués. Lors de 1’étape concernant la construction syntaxique a 1’aide des étiquettes, la
complexité de I’exercice s’est progressivement développée : D’abord des questions avec des
temps simples, ensuite avec des temps composés (passé composé€, plus-que-parfait, ...) puis a
la forme négative, etc. L’investissement des apprenants n’a pas faibli, bien au contraire. Le
feuillet sur la double pronominalisation leur a été tres utile car ils le consultaient
régulicrement avant de produire la phrase oralement. Il n’y avait pas de liste de verbes
inscrites au tableau car nous €tions dans un cours de révision et de pratique orale. Le groupe
de I’ « Atelier oral » étant en effectif plus réduit qu’en cours de FG, nous avons pu écouter
chaque bindme et apporter des corrections plus détaillées. Pour 1’étape suivante consistant a
créer des dialogues, de nouveaux bindmes ont été créés et chaque partenaire a pris
connaissance du dialogue de chacun et apporter les corrections nécessaires. Cette phase
d’auto-correction s’avere essentielle car nous avons constaté que les apprenants enregistraient
mieux ce qui ne fonctionnait pas et ne reproduisaient plus la méme erreur jusqu’a la fin du
cours. Les productions individuelles furent trés riches, certains dialogues étaient plus
complexes et il a donc été difficile pour le professeur de répondre aux questions de chaque
apprenant. Les questions étaient parfois treés précises et il aurait fallu plus d’un cours pour y
répondre mais ce fut des échanges treés constructifs.

Au niveau Cl1, il n’y a pas eu non plus de phase de conceptualisation. Les outils
devaient étre testés sur les 45 minutes restantes du cours et visaient a travailler sur la double

pronominalisation. Nous avons donc pris le temps d’expliquer I’objectif des activités que nous
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allions réaliser et d’en effectuer seulement trois : le travail avec les étiquettes au tableau, la
manipulation des étiquettes de 1’enveloppe, puis 1’activité sur la création des dialogues. 4
apprenants €taient présents, cet effectif réduit a laissé du temps pour travailler les questions-
réponses. La aussi il n’y avait pas de liste de verbes inscrite au tableau. Pour pratiquer les
pronoms COI, en et y, si les éléves peinaient a trouver des verbes prépositionnels, ils
pouvaient les retrouver dans la liste de la régle grammaticale contenue dans les feuillets du
livret®®. Les apprenants se sont laissés porter par les activités, ils ont aimé le concept de
pouvoir pratiquer chez soi les structures syntaxiques, de pouvoir régulierement consulter les
régles grammaticales et les situations communicatives s’y référant. La complexité dans les

constructions syntaxiques et les dialogues s’est également réalisée de fagon progressive.

2.2. Analyse de leur mise en ceuvre en classe de FLE et évaluation

L’analyse et 1’évaluation consistent a mettre en exergue les points faibles de ces
outils lors de la mise en place et mise en ceuvre en classe de FLE. La question d’évaluation se
traduit ainsi: En quoi les pistes d’exploitation pédagogique proposées favorisent-elle

I’enseignement et 1’apprentissage des pronoms compléments ?

2.2.1. Les critéres de ’évaluation

L’évaluation va permettre de vérifier si les objectifs visés par le projet ont été
atteints. Elle repose sur les indicateurs de 1’évaluation suivants: Observer le pilotage de
I’action (la mise en place des pistes d’exploitation pédagogique et leur mise en ceuvre en
classe de FLE, vus supra) ; Prendre en compte les retours des éléves a la fin du mois de mars/
début avril, via un questionnaire administré® ; Evaluer la pertinence et 1’efficacité, I'utilité de
I’outil sur la durée. Il s’agit ici d’apprécier les résultats et les effets des actions pour les
bénéficiaires ; Examiner si les objectifs sont atteints, autrement dit s’ils ont répondu a la

finalité du projet.

2.2.2. Analyse et évaluation
Il est difficile d’établir une évaluation approfondie a cause de I’interruption
prématurée des cours. Nous nous baserons sur les points faibles que nous venons de
développer. Voici les éléments nécessitant des modifications : la durée de chaque activité, le
role de I’enseignant, les difficultés rencontrées par les apprenants dans la réalisation de

’activité, le matériel pédagogique et I’activité de pratique orale.

98 Feuillets pronoms B2 et C1 — Mon kit des pronoms 2 : Annexe 46, p.195.
99 Questionnaire a I’attention des apprenants : Annexe 52, p.202.
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La durée de chaque activité est a redéfinir selon la durée du cours. Ce sont des
activités qui nécessitent une intervention grammaticale de 1’enseignant importante (correction
des écrits ou correction des discours produits). Avant chaque activité de production orale
devant le groupe-classe, le professeur doit entendre chaque bindme pour vérifier si les
apprenants ont compris la consigne, ont pu recenser des situations communicatives qui vont
nourrir leurs dialogues, etc. Le professeur attache ainsi une attention particuliére au discours
produit par ’apprenant pour apporter des explications aux difficultés. Ainsi, un travail a
posteriori reste dans 1’état d’esprit d’une approche communicative mais cela demande une
forte disponibilité et une forte capacité chez I’enseignant comme 1’ont indiqué les auteurs Cuq
& Gruca (2017). Le professeur est donc ici trés sollicité.

Bien que les consignes fussent comprises de tous, certains apprenants peinaient a
réaliser la derniere activité sur la création des dialogues ou des questions-réponses par
manque d’inspiration. Se représenter des situations concrétes de la vie quotidienne a constitué
un véritable blocage de départ. Pour les outils, les éléments des étiquettes n’étaient pas classés
par couleur, ce qui a fortement perturbé les apprenants.

Il semble que les objectifs aient été atteints pour les raisons suivantes : La pratique
orale est constamment présente pendant le cours lors des échanges et discussions entre éléves,
entre apprenants et professeurs, puis lors des productions orales devant le groupe-classe.
Ensuite, nombre d’apprenants ont mieux saisi le rdle et la fonction des pronoms compléments,
ainsi que leur place et ’ordre dans la phrase. La liste de verbes prépositionnels usuels forme
une sorte de bagage linguistique leur permettant de faire usage de ces pronoms dans la vie
quotidienne, Par exemple : Tu t’habitues a ta nouvelle vie en France ? Oui, je m’y habitue.
Par ailleurs, comme nous I’avons déja mentionné, grace au livret, les apprenants ont pu
réaliser un retour sur la régle, beaucoup ont soulevé ce coté pratique car auparavant il était
souvent difficile de retrouver le cours ou le point grammatical avait été abordé.

Le questionnaire qui devait étre proposé aux éléves fin mars/début avril se compose
de huit questions dont des questions ouvertes'®. L’objectif est de recueillir leurs impressions
sur les outils et d’en mesurer 1’utilité sur le long terme. Les questions sont contenues dans un
tableau et les apprenants doivent cocher la réponse selon un niveau d’appréciation graduel
(Pas du tout, plutét non, plutdt oui, complétement). Nous remarquons qu’a la suite des tests
réalisés lors de la seconde phase de la démarche d’investigation, il y a eu une prise de
conscience de la part des éléves qui s’est avérée bénéfique comme I’a fait remarquer un des

professeurs : « Les apprenants ont pris conscience de quelque chose, ils m’ont demandé plein

100 Questionnaire a I’attention des apprenants : Annexe 52, p.202.
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d’exercices. Il se sont rendus compte qu’il y avait un réel besoin d’un investissement
personnel. »''. On constate qu’un vrai suivi des éléves est difficilement envisageable et qu’il
est normal que les apprenants oublient les outils d’un cours a un autre, les professeurs
changeant tous les jours et les éleves changeant également régulicrement. Nous proposons a

présent des pistes de remédiation éventuelles en vue d’améliorer les outils créés.

2.3. Proposition de pistes de remédiation

Les pistes de remédiation proposées visent a corriger les points faibles mentionnés

supra. Puis, nous allons voir une autre proposition d’exploitation d’outils envisageable.

2.3.1. Les points d’amélioration

Dans un premier temps, les outils créés peuvent étre utilisés dans un groupe classe
avec un public de tout age, unilingue ou plurilingue, que ce soit dans un contexte homoglotte
ou hétéroglotte. Les outils peuvent également étre exploités dans des cours de FG ou bien en
atelier oral mais cela nécessite une adaptation en fonction de la durée. Toujours relatif a la
gestion du temps, lors de la dernicre activité de production orale, il est important de laisser du
temps a chaque partenaire du bindme de prendre connaissance du dialogue écrit par son
camarade et de discuter entre eux pour éviter des problémes de compréhension. Nous
constatons que les outils sont plus adaptés a des classes contenant un effectif plus réduit, cela
laisse le temps a 1’enseignant de mieux se concentrer sur les productions des éleves et d’y
apporter des éléments de correction. Il est ainsi disponible de tous.

Lors du deuxiéme cours avec le niveau A2, nous avons vu que les outils ont fait
I’objet de quelques modifications, la carte contenant le code couleur a été ajoutée a
I’enveloppe, elle a permis aux apprenants de mieux saisir la consigne et le sens de chaque
¢tiquette. Toutefois, le travail est long et laborieux, le professeur devant préparer chaque
enveloppe et découper les étiquettes cartonnées les contenant, cela a requis un temps
conséquent. La compréhension du classement des étiquettes par catégorie grammaticale n’a
pas pos¢ de probléme, on aurait pu penser que le métalangage constitue une difficulté a
I’apprentissage. L’enseignant doit en effet prendre en considération que tous les apprenants
n’ont pas tous le méme bagage grammatical et qu’il faut également tenir compte de leur degré
de connaissances grammaticales en L1. Voila pourquoi il appartient a 1’enseignant de

s’assurer que le code grammatical (sujet, verbe, etc.) soit compris de tous.

101 Deuxiéme entretien dirigé auprés des professeurs de FLE : Annexe 24, p.153.
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Afin de remédier au blocage de départ des apprenants provoqué par un manque
d’idée, le recours a des situations-exemples servant de modeéle s’avére indispensable. 11 s’agit
de proposer des exemples de situations et de dialogues ou bien de questions-réponses. Nous
avons pu tester cette remédiation au niveau A2 et I’expérience a €té concluante. Avant toute
activité de production orale entre apprenants, le role de I’enseignant est ici capital car le fait
de jouer les dialogues ou les questions-réponses avec les étudiants aident ces derniers a mieux
mémoriser les phrases et les inspirent dans leurs productions. Un professeur a d’ailleurs
expliqué lors du 2° entretien : « J’essaie en groupe de faire des exagérations, Je fais un
dialogue avec eux ou j’exagere sur les mots reperes. Par exemple : Vous voulez de la tarte ?
Vous pensez a votre avenir ? Ony va ! Allons-y | ».192

Au sujet de la phase de conceptualisation, le professeur doit poser les bonnes
questions aux apprenants afin qu’ils adoptent une attitude réflexive, restent centrés sur le
sujet, focalisent leur attention sur tel point de langue et recoivent les pistes conduisant a la
régle, comme I’a mentionné Fougerouse (2001) dans la partie précédente. La méme attitude
est a adopter au niveau de la correction grammaticale, le professeur ne doit pas fournir
directement la réponse a 1’apprenant mais le guider dans ses réflexions de fagon induite, pour
I’amener a la réponse.

Question matériel, les étiquettes de 1’enveloppe sur lesquelles sont inscrits les
pronoms compléments ainsi que les pages du livret auraient dii étre progressivement
distribuées aux apprenants pour les niveaux A2 et B1. Pour le niveau A2, ayant eu deux cours
avec eux, la distribution a pu se faire en deux temps mais pour les autres, nous avons
mentionné qu’elles ont été distribuées en une fois. Pour aller plus loin, certains dialogues
proposés par les apprenants peuvent €tre réécrits par I’enseignant et redonnés aux ¢€leves lors

de la révision ou en atelier oral.

2.3.2. Propositions d’autres outils possibles
Une autre variante de ces outils vient d’une proposition d’un des professeurs du lieu
de stage, utiliser des réglettes de couleur. Chaque couleur se référe a une classe grammaticale
et chaque pronom complément a sa couleur qui lui est propre. L’idée reste dans le méme
esprit que les étiquettes des outils a la différence que le matériel pédagogique appartient a
I’enseignant et qu’il le récupere a la fin du cours. Le schéma se trouve en annexe du

mémoire : « Travailler les pronoms avec des réglettes ».!%3

102 Deuxieéme entretien dirigé auprés des professeurs de FLE : Annexe 24, p.153.
103 Travailler les pronoms avec des réglettes : Annexe 53, p.203.
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L’enseignante a eu 1I’occasion des les tester dans des classes de niveaux A1, A2, B1 et
B2 et ses retours furent les suivants. Pour les niveaux Al et A2, I’exercice de manipulation
des réglettes a paru complexe aux apprenants et il leur a fallu du temps pour comprendre
comment les manipuler. Une fois la compréhension de la tache acquise, le temps imparti a
I’activité était déja révolu. Cependant, certains ont expliqué que cet exercice les avait aidés a
donner du sens aux pronoms et a comprendre comment placer le pronom dans une phrase. A
I’inverse, pour les niveaux B1 et B2, I’expérience s’est révélée satisfaisante.

D’autres activités de production orale déja existantes peuvent étre proposées pour
plus de pratique orale lors d’une phase de révision par exemple, comme le jeu des devinettes
ou le dialogue a défi. L’objectif du dialogue a défi consiste a écrire puis jouer un dialogue
avec le maximum de pronoms. Quand les groupes jouent leur dialogue, les autres participants
comptent le nombre de pronoms. Le groupe qui a placé le plus grand nombre de pronoms
correctement utilisés gagne. Cette diversité d’activités ludiques est a prendre en compte, en
prolongement des outils. Des vidéos contenant des dialogues sur des situations de la vie
quotidienne peuvent aussi compléter les cours sur les pronoms compléments.

Pour conclure, bien que la création de ces outils ait ét¢ longue et laborieuse, les
résultats et les retours des éléves furent globalement satisfaisants. Les pronoms compléments
représentent des points grammaticaux complexes mais cette difficulté peut s’atténuer a I’aide
de ces outils, en réalisant un apprentissage plus progressif, avec plus de pratique orale et en

contextualisant les acquis.
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Conclusion

Les objectifs visés par le projet ingénierique consistaient a créer et a apporter des
outils innovants afin de faciliter ’enseignement et 1’appropriation des pronoms en classe de
FLE. Puis, au fur et a mesure de leur création, cette conception s’est étendue afin que les
outils soient exploités a loisir hors du cadre institutionnel. Ce mémoire a tent¢ de démontrer
que donner du sens aux pronoms et en comprendre leur utilité peut se réaliser grace a des
activités de production orale reprenant des situations concrétes de la vie quotidienne dans le
but de les réinvestir plus facilement. Le stage fut trés formateur en ce sens qu’il a mis en
¢vidence 1’appréhension compliquée de la notion de pronom complément et les nombreuses
difficultés rencontrées par les apprenants. Les échanges ont permis de cibler les besoins des
apprenants et des professeurs de FLE. Les pistes d’exploitation pédagogique proposées
constituent bien évidemment une réponse possible parmi tant d’autres.

Cependant, certains tests sur les pronoms soumis aux apprenants lors de la deuxieme
phase d’investigation étaient trop complexes, notamment celui de niveau A2. A I’inverse, le
test de niveau C1 n’était pas assez complexe. Avec le temps et du recul, nous aurions procédé
différemment. Par ailleurs, le fait de ne pas avoir pu tester les outils en classe de FLE jusqu’a
la fin du mois de mars nous donne I’impression que nous sommes passés a coté¢ de certains
¢léments qui auraient pu contribuer a les améliorer. Ensuite, il aurait été intéressant de
pouvoir recueillir le retour des apprenants sur la pertinence et 1’efficacité des outils aprés un
mois de test, pour mieux les évaluer.

Le sujet étant vaste et complexe, nous pourrions ¢également continuer ce travail en se
penchant de fagon plus approfondie sur I’enseignement des verbes prépositionnels. En effet,
comme nous 1’avons évoqué, les pronoms les plus difficiles a intégrer sont ceux liés a ces
verbes. Tous les professeurs de FLE ont admis manquer de ressources et souhaiteraient
trouver de nouveaux outils afin d’en faciliter leur enseignement et leur appropriation.

En traitant de ce sujet, nous avons pu constater qu’il n’existe pas de solutions
parfaites pour enseigner les pronoms compléments, nous sommes nombreux a avoir recours a
diverses idées pour que les apprenants se les approprient plus facilement. Ce qui fait la
richesse de ce métier, une évolution constante dans les pratiques de classe, dans les pistes
d’exploitation pédagogique, une adaptation a chaque contexte et ce, dans le souci de répondre

a des besoins émanant des professeurs de FLE et des apprenants.
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Annexe 1

Organigramme d’Inflexyon

>inflex exyon
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Exemple de grilles d’évaluation des productions écrites et orales (Niveau A2)

Annexe 2

>inflex

www.inflexyon.com

yon

Exemple de grille d'évaluation des productions écrites et orales (Niveau A2)

production orale
Compétences communicatives A @l B \‘_;) C /> C;_;
- Respect de la consigne Compréhension avérée, Compréhension Compréhension |Tache non

- Prise en compte de la tdche demandée
(niveau de compréhension de la situation
de communication)

- Correction sociolinguistique (registre,

tache correctement
réalisée

partielle, d'éventuelles
lacunes qui
n‘entrainent pas de
problémes de

insuffisante, des
lacunes impor-

tantes entrainant
des problémes de

comprise ou non
réalisee

formule de prise de contact et de congé) compréhension compréhension
R 'S .
Compétences linguistiques A CU_/: B @ c &/) D IC;_;
Grammaire Structures bien Des erreurs subsistent | Des erreurs Des erreurs
Utilisation des structures simples et des réalisées pour la dans les structures subsistent dans | Structurales
quelques structures plus complexes plupart plus complexes les structures empéchent la
(rapports des temps du passé, simples, mais compréhension

subordonnés) la compréhension
n'est pas génée
Lexique Maltnse du vocabulaire| Des erreurs dans Des erreurs Vocabulaire

Répertoire lexical en adéquation avec le
niveau (niveau de maitrise du vocabulaire
lié a la tache et au type de production)

Phonetique
Prononciation, rythme et fluidité
du discours

Compétences communicatives

- Respect de la consigne

- Prise en compte de la tache demandée
(niveau de compréhension de la situation
de communication)

- Correction sociolinguistique (registre,
formule de prise de contact et de congé)

Compétences linguistiques

Grammaire

Utilisation des structures simples et des
quelques structures plus complexes
(rapports des temps du passé,
subordonnés)

Lexique

Répertoire lexical en adéquation avec le
niveau (niveau de maitrise du vocabulaire
lié a la tache et au type de production)

lié a la tache

Bonne prononciation
pour le niveau

l'utilisation ou les
lacunes de vocabulaire|
qui ne génent pas la
comprehension

Des erreurs
ponctuelles

production écrite

A Y B &)
Comprehensmn avérée, Compréhension
tache correctement artielle, d'éventuelles
réalisée acunes qui

compreéhension
) )
A Y B &

Structures bien
réalisées pour la
plupart

Maltrlse du vocabulaire
lié a la tache

nentrainent pas de
problémes de

Des erreurs subsistent
dans les structures
plus complexes

Des erreurs dans
l'utilisation ou les
lacunes de vocabulaire
qui ne génent pas la
comprehension

et des lacunes
plus importantes

génent la fluidité
de la situation de

communication
Des erreurs

fréquentes,
rythme saccadé

Compréhension
1n5ufflsante, des
lacunes impor-

inconnu pour
lapprenant

Compréhension
difficile ou
impossible

D (=)
[Tache non

comprise ou non
réalisée

tantes entrainant
des problemes de

compréhension

¢

Des erreurs
subsistent dans
les structures
simples, mais

D ()
DS

Des erreurs
Structurales
empéchent la
compréhension

la compréhension

n'est pas génée

Des erreurs
et des lacunes
plus importantes

| Vocabulaire
inconnu pour
l'apprenant

génent la fluidité
de la situation de

communication

Cohérence et cohésion

Connecteurs, paragraphes, mise en page
et ponctuation

Texte simple et
cohérent, utilisation
des connecteurs les
plus simples (mais,
et, parce que)

Phrases juxtaposées,
peu de connecteurs.

Des structures
imbriquées
utilisation
erronées des
connecteurs
simples

mise en page
ponctuation

et division des
paragraphes
incohérentes ou
inexistantes
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Annexe 3

La page en « miroir » de la programmation pédagogique
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Annexe 4

L’environnement international d’Inflexyon

. Vv
>inflexyon

www.inflexyon.com

Un environnement international

Nos étudiants viennent du monde entier et créent un environnement réellement
international

)

@ Amérique (Etats-unis, Canada
Mexique, Brésil, Colombie, Vénezuela)

@ Europe (Allemagne, Espagne, Russie
Scandinavie

@ Asie (Japon, Corée, Taiwan, Hong-kong,
Indonésie, Thailande)

@ Reste du monde (Australie, Islande,
Afrique du sud, Nouvelle-zélande, Iran, Egypte)
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Annexe 5

Echéancier, chronogramme, méthodes

Stratégie mise en place pour conduire le projet d’ingénierie

Action Echéancier Objectifs Méthodes Acteurs/
Interlocuteurs
Phase 1 : Observations de classe et premiers cours donnés
- Entretien avec la directrice | Du 04/11 au 24/11 | - Identifier les besoins pédagogiques | - Echanges avec la directrice - Equipe
pédagogique et observations et institutionnels. pédagogique et avec les professeurs lors | pédagogique
des cours effectués par les de la réunion pédagogique. (Directrice
différents professeurs de - Déterminer 1’approche de pédagogique

I’école de langue.

- Analyse des besoins de
I’institution.

- Observation de la démarche
d’enseignement de la
grammaire utilisée par les
enseignants.

- Attribution et enseignement
des premiers cours de FLE
pour ce stage, a un public
plurilingue.

I’enseignement de la grammaire
privilégiée par les professeurs (points
de comparaison, différences, approche
commune...).

- Observer comment les apprenants
intégrent les notions grammaticales
enseignées selon 1’approche
d’enseignement choisie.

- Effectuer les premiers cours de ce
stage, se familiariser au type de public
et a un enseignement de la langue
frangaise a une classe plurilingue.

- Observations de classe des différents
professeurs de 1’équipe pédagogique.

- Prise de note des démarches
d’enseignement privilégiées par les
différents enseignants (établissement de
points de comparaison, similitudes ...).

et professeurs de
FLE)

Phase 2 : Conception des questionnaires (premiére phase de la démarche d’investigation)

- Conception des
questionnaires a soumettre
aux étudiants de chaque

Du 25/11 au 08/12

- Créer des questionnaires afin de
recueillir toutes les données
nécessaires a I’identification des trois

- Préparation des questionnaires sur le

traitement de texte en ligne Google Form.

- Directrice
pédagogique (tutrice
de stage)
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groupe de niveau, afin de
déterminer les 3 principales
difficultés grammaticales
auxquelles les étudiants sont
confrontés.

- Validation de ces
questionnaires par la
directrice pédagogique.

principales difficultés en grammaire
pour les apprenants.

- Modifications nécessaires a apporter a
ces questionnaires selon les
recommandations de la directrice
pédagogique et évaluation de la
pertinence des questions posées.

- Conception de deux questionnaires
distincts pour les A1-A2 et B1-B2, Cl1,
distinction se manifestant non pas dans le
contenu mais dans la formulation des
questions afin que les apprenants n’aient
pas de probléme de compréhension.

- En accord avec la directrice
pédagogique, établissement des modalités
de mise en place du questionnaire en
classe de FLE (a quel moment du cours,
lire les questions et écrire les réponses
pour les niveaux débutants, etc.).

Phase 3 : Questionnaires soumis aux

apprenants

- Transmission des
questionnaires aux
professeurs.

- Questionnaires soumis aux
apprenants de chaque groupe
de niveau.

Du 09/12 au 15/12

- Soumettre ces questionnaires aux
apprenants afin de recueillir toutes les
données nécessaires a 1’identification
des trois principales difficultés
grammaticales rencontrées par les
apprenants.

- S’assurer que les questionnaires
soient bien compris par les apprenants
afin que les réponses ne soient pas
biaisées ?

- Impression puis distribution des
questionnaires aux professeurs afin de
prendre connaissance du contenu et de
répondre a leurs interrogations
éventuelles.

- Information sur les modalités du
déroulement : expliquer aux éléves
pourquoi ils doivent faire le questionnaire,
les rassurer, distribuer les questionnaires a
chaque éléve, lire le questionnaire avec
les apprenants, vérifier qu’ils ont bien
compris les questions.

- Directrice
pédagogique

- Professeurs de FLE
- Apprenants
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- Pour chaque groupe de niveau,
questionnaire soumis aux apprenants,
lecture des questions en classe et
vérification de la compréhension des
questions.

Phase 4 : Analyse de la collecte de données et premier entretien dirigé aupreés des professeurs

- Analyse de la collecte de
données et résultats.

- Transmission de ces
résultats aux professeurs.

- Entretien dirigé avec les
professeurs.

- Décision sur I’objet du
projet ingénierique.

Du 16/12 au 22/12

- Recueillir, analyser et évaluer les
résultats de cette collecte de données
afin de cibler les 3 principales
difficultés grammaticales mises en
évidence.

- Observer si les difficultés
grammaticales relevées ont un lien
avec la langue source de 1’apprenant.

- Transmettre les résultats aux
professeurs.

- Recueillir leurs réactions via un
entretien dirigé.

- A la suite de ces analyses et des
entretiens dirigés, cibler le point
grammatical sur lequel se penchera le
projet ingénierique, il s’agit ici des
pronoms.

- Les questionnaires ayant été imprimés et
remplis a 1’écrit, qualification de toutes
les données dans le traitement de texte en
ligne Google Form afin de les recueillir
sous forme graphique (statistiques,...).

- Analyse des résultats en tenant compte
des derniers points étudiés dans la
programmation pédagogique et des
résultats de la collecte de données.

- Mise en évidence des 3 principales
difficultés relevées.

- Etablissement de points de comparaison
(similitude, distinction) entre les
différents groupes de niveau.

- Transmission des résultats aux
professeurs.

- Préparation des entretiens dirigés :
résultats transmis au préalable aux
enseignants afin qu’ils puissent y
réfléchir, création des questions au regard
des résultats obtenus.

- Directrice
pédagogique
- Professeurs de FLE
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- Réalisation de I’entretien dirigé aupres
de chaque professeur, de fagon
individuelle : réponses notées sur
I’ordinateur puis retranscription des
échanges immédiatement apres.

- Etablissement du point grammatical qui
pose le plus de difficultés aux apprenants
et sur lequel portera le projet ingénierique.

Vacances de Noél du 23/12 au 05/01

Phase 5 : conception de tests pour chaque niveau (deuxiéme phase de la démarche d’investigation)

- Conception de tests
différents pour chaque
groupe de niveau.

- Consultation de ces tests
aupres de la directrice
pédagogique et validation.

- Tests soumis en classe de
FLE, pour chaque groupe de
niveau.

- En paralléle, analyse de
I’approche d’enseignement
de la grammaire dans les
méthodes FLE et les
méthodes de grammaire
vis & vis des pronoms.

Du 06/01 au 26/01

- Affiner les difficultés, cibler le point
grammatical et les difficultés de facon
plus précise : Avec quel type de
pronom les éléves rencontrent-ils des
difficultés ? Les pronoms personnels
sujets ? Est-ce la place des pronoms
qui pose probléme ? Etc.

- Analyser et évaluer la pertinence des
approches d’enseignement de la
grammaire dans les méthodes FLE et
les méthodes de grammaire vis a vis
des pronoms

- Recensement de tous les pronoms
étudiés au regard de la programmation
pédagogique de janvier pour chaque
groupe de niveau et les inclure dans les
tests.

- Création de ces tests, différents pour
chaque niveau : certains exercices sont
congus enti¢rement, d’autres extraits de la
méthode de grammaire La grammaire des
premiers temps. Des exemples sont
donnés pour chaque exercice.

- Définition des objectifs visés pour
chaque exercice.

- Envoi de ces tests a la directrice
pédagogique pour apporter les

modifications nécessaires si besoin est.

- Apres validation, transmission de ces

- Equipe
pédagogique
(directrice
pédagogique et
professeurs de FLE)

- Apprenants
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tests aux professeurs afin de vérifier leur
compréhension.

Et explication des modalités de
déroulement du test en classe de FLE :
distribution du questionnaire aux
apprenants, expliquer dans quel but ils
sont réalisés, lecture des consignes afin de
vérifier la compréhension.

- Recueil des questionnaires effectués par
les apprenants.

Phase 6 : An

alyse des résultats et deuxiéme entretien aupreés des professeurs

- Traitement des données :
Analyse des résultats de cette
deuxiéme collecte de
données.

- Deuxiéme entretien dirigé
aupres des professeurs.

- Mise en évidence de la
problématique.

Du 27/01 au 09/02

- Recueillir les résultats de cette
deuxiéme collecte de données, les
analyser et cibler le point grammatical
précis sur lequel portera le projet
ingénierique.

11 s’agit ici des pronoms compléments
COD, COL EN, Y, pronoms réfléchis
et pronoms toniques.

- Analyser les difficultés rencontrées
par les apprenants pour chaque groupe
de niveau.

- Recueillir les impressions des
enseignants sur ces résultats via un
deuxiéme entretien dirigé.

- Définir une problématique plus
précise au regard des résultats.

- Pour chaque niveau, création d’un
tableau contenant les résultats recueillis
pour chaque apprenant.

- Rédaction d’une analyse détaillée des
difficultés rencontrées par les apprenants.

- Transmission d’un synthése de cette
analyse aux enseignants quelques jours
avant le deuxiéme entretien dirigé.

- Au regard des résultats, rédaction des
questions pour le deuxiéme entretien

dirigé.

- Réalisation du deuxié¢me entretien dans
les mémes conditions que le premier.

- Rédaction de la problématique.

- Professeurs de FLE

Phase 7 : Conception des outils dans le cadre du projet ingénierique
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Conception des outils et Du 10/02 au 29/02 |- Créer des outils qui tiennent compte |- Création des outils : justification des - Directrice
proposition de pistes de la deuxiéme collecte de données, | choix en fonction des données recueillies | pédagogique
d’exploitations pédagogiques de I’analyse des difficultés et analysées.
innovantes. rencontrées par les apprenants, des

observations de classe, de I’analyse de

I’approche de la grammaire dans les

méthodes FLE et des entretiens

dirigés menés aupres des professeurs,

des outils.

Phase 8 : Outils testés en classe de FLE
(malheureusement interrompu le 16/03 a cause de la pandémie)

- Test de ces outils en classe | Du 02/03 au 29/03 - Tester les outils en classe de |- Outils testés pendant les cours | - Professeurs de FLE
de FLE pour chaque niveau, FLE sur un mois, afin que ou le point grammatical étudié |- Apprenants

sur un mois complet.

- Evaluation de ces outils,
modifications a apporter si
nécessaire.

chaque groupe de niveau
puisse les tester au moins deux
fois.

- Apporter des modifications
apres les premiers tests pour
vérifier si cela fonctionne
mieux la deuxieme fois.

- Evaluer la pertinence de ces
outils.

- Réfléchir sur les faiblesses et
points forts relatifs aux
compétences professionnelles
demandées pendant la mission
de stage.

- Observer les retours des
apprenants.

traite des pronoms.

- Attribution de ces cours pour
chaque niveau par la directrice
pédagogique, en fonction de la
programmation pédagogique
du mois de mars.

- Test de ces pistes
d’exploitation pédagogique en
classe.

- Prise de note des difficultés
rencontrées, des modifications

a apporter.

- Elaboration d’une grille

d’évaluation contenant une liste

de critéres et remplissage de la
grille d’évaluation.
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Phase 9 : Evaluation de ces outils et les faire partager aux enseignants
(Cette phase n’a pas pu avoir lieu car les cours ont cessé le 16/03. Les cours ont continué en ligne mais ces outils étaient a tester en présentiel)

- Evaluation du projet de stage.

-Proposition de pistes de
remédiation.

- Présentation de ces outils a
I’équipe pédagogique

et recueil de leurs suggestions
et opinions.

Du 30/03 au 05/04
(derniére semaine de stage)

- Evaluer le projet.

- Présenter les outils a 1’équipe
pédagogique et expliquer leur
utilisation afin qu’ils puissent
les réinvestir en classe de FLE.

- Proposer des pistes de
remédiation.

- Echanger avec les professeurs
et obtenir leurs retours.

- Suite a I’interruption des
cours en présentiel,
I’évaluation se porte sur les
deux premicres semaines de
tests.

- Synthese de la grille
d’évaluation.

- Présentation des outils a la
directrice de stage et aux
professeurs lors de la réunion
pédagogiques/

- Echanges avec les professeurs
et recueil de leurs suggestions,
opinions éventuelles : des
modifications seront & nouveau
apportées, si besoin est.

Equipe pédagogique
(directrice pédagogique
et

professeurs de FLE)
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Annexe 6

Questionnaire pour les niveaux A1-A2

La grammaire ot vous (niveau Al - A2)

La grammaire et vous (niveau A1 - A2) hitps:/ids I Vhe...

La grammaire et vous (niveau A1 - A2)

Quelques qu sur la fagon dont vous la gt francais.
(Vos données personnelles restent confidentielles)

*Obligatoire

1. Vous étudiez le frangais depuis combien de temps ? *
Une seule réponse possible.

() de0a6mois
() deBmoisatan
() petanazans
() De2ansa3ans
() De3ansaSans
() Plusde5ans

2, Pour quelle(s) raison(s) apprenez-vous le
frangais ? *

3. Quels sont les trois points de grammaire qui vous ont paru les plus difficiles & comprendre
s
(Du plus diffcile au moins difficile)

4.En classe, quelles sont les activités qui vous ont permis de misux comprendre ces points
de grammaire 7 *
(Plusieurs choix sont possibles)
Plusiours r8ponses possibles.

[[] Les exercices drentrainement

[] La production orale (les situations de communication)
[ La production écrite

[] Lesjeux

[] Les chansons ou les vidéos

[ e :_ a R

Isur2 0971272019 4 20:53 2sur2
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Un peu plus sur vous

(Vos données personnelles restent strictement confidentielles)

5. Quel est votre prénom, quel est votre nom 7 *

6. Vous dtes ... *
Une seule réponse possible.

() Une femme
(") Unhomme

7. Quelle est votre langue maternelle ? *

=

. Quelle est votre nationalité ? *

9. Quelle est votre tranche d'dge 7 *
Une seule répanse possible.
() 15-18ans
() 18-20ans
() 20-25ans
() 25-35ans
() Plus de 35ans

N
>inflexyon

THE FRENCH INTERCULTURAL CENTER OF LYON

hitpsy/docs.google.com/forms/d/ gK utprusK DMmQuZrdBDZARLY hc...

09/12/2019 & 20:53
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Annexe 7

Questionnaire pour les niveaux B1-B2-C1

La grammaire et vous (niveau B1 4 C1) ¢ A ,_STY-SaUWXqIMaiOPBN. La grammaire et vous (niveau B1 4 C1) hitps:/docs.google.com/forms/d/| Bac4Orb_57Y-5aUWXqIMoiOPBN..
Un peu plus sur vous
S 2 ~ (Vos. restent
La grammaire et vous (niveau B1 a C1)
Quelques questions sur la fagon dont vous appréhendez la grammaire n frangais. 5. Quels sont vos prénom et nom ?
(Vos données personnelles restent strictement confidentielles)
“Obligatoire
6. Etes-vous 7 *
Une seule réponse possible.
1. Depuis combien de temps étudiez-vous le frangais ? * S
Une seule réponse possible. () Ul
() Un homme
™) Moins de 6 mois o
s :
() De6moisatan 7. Quelle est votre langue maternelle ? *
(") Detanazans
(") De2ansa3ans
(T pesansasans st votre nationalité 2
() PusdeSans
2 :":u' uﬁt;lg(o) raison(s) apprenez-vous le 9. Quelle est votre tranche d"age 7 *
e Une seule réponse passible.
() 15-18ans
() 18-20ans
3. Pourriez-vous me citer trois points de grammaire qui vous ont paru les plus difficiles a )
comprendre ? * () 20-25ans
(Du plus dificile au moins difficile) )% e
= () Plus de 35ans
>i nﬂ\e/xyo n
4, En classe, quels sont les outils qui vous ont permis de mieux comprendre ces. points de THE FRENCH INTERCULTURAL CENTER OF LYON
grammaire ? *
(Plusieurs choix sont possibles)
Plusieurs réponses possibles.
[[] Les exercices dentrainement
[] La production orale (les situations de commurication)
[] La production écrite
[ vesjeux
[] Les chansons ou les vidéos
[] Autre : <
09/12/2019 & 20:55 2sur2
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Annexe 8

Graphique représentant les résultats des tests des niveaux A1-A2

Niveaux interrogés : Al et A2

Chine - Chinois
m Japon - Japonais m

m Colombie - Espagnolm

m Turquie - Turque m
m Ausfralie - Anglais m

4 3(8 11

m Pologne - Polonais m
miran - Perse m

m Allemagne - Allemand m
m Brésil - Porrugais m

m Corée - Coréen m

Difficulté concernée

113 2 3 22 1 11 1 1 2 2 1

. * o @ | e *

H o ¢ ¢ ®* * ®

I e ® * *®

N ® ® ®* °

£ ® * @ *

I * ] ]

[ L * *

HE e ® *

| L * *

Prépositions Neégation Que/qui Prononciation Passé composé  Imparfaif

Genre des noms Grammaire  Subjonctif Les accents  plus/moins/aussi
Conjugaison Conditionnel  Les arficles Liaisons  Pronoms COD/COl

Orthographe

Le/la/les - Un/une/des  Verbes irréguliers  Verbes infinififs
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Annexe 9

Graphique représentant les résultats des tests des niveaux B1-B2-C1

Niveaux interrogés : B1, B2 et C1

Taiwan - Chinois mandarin Tunise - arabe, francais
m Japon - Japonais m Equateur - Espagnol m
m Frats-unis d'’Amérique - Anglaisms  mEspagne - Espagnol m
m Hong Kong - Chinois canfonaism  mPays-bas - néerlandais m

m Philippines - Philippin m m Brésil - Portugais m
m Australie - Anglais m m Corée - Coréen m
m Ghana - Ghanéenm Difficulté concernée

621@431623123811111132

2 2
B e * ®
. * ® ®
. *
H e * ]
] * L J
L ® * ®
. * e * *
e * *
L ® * | ]
HE e 2 ee L ) * | J
e e 2] | J & e L BN BRCA BN AN ]

Prépositions Conjugaison Passé composé  Imparfait Polysémie Verbes pronominaux
Parficipe présent Parficipe passé Conditionnel Gérondif Futur simple Verbes irréguliers
Pronom relatif 'dont’  Conjonctions Genre des noms Subjonctif Temporalité  Ordre des mots

Pronoms "Y/EN/COD/COI' Les articles (définis et indéfinis) Concordance des remps  Accents
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Annexe 10

Autres résultats sous forme graphique pour les niveaux A1-A2

Résultats des questionnaires pour les niveaux A1-A2, soit un échantillon de 14 apprenants (4
apprenants niveau Al et 10 apprenants niveau A2)

Le type de public

Le pays d’origine des apprenants

126



La langue maternelle (et parlée) des apprenants

e & & & &

ot
=) (=) (=) (=D (=D (D (=) (=
Allemand  Anglais  Chinois ~ Coréen  Espagnol Japonais Polonais — Turque
La tranche d’age des apprenants
252 35 ans - + de 35 ans
50 % v 214 %
/ 152 18 ans
//’ 71 %
| 4 |
\ 18 &4 20 ans
\ 71 %
o 20 & 25 ans
143 %
La durée d’apprentissage de la langue francaise
De 6 mois a 1 an Do ' 4.
° eladans
71 % 143 %
De 3abans
71%

De 0 & 6 mois |

714 %
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Les activités aidant a ’apprentissage de la grammaire

_La produyction orale (les
situations de communication)

La production écrite
I_e? chansons
et les vidéos
Les exercices
d'entrainement
Les jeux
Exercices
d'association
image-texte
50

429 357 214 7.1

R N WA U0 00

X

57.1
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Annexe 11

Autres résultats sous forme graphique pour les niveaux B1-B2-C1

Résultats des questionnaires pour les niveaux B1, B2 et C1, soit un échantillon de 22
apprenants (9 apprenants en B1, 11 en B2 et 2 en C1).

Le type de public

Homme

28,6 %

Femme

714 %

Le pays d’origine des apprenants

g A =
e Y

ARG

& _m Japonaise
@ Hongkongaise
';“'/;!%Ta'fwa:name

Philippine
VA PP

-

B
{

3

Australienne @

J 0
L ]

P
o %
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La langue maternelle (et parlée) des apprenants

) (=) (=) (=)

Anglais ahr%gg:”sn c%mg%siSCoreen Espagnol Japonais Néerlandais Philippin  Portugais

La tranche d’age des apprenants

ol ol 15-18 ans
Sl 28.6 %
18 - 20 ans
4.8 %
25 a 35 ans
= 20-25 ans
SRR 48 %
La durée d’apprentissage de la langue francaise
+ de 5 ans R
o, - e maols
71 % 10 9%
De 3 a5 ans
48 %
De 2 & 3 ans ;
95 % De 6 mois a 1 an
De 1a2ans 33.3 %
14.3 %
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Les activités aidant a ’apprentissage de la grammaire

%g Les exercices d'enfralnement
17 -
16 ~La production orale (les
15 situations de communication)
14 La production écrite
13
12
11 .
10 Les jeux
9
8 Le? chansons
7 ef les vidéos
6
5
4 La lecture
3
2 -
1
% 90.5 76.2 66.7 14.3 14.3 9.6
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Annexe 12

Premier entretien dirigé aupres des professeurs de FLE

Questionnaire réalis¢ sur une semaine (du 16 au 22/01) aupres de 4 enseignants appelés

«sujet ».

1. Pourriez-vous me décrire briévement votre parcours professionnel ?
Etes-vous plutdt familiarisé(e) a un public plurilingue ou unilingue ?

«Je me destinais a étre
professeure d’allemand. J’ai
obtenu une licence d’allemand
puis je suis partie en
Allemagne en tant
qu’assistante de Francgais. Je
suis revenue en France pour
passer une maitrise FLE.

J’ai passé 7 ans en Chine,
d’abord pour y effectuer un
stage dans le cadre de ma
maitrise puis j’y suis restée. Je
suis rentrée en Europe et j’ai
travaillé en Belgique comme
autoentrepreneur pendant 2 ans
et demi. De retour en France
en 2015, j’ai travaillé pendant
3 ans a Lyon Bleu puis a
I’EICLE. Et enfin j’ai obtenu
un contrat a [I’Alliance
Frangaise de Lyon et a
Inflexyon. Je suis familiarisée
a un public plurilingue. »

4° sujet interrogé

2¢ sujet interrogé

«Cela fait 4 ans que je suis
professeure de FLE. J’ai
commencé a enseigner au
Japon dans le cadre de mon
stage de master 2 FLE, a de
petits groupes (3 a 4
personnes). Puis j’ai enseigné
a distance en donnant des
cours en ligne via Skype a des
étudiants Japonais. J’ai ensuite
travaillé a 1’école de langues
Lyon Bleu. J’ai commencé en
tant que stagiaire a Inflexyon
et je suis embauché depuis un
an. Avant, j’avais le statut
d’autoentrepreneur. Je  suis
familiarisée a un public
plurilingue. »

3¢ sujet interrogé

«Jai travaillé pendant 8 ans
dans le monde associatif et
dans le monde de la culture.
Par exemple, j’ai travaillé dans
une structure spécialisée dans
I’aide aux devoirs et j’ai pris
de cours de théatre. Par Ia
suite, j’ai commencé un master
FLE, ©puis j’ai enseigné
pendant 3 ans. J’ai repris le
master FLE et 1’ai fini en
septembre 2017. Jai effectué
un stage de 4 mois au Pérou et
effectué¢ différentes activités
comme le bénévolat. J’ai été
professeure de FLE au CFA. A
Inflexyon, j’y avais effectué
mon stage dans le cadre du
master puis j’ai été embauchée
a temps plein, cela fait
maintenant 2 ans. J’ai d’abord
eu un public unilingue au
Pérou  puis un  public
plurilingue en France. »

«Jal commencé a enseigner le frangais en 2012, au Mozambique, dans un institut privé, sous la
tutelle du ministére de 1’éducation nationale. Le public était majoritairement unilingue, lusophones et
de petits niveaux (A1/A2). 1l s’agissait d’adolescents et de jeunes adultes apprenant le frangais pour le
plaisir ou pour devenir enseignant, pas pour le travail en France. Cette expérience a duré 3 ans. J’ai
étudié un master en FLE en 2015 et effectué¢ 2 stages. C’était la premiére fois que j’enseignais a des
niveaux intermédiaires et avancés. Découvrir les niveaux B2 et C1 a été ma premicre expérience avec
un public plurilingue et ce fut trés enrichissant A I’issue de ce stage, on m’a proposé un poste a

Inflexyon en octobre 2017. »

2. Pourriez-vous me faire part de vos impressions quant aux résultats de ce questionnaire ? Etes-
vous surpris(e) ? Aviez-vous fait les mémes constats au cours de votre carriére professionnelle ?
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1* sujet interrogé

« Je suis peu surprise car dans
d’autres langues, il n’y a pas
de préposition, ni de pronom.
Je I’avais remarqué plusieurs
fois. »

4° sujet interrogé

« Je suis peu surprise par ces
résultats car les pronoms
comme les  prépositions
n’existent pas dans certaines
langues. J’avais déja constaté
cela auparavant. »

3¢ sujet interrogé

«Je suis peu  surprise.
Beaucoup d’asiatiques
partagent ce probléme des
prépositions. Il n’y a pas de
logique derriere. Pour les
pronoms, ils n’existent pas
dans certaines langues. Et pour
le genre des noms, c’est trés
arbitraire, on peut 1’expliquer
pour les adjectifs, mais sinon
c’est compliqué. »

« Je suis peu surprise par les résultats de ce questionnaire. Une partie importante du public de notre
école de langues est asiatique. En japonais ou en Chinois, il n’y a pas d’article. J’avais déja observé

cela auparavant. »

3. Comment expliquez-vous que les deux principales difficultés pour les apprenants soient les
pronoms et les prépositions ? Avez-vous rencontré des difficultés dans I’enseignement de ces

notions grammaticales ?
1°" sujet interrogé

« Ils essaient de se référer a
une langue qu’ils
connaissent, 1ils ont la
logique («je vais a chez
mon ami »), I’apprentissage
est différent, ceux qui
parlent le mieux partent sur
une base vierge. Une
personne ayant une langue
asiatique est plus forte
qu’une personne
hispanophone. Je n’ai pas
rencontré de difficultés dans
I’enseignement des pronoms
mais plutot dans
I’enseignement des
prépositions  liées  aux
pronoms. »

4° sujet interrogé

«Je n’ai pas rencontré de

difficult¢ particuliere dans
I’enseignement des pronoms
mais plutot dans
I’enseignement des

prépositions. I1 n” y a pas
vraiment de régle pour les
prépositions. Il s’agit surtout
d’un travail sur la
mémorisation, et ce travail-la
est devenu de plus en plus
difficile ces derniéres années.
On a des limites dans ce qu’on
peut les aider a faire. On leur
dit que le nom s’apprend avec
I’article et le verbe avec la
préposition. »

3¢ sujet interrogé

« Pour les niveaux Al, les
prépositions ne sont pas
difficiles a enseigner car
elles sont généralement
associées a des noms de
ville. Plus on monte en
niveau, plus c’est compliqué.
Comment expliquer a chaque
fois ? Ce sont des subtilités
de la langue. Difficile de
trouver dans les manuels des
explications claires et
simples. Pour les pronoms, il
n’y a pas de difficulté a les
enseigner, j’aime enseigner
les pronoms, il y a une
logique. »

« Pour les pronoms, 1’ordre et la place des pronoms pose souvent probléme, surtout quand on y ajoute
les prépositions, elles sont liées aux pronoms. La distinction COD/COI est difficile. 1l est difficile de
faire le lien entre la préposition et les pronoms. Mais ce n’est pas difficile a enseigner. Pour les
pronoms, il y a une logique, c’est moins difficile a enseigner les prépositions qui n’ont pas de

logique. »
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Annexe 13

Programmation pédagogique de janvier niveau Al

(jusqu’au cours 2 de la semaine 3)

>inflexyon >inflexyon

o
PROGRAMMATION A1l SEMAINE 1. PROGRAMMATION A1 SEMAINE 2.
TS - Igentifier des mots frangais / se repérer dans un mil TSF : Parler des voyages
Cours 3[R verbe tre et Sappeler et avoir cours 1 G% 1 prépositons devant es noms e vies et e pays
1 urs
5 18.21[CPO/CPE : comprendre des mots solés sur un texte / se présenter minimalemen ‘ ot 4 |cPO/CPE  comprendre une infographie sur s habitudes de voyage des Franals
[VOC/PHON: Falphabet et s jusqu's 69 (oufusau’s 10 selon fe groupe) VOC/PHON: le voyage
757 - se présenter/ saluer et prendre conge ore 2| T - Paier G sa vile et G son quarter
Cours 2|GR : les pronoms sujets et quelques verbes en -er/ les articles définis et indéfinis “w GR : i1y a / est-ce que
£22.23|CPO/CPE : camprendre un échange simple, une personne qui se présente 550 |epoicre : comprendre une intervew su son quartier
P
55
[VOC/PHON: les motivations pour parler francais, quelques nationalités [VOC/PHON: les lieux de la ville
TSF - [Gentifier les ieux d'une ville/ communiquer en classe [TSF - Organiser un voyage
GR - renforcer i finis et indéfinis, les | - IGR : e pronom “on"/ verbe aller/ les prépositions devant les moyens de transports / les articles
Frangais | Cours 31cpo/cpE . comprendre une page Cavis touristiques || FranGas e 3Jcontractés/ quelques prépositions de liew
générai [p.26.27] | #enéal | s6.57]cPO/CPE : comprendre un programme de voyage
[VOC/PHON. te tourisme |
[TSF- Faire une présentation compléte ‘ (VOC/PHON: des textes
JGR - le masculin et le féminin des professions simples [TSF : Parler de sa famille
Cours A1 poysCPE : comprendre un cours témoignage sur un métier GR - le masculin et le féminin de membres de la famille/ revoir les possessifs
i “;“6: cPO/CPE : comprendre une biographie simple
[VOC/PHON: es professions/ la présentation personnelle e
e : VOC/PHON: la famille (exercices 1, 2 et 3 page 76)
¢  Parler de son métier ou de celui qu'on aimerait faire
Cours 5! [GR : les questions avec quel/ les adjectifs possessifs/ la négation simple [ TSF : Parler de ses golts et de ses activités/ faire des projets pour le week-end
cPO/CPE : comprendre une courte interview sur un métier Cours 5[GR : aimer LE / faire DU / e futur proche
] . 72.73|CPO/CPE : comprendre un blog sur les loisirs
VOC/PHON: fes passions VOC/PHON: les oot et fes loisis (exercices 4 et 5 page 76)
[Travalller sur 1es salutations et sur des Echanges sTpies (Wehe 2 3¢ 18 page 37] créer son quartier parfalt (tiche Z, p 64)  ou présenter une vill - exemples, page B2-89)
Cours 1 Cours 1
4 p.64
ateer >0 Atelier
eat pratique
i [Faire une enquéte pour micus se connaftre, créer a carte du monde de la classe pociy Faire un plan Mustré pour proposer des visites & Lyon
Cours 2 cours 2
p.48 . 6263
e €cire n vexte pour se présenter ou présenter queiaUun e | [ ot et s i
pratique de| Cours. 1 pratique de| 52.53}
Pécrit I'écrit °
e (o5 mots de s classe /165 mots pour se présemter e les pibces de la mabson et les meubies
Cours 1 vocabutairef
e | paa o cous
civilisation civilisation
(& brosodie/ quelaues laisons Gbligatores importantes (nous avons, 65 Etudiants/ Ta o arercier T raascuin ot 1e Teomivie 7 Tikiormion Giciarative
atelier | Cours 1prononciation des formes em -er Ateber | Cours 1
phonétique| p. 29 el g 48
Bl [y | PO oporanteses draste e e s principaus verbes irréguliers [8tre, avor, aler, faire, prendre €1c]
sructure | O structure. [cours 1
du frangais Prpriiniry
Méth logie : r P =
thodologie : Entre Nous 1 Méthodologie : Entre Nous 1
TSF - Tache, savoir faire / G : Grammaire / CPO - compréhension et production orale / CPE - compréhension et e
production écrite / Voc : Vocabulaire / Phon : Phonétique. TSF - TAche, savolr faire / Gr - Grammaire ] CPO - compréhension et production orale / CPE : compréhension et
- production erte / Voc : Vocabulaire / Phon : Phonétique

THE FRENCH IKTERCULTUNAN

ot W
>inflexyon ‘

PROGRAMMATION A1 SEMAINE 3.
TS Décrive fe caractére de queiqun

G : e genre des adjectifs qualificatifs
CPO/CPE : comprendre un test de personnalité et la présentation d'un persannage littéraire

Cours 1
p.94-95]

VOC/PHON fe caractéristiques physique et psychologiques (exo 4,7, 8 et 9 page 102)
[T5F - Parier Ge sa routine et de ses activites (ossibilté p. 92 et 53)/donner des consells pour etre
[ moins stressé
[GR :les verbes pronominaux au présent + limpératif
CPO/CPE : comprendre un article sur la routine des Frangais

Cours 2

»
974133

[VOC/PHON: les heures et s activités quotidiennes exercices 1.2,3,5 et 6 page 102)
TSF - Parler de ses activites de loisirs/ donner des conseils sur des activites.
Frangais 68 : interrogationy les adverbes de fréquence
général | Cours 3 a0/ - comprendre un planning
£.98.99
[VOC/PHON: s sorties et le sport
[T Parier Ge son style vestimentaire
Cours 4|GR : les verbes modaux/ Taccord des adiectifs de couleur
£.126- |CPO/CPE : comprendre un site de vente sur internet et une affiche pour un événement
129

[VOC/PHON: les vétements et les saisons (exes
[Cours 5| T5F  Parier Ges repas et des aiments
p.242- [GR : Farticle partiti et les adverbes de quantité

144+ [CPO/CPE : comprendre un menu et une recette

146 JVOC/PHON: les repas et les aliments (exercices page 150)
organiser sa semaine idéal / parler d'une journée dans la vie d'une super-héraine

s p. 134)

Cours 1
Aelier | P19
o o rganisar une soivée 3 Thame] composer un menu gl pour o diner
Cours
pase
porm (Cer un quiz pour réviser I conten de i semaine (tache 21
Cours 1
recie | P18
Seter e de T T 58 3 Journde, 165 1895, 163 SCTVAES
e et accessoires
Cours1
e
cnilisation

[vovelles orales et nasales / 1a prononciation des consennes finales
Atelier | Cours 1

877
atader les verbes du 2e et du 3e groupe
structure | Cours 1
du frangais

Méthodologie : Entre Nous 1

TSF £ Tache, savoir faire / Gr - Grammaire / CPO : compréhension et production orale / CPE : comprehension et
s production écrite / Voc : Vocabulaire / Phon : Phonétique,

134



Annexe 14

Programmation pédagogique de janvier niveau A2

(jusqu’au cours 2 de la semaine 3)

>infl

exyon

PROGRAMMATION A2 SEMAINE 1.

Cours 1
p.34-35

TS : Raconter une anecdote
GR - le passé compasé (renforcer ce quia été vu en Al)
[CPO/CPE: comprendre un plan de transport / comprendre une anecdote racontée  loral

[VOC/PHO: les consonnes /k/ et /g/ ; les moyens de transport

Cours 2
p-36-37)

TSF - Faire un portrait
(GR : Iimpartait de description
[CPO/CPE : comprendre un extrait littéraire

[VOC/PHON: décrire des situ

ions, des personnes et des lieux

#rancais | Cours 3¢

pniral |p.32.33"

Cours 4
p-18-21

[TSF : Parier d'une rencontre
(GR : les relatifs QUI, QUE, Ol
PO/CPE : la

d'un film/ un texte sur mesvoisins.fr

VOC/PHON: la rencontre, les relations entre les personnes

[TSF - Féter un événement/ Planifier un repas

G : Les pronoms COD et le pronon EN
CPO/CPE : comprendre un menu et des affiches pour un festival

VOC/PHON: les plats (NE PAS FAIRE LA PARTIE PHONETIQUE -N* 4 (p.20)

Cours 5.
p.22-23

TSF - Organiser une soirée
G - le futur simple
CPO/CPE : comprendre un document sur les soirées d'entreprise

VOC/PHON: les soirées

Cours 1
p.38-39

aseiar

Parler des lieux emblématiques/Faire le portrait de quelqu'un a partir de 5a photo (exo sur la
vidéo, p. 135) ET/OU la "Mission” de la page 43 /OU demander des précisions (page 54)

Cours 2
p.24-25

5

Parler des traditions et des fétes/ Imaginer un festival culinaire (exo sur la vidéo, p. 135) ET/0U
"Mission" de la page 29/ OU s'excuser (page 26)

Cours 1
p.27 ou|
a1

[Remercier par mail ] Ecrire Une annonce pour proposer un trajet

Cours 1

le5 aliments et les boissons / les moyens e transport et 1a ville

les nasales

Cours 1

355 Compose] Impartai (se concentrer Sur la distinetion

Meéthodologie : L'Atelier A2

I TSF - Téche, savoir faire / Gr : Grammaire / CPO : compréhension et production orale / CPE : compréhension et

production écrite / Voc : Vocabulaire / Phon : Phonétique.

FRENCH INTEREULTURME

>inflexyon

PROGRAMMATION A2 SEMAINE 3.

P48

Cours 2

[7SF - Communiquer en réseau et poser des questions

6 :1a place des pronoms compléments (je L'ai regarde; je vais LE regarder; regarde-LE / 1a

" Jauestion inversée (sile temps le permets, sinon cela pourra étre fais en atelier st
CPO/CPE : Comprendre des documennts sur les différents types de média

[VOC/PHON: les réseaux sociaux:

Cours 1]
p.46-47]

Cours 1
p.88-89)

[7SF - Comparer des médias
GR - 1a comparaison
cPO/CPE : comprendre des témoignages sur la radio

[VOC/PHON: Iles médlias (NE PAS FAIRE LA PARTIE PHONETIQUE, n'8)
[7SF : Décrire une sensation

G - le superlatif

|CPO/CPE : comprendre des documents sur Ia wue animale

[VOC/PHON: les sens et les sensations

Cours 4]
p.90-91

[TSF : Donner une appréciation
GR - les pronoms interrogatifs
cPo/CPE : des

des

artistiques

[VOC/PHON: le vocabulaire de 'appréciation

Cours 5.
p.93-93

[TSF - Identifier une émotion
GR - les adverbes (formation)
CPO/CPE : comprendre un schéma sur les sentiments et les états d'esprit

[VOC/PHON: les sentiments

ps52

[Discuter du partage de cultures/ Partager sa passion sur les réseaux (exo sur la vidéo p. 136] E1/0U)

Cours 1 [ia “Mission" de la page 57

53

Cours 2

"Mission” de la page 99 ET/0U encourager et insister (pages 82-83)

Echanger sur Tweeter/ Conseiller par mail

atelier e arts et les spectacies; les medias et les réseaux sociaux
vocabulaire Gouirs 1|
et
cwvilisation
Cours 1] vovelles [of, Juf, fy/ et Joe]
Atelier
shonétique| P47
o] e
i Taccord du participe passe avec avolr (proEr pOUr TETaIre Un (Evision Ou passé composé) ET/0U
i é ' & wu lundi en FG]
structure | Cours 1|1 uestion inversée (si ¢a n'a pas été vu lundi en FG)
du francais

Méthodologie : L'Atelier A2

TSF : Tache, savoir faire / Gr : Grammaire / CPO : compréhension et production orale / CPE : compréhension et

production écrite / Voc : Vocabulaire / Phon : Phonétique.

135

>inflexyon

PROGRAMMATION A2 SEMAINE 2.

p62-6.

Cours 1

TS - Découvrir ses qualités

(GR : Les pronams COI {COD et EN wus la semaine derniére)

Cours 11p0/cPE : comprendre un texte sur des recrutements originaux

3

VOC/PHON: les qualités et les défauts d'un employé

TSF - Raconter son parcours
GR - les indicateurs de temps
CPO/CPE : comprendre une interview

[VOC/PHON: le travail et les études

TSF  Exprimer une obligation

GR - exprimer une obligation (sans subjonctif)
Frangals | Cours 31 epoy e : comprendre une quiz sur les profils de travailleur
général |p.6a-65
VOC/PHON: les registres de langue
TSF - Décider de partir
GA - la place des adiectifs (NE PAS FAIRE LA PARTIE PHONETIQUE)
Cours 4cpo/cPE : comprendre une émission sur les voyages
07475
[VOC/PHON: les voyages
[TSF - Justifer un choix
GR - les pronoms y et en
Cours 5 1cpo/CPE : comprendre un discussion sur les choix de vie
p.76-77|
[VOC/PHON: les choix de vie
Réunic s métiers d'autrefols (ex0 sur a video p.136) ET/OU Ia "Mission” € 1a page 71
cours 1
Atelier Py
sratique

oral

p.80-8:

[Faire un tour du monde virtuel (exo sur la vidéa p. 137) ET/OU la "Mission” de | page 85 / OU

Cours 2 |expliquer un projet (page 68)

1

Cours
e

p.69

Féliciter sur Linkedin OU écrire un CV
1

chilisation

Cours.

Le travail et les études
1

shonétique

Cours

p.74
(n's)

4 [Fenchainement consonnantique

Atelier
ructure
du frangais

Cours
P78

[La négation complexe
1
9|

Méthodologie : L'Atelier A2

TSF : Tache, savoir faire / Gr : Grammaire / CPO : compréhension et production orale / CPE : compréhension et

production écrite / Voc : Vocabulaire / Phon : Phonétique.




Annexe 15

Programmation pédagogique de janvier niveau B1

(jusqu’au cours 2 de la semaine 3)

WE PRENCH INTERCULTURAR

>inflexyon :

PROGRAMMATION B1 SEMAINE 1.

>inflexyon

5 PROGRAMMATION B1 SEMAINE 2.
Cours 1[TsF : parler des dun ville ; présen ville ou un pays; p: o T—— - —_—
12 et |GR : verbes suivis des prépositions &, de, pour o 1| P ”‘_’;’ ol egTe
13 + 16 |CPO/CPE : comprendre une ville, comprendre un 7 el U présent pour exprimer 8es sert me-
. CP0/CPE - 1 lettre de réclamation ; un recommanae famession:betre de réclamation faite en ateler)
(n"1et EIR T
2) 3 7-n°1et ) (o 3
[VOC/PHON :les mltérespourevalluedrlunevl:e (: 17-net2) W Lcsmon o ainini i sommbina e .- ik
[TSF : présenter un logement, parier d'un mode de vie TSF Parler d'une urgence; expliquer un probléme Se s
[Gr e conditionnel présent cours 2|gp . or i . eleiln
s . N . G ession de la cause et de a conséquence
cpo/cPe :pe : ot il CPE - comprendre un texte sur la sécurité socie
(n"3) .
[vOC/PHON : le logement et les formules pour donner des précisions (p. 17 - n" 4 et 5) O In e, s syotbonas 3005 . 3
o e n liew; parler des sex' T Comprendre des formaings sdminstrative:
i ri n i s s 2 - &
i[53 | e oS kil s i e ez e o) . L% 10 aconci mppiris b6 pioed
vyt |5 s2| PO#CPE : comprendes e gulde pratinue pour e lsirs v CPO/CPE  CE comprendre un document adminstratt. CE & secarstion ur Thomneur
1)
voC/PHON - es loisirs _ VOL/PHON - les documents d état chil
Cours 4| COMPrendre un audio gide, présenter un ulle, Comprendre un rech de voyage N e e e
il ;z\it\lsme\ anzt ('re:::;n que et qui s nécessaire) v o8 rexsression de a négation
% cPo/ceE : audio guide (vi P- 38 € |56/C5E : comprendre un extrait de roman : comprendre un témoignage vi
21422 & )q.‘cldﬂl \prends trait de omp €age video
s) . o
VOC/PHON  les sentiments par rapport & ne ville (p. 23) 173) |/¢/pHON : les nusnces pour exprimer ses godts (o
|TSF : parler du tourisme et des voyages " e pays (ex. mangas, vaise, frites)
les structures pour proposer et conseiller unsortie, une activité
Cours 5|CPO/CPE : comprendre une brochure touristique ou une vidéo ("¢a bouge en France” TVS) Cours 5 rel f Bulles des Frances au choix p. 96-108)
IVOC/PHON :fes vacances [VOC/PHON : vor du texte (1a culture, a lttérature, la musiaue, le cinéma etc)
[Présenter sa ville  la maniére d’un guide touristique [Exprimer I'étonnement, la surprise, la déception
i Cours 1
Atelier | Amler
F (Donmer des consells et mettre en garde (p. 17- 3] foral Pomantor st propsonde Folie - 453 2 ¢ 3 42 WOnIS SaRewiAv)
kours 4 Cours 2
[E<ire o Tettre g réclamation ou une sttestation sor Thomnesr (5 43 -NE PAS FAIRE CENCADRE]
X Ateter
Avelier [CE DELF p. 26 + PE p. 27 telier ncsontion, vy en#s
; oratique de | Cours 1
ours 1 pom
récrit
. e tration pubh m o
Stelier [ pavsages (1 mer, 1a mOTTagne, TarchiTecture, 165 espaces vers, e aésert, Ie reliet] Sorenelll PR I, RSNy
, ) Lo Cours 1
st L duoses ko feskites «
ilisation wilisation
cuilisati
Coxpression du mécontentement Taccent dmsstance (5 35 v 517 o3 voyelies nasa -
13150 €t enchanement consonantique (p.16 - n°4] / les marques du francais familier a [oral (p.23 - 1'4) oo - - 2 . SRS nnS -
Cours 1
Cours 1 shonétique|
limpératif et les pronoms compléments (p. 40 - n*1)
[Toutes les utilisations du conditionnel présent (attention vu en F6) Atelier o
Atelier structure | Cours 1
structore [ Cours 1 frangais
u frangais
< n A Méthode : Cosmopoli
Méthode : Cosmopolite 3 Iernace s polite 3
TSF  Tache, savor faire / Gr | Grammaire / CPO = 3 = “production iche, savoir faire / Gr - Grammaire /(/ 0 rnmnvemnym:! DlDl:nl\‘u" orale / CPE : compréhension et production
écrite / Voc - Vocabulaire / Phon : Phonétique €atia/Vec: Vacalire / Phan ; Phanitiess.

>inflexyon

PROGRAMMATION B1 SEMAINE 3.
Cours 1| TSF : Parler des sorties, organiser un evénem
p.48 et |GR : la mise en relief et les structures pour c
49.4p. [CPO/CPE : comprendre une infographie
s2(n"1
©t2) [VOC/PHON des sorties et événements culturels
[TSF - Choisir une sortie en groupe; convainc.

er rapidement)
événement (p. 47 en option)

nformer sur un evénement

Cours 2} : rexpression du but
"51”;'1‘ CPO/CPE : comprendre le déroulement d'un événement

n"3]
(31 Jyoc/PHON : les actvités de groupe en contexte professionnel . 53- n°3)

Cours 3| TSF : Parler des fétes de famille, comprendre ces coutumes (NE PAS FAIRE A NOUS”)
L p.54 et|GR - le pronom y et 'expression de la restriction

i |55+ 58[cPO/CPE : comprendre de tracitions francaises et g autres pays
e (n"let
2)_|VOC/PHON : 1a famille, les événements famikiaux (p. 59 - n° 1 et 3)
[TSF : découvnr des nouvelles soirées; décrire des comy ements (NE PAS FAIRE “A NOUS ©)
Cours 416 : les pronoms démostratifs et indéfinis
| :755; CPO/CPE : comprendre une vidéo sur le sponsoring et un extralt de roman
+
| (n"4)
[VOC/PHON : les comportements (p. 59 - n* 2)
Cours 5| TSF - comparer des habitudes, des coutumes et des tradtions
GR : L'expression de Fopposition et de la concession pour montrer des dfférences
5.58
(n+3) - [EPO/CPE : comprendre un article de journal sur une questions de société (lien 20 minutes ordi prof}
e
rave en £y OC/PHON - les traditions, les fétes, les types d'union
[comprendre un reportage (Fadio ou vidgo) sur une tradition ou un vinement cuturel francophone &t
cours 1P tes evénements cutturel ge son pays
po—
bcicue
a 555 00 57 - encadré "A Nous' - réaliser un guide des co0es culturels ) respecter dans son pays o
" | ours 2JPantier une sowée orginaie pour a fete de 1a rancophorse
. /. 60 Organiser un événement sur les réseaus sociaux
feratique def Cours 1

= = calendrier des f&tes en France OU e commentaire de données chiffrées (p. 53 - 1]
3 cours 1
cwisation
[Fhésitation et I'nterrogation / vanations ryhtmigues et mélodiques (p. 53 - n° & et 59 - n°4)
p—
e | CoVrs1

les temps du passé pour raconter une expérience

Cours 1

lMéthpde Cosmopolite 3

TSF . Tiche, savorr faire / Gr - Grammaire / CPO : compréhension et production orale / CPE : Comprénension et production
écrite / Voc : Vocabulaire / Phon : Phonétique.
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Annexe 16

Programmation pédagogique de janvier niveau B2

(jusqu’au cours 2 de la semaine 3)

E . REULTURA s

e

>inflexyon
PROGRAMMATION 22 SEMAINE

TSF : Parler de mode et des tenda:
GR : exprimer des données chiffrées
CPO/CPE : comprendre les bases de

>inflexyon

PROGRAMMATION B2 SEMAINE 2.
[T5F - Parler d histoire et des événements fondateurs
|or - tes temps du passé (p3a-01)
* !|cpo/cPE : comprendre une interview

s 2ccords avec des mots comme "majorité”

Cours 1
‘ p10-11

VOC/PHON: les accessaires et les vétem
| [TSF: Connaitre une tendances vestim

| GR : le participe présent, l'adjectif ver

n avis

VOC/PHON: les étapes de la vie
TSF - Parler des métiers d autrefors.
2etd) GR : 'hypothése au passé - le conditionnel passé (p.34-n°2)

i COUrS 2 ep0ycpE : comprendre un texte sur la saps s 2 e comararairs un St 28 mdars e
p.12:13] 3233
VOC/PHON: les mots pour parier de I appa ¢ (p.17:0°5) VOC/PHON: s anciens métiers (p 35-n°3)
Cours 3| T - €crire une lettre de reclamation icoury3 | [2r ECe ba rauné
angals [ echmiaue g:d /Iz ;‘?.Im formelle A i E:o fécvpr[nluﬂlemg faire (e résumé sur le texte de la page 44
o 5 de B
4131 reacton \y0C/PHON: s servir des sujets de production o sets pour proposer un autre type de el |reasaon
| P27 oroduction éerite éventuellement 2 |vocspron
| TSF - Parler des tendances alimentares TSF : Evoquer des souvenins
| Cours 3CR: (¢ futur antérieur (révision rapide d 6-n3) Cours 4| R 1e passé simple et les prépositions de fieu (p.40-n"1 et 2)
| p1a-15 [CPO/CPE : comprendre un document ra: du futur 036 CPO/CPE : comprendre un extrait de roman

| VOC/PHON: les aliments et les tendances 5 [VOC/PHON: les sensations (p. 41-n°3)

TSF : Parler de nouvelles tendances en va TSF - Raconter [ Histoire

Cours aGR : Iexpression de l'opposition et de 12
p.18.19|CPO/CPE :comprenndre un article et un docs

[GR : I présent pour évoquer des événements historiques

[
0UTS 5{p0/CPE : comprendre un article sur une série et une ligne du temps istorique

p38-33

[VOC/PHON: Ia guerre [p.41-n"a)

VOC/PHON: les vacances (p 23-1°3)
[CO el B2 - Ia consommationy faire un parallele sur 1a consommation GaUtrefors et en Giecuter

[argumenter 3 Toral

Cours 1 causs
P24 P
e [aliser un minl dossier documentaire sur Un Theme historique ou mémorial
Cours 2
Cours | 5
925 E
T TR | regarder un extrait de Ia série *un village frangais” (7G 5]
Cours 1 220 media [ Cours 1
<0 media
>
I [MFistarn T S Tristoire
e e vitorvonis, 168 Stytes, 163 acceswon ~— istoire [penser au pack de conversation des Zexperts sur | Histoire)
| Cours 1
Cours 1 | :
|
[ e caracterist o
—ours |[¢ coractETe expresst dun dnonce | dcass | coum ot chmctinetiouen dfrances parié
i 35
71'“:"” 023 shonétiaue| O
shonétiaue 020
Faccord du partic Thart
celier | Cours 1|/ PTETOTE, T8 UTtaRENG et 2 post Atelier particios passd, tovtes particularités
Lefier | Cours sructure. | cours 1
swructure | .22 s Ficai

cu frangais | (n"3)

Méthode : Cosmopolite 4
TSF : Tache, savoir faire / Gr : Grammaire / CPO : comps
écrite / Voc : V

Méthode : Cosmopolite 4

TSF : Téche, savoir faire / Gr : Grammaire / CPO - compréhension et production orale / CPE : compréhension et production
écrite / Voc : Vocabulaire / Phon : Phonétique.

>inflexyon ‘

PROGRAMMATION B2 SEMAINE 3.
TSF: Parler e la culture et de [acces a la culture
GR - le comparatif et le superlatif
CPO/CPE : comprendre un article et un document radio sur la litérature

Cours 1
p.46-49|

VOC/PHON: les mats pour parier d'un livre (p.53-1°4)

TSF : Parler de cinéma

GR - les pronoms relatifs (p.53-n°2 et 3)

g";)”si CPO/CPE : comprendre un document sonare et un article sur une ceuvre cinématographique

VOC/PHON: e cinéma

_— TSF : écrire la quatrieme de couverture d'un roman et |a présentation de son auteur
technique OF °
g |CPOSCPE:

redaction
P& |yoc/pHON

[ [75F Parler de patrimoine

GR :Ia mise en relief (p.58-n"1 et 2)

CPO/CPE : comprendre un texte et un document radio sur le patrimoine

Cours 4

p.54-55,

[VOC/PHON: le patrimoine (p.59-n°4)

[TSF - Parler Ge I'engouement pour les séries t8levises
R :les pronoms y et en (p.58-n"3)

c
Cours 51 po/CPE : comprendre un texte et une vidéo sur les séries
p.56-57)
VOC/PHON: les séries (p.59-n6)
€O et PO Deif 67
Cours 1
6263
atelier |"
seatique
o Parier Ge T3 cuture &1 de patrimome (penser =0 ation 5U7 165 (ragiions &t Ies mEurs 1

pas faire la partie bistrots parisiens - ou a la musées” des Zexperts)

Cours 2

Unesco (le pack traditions et mceurs,
candidature a |'unesco, ceci pourrait

reportage France 2 sur les bistrots parisiens cans
Zexperts propase une CE puis une activité pour o

£P0 Média | Cours 1 2
compléter I'activité)/ autre vidéo sur la culture

atelier les registres de langue (p.59-n°5)
vocabulaire{ Cours 1
et p.60
civilisation
Cours 1|5 vovelles nasales et la dénasalisation
Atelier s
phonétique|
el sy
Atelier révoir les COD et les COl pour préparer a
structure [ Cours 1
du frangais

Méthode : Cosmopolite 4

TSF : Tache, savoir faire / Gr : Grammaire / CPO : comprene
écrite / Voc : Vor

sraduction orale / CPE : compréhension et production
o - Phonétique.
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Annexe 17

Programmation pédagogique de janvier niveau C1

(jusqu’au cours 2 de la semaine 3)

>inflexyon

PROGRAMMATION C1 SEMAINE 1.

>inflexyon

= PROGRAMMATION C1 SEMAINE 2.
TS - Discuter de la question des fake news -
[T i i nt Iturelle
cours 3G pace et sens s djcts ot des aherbes = Forr i e et e 7 Discuter Oe 11Gentite cu
: 15 o
p-10-11|CPO/CPE : comprendre des textes sur es fake nws t un reportage sur comment les dviter (CA p. 4-a €ours 11p0/CPE : comprendre un article sur ['identité frangaise (Bien-Dire, n® 122, p.8-9)
[NE PAS FAIRE LA PARTIE "VOCABULAIRE") 016
[vOC/PHON: fes médias de Information
L [VOC/PHON: les gentilés (Bien-Dire, n® 122, p.34-35)
[TSF Evaluer les saurces d'information - <
757 - Parler e son rapport 3 la ville €1 Ge la gentrification
— IGR : des textes IGR : des textes
= —— ; .
e |cPo/cPEsanalysr l véracke desinformations  Fade du schéma p. 14 o e il o 84, 1, 126,551 P o s o
P24 eecroni sur Francelnter *La gentrification: Finvasion par les bobas?” et a la chanson de Renaud
VOC/PHON: les régimes alimentaires vorPHON: tevite
s 25: "Rediger une fausse nouvelle mF i~ T ey
Frangais | 1echeuque) technaque |
général | sde [CPO/CPE: e ge  |CPO/CPE:
g edaction
IR e— 21821 lyo¢/PHON:
YSF Parler du bilinguisme [TSF - Raconter une suite d'événements (docs 4 trier)
Cours 4| GR2 18 condRionnel (CA, p. 19 "GRAMMAIRE') (GR : Les temps du passé (exo partie "Grammaire” CA, p. 29-30)
pgztzg tPO/EPE comprendre des textes sur le bilinguisme (CA, p. 16-18 - NE PAS FAIRE LA PARTIE VOC) 50]‘{‘“3‘ (CPO/CPE : comprendre des documents sur les jeux de société et les jeux vidéos (exo de CE - CA, p 26-2
.
VOC/PHON: I'apprentissage des langues VOC/PHON: e jeux
755 : Travailler sur les différents types de plan (penser aux Pack Zexperts pour les docs déclencheurs) TSF - Suivre une Evolation
Cours5| b res connacteurs logiaues (CA, p-12:14) Cours |G 168 maraueurs temporels Fantériorte, la postéririt et simutanéits
. ours
“;‘m |CPOJCPE - produire un discours articulé (VOIR AVEC LE PROF QUI A L'ATELIER ORAL 2) | PO/CPE : comprencre des documents sur s relationssociles (exo de CO - CA p27-28)
VOC/PHON: relatif aux sujets abordés "
oie Too O TR VOC/PHON: les relations interpersonnelles
A Syrthetiser des informations & Toral (ATTENTION. synthése Gcrite falte en 7G 3]
paz Cours 1
Atelier 92223
s assier
& résenter un exposé sur le bilinguisme sratiqu
roral o of” s, g g Darler, IOUET, CTEer €U/0u EXpIGUEr 165 rEgIes 0'un Jeu de S0Ciete
ours 2 ‘oral
5 Cours 2
L pa2
S 80,07 i Tvess bgue, Ol Yapctage sichesfabes howes fim ou reportage sur Iappropriation culturelle OU sur 1e5 chocs G culture OU sur fa colonisation OU sur
€0 media pl“a’; <50 media | cours 1 [/ Gfférentes classes sociaies (suggestion: *Le Grand Partage” d'Alexandra Lecire)
e [ i Jvocabitsle pour pavir e W aeslon des lnfonmetions N ocsllng) steer | o [les classes sociles et espace urbain (8 Compieter Eventuiement avec l page 11 de Blen-Dire, m125]
cAps vocabulaire
et ca
A et L (X TEr
civilisation h = $=
> [Fintonation interrogative/ 1a question rhétorique B €5 homophones
telier
Cours 1 Atelier
phonétique] V™ 1
Atelier B Ol lesberbesimige! futur simple etau I Faccord du participe passé (tous les cas particolers)
Cours 1 Atelier
strucke |y 07 structure | Cours 1
au frangais oufrangais
Méthode : 'Tendances E}’/CZ — — Méthode : Tendances C1
B ' I roduction
TR TR ST ST CTAT /O 5 57 Tache, savoir faire / Gr - Grammaire ] CPO - comprénension €1 production orale / CPE - compréhension et production
it  voc 1 vorabuti P Phonétique.
éerite / Voc : Vocabulaice / Phon : Phonétiue

>inflexyon

PROGRAMMATION C1 SEMAINE 3.
[TSF : Ilustrer une idée
65 - es procédés pour itustrer ou développer une idée
ICPO/CPE : comprendre des documents sur 'avenir des langues

Cours 1]
P.44-45|
[VOC/PHON: les langues
vsr ERprImer 53 pOSIGN] Parler G | &crRure INCIUSIVE

le masculin et le féminin des noms / les registres de langue
CPD/CFE comprendre un texte sur I'écriture inclusive (exo CE - CA, p. 32)

| Cours 2|
4647
| VOC/PHON: I'écriture inclusive
[TSF : Rediger un essal / Nuancer ses propos.

GR : “Outils méthodologiques® CA, p. 35-37

CPO/CPE

| Cours 3
| Frangais [ echmige|
general | o |
P.48-43lyocpHoN:
153 Défendre ou critiquer un projet
GR : réoge et la critique
cPO/CPE : comprendre des documents sur la Iégalisation du cannabis (exo CE - CA, p. 38-39)

Cours 4|
p.52-54|
| [voc/PHON: la légisiation
| [TSF : Evaluer un projet éducatif
GR : les structures pour formuler une description, des objectifs et des actions
[CPO/CPE : comprendre des documents sur un jeu congu pour lutter contre le décrochage scolaire (exo €O
- CAp.39)
VOC/PHON: 'école
les expressions francophones / les Qifférences entre Ie francals de France, e Belgque etc (penser 4 1a
Cours 1 |série "Quiproguo” dans la rubrique "Décourir le Francais” de TV5 Monde|
pS0

| Cours 5|
| p.56-57)

Atelier
pratique
Foral

[Faire un débat - travailler sur 13 présentation des arguments (i SUJet aura pius Ou MOInS 1€ GISCULe dans
Cours 2les cours de FG 4 et 5, penser éventuellement & proposer une sujet différent)
p-55

n reportage ou un GocumeNtaire sur 165 langues (eviter 1a Gispanition des langues et 1 crture Inclusive
deja traités en FG) OU film dont la e soient les quiproquo (exemples
"L'Auberge Espagnol” ou "Bienvenue chez les Ch'tis")

PO Média | Cours 1

atelier | Cours 1[le vocabulaire pour parler des évolutions iguIStiquEs/IE voc pour parler de la légalisation du cannabis ou|
33-3ad'autres changs citoyens (partie "Vocabulair

et etfou
civilisation | 39-40

les nasales (penser & la vidéo de "Depus QUand ¢a €xisle?. sur 1€ € prepaus

Ateli
e courst

2 compararson
Atelier n

structure
du frangais.

Cours 1
Capall

Méthode : Tendances C1

TSF : Tache, savoir faire / Gr : Grammaire / CPO ; compréhension €t production orale / CPE : compréhension et production
écrite / Voc : Vocabulaire / Phon : Phonétique.
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Annexe 18
Inventaire des pronoms contenus dans les tests par niveau

(S’arréter sur la programmation du cours 2 de la 3° semaine)

Test Al

- la maitrise des pronoms personnels sujets et des pronoms toniques

- le pronom « on » qui a valeur de nous et est toujours au singulier. + les prépositions avec
les pronoms toniques

- les verbes pronominaux au présent (cours 2 de la S3)

Test A2

- les pronoms relatifs

- les pronoms COD et EN (cours que je vais faire)

- les pronoms COI

- les pronoms en et y avec les verbes prépositionnels + avec prépositions de lieu.

— Y remplace : un nom de lieu, a + nom.

— En remplace de + nom

- la place des pronoms COD a I’'impératif : impératif affirmatif (verbe + pronom) / impératif
négatif ( ne + pronom + verbe + pas)

Test B1

- les pronoms relatifs ou et dont (+ révisions gue et qui si nécessaire) pour donner des
précisions sur un lieu (pas sur le temps)

- Pimpératif et les pronoms (comme pour le A2) pour donner des instructions (cf. p.162 de
Cosmopolite 3)

- Ici le pronom y et en sont revus ( y pour localisation/destination ou COI introduit par a, en
pour quantité, remplace un lieu (de provenance) ou remplace un complément du nom ou COI
introduit par de). Pour remplacer un lieu, une chose ou une idée.

- travailler sur les pronoms compléments pour éviter la répétition : a quoi ¢a sert ?

- D’accord des participes passés

Test B2

- les pronoms COD, COI, EN et Y (vus en B1)

- les pronoms relatifs - I’impératif avec les pronoms

- la double pronominalisation

Travailler sur la double pronominalisation pour ne pas répéter (lecon 3 et 4)

Test C1
Il n’y a pas de grammaire dans la programmation pédagogique mais les exercices ont été

congus en fonction de ce qu’ils sont censés avoir acquis. Certains exercices sont donc
¢galement proposés en B2.
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Annexe 19

Test A1 — Les pronoms
Exercice 1.

Lisez le texte suivant. Repérez les différents pronoms : les pronoms toniques (moi, toi,
...), les pronoms personnels sujets (je, tu, il, ...), les pronoms réfléchis (me/m’, te/t’, ...).

« D’habitude, je me réveille tous les matins a 06 h 30. Mais aujourd’hui, mon mari et moi,
on se réveille plus tot parce que c’est I’anniversaire de notre fils. On va faire les magasins
pour trouver un joli cadeau. Ce soir, nous allons faire une féte surprise. Tous ses amis vont
venir pour féter son anniversaire avec lui. On va danser et chanter ! J’espere qu’il va étre
content. »

Exercice 2.

a. Observez les différents pronoms en gras et classez-les dans le tableau. Dire si ce sont
des pronoms personnels sujets, des pronoms toniques ou des pronoms réfléchis.

« D’habitude, je me réveille tous les matins a 06 h 30. Mais aujourd’hui, mon mari et moi,
on se réveille plus tot parce que c’est I’anniversaire de notre fils. On va faire les magasins
pour trouver un joli cadeau. Ce soir, nous allons faire une féte surprise. Tous ses amis vont
venir pour féter son anniversaire avec lui. On va danser et chanter ! J’espére qu’il va étre
content. »

Pronoms toniques Pronoms personnels sujets Pronoms réfléchis

me

moi

S¢€

On

nous

lui

il

b. Répondez aux questions suivantes.

- Qu’est-ce que le pronom sujet on remplace dans la phrase « on se réveille plus tot » ?

Exercice 3.

Complétez le texte avec le pronom qui convient.
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Exemple : Demain, ... va au marché. — Demain, on va au marché.

Ce matin, ... fait trés froid. Je ... réveille difficilement, ... suis trés fatigué aujourd’hui.
Je prends mon petit déjeuner, je ... habille et je vais au travail.

Au travail, mes collégues et moi, ... parle de notre week-end, de nos activités.

Ils sont trés sympas, j’aime travailler avec .... .

Le soir, je rentre chez ... , je prépare le diner pour ma petite amie et moi.

... mangeons le repas ensemble et ............ ............. couchons vers 22h.
Finalement, la journée passe vite !
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Annexe 20

Test A2 — Les pronoms
Exercice 1.

Lisez ce texte. Repérez les pronoms compléments COD, COL, en et y.
Soulignez-les.

« Je vais vous présenter mon amie Camille. C’est une personne qui compte beaucoup pour
moi et que j’admire énormément.

Tout d’abord, Camille est trés dynamique, elle fait de nombreuses activités, elle en fait méme
tous les jours.

Elle travaillait comme vendeuse dans une boutique de vétements mais un jour elle en a eu
marre, alors elle a décidé d’arréter. Elle est maintenant vendeuse dans une épicerie fine ou on
peut trouver plein de produits bios et locaux.

La musique classique, elle I’adore et elle s’y intéresse depuis qu’elle est toute petite.

Elle est bénévole dans une association qui développe le commerce équitable, elle y participe
régulierement et organise des campagnes d’information dans toute la ville. Elle est
passionnée par cela et elle nous en parle trés souvent.

Elle aime faire découvrir aux gens le concept du commerce équitable, leur montrer les
projets qui ont été mis en place.

Nous nous sommes rencontrés il y a quelques années pendant une soirée. Je 1’ai tout de suite
admirée, je garde un trés beau souvenir de notre rencontre et je pense qu’elle aussi s’en
souvient. »

Exercice 2.
Lisez ce texte et répondez aux questions suivantes.

« Je vais vous présenter mon amie Camille. C’est une personne qui compte beaucoup pour
moi et que j’admire énormément.

Tout d’abord, Camille est trés dynamique, elle fait de nombreuses activités, elle en fait
méme tous les jours.

Elle travaillait comme vendeuse dans une boutique de vétements mais un jour elle en a eu
marre, alors elle a décidé d’arréter. Elle est maintenant vendeuse dans une épicerie fine ou on
peut trouver plein de produits bios et locaux.

La musique classique, elle I’adore et elle s’y intéresse depuis qu’elle est toute petite.

Elle est bénévole dans une association qui développe le commerce équitable, elle y participe
réguliérement et organise des campagnes d’information dans toute la ville. Elle est
passionnée par cela et elle nous en parle trés souvent.

Elle aime faire découvrir aux gens le concept du commerce équitable, leur montrer les
projets qui ont été mis en place.

Nous nous sommes rencontrées il y a quelques années pendant une soirée. Je I’ai tout de
suite admirée, je garde un trés beau souvenir de notre rencontre et je pense qu’elle aussi s’en
souvient. »

a. Observez les pronoms en caractere gras. Indiquez ce qu’ils remplacent.
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- « elle en fait méme tous les jours. » :

- « Je I’ai tout de suite admirée, je garde un trés beau souvenir de notre rencontre et je pense
qu’elle aussi s’en souvient » :

b. Observez les pronoms soulignés. Ce sont les pronoms relatifs qui, que, on. Qu’est-ce
qu’ils remplacent ?

- « ... et que j’admire énormément. » :

Exercice 3.

Lisez les phrases. Réécrivez ces phrases en remplacant les mots soulignés par des
pronoms compléments (COD, COI, en et y).

Exemple : Je vois du vin. — J'en bois.

1. Hier soir, vous avez mang¢ beaucoup de fromage.
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6. Elle a besoin de son amie pour faire ce voyage.

Exercice 4.
Répondez aux questions suivantes en utilisant un pronom pour éviter la répétition.
Exemple : Hier soir, vous étes allés au cinéema ? Non, nous n’y sommes pas allés.

1. Vous avez de la patience ?
N0 VR .

2. Tu t’habitues a cette nouvelle vie ?
Oui,

3. Vous vous installez a Paris finalement ?
N OT), ettt .

4. Vous avez vu ce film ? Il est super !
[ 1 T .

5. Vous avez téléphoné a vos parents ?
N OT), et .

6. Ce soir, vont-ils chez Sophie ?
JA o) & T S .

7. Voulez-vous du Caf 2 NOM, ...ouuiiiinit it e .
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Annexe 21

Test B1 — Les pronoms

Exercice 1.
Ce texte présente une courte autobiographie de I’abbé Pierre.

Lisez le texte.

« Henri Grougs, dit I’abbé Pierre, est né le 5 aolt 1912, a Lyon. Il y a vécu quelques années
et en garde un trés bon souvenir. Puis, il s’est installé a Irigny, une petite commune au sud-
ouest de Lyon ou il a passé une grande partie de son enfance.

Il est le cinquiéme enfant d’une famille aisée de huit enfants.

En 1931, il décide de devenir moine et rentre dans un monastere a 1’age de 19 ans. [y a
effectué sept années d’études. Il y a suivi un enseignement religieux rigoureux mais c’était
une vie monastique rude et austere et il en a un peu souffert.

En 1938 il devient prétre et en 1949 il créé « Emmaiis ». C’est une maison qui accueille les
personnes sans logement, les personnes qui n’ont pas de travail. L’abbé Pierre veut les aider
en leur donnant un lieu pour manger et dormir. Les maisons « Emmaiis » se développent.
Ce sont des centres ou on peut laisser les vétements que nous n’utilisons plus et en racheter
d’autres a bas prix. De nombreux bénévoles y travaillent.

L’abbé Pierre est une personne dont on parle beaucoup car il est devenu le symbole de la
lutte contre la misére. »

a. Repérez les pronoms compléments, COD, COI, et les pronoms en et y.
Soulignez-les et dites ce qu’ils remplacent.

- Les pronoms compléments COD :

b. Observez les pronoms en caractére gras. Comment s’appellent-ils ?
Qu’est-ce qu’ils remplacent ?

- « ... une petite commune au sud-ouest de Lyon ou il a passé une grande partie de son
enfance. » :
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Exercice 2.
Réécrivez les phrases en utilisant un pronom.
Exemple : Vous dormez a la maison. — Vous y dormez.

1. Vous avez téléphoné a Sylvie.

Exercice 3.

Lisez ces deux phrases. Transformez-les pour ne faire qu’une seule phrase, utilisez un
pronom relatif pour éviter la répétition.

Exemple : Je vais au marché du centre-ville. Au marché du centre ville, les produits sont
moins chers. — Je vais au marché du centre-ville ou les produits sont moins chers.

1. Je suis déja allée dans ce restaurant. Le restaurant propose une cuisine frangaise originale.
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5. Nous avons visité le quartier historique de Lyon. Il y avait beaucoup de « bouchons » dans
le quartier historique.

Exercice 4.

Répondez aux questions suivantes en utilisant un pronom et la négation (ne ... rien,
ne...pas encore, ne ... personne, ne ... plus, ne ... jamais) .

Exemple : Est-ce que tu as déja goiité ce plat lyonnais ? — Non, je ne I’ai pas encore
gotite.

1. Es-tu déja allée en Provence ?
el 0] 0 T < PP

2. Avez-vous déja mangé dans ce restaurant ?
et [0 s TR 811§ £

5 NI, 108 oottt

4. Voulez-vous d’autres exercices ?
et [0 s TR 811§ £

5. Est-ce que vous avez vu quelqu’un dans la salle ?
e 0] 0 TS .
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Annexe 22

Test B2 — Les pronoms
Exercice 1.

a. Lisez ces deux textes et repérez les différents pronoms. Soulignez-les.
(extrait de La grammaire des premiers temps, B1-B2, p.49 et 54.)

Texte 1. « Place du marché Saint-Honoré ».

La voiture s’arréte a I’angle de la terrasse du café. Une jeune femme, élégante et ¢lancée,
sort et en fait le tour. Elle aide un vieil homme a sortir du véhicule. Dans le coffre, elle prend
une petite valise qu’elle lui met dans la main. Elle ’embrasse sur les deux joues et lui
adresse quelques recommandations. La voiture s’¢loigne. Il pose la valise et lui envoie un
long baiser.

Texte 2. « Carte Vitale ».

N’oubliez pas votre carte vitale. Ayez-la toujours sur vous. Vous pouvez en avoir besoin a
tout moment. Vous devez la présenter aux professionnels de santé, la leur montrer si vous
voulez étre remboursés rapidement. Faites-en un stricte usage personnel. Ne la prétez a
personne.

b. Qu’est-ce qu’ils remplacent ?

Texte 1.
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Exercice 2.

Répondez aux questions suivantes en utilisant la négation et un pronom.

Exemple : Est-ce tu as déja goiité ce plat lyonnais ? — Non, je ne I’ai pas encore goiite.

1. Es-tu déja allée en Provence ? — NOM, ....ooiuiiiiiiiii i .
2. Ont-ils dit quelque chose a leurs parents 72 — NON, ....c.ovviiiiiiiiiiiiieiiee e eienaens .
3. Avez-vous parlé de cette affaire a quelqu’un ? — Non, .......ccovviiiiiiiiiiiiiiieeas .
4. Habitent-elles toujours a la campagne ? — Non, elles ...........coceeviiiiiiiiiiii i, .
Exercice 3.

Quel pronom peut remplacer les éléments en gras ? Cochez les cases qui conviennent
dans le tableau ci-dessous.
(extrait de La grammaire essentielle du francais — B2, 100 % FLE, p.42)

a. Je ne croyais plus qu’on réussirait a remporter le marché.

b. Je pense qu’il trouvera rapidement un emploi.

¢. Que penses-tu de ma proposition ?

d. Tu as pensé¢ a fermer la fenétre du salon ?

e. Je me souviens trés bien de madame Khalil.

f. Il ne se souvenait pas du tout de mon prénom !

g. Je recevrai nos visiteurs espagnols quand ils pourront venir.

h. Dis a Suzanne que le réglement interdit qu’on utilise son téléphone.
1. Elle ne croyait plus a ses belles promesses.

a. b. c. d. e. f. g. h. i.

le

en

d’elle

Exercice 4.

Complétez ces phrases en les écrivant avec deux pronoms.
(extrait de La grammaire des premiers temps B1-B2, p.54)

Exemple : Je n’avais plus le temps de finir ce projet, mon patron (retirer)
— Je n’avais plus le temps de finir ce projet, mon patron me I’a retiré.

1. Je n’ai plus de permis de conduire, la police (retirer).

2.Tun’as plus de pantalon, le chien (déchirer).
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Annexe 23

Test C1 — Les pronoms
Exercice 1.

a. Lisez ces deux textes et repérez les différents pronoms. Soulignez-les.
(extrait de La grammaire des premiers temps, B1-B2, p.49 et 54.)

Texte 1. « Place du marché Saint-Honoré ».

La voiture s’arréte a ’angle de la terrasse du café. Une jeune femme, élégante et ¢lancée,
sort et en fait le tour. Elle aide un vieil homme a sortir du véhicule. Dans le coffre, elle prend
une petite valise qu’elle lui met dans la main. Elle I’embrasse sur les deux joues et lui
adresse quelques recommandations. La voiture s’¢loigne. Il pose la valise et lui envoie un
long baiser.

Texte 2. « Carte Vitale ».

N’oubliez pas votre carte vitale. Ayez-la toujours sur vous. Vous pouvez en avoir besoin a
tout moment. Vous devez la présenter aux professionnels de santé, la leur montrer si vous
voulez étre remboursés rapidement. Faites-en un stricte usage personnel. Ne la prétez a
personne.

b. Qu’est-ce qu’ils remplacent ?

Texte 1.
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Exercice 2.

Quel pronom peut remplacer les éléments en gras ? Cochez les cases qui conviennent
dans le tableau ci-dessous.
(extrait de La grammaire essentielle du francais — B2, 100 % FLE, p.42)

a. Je ne croyais plus qu’on réussirait a remporter le marché.

b. Je pense qu’il trouvera rapidement un emploi.

¢. Que penses-tu de ma proposition ?

d. Tu as pens¢ a fermer la fenétre du salon ?

e. Je me souviens trés bien de madame Khalil.

f. Il ne se souvenait pas du tout de mon prénom !

g. Je recevrai nos visiteurs espagnols quand ils pourront venir.

h. Dis a Suzanne que le réglement interdit qu’on utilise son téléphone.
1. Elle ne croyait plus a ses belles promesses.

a. b. c. d. e. f. g. h. i.

le

en

d’elle

Exercice 3.

Complétez oralement.
(extrait de La grammaire des premiers temps BI-B2, p.53)

Ex : J’ai oublié mes clefs ; tu pourrais aller me les chercher ?

1. Si tu n’as pas besoin de ta voiture demain, €st-C€ qUE J& PEUX ...vevervreenrrernreeneennneannns ?
2. J’aurais besoin du livre que je t’ai prété ; ca t’ennuieraitde ...............ocoiiiiiiiiiiiinin, ?
3. Maman, mon pantalon est trop long. TUPEUX .......coceiiiiiiiiiiiiiiii e ?
4. Ah ! Vous ne connaissez pas les fréres Andrieux ! ...... ... ?
5. J’ai oubli¢ mes lunettes de soleil chez toi, tu pourras ............ccooeviiiiiiiiiiiiii i, ?
6. Si vous ne comprenez pas 1’exercice , je VeUX bien .......cc..ooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e, ?
7. J’ai deux tres bons films en DVD, 81 ¢a t’INtEIESSE, ..ouvvviieniie i eeieeeaas ?
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Annexe 24

Deuxi¢me entretien dirigé aupres des professeurs de FLE

1. Quelle approche utilisez-vous dans votre démarche d'enseignement de la grammaire ?
(approche communicative, démarche inductive, etc.)

Sujet 1 interrogé

« Jutilise I’approche
inductive. J’écris la phrase au
tableau, je fais des

comparaisons, on observe les
différences et les points
communs. Pour les verbes
prépositionnels, je pose des
questions : quels verbes avez-
vous déja entendu avec a. Je
note ceux qu’ils ont déja
entendus. Je fais une liste de
ceux qu’ils utilisent le plus
souvent. J’essaie de leur
donner des reperes
linguistiques « avoir + adj+
de». Je corrige également
leurs erreurs de traduction.
« Hispanophones : parler sur
quelqu’un ».

Sujet 4 interrogé

Sujet 2 interrogé

«Jutilise  une  approche
inductive. Les éléves trouvent
eux-mémes la régle, a partir
d’'un corpus de texte ou
d’exemples écrits au tableau.
Pour les verbes
prépositionnels, j’envoie une
liste de verbes pour qu’ils aient
une idée, au moins les verbes
les plus usuels. »

Sujet 3 interrogé

«En ce qui concerne ma
démarche par rapport a
l'enseignement de la
grammaire, j'essaie d'utiliser
les occurrences dans les
documents que nous utilisons
pour inciter les ¢éléves a
déduire d'eux-mémes certaines
régles. Quand il n'y a pas
d'occurrence, c'est moi qui
fabrique des phrases pour
commenter les documents et je
me sers de ces phrases comme
support de réflexion... Pour
les pronoms, je demande aux
¢tudiants de trouver ce que
remplace chaque pronom et de
refaire la phrase avec ce
mot/groupe nominal... pour
travailler ensuite la structure
du verbe et parler de
COD/CQI, etc...Je ne sais pas
si c'est clair... ».

« L’approche inductive est celle qui me semble la plus pertinente parce que les éléves comprennent
mieux le sens du point grammatical abordé ».

2. Quelle place donnez-vous aux entrainements, a I'appropriation par les apprenants?
(notamment lorsqu'il s'agit d'enseigner les pronoms)

Sujet 1 interrogé

« Beaucoup d’exercices écrits.
Puis, j’essaie en groupe de faire
des exagérations, Je fais un
dialogue avec eux ou j’exagere
sur les mots reperes. Par
exemple : Vous voulez de la
tarte ? Vous pensez a votre
avenir ? Ony va ! Allons-y /.
Le jeu du chef d’orchestre
marche bien. Puis je propose

une activité orale en groupe. Il
y a donc toujours 2 activités
orales.

Je suis surprise par certains
résultats mais agréablement
surprise des conséquences de
ces tests. Les apprenants ont
pris conscience de quelque
chose, ils m’ont demandé plein
d’exercices. Il se sont rendus
compte qu’il y avait un réel
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Sujet 2 interrogé

« Les exercices de grammaire
permettent de mieux
s’approprier le point de
grammaire étudié

Sujet 4 interrogé

Sujet 3 interrogé

« Je commence toujours
l'appropriation par des
exercices écrits car je pense que
beaucoup de personnes ont
besoin d'écrire pour mémoriser
ou visualiser les régles (je suis
vieille école de ce point de vue-
13, je pense!)...et ensuite, nous
passons a l'oral. Cela dépend du
temps que j'ai (et du niveau de
la classe) mais j'essaie toujours

de faire les 2 (sinon, je me finis
la pratique orale dans un cours
d'oral ou de structure-
phonétique)...et dans les cours
suivant la présentation des
pronoms, méme si ce n'est pas
moi qui ai fait le cours, j'essaie
de les obliger a les utiliser
quand ils répondent a des
questions en classe, histoire
d'en remettre une petit
couche... »

« Les exercices écrits de systématisation permettent a nos étudiants de réfléchir et de mieux
comprendre ce qui vient d’étre appris. Certains ont une mémoire visuelle donc ils mémorisent mieux
quand ils voient les choses a I’écrit. »

3. Les résultats du test ont montré que les apprenants rencontraient plus de difficultés pour
trouver le pronom qui convient avec les verbes prépositionnels. Quel est votre retour a ce sujet ?

Sujet 1 interrogé

Il n’y a pas de logique a savoir
quand il y a une préposition et
quand il n’y en a pas et aussi
de comprendre la différence
entre les prépositions de et a.
Difficile de savoir quelle

préposition et apres quel verbe.

C’est juste une pratique (les
sentiments : avoir peur de,
avoir envie de...), leur langue
d’origine vient perturber cela
car les prépositions en langue
francaise sont traduites par
d’autres prépositions dans leur
langue maternelle.

Sujet 4 interrogé

Sujet 2 interrogé

« Oui parce qu’il y a un
manque de pratique orale.
Peut-étre qu’ils n’ont pas
I’occasion de pratiquer. C’est
surtout pendant les ateliers de
I’aprés-midi que 1’on voit ce
genre de choses. Or, certains
ne vont pas en atelier, il y a
donc un décalage. J’ai vu que
le test avait montré que
certains étudiants avaient des
difficultés a imaginer qu’un
COD puisse étre une phrase ou
un verbe infinitif. C’est un
manque de pratique. Ils sont
bien moins habitués. On a déja
tellement du mal avec les
bases que nous n’allons pas
approfondir. Donc ¢’est
normal. »

Sujet 3 interrogé

« Il y a clairement un manque
de pratique orale. Pour les
étudiants, 1l est difficile
d’intégrer qu’il faut connaitre
les prépositions avec le verbe
pour connaitre la structure. Si
tu ne connais pas la
préposition, il est impossible
de la trouver.

Pour ce qui est des apprenants
qui ont du mal a identifier un
COD comme un verbe infinitif
ou une phrase, en fait on a
beaucoup de difficulté a leur
faire intégrer les bases donc
identifier un pronom COD
comme une phrase ou un verbe
infinitif est peu fait en classe,
il faut d’abord intégrer la
base.»

« Identifier les verbes prépositionnels c’est compliqué. C’est vraiment de la mémorisation. Certains
verbes ont des prépositions, d’autres non. Par exemple les verbes prépositionnels assister a quelque

chose et assister quelqu 'un. »
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4. Pour les niveaux A2 et B1, on observe une grande confusion entre tous ces pronoms. Toutefois,
les pronoms qui semblent bien acquis sont les pronoms ern et y qui remplacent respectivement
une quantité et un lieu. Les pronoms COI sont bien moins intégrés. Qu’en pensez-vous ?

Sujet 1 interrogé

« Oui c’est normal. Les
pronoms COI remplacent un
nom précédé d’une
préposition, il y a les verbes
prépositionnels. »

Sujet 2 interrogé

« Ca a un lien avec le verbe
prépositionnel. Pour les COD
et COI, c’est une question de
syntaxe du verbe. C’est
souvent du par ceeur donc c’est
difficile de produire un cours
autour de ces verbes. Il y a un
apprentissage a faire, une base
qui manque, la connaissance
de ces verbes-la est nécessaire
pour ensuite pouvoir intégrer
les COD, COI. Souvent, la
question qui revient est

« Pourquoi ce verbe avec a ? »
: Parfois on peut expliquer.

COI, communication indirecte,
COD, pas de préposition plus
facile. »

Sujet 3 interrogé

« Oui nous sommes a nouveau
dans un probléme avec les
verbes prépositionnels ».

Sujet 4 interrogé

« Je pense que c’est a cause de
la préposition que les pronoms
COI sont plus difficiles a
intégrer ».

5. A votre avis, quel type d’activité proposeriez-vous en classe de FLE afin de faciliter
I’apprentissage des pronoms ? (plus d’activités orales, etc.)

Sujet 1 interrogé

« Il faudrait plus de temps
pour faire de I’oral. L’exercice
de grammaire écrite est super
mais a I’oral il n’y a rien. Du
coup c’est vraiment de la
pratique du quotidien. »

Sujet 4 interrogé

Sujet 2 interrogé

« En ce qui concerne les
pronoms, on essaie des
exercices a trou, classiques.
Mais le plus grand probléme,
c’est I’oral. Des qu’il faut faire
une phrase spontanée, il y en a
qui sont vite perdus. S’il
manque quelque chose, il
faudrait plutot insister sur
’utilisation a 1’oral.
L’utilisation a améliorer. Des
activités axées sur |’utilisation
de tous ces pronoms. Plus de
production orale. »

Sujet 3 interrogé

« Il faudrait plus d’activités
orales. Les apprenants ne
réutilisent pas les pronoms a
I’extérieur. IIs vont choisir la
facilité. Par exemple, s’ils sont
dans un café et que le serveur
leur demande « vous voulez un
verre d’eau ? », ils vont
répondre « Oui » et non pas

« Oui, j’en veux ».

Il faudrait leur faire
comprendre [’utilité de ces
pronoms, que c’est en fait utile
a ’extérieur. »

« II faudrait un travail sur la mise en ordre des mots pour faire une phrase. Remettre une phrase en

ordre et apres la transformer. Lécrit est important car cela permet de mieux mémoriser. Travailler plus
de choses a I’écrit. Car I’oral ¢a s’envole. Mais il est utile d’écrire pour le redire apres, 1’écrit aide a la
mémorisation. On pourrait aussi leur faire créer des phrases pour mieux intégrer les pronoms. Un
travail de réflexion est nécessaire, les éléves disent la régle. Il faut beaucoup de travail entre eux sans
leur expliquer la régle afin qu’ils trouvent la régle. 1l y a souvent des réflexions intéressantes. Je pense
par exemple a quand utiliser 1’auxiliaire avoir ou étre au passé¢ composé. Pour le test, je m’attendais
aux erreurs mais c¢’était mieux que ce je m’y attendais. »
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Echantillon de 5 apprenants.
Trois exercices sont proposés dans ce test.

Annexe 25

Résultats détaillés du test niveau A1l

Exercice 1 Exercice 2 Exercice 3
Activité de repérage des pronoms - Exercice de reconnaissance, classification et Activité consistant a choisir le pronom qui
(personnels sujets, toniques et réfléchis). | d’identification ; convient (sujet, tonique et réfléchi).
- Identifier ce que remplace le pronom personnel sujet
on.
Sujet 1. Pas de repérage des pronoms personnels | Bonne reconnaissance et classification. Tres bonne utilisation des différents pronoms.
Anglaise sujets. Elle a entouré un déterminant Probléme dans ce que remplace le pronom « on ». Pour | Juste une petite erreur avec le m” du pronom
possessif ‘mon’ et ‘son’. I’apprenant, il remplace le pronom personnel sujet i/. réfléchi.
Sujet 2 A repéré tous les pronoms. Bonne reconnaissance et classification. Oui, sauf petite erreur dans 'utilisation du
Chinoise Identification : Oui. pronom tonique.
Sujet 3 Repérage des pronoms personnels sujets. | Confusion dans la classification entre les pronoms Bien elle sait quand utiliser un pronom réfléchi
Japonaise Elle a entouré un verbe et ‘tous’. réfléchis et les pronoms personnels sujets. mais erreur dans les pronoms personnels sujets
Identification : Oui. on et nous , confusion.
Sujet 4 Bon repérage de tous les pronoms mais Parfait pour les 2 questions. L’apprenant sait différencier les différents
Coréenne elle a aussi entouré les déterminants Identification : Oui. pronoms mais confusion entre les pronoms
possessifs « son » et « notre ». personnels sujets on et nous.
Sujet 5 Bon repérage des pronoms sujets, toniques | Bonne reconnaissance et classification. Elle a bien compris pour les pronoms
Espagnole | et réfléchis. Mais elle n’a pas identifié le | Identification : Oui. personnels sujets. Elle sait quand il faut utiliser
pronom on, et a entouré ‘notre’. un pronom réfléchi mais n’utilise pas le bon.
Erreurs dans les pronoms toniques.

Constat

Pour chaque exercice, les consignes étaient lues et expliquées en classe par les professeurs afin de s’assurer de la bonne compréhension de I’exercice.

Exercice 1. Activité de repérage.

Objectif : Savoir repérer les différents pronoms dans un texte : les pronoms toniques, les pronoms personnels sujets et les pronoms réfléchis.




Pour ce niveau débutant, afin que le métalangage ne soit pas une contrainte a I’exercice, il était indiqué entre parentheses ce qu’était un pronom réfléchi, un pronom
personnel sujet et un pronom tonique (seulement pour les deux premiéres personnes).

Constat : Pas de probléme dans le repérage des pronoms. Certains apprenants ont entouré des déterminants possessifs mais il semble que cela ne reléve pas d’un probléme
de compréhension mais de métalangage.

Exercice 2.

Objectif : Cet exercice se présentait en deux parties.

Dans la premiére partie, il s’agissait de reconnaitre les différents pronoms, de les classer. Ici le métalangage ne devait pas poser de probléme puisque les différents pronoms
étaient indiqués dans le premier exercice. Il s’agit du méme exercice que le premier, afin de ne pas rajouter de difficulté a la tache.

Dans la deuxiéme partie, ’apprenant devait étre capable d’identifier ce que remplace le pronom personnel sujet « on ». Notons qu’ils avaient étudié le pronom personnel
sujet « on » en classe la semaine précédente.

Constat : Pas de probléme soulevé dans la reconnaissance des différents pronoms en général. Ils ont pu identifier ce que le pronom « on » remplace.

Exercice 3.

Objectif : Dans cet exercice, il s’agit simplement de vérifier si I’apprenant est capable de trouver le pronom approprié, parmi les pronoms personnels sujets, les pronoms
toniques et les pronoms réfléchis.

Constat : Il y a simplement quelques erreurs mais peu dans 1’utilisation des pronoms personnels sujets on et nous.
Conclusion : Dans I’ensemble, les éléves savent repérer ce qu’est un pronom, ils ont compris leurs fonctions. La seule erreur récurrente est dans 1’utilisation des pronoms

personnels sujets on et nous, il y a une petite confusion. Cela s’expliquerait par le fait que cette notion était encore trop fraiche et qu’il fallait un certain temps pour
I’intégrer.



Echantillon de 8 apprenants.
Quatre exercices sont proposés dans ce test.

Annexe 26

Résultats détaillés du test niveau A2

Exercice 1

Activité de repérage
des pronoms
compléments COD,
COl, en et y.

Exercice 2

- Identifier ce que remplacent
les pronoms COD, CO], en et
s

- Identifier ce que remplacent
les pronoms relatifs.

Exercice 3

- Utiliser le pronom qui convient (COD,
COl, enety);

- Placer le pronom dans une phrase au
présent, au passé composé et a I’impératif.

Exercice 4

- Activité visant a trouver le pronom
approprié ;

- Placer le pronom dans une phrase négative
et au passé composé.

Sujet 1 Bon repérage mais pas | Bonne identification des - Bien pour les pronoms COD, en ety. Mais |- Elle a compris qu’on utilisait le pronom y
Chinoise de repérage des pronoms sauf pour le pronom | elle n’a pas utilisé de pronom COI (méme si | pour un lieu et le pronom en pour une
pronoms COL. COD /. elle sait ce qu’il remplace dans 1’exercice 2). |quantité. Probléme dans 1’utilisation des
Aucun probléme avec les Erreur dans le choix du pronom avec le verbe | pronoms quand il s’agit des verbes
pronoms relatifs. prépositionnel participer a. prépositionnels. De méme quand il s’agit du
- Pas d’erreur pour la place du pronom dans | pronom COIL.
la phrase au présent et a I’impératif, sauf pour | - Au passé composé, le pronom est placé
le passé composé. apres ’auxiliaire.
- Erreur pour la place du pronom dans une
phrase négative.
Sujet 2 Bon repérage des Bonne identification des - Elle sait utiliser le pronom qui convient. - Pas de probléme pour les pronoms COD et
Thailandais | pronoms COD et COI |pronoms, juste quelques petites | - Pas de probléme pour placer les pronoms COlL. Probléme quand il s’agit de verbes
€ mais pas avec les erreurs. dans une phrase au présent, a I’impératif et au | prépositionnels.
pronoms en et y. Aucun probléme avec les passé compos€. Sauf pour celle au futur - Pas de probléme pour placer le pronom dans
Confusion entre un pronoms relatifs. proche. une phrase négative et au passé compose.
pronom personnel sujet Probléme dans le choix du pronom pour les
et les autres pronoms. verbes prépositionnels avec de et a.
Sujet 3 Bon repérage. Pas de | Difficulté pour identifier ce que | - Confusion dans tous les pronoms, aucune |- Difficulté pour trouver le pronom qui
Colombien | difficulté. les pronoms remplacent. phrase correcte. convient pour toutes les phrases.

Aucun probléme avec les
pronoms relatifs.

- 11 sait placer le pronom dans une phrase au
présent mais pas au passé composé (pronom
placé apres I’auxiliaire) ni a I’impératif.

- Pas d’erreurs dans le choix du pronom qui

- 11 sait placer le pronom dans une phrase
négative mais pas quand il y a une phrase
négative au pass¢ composé. Oubli du pronom
réfléchi pour les deux verbes pronominaux.




convient pour les verbes prépositionnels.

Sujet 4 Bon repérage. Une Aucune erreur, elle a compris |- Elle sait utiliser le pronom en pour la - Dans le choix du pronom qui convient,
Japonaise | petite erreur ou elle a | ce que remplagait chaque quantité et le pronom y pour un lieu. seules 2 phrases sont correctes , celles avec le
souligné un pronom pronom. Elle n’a pas intégré 1’utilisation du pronom | pronom en. Oubli d’un pronom réfléchi pour
personnel sujet on. Aucun probléme avec les COI et utilise donc d’autres pronoms. un seul verbe pronominal.
Elle a méme souligné | pronoms relatifs. - Pas d’erreur pour placer les pronoms dans |- Probléme pour placer le pronom dans une
le premier pronom COI une phrase au présent, a I’impératif et au phrase négative et au passé composé.
« vous ». passé compose€.
- Probléme dans le choix du pronom pour les
verbes prépositionnels avec de et a . Erreur
avec le verbe participer a et utilisation du
pronom en pour avoir besoin de + personne.
Sujet 5 Bon repérage des Aucune erreur pour identifier |- Confusion dans tous les pronoms, seule une |- Aucune phrase correcte, mélange de tous les
Brésilienne |pronoms sauf pour un | ce que remplacent les pronoms. | phrase est correcte. Elle n’a utilisé que les pronoms. Elle n’a utilisé que les pronoms en
pronom COI vous. Aucun probléme avec les pronoms en et y. ety.
pronoms relatifs. - Pas d’erreur pour placer les pronoms dans |- Pas de difficulté pour placer le pronom dans
une phrase au présent, a ’impératif. Mais une phrase au présent mais pas au passé
difficulté pour la place du pronom dans une | composé.
phrase au passé composé. - La place du pronom dans une phrase
- Probléme dans le choix du pronom pour les | négative est correcte.
verbes prépositionnels avec de et a . Erreur
avec le verbe participer a et utilisation du
pronom en pour avoir besoin de + personne.
Sujet 6 Bon repérage des Seulement deux erreurs pour |- Beaucoup de confusion dans le choix du - Des erreurs pour trouver le pronom qui
Coréenne | pronoms en et y. identifier ce que remplacent les | pronom qui convient, elle maitrise le pronom |convient, le pronom y est dans toutes les
Probléme avec les pronoms. en, pour le reste non. Elle n’a utilisé que des |phrases.
pronoms COD et COI. | Aucun probléme avec les pronoms en. - Pas de probléme dans la construction de la
Confusion entre un pronoms relatifs. - Pas de difficulté pour placer les pronoms phrase avec un pronom au présent mais
article défini (/es) et un dans une phrase au présent, a I’impératif et au | difficulté au passé composé.
pronom. passé composeé. - Pour verbes pronominaux, oubli du pronom
- Probléme dans le choix du pronom qui réfléchi.
convient pour les verbes prépositionnels avec |- La place du pronom dans une phrase
de et a. négative est correcte.
Sujet 7 Bon repérage des Aucune erreur pour identifier |- Utilisation des pronoms en et y. Confusion |Confusion dans I’utilisation des pronoms en et
Colombien |pronoms. Confusion ce que remplacent les pronoms. | dans 1’utilisation entre les pronoms COD et |y mais elle semble toutefois avoir intégré le
ne entre le pronom y et Aucun probléme avec les COL pronom y avec les verbes prépositionnels.

«ilyaw.

pronoms relatifs (juste une

Oubli du pronom réfléchi pour les verbes




erreur).

- Pas de difficulté pour placer les pronoms
dans une phrase au présent mais pas au passé
composé. Pour I’impératif, elle n’a pas écrit
de phrases a I’'impératif.

- Dans le choix du pronom pour les verbes
prépositionnels, peu d’erreurs.

pronominaux.

Pas de difficulté pour placer le pronom dans
une phrase au présent.

De nombreuses erreurs dans le placement du
pronom pour les phrases négatives et au passé
compose€.

Sujet 8
Italienne

Bon repérage des
pronoms sauf petite
erreur avec un pronom
réfléchi.

Aucun probléme avec les
pronoms relatifs.

- Dans le choix du pronom qui convient,
confusion dans 1’utilisation du pronom y
quand il y a @ + quelque chose et a +
personne. Méme probléme avec le pronom
en : de + personne est remplacé par le
pronom en. Mais elle a compris 1’utilisation
du pronom en remplacant une quantité.

- Pas de difficulté pour placer le pronom dans
une phrase au présent ou a I’impératif.
Difficulté pour le placer dans une phrase au
passé composé (pronom apres 1’auxiliaire).

- Probléme dans le choix du pronom pour les
verbes prépositionnels avec de et a . Erreur
avec le verbe participer a et utilisation du
pronom en pour avoir besoin de + personne.

- Probléme pour trouver le pronom qui
convient. Des confusions, notamment entre le
COD et en..

Elle n’ a pas utilisé de pronom COD ou COL.
- Pas de difficulté pour placer le pronom dans
une phrase au présent ni dans une phrase
négative sauf pour le passé compos€.

Constat

Pour chaque exercice, les consignes étaient lues et expliquées en classe par les professeurs afin de s’assurer de la bonne compréhension de 1’exercice.

Exercice 1. Activité de repérage.

Objectif : Repérer les pronoms compléments COD, COI, en et y. Comprendre leurs fonctions et dire ce qu’ils remplacent.
La consigne n’expliquait pas quels étaient les pronoms compléments COD (me/t’, le, la, nous, vous, les) et COl (me/m’, te/t’, lui, nous, vous, leur).

Constat : Peu d’éléves ont reconnu le pronom ‘vous’ dans la premiére phrase « Je vais vous présenter mon amie Camille ».
Chaque apprenant présente de petites difficultés qui leur sont propres, mais globalement il y a trés peu de difficulté dans le repérage des pronoms COD/COI ou en et y.

Exercice 2.

Objectif : Exercice en deux partie : I’une consiste a identifier ce que remplacent les pronoms compléments COD, COI, en et y et ce que remplacent les pronoms relatifs.

a. trouver ce que les pronoms déja identifiés (ils sont en caractére gras) remplacent.




b. Savoir identifier ce que les pronoms relatifs remplacent. Dans la consigne, on précise que les pronoms soulignés sont qui, que et ou.

Constat : On observe qu’il n’y a pas de probléme pour identifier ce que remplacent les pronoms. De méme pour les pronoms relatifs. Les apprenants ont donc bien compris
quels étaient le rdle et la fonction des pronoms.

Exercice 3.

Objectif : L’apprenant doit étre capable d’utiliser le pronom qui convient. Il doit également savoir placer le pronom dans une phrase au passé compos€.

Cet exercice visait a vérifier si les éléves savaient quel pronom utiliser pour chaque phrase. Il s’agissait des pronoms compléments COD, COI, en, y et des pronoms toniques.
Il y avait plusieurs verbes prépositionnels : participer a, avoir besoin de, etc. 11 fallait également vérifier si les apprenants savaient placer les pronoms, au présent, au passé
composé et a I’'impératif. Pas d’indication sur les types de pronoms a utiliser. Une seule phrase était négative, la phrase a I'impératif (phrase 8). Un exemple est donné pour
s’assurer de la bonne compréhension du test.

Constat : Les apprenants ont plus de difficultés pour savoir quel pronom mettre quand il s’agit de verbes prépositionnels. On observe des problémes pour placer le pronom
dans une phrase au passé composé ou bien négative. Mais pas a I’impératif. L’ impératif semble ne pas leur poser de probléme particulier.

La plupart ont compris quand utiliser le pronom en avec la quantité. Le pronom COI semble poser plus de difficulté dans son utilisation.

Beaucoup d’apprenants ont utilisé le pronom en avec le verbe « avoir besoin de + personne » et non le pronom tonique. Il y a donc confusion dans 1’utilisation de ce pronom
en.

Exercice 4.

Objectif : Savoir placer les pronoms dans une phrase a la forme négative et dans une phrase au passé composé¢. Vérifier si les éléves savent utiliser les pronoms COD, COI,
en et y notamment pour les verbes prépositionnels, au passé composé et a la forme négative.

Double difficulté : les verbes pronominaux demandant ’utilisation du pronom réfléchi : « s habituer a », « s’installer a ». Un exemple est donné pour s’assurer de la bonne
compréhension du test. L’exercice ne contenait pas d’indication sur le type de pronom a utiliser.

Constat : Probléme principalement dans les pronoms avec les verbes prépositionnels, dans la place du pronom dans la phrase au passé composé et a la forme négative. On
observe une difficulté en plus quand il s’agit d’un verbe pronominal, les apprenants ont tendance a oublier le pronom réfléchi avec les verbes pronominaux. Ce fut une erreur
de proposer des phrases demandant une double pronominalisation pour un niveau A2, cela a été pris en compte dans I’analyse des résultats. 11 aurait fallu distinguer les
exercices par théme et les difficultés a traiter.

Conclusion : I semble que les éléves soient plus a I’aise avec les pronoms en et ¥ remplagant respectivement une quantité et un lieu. Il y a de réels de problémes de
compréhension pour les pronoms liés aux verbes prépositionnels et une certaine confusion entre tous ces pronoms. Les pronoms COI sont moins bien intégrés aussi, peut-
&tre parce qu’ils remplacent également un syntagme nominal expansion d’un verbe prépositionnel (parler a, etc.).



Echantillon de 15 apprenants.
Quatre exercices sont proposés dans ce test.

Annexe 27

Résultats détaillés du test niveau B1

Exercice 1

- Activité de repérage des pronoms
COD,COlL enety ;

- Identifier ce qu’ils remplacent ;

- Identifier ce que remplacent les
pronoms relatifs.

Exercice 2

- Utiliser le pronom qui convient (COD,
COl, enety);

- Placer le pronom dans une phrase au
présent, passé compos€, imparfait et
impératif.

Exercice 3

Utiliser le pronom
relatif approprié
(qui, que, quoi, dont,
o).

Exercice 4

- Trouver le pronom qui convient ;

- Placer le pronom complément dans une
phrase négative, au présent et au passé
composé ;

- Choisir la négation appropriée (ne...rien,
ne...plus, ne...personne, etc.)

identifier ce qu’ils remplacent sauf
pour le pronom en.

- Il a confondu le pronom en avec le
en du gérondif.

I’exercice, il y a les pronoms en et y mais
pas de COD ni de COI.

- Pas de difficulté pour la place des
pronoms dans les phrases.

relatif dont.

Sujet 1 Difficulté dans le repérage des Exercice non effectué. Exercice non Seulement deux phrases ont été effectuées.
Taiwanaise |pronoms compléments et relatifs.. effectué.
Elle n’a pas compris la consigne, elle
a souligné les verbes.
Sujet 2 Elle a repéré presque tous les Elle n’a fait que 2 phrases et n’a écrit Elle n’a fait aucune |- Elle a compris I’utilisation du pronom y
Kazakh pronoms mais n’a pu identifier ce qu’un seul pronom. Aucune bonne phrase. pour un lieu ainsi que le pronom en pour une
qu’ils remplacent. De méme pour les |réponse. quantité, sauf pour une phrase. Pour le reste
pronoms relatifs. des pronoms compléments, elle ne sait quand
les utiliser.
- La place du pronom complément dans une
phrase négative, au présent et au passé
composé est correcte.
- Les choix pour les mots de la négation sont
corrects.
Sujet 3 - Pas de difficulté dans le repérage des |- Des difficultés dans ’utilisation du Pas de difficulté sauf |- Pas d’erreur pour trouver le pronom qui
Taiwanais | pronoms compléments ni pour pronom qui convient. Dans tout pour le pronom convient sauf pour le COL.

- La place du pronom complément dans une
phrase négative, au présent et au passé
compos¢ est correcte.

- Les choix pour les mots de la négation sont
corrects sauf pour ne...plus.

Exercice non fini.




Sujet 4 - Pas de difficulté de repérage des Pas de difficulté sauf |- Des difficultés pour trouver le pronom qui
Brésilienne | pronoms compléments. Mais Seule la premiere phrase de I’exercice est |pour le pronom convient.
incompréhension de la consigne. Et | faite. relatif dont. - Des difficultés également pour placer le
elle n’a pas su identifier les pronoms pronom dans une phrase négative, au présent
COD et COl, sauf pour en et y. et au passé composé. On remarque parfois
- Pas d’erreur pour les relatifs. I’oubli du ne de la négation.
Sujet 5 - probléme dans le repérage des - L’apprenant n’a utilisé que les pronoms |1l a utilisé le pronom |- Difficulté pour trouver le pronom qui
Brésilien pronoms mais on suppose un en et y. Il ne maitrise pas les COD ni les | relatif « ou » pour convient.
(nouvel probléme avec le métalangage. COL toutes les phrases. - Toutefois, il sait placer correctement le
éleve, - Il a pu identifier ce que remplagaient | - Pas de difficulté pour la place des pronom dans une phrase au présent et au
probléme |les pronoms relatifs. pronoms dans les phrases au présent, au passé composé.
de passé composé et a I’impératif. - Il ne maitrise pas la négation.
métalangag - Il a trouvé le pronom correct pour ceux
e) liés aux verbes prépositionnels, sauf le
dernier (penser a).
Sujet 6 - Pas de difficulté pour repérer les - L’apprenant sait utiliser le pronom qui | Beaucoup d’erreurs, |Seule la premiére phrase a été faite.
Néerlandais | pronoms. Sauf pour les pronoms y. convient mais il y a des erreurs avec le confusion entre tous
e Confusion entre I/ y a + verbe au pronom COL. les pronoms.
participe passé avec il y a. - Pas de difficulté pour la place des
Confusion également entre le pronom | pronoms dans les phrases au présent, au
en et le en du gérondif. passé composé et a I’impératif.
- Il y a une confusion dans les termes |- Elle a trouvé le pronom correct pour
entre COD et COI mais elle a compris | ceux liés aux verbes prépositionnels, sauf
ceux qu’ils remplacent. le dernier (penser a).
- Difficulté pour identifier ce que
remplacent les pronoms relatifs.
Sujet 7 - Pas de difficulté pour repérer les Exercice non effectué. Usage des pronoms |- Pas de difficulté pour trouver le pronom qui
Péruvienne |pronoms. Sauf pour les pronoms y. en ety alaplace des |convient sauf une erreur avec le COL.
Confusion entre I/ y a + verbe au pronoms relatifs sauf |- Les pronoms sont placés correctement dans
participe passé avec il y a. pour les deux les phrases négatives, au présent et au passé
- Elle n’a pu identifier ce que les derniéres phrases. composé
pronoms compléments et relatifs - Les choix pour les mots de la négation sont
remplacent. corrects sauf pour ne...plus.
Sujet 8 - Aucune erreur dans le repérage des |- L’apprenant sait utiliser le pronom qui | Pas de difficulté sauf | Exercice non effectué.
Ukrainienn |pronoms. convient. pour le pronom
e - Pas de difficulté pour identifier ce |- Pas de difficulté pour placer le pronom | relatif dont.

que remplacent les pronoms

dans une phrase au présent, ni a




compléments et les relatifs.

I’impératif. Mais pas pour le passé
composé : pronom placé apres ’auxiliaire
« avoir ».

- Elle a trouvé le pronom correct pour
ceux liés aux verbes prépositionnels, sauf
le dernier (penser a).

Sujet 9 - Pas de difficulté de repérage des - Pas de difficulté pour trouver le pronom | Parfait. - Difficulté pour trouver le pronom qui
Américain | pronoms sauf pour les pronoms COD |qui convient mais il y a une confusion convient. Une seule phrase est correcte.
et COL entre les pronoms a fonction COD et en - - La place du pronom complément dans une
- Il a su identifier ce que remplacent | (pronom a fonction COD). phrase négative, au présent et au passé
les pronoms compléments et relatifs. |- Pas de difficulté pour la place des composé est correcte.
pronoms dans les phrases au présent, au - Les choix pour les mots de la négation sont
passé composé et a I’impératif. corrects.
- Pour les pronoms liés aux verbes
prépositionnels, quelques confusions entre
en et y. Mais il a compris.
Sujet 10 - Difficulté dans le repérage des - Pas de difficulté pour trouver le pronom |Beaucoup d’erreurs. |- Beaucoup de difficulté pour choisir le
Iranienne | pronoms et pour identifier ce qu’ils qui convient. Seulement deux erreurs. fait pronom approprié mais elle a trouvé le
remplacent. 2 erreurs. pronom y remplacant un lieu.
Mais le deuxiéme exercice est bien - Pas de difficulté pour la place des - La place du pronom dans la phrase
donc peut-étre qu’elle ne connaissait | pronoms dans les phrases au présent, au négative, au présent et passé composé est
simplement pas le métalangage. passé composé et a I’impératif. correcte.
- Elle a compris ce que les pronoms |- Pas d’erreur pour trouver le pronom qui - Les choix de la négation sont incorrects.
relatifs remplacent. convient li¢ aux verbes prépositionnels.
Sujet 11 - Difficulté de repérage sauf pour le |- D’importantes difficultés pour trouver le | Pas de probléme - Beaucoup de difficulté pour choisir le
Anglais pronom y, il n’ a pas su identifier ce | pronom qui convient : confusion entre les |dans I’utilisation des | pronom approprié¢ mais elle a trouvé le
que les pronoms compléments pronoms a fonction COD, il utilise les pronoms relatifs, pronom y remplagant un lieu.
remplacent. pronoms le, la, les, [’ au lieu du pronom | sauf pour dont. - La place du pronom dans la phrase
- Pas de difficulté pour identifier ce en et confusion avec les COL. négative, au présent et passé composé est
que remplacent les pronoms relatifs. |- Pas de difficulté pour la place des correcte.
pronoms dans les phrases au présent, au - Les choix pour les mots de la négation sont
passé composé et a I’impératif. corrects.
- Pas d’erreur pour les verbes
prépositionnels avec a (participer a, ...) ni
pour le pronom y qui remplace un lieu.
Sujet 12 - Quelques difficultés dans le repérage | - Aucune difficulté pour trouver le Pas de probléme - Pas de difficulté pour trouver le pronom qui

Japonaise

des pronoms notamment pour les

pronom qui convient.

dans I'utilisation des

convient.




pronoms y. Confusion entre // y a +
verbe au participe passé€ avec il y a.
- Repérage et identifications des
pronoms COD, COI et en correctes.
- Aucune difficulté pour identifier ce
que remplacent les pronoms relatifs.

- Pas de difficulté pour la place des
pronoms dans les phrases au présent, au
passé composé et a I’impératif.

- Pas d’erreur pour trouver le pronom qui
convient li¢ aux verbes prépositionnels.

pronoms relatifs,
sauf pour dont.

- La place du pronom dans la phrase
négative, au présent et passé composé est
correcte.

- Les choix pour les mots de la négation sont
corrects sauf pour ne...plus.

Sujet 13 - Quelques difficultés dans le repérage | - L’apprenant sait utiliser le pronom qui | Confusion entre les |- Pas de difficulté pour trouver le pronom qui
Mildred ? |des pronoms notamment pour les convient mais il y a des erreurs avec le pronoms relatifs convient sauf pour le pronom COI.
pronoms y. Confusion entre // y a + | pronom COI. simples et les - La place du pronom dans la phrase
verbe au participe passé avec il y a. - Pas de difficulté pour la place des pronoms composés. | négative, au présent et passé composé est
- Repérage et identifications des pronoms dans les phrases au présent, au correcte.
pronoms COD, COI et en correctes. | passé composé et a I’impératif. - Les choix pour les mots de la négation sont
- Des difficultés pour identifier ce que | - Pas d’erreur pour trouver le pronom qui corrects sauf pour ne...plus.
remplacent les pronoms relatifs. convient li¢ aux verbes prépositionnels.
Sujet 14 - Repérage des pronoms COD, COl et |- Des erreurs sont constatées dans le choix | Pas de probleme - Des difficultés pour trouver le pronom qui
Russe en correct. du pronom qui convient entre les pronoms | dans ['utilisation des | convient. Elle a compris I’utilisation du
- Pas de repérage du pronom y pour le | COD, COI et y. Les pronoms en et y sont | pronoms relatifs, pronom y remplagant un lieu et le pronom en
lieu. utilisés dans toutes les phrases. sauf pour dont. remplagant une quantité.
- Pas de difficulté pour identifier ce |- Des difficultés dans la place du pronoms - La place du pronom dans la phrase
que remplacent les pronoms au présent et au passé composé, il est négative, au présent et passé composé est
compléments et relatifs. apres le verbe pour les deux temps correcte.
verbaux. Des difficultés aussi dans la - Les choix pour les mots de la négation sont
place du pronoms a I'impératif . corrects.
- Pour les verbes prépositionnels, seul
I’'usage du pronom en est maitrisé.
Sujet 15 - Repérages des pronoms sauf les - Pas de difficulté pour trouver le pronom | Parfait. - Pas de difficulté pour trouve le pronom qui
Slovaque | COD et COI. qui convient. convient sauf pour le pronom y pour

- Elle a su identifier ce que
remplacent les pronoms remplacent
sauf pour les pronoms COD et COI.
- Elle a su identifier ce que
remplacent les pronoms relatifs.

- Pas de difficulté pour la place des
pronoms dans les phrases au présent, au
passé composé et a I’impératif.

- Pas d’erreur pour trouver le pronom lié
aux verbes avec la préposition de, mais
pas pour ceux avec y.

remplacer un lieu.

- La place du pronom dans la phrase
négative, au présent et passé composé est
correcte.

- Les choix pour les mots de la négation sont
corrects.

Constat

Pour chaque exercice, les consignes étaient lues et expliquées en classe par les professeurs afin de s’assurer de la bonne compréhension de 1’exercice.




Exercice 1. Activité de repérage.

Objectif : L’activité est en deux parties. L’une consiste a repérer les pronoms COD, COL, en et y, et dire ce qu’ils remplacent. L’autre consiste a identifier les pronoms
relatifs et indiquer ce qu’ils remplacent. Le pronom y emplace un lieu et le pronom en un nom expansion d’un verbe prépositionnel et un groupe nominal (des vétements).

Constat : [l n’y a pas de difficulté pour repérer le pronom y quand il remplace un lieu. Mais il y a un probléme pour le repérer quand il est dans une phrase avec I/ y a +
participe passé du verbe comme « 11y a effectué », etc. Confusion avec « Il y a + nom ». Confusion également entre le pronom en et le en du gérondif. Pour les pronoms
relatifs, les apprenants n’ont rencontré que trés peu de problémes pour identifier ce qu’ils remplacent.

Exercice 2.

Objectif : Il s’agit d’un exercice visant a vérifier si les éléves savent utiliser le pronom qui convient (COD, COI, en et y). Il y a 3 verbes prépositionnels avec le pronom y
(participer a, assister a, penser a) et 2 verbes prépositionnels avec le pronom en (avoir envie de, parler de). Pour le reste, il s’agit de pronom COD et COI. Les deux
premicres phrases utilisent le passé composé, une phrase a I’imparfait et les autres au présent. Il n’y a pas de verbes pronominaux. La phrase 7 de I’exercice 2 était plus
compliquée car il était possible d’utiliser deux pronoms. Il n’y a qu’une seule phrase négative, a I’impératif (phrase 6).

Constat : En ce qui concerne la construction de la phrase, nous n’observons pas de difficulté. La place du pronom au présent et a I’'impératif semble ne pas poser de
probléme. Il y a toutefois des erreurs pour la place du pronom dans une phrase au passé composé. L’autre difficulté majeure est la confusion dans 1’utilisation des pronoms
avec les pronoms COD, COI, en et y. Pour les pronoms ayant la fonction de COD, ils utilisent les pronoms /e, la, les, [’ a la place du pronom en. L’utilisation du pronom
COI pose probléme.

Exercice 3.
Objectif : 11 s’agit d’utiliser un pronom relatif pour relier deux phrases. On cherche a vérifier que les apprenants savent utiliser les pronoms relatifs qui conviennent (g,
que, dont, ou). Nous n’avons pas nommé les pronoms relatifs car les apprenants avaient vu des phrases avec ces pronoms dans 1’exercice 2.

Constat : Les apprenants maitrisent les pronoms relatifs sauf le pronom relatif dont.
Exercice 4.

Objectif : Cet exercice était difficile car il demandait a trouver le pronom qui convient et a le placer correctement dans une phrase négative. Il fallait également choisir le
bon mot de la négation (ne rien, ne..plus). Ces mots étaient indiqués dans la consigne. Cet exercice a été proposé car c¢’était un point de grammaire que nous avions traités en
classe de FLE une semaine auparavant. Il n’y a pas de verbe pronominal pour ne pas rajouter de difficulté. Une contrainte s’ajoutait a I’exercice : le groupe de mots a
remplacer n’était pas souligné.

Constat : Pas de difficulté dans le choix du pronom ni pour placer le pronom dans la phrase négative. Quelques erreurs pour placer le pronom dans la phrase négative au
passé composé. Pour les négations a choisir, les erreurs récurrentes sont pour les mots de la négation ne...personne et ne...plus. — Exemple de réponse produite par un
apprenant anglais : Est-ce que vous avez vu quelqu 'un dans la salle ? Non je ne [’ai rien vu. Dans I’utilisation des pronoms, les éléves maitrisent le pronom y qui remplace
un lieu et le pronom en qui remplace une quantité. Le pronom COI est une difficulté.

Conclusion : Nombre d’apprenants n’ont pu finir certains exercices, le test était bien trop longtemps, il aurait fallu le réduire.



Echantillon de 8 apprenants.
Quatre exercices sont proposés dans ce test.

Annexe 28

Résultats détaillés du test niveau B2

Exercice 1

- Activité de repérage ;
- Identifier ce que remplacent
les pronoms.

Exercice 2

- Trouver le pronom qui convient ;

- Placer le pronom dans une phrase
négative ;

- Choisir le bon négateur (ne... rien, ...).

Exercice 3

- Choisir le pronom qui convient
remplagant le groupe de mots ;
- Choisir les pronoms appropriés
pour les verbes prépositionnels.

Exercice 4

- Trouver les deux pronoms appropriés ;
- Placer correctement les pronoms dans
les phrases (temps composés, ...) ;

- Maitriser I’ordre des pronoms.

- Il a bien identifié ce qu’ils

utilisé un pronom COD [/’ a la place.

- Pour les verbes prépositionnels,

Sujet 1 - Bon repérage des pronoms | - Usage du pronom y a toutes les phrases |- Beaucoup d’erreurs dans le choix |- Dans le choix des deux pronoms, il
Japonais (en, COD et COI). mais a compris que le pronom y remplagait | des deux pronoms. Les seules maitrise les pronoms COD et il en a donc
- Il a bien identifié ce qu’ils | un lieu. phrases correctes sont pour les COD. | mis partout. Pas d’identification du
remplacent. - Le pronom est bien placé dans la phrase |- De nombreuses difficultés dans le | pronom COI, ni du pronom en.
négative. choix des pronoms pour les verbes |- Les pronoms sont placés correctement
- Choix également du bon négateur sauf prépositionnels sauf pour le pronom |dans les phrases.
pour la derniére phrase : ne...pas encore au | en. On observe une confusion dans |- Il a bien placé le pronom COI avec me
lieu de ne..plus. I’utilisation du pronom en pour les | ou fe avant le COD. Mais erreur dans
deux phrases avec les verbes se I’ordre entre les pronoms COD a la 3¢
souvenir de + quelque chose et se personne (le, la, I’, les) et COL.
souvenir de + personne = pronom
tonique.
Sujet 2 - Bon repérage des pronoms | - Il a trouvé le pronom qui convient. - Beaucoup d’erreurs pour identifier |- Dans le choix des deux pronoms, c’est
Allemande |(en, COD et COI). - Le pronom est bien placé dans la phrase | ce que les pronoms remplacent, car | correct. Mais elle n’a pas utilis¢ le
- Il a bien identifié ce qu’ils | négative. Erreur seulement dans une la il s’agissait de phrases, de verbes |pronom en. Les pronoms a fonction COD
remplacent. phrase. infinitifs ou de groupe nominal. était surtout le, la, [, les.
- Choix également du bon négateur sauf |- Elle n’a pas trouvé le pronom qui |- Pour I’ordre des pronoms, les pronoms
pour les négateurs de « quelque chose » et | convient pour les verbes COI (me, te, nous, vous) sont bien placés
« personne ». prépositionnels croire a et croire en. |avant le COD. Sauf pour les COI avec lui,
ou normalement il est placé aprés le COD.
- Les pronoms sont placés correctement
dans les phrases.
Sujet 3 - Bon repérage des pronoms |- Il a trouvé le pronom qui convient sauf - Il a bien identifié ce que les - En général, il a bien choisi les deux
Vietnamien | (en, COD et COI). pour le pronom en a fonction COD. Il a pronoms remplacent. pronoms. Mais il y a un probléme pour les

pronoms a fonction COD, il n’a pas utilisé




remplacent.

- Le pronom est bien placé dans la phrase
négative.
- Choix des négateurs correct.

une seule erreur pour les verbes
croire a / croire en.

le pronom en mais les pronoms COD /e,
la, I, les.

11 a bien identifié les COL

- L’ordre des pronoms est juste.

- Pour la place des pronoms au passé
composé, il a oublié 1’auxiliaire.

Sujet 4 - Bon repérage des pronoms, |- Beaucoup d’erreurs pour trouver le - 11 a bien identifié ce que les - Il a utilisé deux pronoms mais la plupart
Espagnol | méme les pronoms réfléchis. | pronom qui convient. pronoms remplacent. Seules deux de ces pronoms sont faux.
- Il a bien identifié ce qu’ils | - La place du pronom dans la phrase erreurs pour croire en et pour le - L’ordre des pronoms est incorrect. Mais
remplacent, sauf pour le négative est correct. COD qui remplace venir. Peut-étre | la place des pronoms est correct.
pronom en dans le premier |- Dans le choix du négateur, beaucoup parce que c’est un verbe infinitif.
texte (« faire le tour de »). d’erreurs sauf pour ne...pas encore avec Nota : Yassine, de part ses origines,
- Il a confondu la négation | « déja ». connait la langue francaise, il a fait
ne/n’ avec un pronom. les exercices par rapport a ce qu’il
entend a I’oral et non pas par rapport
a la grammaire.
Sujet 5 - Bon repérage des pronoms, |- Pas de difficulté a trouver le pronom qui |- Il a bien identifié ce que les - En général, il a bien choisi les deux
Coréen méme les pronoms convient, ni pour la place du pronom dans | pronoms remplacent. pronoms. Mais il y a un probléme pour les
personnels sujets et pronoms | la phrase négative. - Pour les verbes prépositionnels, pronoms a fonction COD, il n’a pas utilisé
réfléchis. Dans le premier - Dans le choix du négateur, il y a une une seule erreur pour les verbes le pronom en mais les pronoms COD de
texte, oublie d un pronom en. | seule erreur pour « quelque chose », iln’a | croire a / croire en. 3¢ personne (e, la, I, les).
- Il a bien identifié ce qu’ils | pas mis ne...rien. - Pour I’ordre des pronoms, les pronoms
remplacent, COI me et fe sont bien placés avant le
COD. Par contre, les pronoms COD de 3°
personne sont placés apres le pronom COI
lui, donc erreurs.
Sujet 6 - Pour le 1* texte, repérage | - Difficultés pour trouver le pronom qui - Beaucoup d’erreurs pour identifier |- Elle a bien choisi les deux pronoms.
Hongkonga |d’un seul pronom COD, d’un | convient. Seul le pronom Y qui remplace | ce que les pronoms remplacent, Mais il y a des erreurs dans les pronoms a
ise seul pronom COI et d’un un lieu est correct. Il n’a pas utilis¢ le seulement 2 réponses correctes. fonction COD, elle n’a pas utilis¢ le

pronom personnel sujet elle.
Pour le 2° texte, repérage de
tous les pronoms.

- Il n’a pas identifié ce que
remplacent les pronoms pour
le ler texte mais pour le 2°
oui (pas tous).

pronom en ni le pronom COI.

Pour les pronoms a fonction COD,
confusion entre I’utilisation du pronom en
et le pronom COD.

- La place du pronom dans la phrase
négative est correcte.

- Difficultés a trouver le bon négateur.

- Des erreurs aussi pour trouver les
pronoms liés aux verbes
prépositionnels.

pronom EN mais les pronoms de 3°
personne.

- Dordre des pronoms est correct, de
méme que pour leur place dans les
phrases.

Sujet 7

- Bon repérage de tous les

- Pas de difficulté pour trouver le pronom

- Elle a bien identifié ce que

Utilisation de deux pronoms mais




Taiwanaise

pronoms.
- Elle a bien identifié ce
qu’ils remplacent.

qui convient.

- La place du pronom dans la phrase
négative est incorrecte, elle place le
négateur avant le pronom. Sauf pour la
deuxi¢éme phrase avec le pronom COL.
- Difficultés a trouver le bon négateur,
toutes les phrases sont fausses.

remplacent les pronoms. Seulement
3 erreurs.

- Des erreurs aussi pour trouver les
pronoms liés aux verbes
prépositionnels croire en/croire a.

mauvais choix. Elle n’utilise pas les
pronoms en a fonction COD mais les
autres pronoms COD de 3° personne.

- Pour I’ordre des pronoms, en général
c’est bien sauf pour les COD et COL. Elle
place le COI avant le COD pour me, te,
nous mais se trompe quand il faut placer
les COI de 3° personne apres les COD.

- Les pronoms sont placés correctement
dans les phrases.

Sujet 8
Equatorienn
e

- Bon repérage des pronoms,
méme les pronoms
personnels sujets. Elle a
oublié le pronom en dans le
1" texte (« faire le tour de »).
- Elle a bien identifié ce
qu’ils remplacent.

- Des difficultés pour trouver les pronoms
qui conviennent, seuls deux pronoms sur 4
sont corrects. Erreurs dans les deux 1¢éres
phrases, elle n’a pas identifié¢ qu’il fallait
un pronom y pour la 1ére

et un pronom COI pour la 2°.

- La place du pronom dans la phrase
négative est correcte, il y a juste une erreur.
- Bon choix du négateur.

- Peu de difficultés pour identifier ce
que remplacent les pronoms, 2
erreurs seulement. Difficile
d’identifier qu’un verbe infinitif
(venir) puisse étre COD.

- Des erreurs aussi pour trouver les
pronoms liés aux verbes
prépositionnels croire en/croire a.

Elle a bien utilisé deux pronoms. Mais
probléme, pour les pronoms a fonction
COD, usage récurrent des pronoms de 3°
personne /e, la, les, I’ au détriment du
pronom en.

Elle a beaucoup utilisé le pronom réfléchi
se.

- L’ordre et la place des pronoms dans les
phrases sont correctes.

Exercice 1. Activité de repérage. 2 textes.

Texte 1 et texte 2.
Objectif : Savoir repérer les pronoms et indiquer ce qu’ils remplacent. Il y avait un pronom réfléchi, les pronoms personnels sujets elle, il et vous et des pronoms COD et
COIL. L’intérét de cet exercice était surtout de repérer les pronoms COD et COI. Pour les pronoms personnels sujets ou les pronoms réfléchis, ¢’était optionnel. Nous

cherchions a vérifier si les éleves avaient bien compris le role et la fonction d’un pronom.

Constat

Constat : Pas de difficulté pour repérer les pronoms ni pour identifier ce qu’ils remplacent.

Exercice 2.

Objectif : Répondre a la question en utilisant le pronom qui convient. Choisir le négateur approprié : ne...jamais, ne...pas encore, ne...plus, ne...rien, ne...personne et placer
le pronom correctement dans une phrase négative. Contrairement au niveau B1,les mots de la négation n’ont pas été suggérés, il appartenait a ’apprenant de les trouver.
Toutefois un exemple était donné afin de s’assurer de la bonne compréhension de I’exercice et d’éviter un usage trop fréquent de la négation ne ... pas. Pour le négateur
ne...personne, la phrase a construire est au passé composé, ce qui rajoute de la difficulté.




Constat : Dans la construction de la phrase négative, pas de grosse difficulté. Ni au passé composé. Pas de probléme dans la place du pronom. Dans le choix de la négation,
la seule négation qui pose probléme est ne...personne. Dans le choix des pronoms, on observe une difficulté majeure : Pour les pronoms ayant une fonction COD, beaucoup
ont utilisé le pronom complément de 3° personne au lieu du pronom en. Il s’agissait du seul verbe prépositionnel « parler de quelque chose ».

Exercice 3.

Objectif : Identifier ce que les pronoms remplacent, ici il s’agit souvent de phrases, de groupe nominal ou de verbe infinitif. Le tableau permettait de cocher la case du
pronom remplagant les éléments en gras. Il y avait les pronoms a fonction COD /e et en, le pronom tonique « d’elle » et les pronoms y et en pour les verbes prépositionnels :
croire da/croire en, penser a # penser de, se souvenir de. La difficulté résidait dans le choix du pronom pour les verbes prépositionnels. Les phrases contiennent des verbes
conjugués a tous les temps : imparfait, futur simple, présent, impératif, passé composé et conditionnel.

Constat : Il est apparemment difficile de concevoir qu un COD puisse étre une phrase ou un verbe infinitif. Les verbes prépositionnels croire en/croire a sont ceux ayant
posé le plus de difficultés.

Exercice 4.

Objectif : 11 s’agissait d’évaluer les éléves sur la construction de phrases avec deux pronoms (la double pronominalisation). Cette consigne était indiquée dans I’exercice. Un
exemple était donné afin de s’assurer de sa compréhension. Le verbe a utiliser dans la réponse était entre parenthéses. La double difficulté résidait dans 1’ordre du pronom
dans une double pronominalisation et dans la place du pronom pour les temps composés : passé composé. Pas de phrase négative. L’autre difficulté résidait dans I’accord du
participe passé du verbe avec le sujet au passé composé quand le COD est placé avant 1’auxiliaire avoir.

Constat : Pas de probléme dans la construction de la phrase mais dans I’ordre des pronoms entre les pronoms COD et COL. Probléme également pour les pronoms a
fonction COD, les éléves n’utilisent pas le pronom en mais les pronoms COD de 3° personne (e, la, I, les).

Conclusion : Il semble qu’au niveau B2, la construction de la phrase avec un pronom au passé composé soit maitrisée. Une confusion entre les pronoms a fonction objet
persiste (pronom en et pronom COD).



- Echantillon de 7 apprenants.
- Trois exercices sont proposés dans ce test.

Annexe 29

Résultats détaillés du test niveau C1

Exercice 1 Exercice 2 Exercice 3
- Activité de repérage ; - Choisir le pronom qui convient (celui remplagant le - Trouver les deux pronoms qui conviennent ;
- Identifier ce que remplacent les groupe de mots en caractéres gras) ; - Placer correctement les pronoms dans la phrase ;
pronoms. - Choisir les pronoms appropriés pour les verbes - Maitriser I’ordre des pronoms.
prépositionnels.
Sujet 1 |- Il a repéré tous les pronoms, méme les |- Beaucoup d’erreurs dans le choix du pronom qui - Pas de difficulté pour trouver les deux pronoms qui
Japonais | pronoms personnels sujets. convient. Il est difficile de concevoir qu’une phrase conviennent. Il y a juste deux petites erreurs entre le
- 11 a bien identifié ce qu’ils remplacent. | puisse avoir une fonction COD et donc étre remplacée vouvoiement et le tutoiement.
par un pronom COD (je pense qu il trouvera... / le - Pas de difficulté pour I’ordre et la place des
réglement interdit qu ‘on utilise son téléphone). pronoms dans une phrase, ils sont tous placés apres le
- Pour les verbes prépositionnels, la seule erreur est pour |verbe conjugué et avant le verbe infinitif.
le pronom y remplagant croire que + quelque chose.
Sujet 2 |- Bon repérage des pronoms, elle a - Elle a bien choisi le pronom qui convient. - Pas de difficulté pour trouver les deux pronoms qui
Croate | simplement oublié¢ un pronom COD. - Pour les verbes prépositionnels, la seule erreur est pour | conviennent. Elle a juste fait deux erreurs dans le
- Elle a bien identifié ce qu’ils le pronom remplagant croire que + quelque chose. genre (masculin ou féminin) du pronom objet. Ainsi,
remplacent. elle a utilis¢ comme pronom COD pour la deuxieme
phrase « la rendre » au lieu de « le rendre ».
- Pas de difficulté pour I’ordre et la place des
pronoms dans une phrase.
Sujet3 |- Bon repérage des pronoms. - Elle a bien choisi le pronom qui convient. - Pas de difficulté pour trouver les deux pronoms qui
Brésilien | Oui. La seule erreur est pour la premiére phrase avec le verbe | conviennent. Les erreurs sont plutot dans 1’utilisation
- I a bien identifié ce qu’ils remplacent. | « croire ». du vouvoiement et du tutoiement.
Une seule erreur est constatée avec le - Pour les verbes prépositionnels, la seule erreur est pour |- Pas de difficulté pour I’ordre et la place des
pronom COI pour le premier texte. le pronom remplagant croire que + quelque chose. pronoms dans une phrase.
Sujet4 |- Il n’a pas repéré tous les pronoms, il |- Elle a bien choisi le pronom qui convient. - Il n’a pas tout le temps utilisé deux pronoms, mais
Tunisien |en a oublié 3, les pronoms COD et COI, |La seule erreur est pour la premiére phrase avec le verbe |les phrases restent correctes. Il semble qu’il ait
pour le premier texte. Dans le 2° texte, il | « croire ». répondu a certaines questions correctement car ils




de nombreux pronoms n’ont pas été
repérés.

- Pour les pronoms qu’il a repérés dans
le 1 texte, il a bien identifié ce qu’ils
remplacent. Dans le 2° il n’a rien écrit.

- Pour les verbes prépositionnels, la seule erreur est pour
le pronom remplacant croire que + quelque chose.

maitrisent la langue a 1’oral plus que la grammaire.
Etant tunisien il a eu I’occasion de I’apprendre.

- Pas de difficulté pour I’ordre et la place des
pronoms dans une phrase.

remplacent

avec le verbe « croire ».

- Pour les verbes prépositionnels, les deux erreurs sont
pour les pronoms remplagant croire en/a + quelque
chose.

Sujet 5 |- Bon repérage des pronoms, méme les |- Beaucoup d’erreurs pour identifier ce que les pronoms | - Pas de difficulté pour trouver les deux pronoms qui
Ghanéen | pronoms personnels sujets. remplacent. Il est difficile de concevoir qu’une phrase | conviennent, sauf pour la premiére phrase ou elle a
ne - Elle a bien identifi¢ ce qu’ils puisse avoir une fonction COD et donc étre remplacée oublié¢ un pronom COL
remplacent. par un pronom COD. De méme quand le COD est un - Pas de difficulté pour I’ordre et la place des
verbe infinitif, venir. pronoms dans une phrase.
- Pour les verbes prépositionnels, les deux erreurs sont
pour les pronoms remplagant croire en/a + quelque
chose.
Sujet 6 |- Bon repérage des pronoms. - Pas de difficulté pour identifier ce que les pronoms - Pas de difficulté pour trouver les deux pronoms qui
Russe - Bonne identification de ce qu’ils remplacent ni pour trouver ceux liés aux verbes conviennent.
remplacent. prépositionnels. - Pas de difficulté pour I’ordre et la place des
pronoms dans une phrase.
Sujet 7 |- Bon repérage des pronoms. - Pas de difficulté pour identifier ce que les pronoms - Pas de difficulté pour trouver les deux pronoms qui
Turque |- Elle a bien identifié ce qu’ils remplacent. La seule erreur est pour la premiére phrase | conviennent sauf pour la premiére phrase ou elle n’a

utilisé qu’un pronom.
- Pas de difficulté pour I’ordre et la place des
pronoms dans une phrase.

Exercice 1. Activité de repérage. 2 textes.

Texte 1 et 2.

Constat

Objectif : C’est le méme exercice que pour le niveau B2 avec le méme objectif, repérer les pronoms et indiquer ce qu’ils remplacent. L’intérét de cet exercice était surtout
de repérer les pronoms COD et COI. Pour les pronoms personnels sujets ou les pronoms réfléchis, ¢’était optionnel. Nous cherchions a vérifier si les éléves avaient bien

compris le role et la fonction d’un pronom.

Constat : Aucune difficulté dans le repérage des pronoms ni pour identifier ce qu’ils remplacent.

Exercice 2.




Objectif : 1l s’agit du méme exercice que 1’exercice 3 du test B2 et donc avec les mémes objectifs.

Constat : Comme pour le niveau B2, pour les apprenants, il est difficile de concevoir que le COD puisse étre une phrase ou un verbe infinitif. Les verbes prépositionnels
croire en/croire a sont ceux qui ont posé le plus de problémes.

Exercice 3.

Objectif : 1l s’agissait de compléter les questions en utilisant des pronoms, ici deux pronoms (double pronominalisation). Il fallait les placer correctement dans la phrase et
les utiliser dans le bon ordre. Il n’était pas indiqué dans la consigne que I’apprenant devait utiliser deux pronoms, nous avons considéré que pour le niveau C1 I’apprenant est
capable de le deviner de lui-méme. Toutefois, un exemple montrait aux éléves que deux pronoms pouvaient étre utilisés dans une phrase. Par ailleurs, I’apprenant n’avait pas
a utiliser les phrases au passé¢ composé, sauf pour la 4° phrase qui était libre. Le début de la phrase était écrit, la difficulté résidait dans le fait que I’apprenant devait imaginer
la suite de la phrase, aucun verbe n’était indiqué entre parenthéses contrairement au niveau B2.

Constat : Les apprenants maitrisent la double pronominalisation. Pas de difficulté dans la construction de la phrase. Les pronoms sont placés dans le bon ordre.

Conclusion : Pour ce niveau avancé, nous aurions dii complexifier le dernier exercice en proposant des phrases utilisant des temps composés (passé compos€, plus-que-
parfait, ...).



Annexe 30

Entre nous 1, les pronoms COD (page 145)

6. DANS LES CUISINES DE...

/. Lisez l'interview de Hugo Prat, chef
du restaurant L'Epicurien. Pouvez-vous définir
sa cuisine ?

Hugo Prat a passc son
enfance dans la cuisine
de sa grand-mére.
Aujourd'hui, ce grand

chef, installé a Toulouse,
nous a accueillis dans son
restaurant trois étoiles...

Bonjour Hugo, prét pour notre dans des plats salés comme le

interview express ? poulet coco.

Oni, avec plaisir! Quelle couleur 'rP:pre'sente le
Quel est votre dessert préféré?  mieuxvotre culsine ‘; 3
La mousse au chocolat, sans Le rou.ge...JOn dlt quele ;-l:mg
hésitation | Je la sers aux trois donne de 'appetit, non ?
chocolats. Et, pour terminer, votre plat
Votre source d'inspiration ? signature ?

Le cassoulet... de ma grand-
mére... Encore elle ! (rires) C'est
le plat typique de ma régicm et
c'est aussi ma spécialité | Mes

Ma grand-mere Ma,rg}lerite 3
elle m'a appris la cuisine et ses
valeurs. J'aime la cuisine simple

# it 8 L hn D clients le commandent tl:és

Vﬂtrel odeulr préferfed. ] souvent. Laprczchame fois que

Le§ 4 piEnpsz]acoe vous venez, goltez-le!

(‘:;.usm(-er. grédient préféré? Avee grand plaisir. Etmerela
otre inj ?

o 1
Hum... Lavanille, je I'utilise pour s

préparer des desserts mais aussi

B. Maintenant, observez les articles surlignés
dans l'interview et complétez le tableau.

LES PRONOMS COMPLEMENTS D'OBJET DIRECT

Le pronom complément d'objet direct (COD) remplace un
nom deja introduit dans le discours. Il s'accorde en genre et
en nombre avec le nom qu'il reprend.

MASCULIN FEMININ

Les clients commandent
le plat.

» Les clients ..,
commandent.

Je sers la mousse
au chocolat.

SINGULIER S12 .. 5B

Jutilise la vanille pour les desserts.
» Je .. utilise pour les desserts.

“ fud'ore cuisiner l'erc champignons.

+ l'adore ..., cuisiner.

C. A présent, complétez cette fiche sur la
gastronomie de votre pays. Ensuite, comparez
vos fiches en groupes.

Mon pays/ma région/ma ville : le, Mexique |

Un aliment emblématique : . le. malt .
Un plat typique :  le, mole

LES ARTICLES PARTITIFS

Retrouvez les noms des ingrédients puis complétez
le texte avec les partitifs.

confiture (f:s.) jus d'orange (m.s.)

pain (m.s.) ceufs (m.p.)

Tous les matins, en semaine, je bois , @y, &3

jemange....... avec....... : les tartines sucrées, c'est ce que
je préfere | Mais le dimanche, je fais souvent un brunch.
Jeprends ....... en omelette et je bois aussi pressé,
pour les vitamines.

Complétez le texte avec les articles partitifs qui
conviennent.

repas, on ne boit jamais de soda. On aime les repas
traditionnels et complets. En général, on mange une
entrée, un plat et un dessert a chaque repas. Parfois, on
mange méme _, ., fromage avant le dessert, avec . .. pain.
Pour le golter, les enfants aiment manger ... pain avec ...,
chocolat. Lhiver, on consomme généralement ... soupe en
entrée, mais ['été on mange ... salades, c'est plus frais.

LES PRONOMS COMPLEMENTS D'OBJET DIRECT
Complétez le texte avec le pronom COD qui convient.

Mon fils aime beaucoup le chocolat. |1 ... mange sous toutes
ses formes : gateaux, boisson... Il aime aussi les fruits, il ...
aime en salade. Mais son dessert préférg, c'est la glace et vous
savez quoi ? Il ... choisit toujours au chocolat |

Retrouvez ces mets qu'on consomme en France, puis
complétez les phrases avec des pronoms COD.
latarte tatin ~ lescrépes  les croissants

lecassoulet’

France, c'est un plat copieux a base de canard.

2. ... :dans d'autres pays, on ... appelle pancakes ou blinis ;
en France, elles sont trés fines.

3. ....:0n....retrouve dans beaucoup de restaurants ; c'est
un dessert trés demandé, souvent accompagné d'une boule
de glace.

4, ... :on... mange au petit déjeuner ou au golter. On ...

déguste nature ou au beurre.

=+ d'exercices : pages 193-196

cent quarante-cing 145

174




Annexe 31

L’Atelier A2, les pronoms COD (page 19)

UNITE 1

(¢ Monde
FESTIVA

7. Lisez le texte et regardez le [N,
2] Complétez la fiche d'informations.

Evenement
Organisateur
DEBATS, Deten:. au

SPECTACLES, Théme

RENCONTRES Ligtis

ET ATELIERS

vous attendent les ® Vrai ou faux >
vendredi@, S&ITIEC"@ a. Cet événement a lieu pour la premiére fols

b. Ce festival propose seulement des débats
¢. Le festival n'est pas ouvert au public

et dimanchefj octobre

4 |'Opéra Bastille, au Palais Garnier,
au Théatre des Bouffes du Nord.

et au Cinéma Gaumont Opéra ) @
a l'occasion de la nouvelle et (5
einguiame édition du Monde Festival © Observez.

Je t'appelle. Tu peux me conseiller. Tu la connais.
Des ateliers vous attendent.

e v~ TR @ Réfléchissez,
assembler des personnalités qui viennent partager
leur vision du monde dans un échange avec le public. Que remplacent les mots en gras ?
le = chose/personne masculin
la = .

m les = chose/personne pluriel

Objectif de ce festival 7

me =»
La famille de mots te/t' = tu
@ Observez, nous =
Vous =»
une féte | féter | un festival
) . /7 Appliquez.

@ Réfléchissez. Remplacez les mots en gras par des pronoms

Ces mots sont de la méme famille a. Je regarde Amélie.

Vral ou faux ? b. Jinvite mes parents  diner.
7 Appliquez. €. Ma maman aime ma sceur et moi.

Trouvez trois mots dans les documents
qui sont de la méme famille que « an »

8. -) )] Jagis !
C'est lanniversaire de votre frére. Vious téléphonez
a un membre de votre famille pour Lui offrir un cadeau commun

9. Oncoopére!
Ensembile, vous décidez de la prograrnmation du festival « Aimer »
Vous cheisissez des films, des chansons, des piéces de theatre,
des animations ou des sujets de débat liés au theme. Repartissez-vous
. les taches et écrivez le programme (date, heure, lieu, catégorie et sujet)

dx-neui 19 '
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Annexe 32

L’Atelier A2, le pronom en (page 20)

ITUATION @ Planifier un repz:

1. Regardez le [7:17 7171, Echangez.
Et vous, vous mangez quoi ce soir ? En général
vous planifiez vos repas pour la semaine ou vous
faites vos courses a la derniére minute ?

@ cotabie CALIA UNAERS COMMENT (4 MASCHE 7 L

2. ©® Regardez le [IEIIETEL A votre avis, cest ]
quoi « CoTable » ? Comment ¢ca marche ? ‘1\.
(D Proposez une idée a la classe : £y

C'est un site internet pour.

3. Ecoutez le [T
(a] Répondez aux guestions.
a. Qui organise une soiréa ?
b. Guel est le probléme ? Expliquez Planifiez votre événement festif
€. Le site CoTable sert & quoi 7
d. Avec CoTable. quelles sont les deux solutions ?
() complétez les étapes de L'organisation
du repas. 1 Créer une invitation. 2. ... 3. .
@ LA QUANTITE 4. LES VOYELLES NASALES
Classez ces quantités dans l'ordre 2
? ? ?
e €)1 Ecoutez. Vous entendez [E] ? [l ? 517
bl Ecoutez, prononcez et observez les
O sons [E], [4l, [51.
© Observez. Pour guel son .

Des desserts, ily en a trop. Du fromage. il n'y en » la bouche est trés ouverte € »

a pas. Chacun en choisit un. b les levres sont tirées w7
¥ les évres sont arrondies e et la bouche fermee
4

& Reéfléchissez,
En remplacg unle quantité. ( ..., une:. E:Ies,_..... du) ) Appliquez. Trouvez un aliment ou une
En est placé ol ? Avec une quantité précise, boisson avec [E], (4], [5].
le chiffre est placé ou 7
. # Appliquez. 5. 1ffr Echangez. Quand vous dinez entre amis.

est-ce que vous apportez de la nourriture ?

a. Je voudrais du fromage. = J' ... voudrais, !
Vious apportez quoi ?

b. Elle mange des pates. =
¢. Il boit de l'eau. »

__*Imaginer

6. Imaginez une application utile pour organiser vos repas au quotidien.
Exemple : L'application Frigo Magic permet de trouver une recette & partir des ingrédients de votre frigo ow
de vos placards.

| 2 0 wingt
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Annexe 33

Cosmopolite 3, les pronoms en et y pour remplacer un lieu, une chose ou une idée
(Dossier 3, lecon 3, page 58)

FOCUS LANGUE

Grammaire

) Les pronoms en et y pour remplacer un lieu, une chose ou une idée

L. Par deux. Observez le tableau et complétez avec les éléments relevés dans I'activité 3 de Ia lecon 3 [p. 54).

Fonction n® 1 : remplace une localisation / une destination.
y Exemple : On n'y connaitra pas grand monde. -+ On ne connaitra pas grond monde & la cousinade.
Fonction n® 2 : remplace un COl introduit pard. ... > .

Fonetion n® 1: remplace un COD exprimant une quantité [déterminée ou indéterminge). ... > ..
Fanction n* 2 : remplace un complément du nom ou un COl introduit par de. Exemple : Tout le monde n'an donne
en pas la méme définition.
=+ Tout le monde ne donne pas la méme définition de la cousinade.
Fonction n® 3 : remplace un lieu (de provenance). ... 5 ...

} La négation (2] pour exprimer une restriction

2. Relisez les réponses aux activités 6 et 7b de la legon 3 (p. 55).

a. Pardeux. Relevez les quatre autres structures pour exprimer une restriction.
Exemple : Lo cérémanie ne dure que deux heures

b. Pardeux. Associez les structures 4 leur signification ou  leur contraire.
Exemple : ne que = seulement.
1. ... # quelque chose. 3. ... # quelgues + nom.
2. ... # quelqu'un. 4. ... = deux négations a la suite dans un contexte identigue.
¥ Rien, personne et oucun peuvent étre sujets ou compléments.
Exemples : Rien ne ressemble & nos rituels frangais. Les rituels n'ont rien de semblable

P> Lex

3.0 Ecoutez ces extraits de I'émission de Radio Praha (doc. 3 et act. 10 p. 55) et associez.

pression de l'opposition et de la concession pour montrer des différences

a. Jexprime une opposition... 1. quandil y a une contradiction dans la phrase [le résultat ne change pas).
b. Jexprime une concession... - Jutilise : méme si [+ indicatif], bien que [+ subjonctif].
Exemple : C'est normal, méme si on ne le fait pas souvent.
2.quand je souligne la différence entre deux éléments contraires et indépendants.
= Jutilise : mais, par contre, ou contraire, alors que [+ indicatif].
Exemple : les Tcheques sont indépendants. Au contraire, les Francais sont sociables

> Les pronoms démonstratifs et indéfinis pour décrire des comportements

4. Relisez ces extraits de La Comédie de la vie au travail . et gilleurs [doc. 2 et act. bc p.57).
1. Parmi eux, des hommes et des femmes, Certains ont des enfants, d'autres non.
2. Regardez celui-ci. C'est le maniague de l'organisation qui a pensé 4 tout, méme au papier toilette.
Tournez votre regard vers celui-la, Cest le spécialiste du barbecue
3. Cet autre multiplie les bons mots, les calembours et les plaisanteries, faisant sourire les uns et suscitant
chez les autres un soupir consterng.

a. Par deux. Observez les termes soulignés et retrouvez de qui on parle.

b. Complétez. Singulier Pluriel
Pour désigner une personne [ou un groupe de personnes), <o feelle-ci ceux-ci/ celles-ci
jutilise des pronoms démonstratifs. v/ celle-la ceux-la / celles-la

Pour désigner deux personnes [ou deux groupes de personnes)
distinct[e]s, jutilise des pronoms indéfinis.

4 cinquante-huit

l'un. l'autre
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Annexe 34

Extraits de productions des apprenants (tous les niveaux)

Ce document présente les difficultés rencontrées par les apprenants suite aux tests sur les
pronoms réalisés. Les différentes productions illustrent les analyses des résultats contenues

dans le chapitre 1 de la derniére partie du mémoire.

1. Une confusion récurrente entre certains pronoms

- Test B1, exercice 2. Quatre sujets : taiwanais, anglais, russe et ukrainien.

1. Vous ayez télephoné 4 Sylvie.
BT 0 T T T G e SRR e R
L

2. Tes fréres ont participé au Maich.

— Tos. ﬁv‘t’u;'&r}f?ﬂrﬁ“ﬁf{w T S bt s ool s B A

3. Pauline et Vincent ont envie d’une bonne glace.

— e, A LA 08, P AL 1y s v isbsnsmson bonsis ssmsnnnsssen snssnsasnessessbaanis

4. Parlons de vos e‘!,udcs.
T e S B e i S e R ;

5. Tous leg vendredis, le banquier assistait & des conférences sur I’économie.

Mtctled, o, ooguisec. JRGHTAE .

6. Ni regardcz pas trop latélé !
- j&r& . .7).-.,:. ...................................... e SRR e .

7.Disa F ann) et .lulcs que nous allons au restaurant chinois.

— 0.8 Tonwieod St e ams fmﬂvﬂw @w., ........................................ ;

8. Pensez d pmndrc vos baEﬂLLS en sorjant de I"avion.

1. Voys avezasiénhons d Sylvie
N Tt .ﬁm

2. Tes fréres ont rlu:l ¢ gu Match.
~ o ﬁ&n I et o e

3.P; ul\m, et Vincent ont cnv:c@ une bonne g]acc
— Padlite.of vngend, \{m TR Sl Nt e s Gt

4. Parlons de'Vos éiud
— 0 pane..

%M\va

5. Tous les vendredis, le banquier assistait/a des ¢

= Tuvd WL andredi Lt ganay AT

6. V: rcbardcz Fas trop la télé |

rga 97, P03, 1009 ...

Disa I ‘anny et Jules que nous allons|au restaurant chinois
- m: (% . Julefque. ot ‘f) aH' _‘3

8. Pensez a prendre vos ba;ages en sortant de I’avion.

—-Pmsu o prendie. Ten. Savsie. df..(0NQn. .. \uﬁ.r:a)...%&( ............................

\u’\i% o Qeendre. o LXAQS‘; PR SR e L g
oS Rersg et s e

1. Vous avez téléphonég 9ylv1e
— Veus, LONET X T _.le,,‘,
{J.-\&

2 Tes fr:res ont parllclpeilm
Q...;E*_

v
........... Al pAtticRen . (RS R G q el chey)

3. Payline et Vincent ont d ¥ 3
{thwﬂ&‘:":z‘fd,’u:ifm&niglif‘f’fH . 75

4. Parlons de vos études.

5. Tous les vendredis, le banquier assmzul a des conférences sur I'économie.
— . Jemn tes vemdvedis Ly.assistait

—

)
JSuw [ oDy

6. Ne regardez pas trop la tlé | € ="
= N-cli.«énw.ggz f’)Psx Frep.
s Dis 4 Fanny et Jules que nous allons au restaurant chinois.
"%, ‘41;5\».“3_ ed _Sulas ¢
L\,\-\-L o ﬂs\\i\
psez a prendrc vos bagages en sortant de I" uvmn
Pansez for prendve.. zn sectent 4o asiown)

by

“)9 % que wousallons aw vesf.chines

Sy

8. P

Voo o k_\_;_u_qu\L (.‘vx(, 2 =y

1. Vous avez téléphoné a Sylvie.

— s wgq ju: : iela_plm-w
o le

2. Tes fréres ont participé al"Match.

— e R gatly JRetiel /Je
‘1/; enue ole
3. Pauline et Vincent ont envie d’une bonne glace. 5
s ,.Er.z.u'.l,ag,.‘re.t...‘..‘v.-.wni..,_‘m 007 T S

4. Parlgns de vos études

dredis, le b: assistait a des conférences surlcconumlc
B, el L borgyuler.. 8 _asnilant s Leccnome.
3 (oofaiss o t\s.m\(_-lu_s Y
6 Ne regardez pas trop la télé !
Ve af Ao 25 P

3 o le
7. Dis 4 Fanny et Jules que nous allons-au restaurant chinois: ( \(P—L- ° VL\_.A)
Dis. ? Phr Q... LS, Z{

AORS ..\-..
G‘?mu.:vgu. G L‘_Lftg: e

—

rendre vos bagages en sortant de Iavion.
- .. L.J\*x.?b oan ot voasd. daVnsima..

2. Des erreurs sur la place des pronoms dans une construction syntaxique

- Test B2, exercice 4. Deux sujets : coréen et hongkongais.

1.Je
e
2Tun’as plus de pamnlon le chien (déchlre
= Tunias..plus. ks, partason ... £o... &hn...... ﬁrﬂﬁdﬁ(}liﬂ‘fe e S
3. l1 "a plus de chapea , le vem (empgrter). v
.. s veit. Wfﬁ ..... ...
-1 Jt n'ai plus dc dcms de sagesse, Ie dcntlsle (arracher
— denar. plos. ... l‘i.m ..... i B aﬁ?m‘fiaﬂ’ll .. «AS ... m& ........
5 Elie n'a p]us du tout d’illusions, la vie (enlever). L‘-T
Ble.. n'a.ples dlu.. Lot ol ucions ... R, %&&m Eex.........
6. Nous n’avions plus d’argent, un vieil gncle (envnyer)
— NS navims. plvs - slargela.... . vieil. ode... s, Co.wo L
7. 11 p’avait pas de voiture, ses parents (achetel) j L)
"l e 285.. e, VLR, ... SE6. PACHIS. ... AL b Mg
= s nawaent. pas. o ageactemen, ...zl . f’w ﬁ:ﬂéﬁé%
9. Je n’avais pas de l.ravall un voisin (trouver). y U:ZPDL{
— Je..nlawis. . pa el m...MP!.S!ﬂ..lﬂE-A. o R

ai plus de permls de conduire, la pohce (retirgr).
"J Fsem; ok crllire,... fékp?[f@ me, !ﬂl Mt

8 11s n’avaient pas d’apparte! ent, un ami (preicr)




I Je n’ai plus de permis de conduire, é: iie (reurer)

2 Tu n’as plus de pantalon, l; chte-n' (déchoxer)
o ien . te..
3. Il n'a plus de chapeau Ie, vem (emporter)i

4 Je i plus de dents de sagesse le dELust arracher)

5 El]e n’a p]us du tout d

illusions, la la vie (Cﬂlf‘ﬁ'i) \ie. m&«ﬂ#m

6. Nous n’avions p!us d a.rgenl, un vmll oncle (envoyer).

MVE-\L..ee\hL s Ao

.. 44 L a1l TRETIE, SO, |
1! Ael s
imwmg ..........................

e Jos amadvelen

i
Te ll n avan de vum.ue, ses nts (acheter
T iz - em-«.s._,,f., .f/ =
8. I]sn avmenl pasd appanemem un ami (preler) a"’”
9. Je n’avais pas rle travaul un voisin (Lmuver)
e R A e ek, "'lf 'ﬁ:

i ® o..-

- Test C1, exercice 3. Deux sujets : ghanéen et turc.

B Yo R'amprunte—?
1. Si tu n’as pas besoin de ta voiture demain, est-ce que je peux . Mﬁ W’Z‘
2. I’aurais besoin du livre que je 'ai prété ; ga Uennuierait de ... L ¥ A& . M&C!ﬂm{"
3. Maman, mon pantalon est trop long. Tu peux m&.& Gf\ %]
4, Ah ! Vous ne connaissez pas les fréres Andrieux ! L/M W?;Lg{»”. 7/’3.'_ =
5. J'ai oubli¢ mes lunettes de soleil chez toi, tu pourms W Jff ?

5. Si vous ne comprenez pas I’exercice ; je veux bien .. Vm é M ?Lﬂe[

7. J’ai deux trés bons films en DVD si ga t'intéresse ..

1
1. Si tu n’as pas besoin de ta voiture demain, est-ce que je peux kf/ Qfﬂp’w\'&"&«

3. Maman, mon pantalon est trop long. Tu peux ... 0. Ae,. &cw,d)w

. Si ne comprenez pas |’exercice ; je veux bien ﬁuz 4 L
6. Si vous P p 54 R ot

7. I’ai deux trés bons films en DVD si ¢a tintéresse ...

2. J"aurais besoin du livre que je t’ai prété ; ¢a t'ennuierait de mfﬂ«mwﬂmu

4. Ah ! Vous ne connaissez pas les fréres Andrieux ! .]Lb BRI Lonmwaml’
5. J’ai oublié mes lunettes de soleil chez toi, tu pourras ..T1E., .JEMMJTWM SRR

-2

3. Des erreurs sur les pronoms en lien avec les verbes prépositionnels

- Test A2, exercice 3. Deux sujets : coréen et brésilien.

I Hier soir, vous avez mngé]mmd:.fmmg:
m?.nnu.,.. T T P Y

- Hmr Sorr 49,(, eq Cower® monde |,
2. Tu as déja r:ncnn‘créﬂ.mt[.:

* I'-.f'a‘s ul::g ,ear r'ﬁﬂton%rée, ex P hLEE ‘jd&"

3 Les spocrtlfs de haut niveau participent

ous ics4ans
s
ot l’“ﬂ'{ C|P€ﬂ$ L] rrs ao
o e AT \.\.u. WoAF-uy

4. Je vais écrire u_m ous Igsyuurs

Y PR R E e

Allnns‘ _&?S-ns !u. "

6 Elle a besoin pour faire ce voyage.

AR G e e gt

7. I"ai annoneé la bonne nmm]hmmcﬂ
K= e IR, A, O
Jo./f.ﬂ’ Onnence o=

8. Ne donne pas ce dosa-cru;mm

Oﬂﬂ‘l "GM
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1. Hier soir, vous ﬂvezma.ngéhgmua_d.:_&nmm
............................................ 0T, AL, NDUS LA
&&_Duauwr

Guex atu

»\_0.1-

Ve

2. Tu as déja rencontré

3. Les sportifs de haut niveau pnmcupenl it
A Sy hEs..de houat wiugdu.
( " ‘t,*-*j o oS

AL )

4. Je vais éerire i Marje tous Icsjnurs
o J&\QJ&JL.L:‘ .. 0ub ey, s :

5. A]lomaummm‘:u sans lui.
=y (0 Rk s
L
. E.ll:nhemmmmpourfmmcevﬂynge _.‘| e
R Aok RN LY L..%.LL..REI.-(U sl I
Z Qlelha 5

7. I"ai annoncé la bonne nouvelle 4 mes parents.
..

LML . \..Um &y
ot w:.u.:—ﬂ‘!\';'

8. Ne donne pas ce dossier A Claire.
Coge.. ;ﬁ (ON0E..
Qﬂ_r@m—\_g(w

Lo




- Test B1, exercice 4. Deux sujets : américain et russe.

1. Es-tu déja allée en Provence 2 ~ \,
— Non, je . A m s L R
Ne oyl A SURE. GRS \e@a

w

ns ce restaurant 7

2. Avez-vous déja mang;

1 h
— Non, nous . ) 5 L i
Ay wbn.s 3041\0\»5 Mam;.g.

3. Est-ce qu’ils onf dit queiqu g A leurs parents ?
— Non, ils . f\e.. &% g, si %\,

4. Voulez-vous d’autres exer ices 7
— Non, nous . \(\@dx Non 4.

5. Est-ce que yous avez vu quelqu’ m@ (hb'"‘ 20 ‘&)
0

—» Non, je .08 L. M8 Q&(sﬂ}t\l\gn

1. Es-tu dqa allée en Provence ?

_ée. LLLAF\“:;

2. Avez-vous déja mangé dans ce restaurant ? RI<IVE e
F  pos. @ncer?.

3. Est-ce qu |1: ont dit quelque chose a leurs parents ?
— Non, ils .n’4..9nt 4t men-———-*"‘ls

4. Voulez-vous d autres exerclces 2
vouleZ BWS |
W

.

U} su.,L‘D ({1:; u,\».l‘_a

..uaw.a...m‘..ﬁn.n._mlin}:

'I:S‘%M.u \Q.MQ‘*—'\& E\..!i..h—\.‘:‘.‘&ﬁ\‘

ot
7

- Test B2, exercice 4. Deux sujets : allemand et coréen.

1. Jen’ai p!us de permis de conduire, la pﬂllce (rellrer) -
— sope ol olite...me. Lo xRk, 1
2 T‘u n‘as plus de pa.malon le chlen déchirgr). -

: oo ﬂ% TG dﬂcfw-t e

3 ll n’a plus de chapcau Ie rll:r}
= e vcent N2 il hfu.u e Q.;\.»{hv?@.\
4. Je n’ai pl ded nts de s:i%esse, le dermslg (arrach:r)

. cim« fes. o, grraﬂeea_ T Y

S Elle n'a plus du tout d’illusions, la vie [enlever)

= e, X% Bl e,nlmafﬁ o,

6. Nuus n’avions plus d’argent, un vnell onclc (envoyer)

e A0 kiel onCle.... 00K E’V
7.1l n’avait pas de voiture, ses parenis (achel.er)

2 o o0 SR HTRLYS...... RUL z?"O‘M‘ 0499"“ e

8. Ils n ava.:enl pas d’appartement, un ami

B R e e MS Q’D\ Q‘?"e Aaa..
de travail, tro

sk SRSl GO,

NRin. e

polige (retirer).
€. a8

e e 1? Au-\nm.

1. Je n'ai plus de permis de condulre,é: ﬂ;'b- = N/ | . W Cet
2 Tu n’as plus de panlalun, le chien (décho:

3 ]1 n’a plus de chapeau, Ie vent (empnrler)

. vac Ll e-pqr'te.
4 J l sde d:nts desa esse, ]ed usl arracher).
S e Q". e me. Jos BT T2 S

5 Elle n'a plus du mui d W vie (enlc\fr}

6. Nous n'avions plus d argenl, un vi
o

Vie. me«)ﬂtm

| oncle (envoyer).

Lwautel. Mkﬂvf' Meus. Ao

7 [I n avall pas dz vullure, ses parents (acheler)

o g PMS fw

8. Ils n avmem pasd appanemem un ami (pret.er) E a"""
9. Je n’avais pas de travail, un voisin

- Test B2, exercice 3. Deux sujets : allemand et coréen.

a. Je ne croyais plus gu’on réussirait & remporter le marché.
b Je pense qu’il trouvera rapidement un emploi.
c. Que penses~lu de ma proposition %’1’
d. Tuas pensc A fermer la fenétre du IBI W & =0 ‘:3\
e. Je me souviens trés bien de madame Khalil:
f. Il ne se souvenait pas du tout de mon prénom !
2. Je recevrai nos visiteurs espagnols quand ils pourront venir. ¢ -
h. Dis & Suzanne que le réglement interdit qu’on utilise son téléphone.

i. Elle ne croyait plus & ses belles promesses. [F=a3
bt el choniani, (ot @ —_.)%3

manhe s Cobeve, \m

cpuadapuas chase

] g ¢ d. e f. g h. i |
le L * ~ o s l
| en ?(-‘:: : i %4 o = > | X }|
¥ [ B = X |
| delle 5 =<
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a. Je ne croyais plus qu’on réussirait & remporter le marché.

b. Je pense qu’il trouvera rapidement un emploi.

¢. Que penses-tu de ma proposition ?

d. Tu as pensé & fermer la fenétre du salon ?

e. Je me souviens trés bien de madame Khalil.

{. 1l ne se souvenait pas du tout de mon prénom !

g. Je recevrai nos visiteurs espagnols quand ils pourront venir.

h. Dis 4 Suzanne que le réglement interdit qu’on utilise son téléphone.
1. Elle ne croyait plus i ses belles promesses.

a. b. e d. e |
[ le / v |
[ | o il
B i o v
 delle | v

4. Des erreurs dans la construction de la phrase négative avec un pronom

- Test B2, exercice 2. Deux sujets : vietnamien et hongkongais.

1. Es-tu déja allée en Provence ? — Non, ..'i,v., .J'.:'.'mj LSV R Aol e

2. Ont-ils dit quelque chose a leurs parents ? — Non, Alsne. dewe e £, d"t‘b_..

3

AR
, e - . O [erson
3. Avez-vous parlé diﬁ"iii%"—““—”“'q“ un ? — Non, . }x mpm Lkpﬁ'e nt

4. Habitent-elles toujours  la campagne ? — Non, elles ...f... ‘5 - k‘ﬁb\+fﬁ}ﬁﬂ1ﬁ* é\u): ....

I. Es-tu déja allée en Provence ? — Non, 39‘ ]’J.y,.‘g:lﬁﬁ pas.. RN 5 b i s
2. Ont-ils dit quelque chose & leurs parents ? — Non, . Jﬂ% ﬂ% ﬁﬂﬁ@ C’JTM
ey oo

4. Habitent-elles toujours a la  1a campagne ? 7 — Non, elles . ny}\ﬂ.}? {Pfl Pﬁ—‘éﬂ"‘j‘ﬂ*’ ‘\J.-.n

3. Avez-vous parlé de cette affaareé quelqu’un ? — Non, .A0AS.. !’M f{mﬂ 25, Pﬂfﬂ B AR pervint

- Test C1, exercice 3. Deux sujets : ghanéen et russe.

)
1. Si tu n’as pas besoin de ta voiture demain, est-ce que je peux l‘i emp/u«d"ml ........ et 1
2. Jaurais besoin du livre que je t'ai prété ; ¢a t'ennuierait de W»@(W&-ﬂﬂsﬂ T L

=3

3. Maman, mon pantalon est trop long. Tu peux .. .. o m&dﬂ& . e, |
4. Ah ! Vous ne connaissez pas les fréres Andrieux ! . JI&S {0 ;,pnmmamt ]

5. J'ai oublié mes lunettes de soleil chez toi, tu pourras ..TME. iw;wnm_, SRR

6. Si vous ne comprenez pas I’exercice ; je veux bien ﬂ%?:ﬁb ‘”ma

7. I'ai deux trés bons films en DVD si ¢a tintéresse d&m g

1. Si tu n’as pas besoin de ta voiture demain, est-ce que je peux fﬁc O 12

2. Paurais besoin du livre que je t'ai prété ; ¢a t'ennuierait de .17 G rhaint o7

3. Maman, mon pantalon est trop long. Tu peux ...\ MR, @-ﬁ"{.w( . -
pu\\/.,L o ol e o ST
4. Ah ! Vous ne connaissez pas les fréres Andrieux ! ....Y.0l b De.. {en.. connay I3¢ Z. el

5. I'ai oublié mes lunettes de soleil chez toi, tu pourras MA{-E«J Lamea

{ Vo nla
6. Si vous ne comprenez pas ’exercice ; je veux bien o Nodda. A {M—J;WL__ 7

7. Fai deux trés bons films en DVD si ¢a t'intéresse MW&Z}W{)/«U!R/ PRy
—
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Annexe 35

Les étiquettes a destination des professeurs

Ces ¢étiquettes sont utilisées au tableau sous un format original de taille 150 . Par
souci de gain de place, elles sont ici présentées dans un format réduit. Toutes été¢ découpées,

plastifiées, aimantées et remises aux enseignants.

sujet ne/n’

verbe pas
verbe rien

auxiliaire jamais
p.passeé personne
COD encore
COI réfléchi
y tonique
en Prép.
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Annexe 36

L’enveloppe des apprenants : « Etiquettes pronoms » - Mon kit des pronoms 1

Cette enveloppe est distribuée a chaque apprenant en classe de FLE. Elle contient la

carte avec le code couleur et les étiquettes des pronoms.

. V
>inflexyon

www.inflexyon.com
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Annexe 37

Etiquettes et code couleurs A1 — Mon kit des pronoms 1

La carte contenant le code couleurs et les étiquettes sont insérés dans les enveloppes
remises aux apprenants. La carte et les étiquettes sont copié€s plusieurs fois sur une méme

page afin d’imprimer peu de papiers. Les étiquettes se présentent sous un format de taille 32.

Sujet - Sujet

Verbe 1-> Verbe

Verbe 2 - Verbe

Pronom réfléchi - réfléchi
Pronom tonique - tonique
Négation (ne ... pas) - ne/n’, pas
Préposition - prép.

Auxiliaire = auxl.

Participe passé - p.passée

sujet réfléchi
verbe tonique
verbe auxl.

ne/n’ prep.
pas
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Annexe 38

Etiquettes et code couleurs A2 — Mon kit des pronoms 1

La carte contenant le code couleurs et les étiquettes sont insérés dans les enveloppes
remises aux apprenants. La carte et les étiquettes sont copiés plusieurs fois sur une méme

page afin d’imprimer peu de papiers. Les étiquettes se présentent sous un format de taille 32.

Sujet - Sujet

Verbe 1 - Verbe

Verbe 2 - Verbe

Auxiliaire = auxl. + p. passé
Négation (ne ... pas) = ne ... pas / ne ... plus
Pronom réfléchi - réfléchi
Pronom tonique - tonique
Préposition - prép.

COD - coD

COl - col

y=>y

en - en

sujet verbe

auxl. p. passé

verbe

preép.

y

cn

CcCOD

ne/n’

COl

pas

tonique

réfléchi
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Annexe 39

Etiquettes et code couleurs B1 — Mon kit des pronoms 1

La carte contenant le code couleurs et les étiquettes sont insérés dans les enveloppes

remises aux apprenants. La carte et les étiquettes sont copiés plusieurs fois sur une méme

page afin d’imprimer peu de papiers. Les étiquettes se présentent sous un format de taille 32.

Sujet - Sujet

Verbe 1 - Verbe

Verbe 2 - Verbe

Auxiliaire = auxl. + p. passé

Négation (ne ... pas) = ne ... pas / jamais /

encore / rien / personne / plus
Pronom réfléchi - réfléchi
Pronom tonique - tonique
Préposition = prép.

COD - coD

col >

y=>vy

en > en

sujet

auxl,

p. passé

verbe

COD

verbe

y

cn

réfléchi

tonique

preép.

ne/n’

pas

plus

jamais

€Nncore

rien

personne
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Annexe 40

Etiquettes et code couleurs B2 / C1 — Mon kit des pronoms 1

La carte contenant le code couleurs et les étiquettes sont insérés dans les enveloppes
remises aux apprenants. La carte et les étiquettes sont copiés plusieurs fois sur une méme

page afin d’imprimer peu de papiers. Les étiquettes se présentent sous un format de taille 32.

Sujet 2> S

Verbel >V

Verbe2 -V

Auxiliaire = auxl. + p. passé
Négation (ne ... pas) - ne ... pas /
jamais / encore / rien / personne / plus
Pronom réfléchi - réfl.

Pronom tonique - tong.
Préposition - prép.

COD - coD

COol -

y=>vy

en > en

S \Y V

auxl. p. passé COD

y en

reéfl. tonq. preép.

ne/n’ pas plus

jamais encore rien

personne
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Annexe 41

Livret - Mon kit des pronoms 2 : Page de garde et 4° de couverture

La page de garde s’intitule « Mon kit des pronoms » et la quatrieme de couverture comporte
le logo du lieu de stage. La présentation du livret peut-étre modifiée. L’hexagone représente la

langue frangaise et le motif représente les chemins d’apprentissage.

N
1Haes
>infléxyon p%gﬁomg

[eclOSNe

>infléxyon Pronems

www.inflexyon.com

eJetng
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Annexe 42

Livret - Mon kit des pronoms 2 : Feuillet « Mon quotidien »

Cette page de format A6 est la page verso de chaque pronom (COD, COI, en, y, etc.). Sur
cette feuille, les apprenants écrivent des dialogues ou des phrases de la vie quotidienne en

utilisant le pronom travaillé.

Mon quotidien Mon quotidien
Questions-réponses ou/et dialogues Questions-réponses ou/et dialogues
Mon quotidien Mon quotidien
Questions-réponses ou/et dialogues Questions-réponses ou/et dialogues
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Annexe 43

Feuillets pronoms A1 — Mon kit des pronoms 2

Le livret A1 se compose de 2 feuillets de format A6 contenant la régle grammaticale relative
aux pronoms réfléchis et toniques. Au dos de chaque feuillet se trouve la page « Mon

quotidien ».

Les pronoms réfléchis Les pronoms foniques

: : : i (moi, tol, lui, elle, nous, vous, eux, elles)
(mes/m', te/t', se/s', nous, vous, se/s)

2 Pourinsister, mettre en relief :
2 Les verbes pronominaux : s'appeler; se réveiller Moi, je pars.
s'habiller, se laver, se coucher, etc.

— Conjugaison (présent) - Se réveiller D Aprés le présentatif « c’est » :
le me réveille = C'est lui mon ami.
Tu te réveilles
Il, elle, on se réveille

Nous nous réveillons 2 aprés une préposition : d, de, avec, chez,
Vous vous réveillez sans, pour, devant, d cété, prés de ... :
Ills, elles se réveillent = Je viens chez lui.

2 Le pronom est placé avant le verbe :
= Présent : Présent :
Vous vous appelez comment ? — Je pense a toi. i
Je m'appelle Sophie = Je ne pense pas @ toi.
le ne m'appelle pas Sophie.
Futur proche :

— Je vais déjeuner avec lui.
= le ne vais pas déjeuner avec lui.

= Futur proche :
Tu vas te réveiller a quelle heure ?
Je vais me réveiller a 7 heures.

Je ne vais pas me réveiller a 7 heures. Passé Compose :

= Passé composé : == J'ai bu un verre avec lui.
Vous vous étes couchés tard hier soir ? = le n'ai pas bu de verre avec lui.
QOui, nous nous sommes couchés tard. L
N . Impératif :
on, nous ne nous sommes pas couchés tard. i o] )
= Déjeune avec lui.
=— Ne déjeune pas avec lui.
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Annexe 44

Feuillets pronoms A2 — Mon kit des pronoms 2

Le livret A2 se compose de 6 feuillets de format A6 contenant la régle grammaticale relative
aux pronoms réfléchis, toniques, COD, COI, en et y. Au dos de chaque feuillet se trouve la

page « Mon quotidien ».

Les pronoms compléments COD
(me/m'’, te/1', le/la/l', nous, vous, les)

D Ce pronom remplace une personne ou une chose.
Il répond a la question : QUOI ? / QUI ?
COD = complément d'objet direct

= Le verbe a une construction directe,
Je mange le fruit > Je le mange.
Tu vois Paul > Tu le vois.
Il te connait ? > Oui, il me connait..

2 Le pronom est placé avant le verbe.
= Au présent :
Je le mange, je ne le mange pas.
= Au futur proche :
Je vais le manger, je ne vais pas le manger.
= Au passé composé :
Je I'ai mangé, je ne I'ai pas mangé
— A l'impératif négatif :
Ne le mange pas.

2D Le pronom est placé aprés le verbe a
I'impératif affirmatif : > Mange-le.

Le pronom EN
De + quelque chose

+

2 Il remplace un nom introduit par un article
partitif ou un article indéfini.
— |l s'agit d'une quantité indéfinie.
Tu veux du pain ? Oui, j'en veux
Vous avez acheté 3 baguettes ? Oui, nous en
avons acheté 3.

Vous avez eu assez de dessert ? Oui, nous en
avons eu assez.

2 Il remplace un nom introduit par un verbe qui se
construit avec la préposition de :

- qvoir besoin de, avoir envie de, se souvenir de,
parler de, se rappeler de, s'occuper de, jouer de,

étre fier de, avoir peur de, étre triste de, etc.
Vous jouez du piano ? oui j'en joue.

= Un complément de lieu (lieu d'oti I'on vient) :
partir de, venir de, revenir de, sortir de, etc.

Tu viens de Paris ? Oui, j'en viens.

D llest placé avant le verbe :
= Au présent : j'en prends / je n'en prends pas.
= Au futur proche :
Je vais en prendre / je ne vais pas en prendre.
—— AU passé composeé :
J'en ai pris / je n'en ai pas pris.
— Al'impératif négatif :N'en prends pas.

D Le pronom est placé aprés le verbe a I'impératif
affirmatif : Prends-en

Les pronoms compléments COl
A + personne

[me/m’, te/', lui, nous, vous, leur)

2 lliremplace un nom introduit par un verbe avec la
préposition @ + personne :
parler a, téléphoner a, dire quelque chose a,
répondre a, demander gch a, envoyer geh a, ete.

= Il répond a la question AQui?
= Le verbe a une contruction indirecte.
COIl = Complément d'objet indirect
Je téléphone a mon amie > Je lui téléphone.

2 Le pronom est placé avant le verbe :
= Au présent :
Tu me réponds / Tu ne me réponds pas.
= Au futur proche :
Vous allez lui parler / Vous n'allez pas lui parler.
= Au passé composé :
Je lui ai dit la vérité /
Je ne lui ai pas dit |a vérité.
= A l'impératif négatif
Ne lui donne pas son cadeau

2 Le pronom est placé aprés le verbe a
l'impératif affirmatif : Donne-lui son cadeau.

Le pronom Y
A + quelque chose

D Il remplace un complément circonstanciel de lieu
introduit par une préposition de lieu
(a, chez, en, dans, sur, devant, ... )
= Vous allez a Paris ? Oui, j'y vais.
= lIs vont en Espagne ? Oui, ils y vont.

2 Il remplace un nom introduit par un verbe qui se
construit avec la préposition @ :
penser @, s'intéresser a, réfléchir a, participer @,
croire @, jouer 4, ete.
= Vous jouez souvent au foot ? Oui j'y joue souvent.

2 llest placé avant le verbe :

— Au présent :

'y pense / je n'y pense pas
== Au futur proche :

Je vais y penser / Je ne vais pas y penser.

— Au passé composé :

J'y ai pensé / Je n'y ai pas pensé.
— A l'impératif négatif

N'y allons pas.

D Le pronom est placé aprés le verbe 3
I'impératif affirmatif : Allons-y | Vas-y !
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Les pronoms réfléchis

(me/m', te/t', se/s’, nous, vous, se/s)

Les verbes pronominaux : s'appeler, se réveiller
s'habiller, se laver, se coucher, etc.

Le pronom est placé avant le verbe :

— Présent :
Vous vous appelez comment ?
Je m'appelle Sophie.
Je ne m'appelle pas Sophie.
= Futur proche :
Tu vas te réveiller a quelle heure ?
Je vais me réveiller a 7 heures.
Je ne vais pas me réveiller a 7 heures.
= Passé composé :
Vous vous étes couchés tard hier soir ?
Oui, nous nous sommes couchés tard.

Non, nous ne nous sommes pas couchés tard.

= |mpératif a la forme négative :
Ne te couche pas trop tét.

Le pronom est placé aprés le verbe, 3
I'impératif affirmatif.
= Couche-toi tot.

Les pronoms foniques

moi, tol, lui, elle, nous, vous, eux, elles)

Pour insister, mettre en relief :
= Moi, je pars.

Aprés le présentatif « c’est » :
== C'est lui mon ami.

Aprés une préposition : @, de, avec, chez,
sans, pour, devant, a céte, prés de ... :
= Je viens chez lui.

Présent :
= Je pense g toi.
= Je ne pense pas d toi.

Futur proche :
— Je vais déjeuner avec lui.
= Je ne vais pas déjeuner avec lui.

Passé composé :
== ]'ai bu un verre avec lui.
= Je n'ai pas bu de verre avec lui.

Impératif :
= Déjeune avec lui.
=— Ne déjeune pas avec lui.
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Annexe 45

Feuillets pronoms B1 — Mon kit des pronoms 2

Le livret B1 se compose de 6 feuillets de format A6 contenant la régle grammaticale relative
aux pronoms réfléchis, toniques, COD, COI, en et y. Au dos de chaque feuillet se trouve la

page « Mon quotidien ».

Les pronoms compléments COD Les pronoms compléments COl

(me/m’, te/t', le/la/I', nous, vous, les) . A + personne
(me/m’, re/1', lui, nous, vous, leur)

2 Il remplace un nom introduit par un verbe avec la

= e pronom remp\a;e une personne ou une chose, préposition & + personne :
Ié;;:li:;:;:ﬂ?;biﬁ:‘iIie/c ?m ? pgrler a, tg”léphoner a, dire guelque chose u.fr,
répondre a, demander qch a, envoyer qch g, ete.
= Le verbe a une construction directe. — Il répond a la question : AQUI ?
Je mange le fruit > Je le mange. = Le verbe a une contruction indirecte.
ITIL;:eVggn%jlrt ? : Euu!eiwr:z connait col i ’COmpIe\ment d‘Db-Jet mdlre_ct‘ 4
e 4 52 Je téléphone a mon amie > Je lui téléphone.

D Le pronom est placé avant le verbe.
p P 2 Le pronom est placé avant le verbe :

Temps simples : Temps simples :
= Au présent : = Au présent :
je le mange / Je ne le mange pas. Tu me réponds / Tu ne me réponds pas
— Au futur proche : ) — Au futur proche :
. Je VBES |‘{ ma’nge'r / Je ne vais pas le manger. Vous allez lui parler / Vous n'allez pas lui parler.
=— Al'impératif négatif : = A l'impératif négatif
Ne le mange pas. Ne lui dis pas.
Temps composeés : Temps composés :
= Au passé composé : : .
) ; i , — Au passé composé :
lel ] I 2 ¥ pice " . i
e I'ai mange / Je ne I'ai pas mangé Je lui ai dit la vérité / Je ne lui ai pas dit la vérité,

= Au plus-que-parfait :

Je I'avais mangé / Je ne l'avais pas mangé = Au plus-que-parfait :

Je lui avais dit la vérité /
3 s . Je ne lui avais pas dit la vérite.
2 Le pronom est placé aprés le verbe a

Iimpératif affirmatif : Mange-le. 2 Le pronom est placé aprés le verbe a
l'impératif affirmatif : Dis-lui.

Le pronom EN Le pronom Y
De + quelque chose A + quelque chose

2 Il remplace un nom introduit par un article

partitif ou un article indéfini.

— Il s"agit d'une quantité indéfinie.
Tu veux du pain ? Oui, j'en veux.
Vous avez acheté 3 baguettes ? Oui, nous en
avons acheté 3.
Vous avez eu assez de dessert ? Oui, nous en
avons eu assez.

2 Il remplace un complément circonstanciel de lieu
introduit par une préposition de lieu
(@, chez, en, dans, sur, devant, ... )
—— Vous allez a Paris ? Oui, j'y vais.
— |Is vont en Espagne ? Oui, ils y vont.

2 Il remplace un nom introduit par un verbe qui se 210 rempkgce un nom‘intrgt,!uit parun verbe qui se
constrult avec la prépasition de : czzzterrug ?’:’:lr:élfeg::f gslg?lgczt:r a, participer 4,
avoir besoin de, avoir envie de, se souvenir de, P R 4 . . P peLd,

croire @, jouer a, etc.

parler de, se rappeler de, s'occuper de, jouer de, f o
étre fier de, avoir peur de, étre triste de, etc. — Vous jouez souvent au foot ? Oui j'y joue souvent.

— Vous jouez du piano ? Oui j'en joue.

2 Uncomplément de lieu (lieu d'oli I'on vient) : 2 llest placé avant le verbe :
Partir dg, venir de, revenir. q"e, sortir de, etc. Temps simples :
= Tu viens de Paris ? Oui, j'en viens. — Au présent : J'y pense / Je n'y pense pas

2 |l est placé avant le verbe : —_ A'—B futur proche : /) .
i vais nser ne vai nser.
Temps simples : —A I‘?m;?ér:tﬁ‘en;geatif :EN's pzssza;;s.pe *
— Au présent : J'en prends / Je n'en prends pas. .
. Temps composés :
— Au futur proche : —_——
Je vais en prendre / Je ne vais pas en prendre. = Au passé composé: .
— A l'impératif négatif : N'en prends pas. 'y ai pensé / Je n'y ai pas penseé.
Tempsicomposés: = Au plus-que-parfait
e J’y avais pensé / Je n'y avais pas pensé.
— Au passé composé : J'en ai pris / Je n'en ai pas pris. ¥ P / Y pasp
— Au plus-que-parfait : L. .
J'en avais pris / Je n'en avais pas pris. D Le pronom est placé aprés le verbe a
F .\ - s I'impératif affirmatif : Vas-y ! Penses-y !
2 Le pronom est placé apreés le verbe a limpératif & ¥ ¥
affirmatif : prends-en
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Les pronoms réfléchis

(me/m'’, te/t', se/s’, nous, vous, se/s’)

D Les verbes pronominaux : s'appeler; se réveiller
s'habiller, se laver, se coucher, etc.

2 Le pronom est placé avant le verbe :

= Présent :
Vous vous appelez comment ?
Je m'appelle Sophie.
Je ne m'appelle pas Sophie.
= Futur proche :
Tu vas te réveiller a quelle heure ?
Je vais me réveiller a 7 heures.
Je ne vais pas me réveiller a 7 heures.

— Impératif a la forme négative :
Ne te couche pas trop tot.
Temps composés :

— Au passé composé : )
Nous nous sommes couchés tard.

Nous ne nous sommes pas couchés tard.

= Au plus-que-parfait :
Nous nous étions couchés tard.
Nous ne nous étions pas couchés tard.

2D Le pronom est placé aprés le verbe, a
I'impératif affirmatif : Couche-toi tot.

Les pronoms foniques

(moi, tol, lui, elle, nous, vous, eux, elles)

Pour insister, mettre en relief :
= Moi, je pars.
Aprés le presentatif « c’est » :
= C'est lui mon ami.

aprés une préposition : &, de, avec, chez,
sans, pour, devant, & c6té, prés de ... :

= le viens chez lui.

Présent : o

— lepensedtoi.

= Je ne pense pas a toi.
Futur proche : i

— le vais déjeuner avec lui.

— le ne vais pas déjeuner avec lui.
Impératif :

= Déjeune agvec lui.

= Ne déjeune pas avec lui.

Temps composés :
Au passé composé :
= J'ai bu un verre avec lui.
= Je n'ai pas bu de verre avec lui.
Au plus-que-parfait :
= J'avais bu un verre avec lui. .
= Je n'avais pas bu de verre avec lui.
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Annexe 46

Feuillets pronoms B2 et C1 — Mon kit des pronoms 2

Le livret B2 se compose de 6 feuillets de format A6 contenant la régle grammaticale relative
aux pronoms réfléchis, toniques, COD, COl, en, y et la double pronominalisation. Au dos de

chaque feuillet se trouve la page « Mon quotidien ».

Les pronoms comp\émenrs COD
(me/m', te/t', le/1a/I', nous, vous, les)

2 Ce pronom remplace une personne ou une chose.
Il répond a la question : Quoi ? / qui ?
COD = complément d'objet direct
= Le verbe a une construction directe.
Je mange le fruit > Je le mange.
Tu vois Paul >Tu le vois.
Il te connait ? > Oui, il me connait..

D Le pronom est placé avant le verbe.
Temps simples :
— Au présent :
Je le mange / Je ne le mange pas.
= Au futur proche :
Je vais le manger / Je ne vais pas le manger.
— A l'impératif négatif : Ne le mange pas.

Temps composeés :
= Au passé composé :
Je I'ai mangé / Je ne l'ai pas mangé
=— Au plus-que-parfait :
Je I'avais mangé / Je ne I'avais pas mangé

3 Le pronom est placé apres le verbe a
I'impératif affirmatif : Mange-le.

Le pronom EN
De + quelque chose

2 Il remplace un nom introduit par un article
partitif ou un article indéfini.
— |l s'agit d'une quantité indéfinie.
Vous avez acheté 3 baguettes ? Oui, nous en

avons acheté 3. /Vous avez eu assez de dessert ?
Oul, nous en avons eu assez.

2 llremplace un nom introduit par un verbe qui se
construit avec la préposition de :
avoir besoin de, avoir envie de, se souvenir de,
parler de, se rappeler de, s'accuper de, jouer de,
étre fier de, avoir peur de, étre triste de, etc.

— Vous vous étes occupé de ce projet ?
Qui, je m'en suis occupé.

2 Uncomplément de lieu (lieu d'ou I'on vient) :
partir de, venir de, revenir de, sortir de, etc.
= Tu reviens de Paris ? Oui, j'en reviens.

D llest placé avant le verbe :
Temps simples :
— Au présent : j'en prends / Je n'en prends pas.
— Au futur proche :
. Jevais en prendre / Je ne vais pas en prendre.
—— A |'impératif négatif : N'en prends pas.
Temps composés :
—— AU passé composé :
J'en ai pris / Je n'en ai pas pris.
— Au plus-que-parfait :
J'en avais pris / je n'en avais pas pris.

2 Le pronom est placé aprés le verbe 3 |'impératif
affirmatif : Prends-en.

Les pronoms compléments COl

. A + personne
(me/m’, te/t", 1ui, nous, vous, leur)

D Il remplace un nom introduit par un verbe
avec la préposition & + personne :
parler a, dire quelque chose a, répondre a, croire a,
s'intéresser &, étre opposé a, étre favorable a,
s'attendre g, etc.
— Il répond a la question : A QUI ?
= Le verbe a une contruction indirecte.
COI = Complément d'objet indirect
Je téléphone a mon amie > Je lui téléphone.

2 Le pronom est placé avant le verbe :
Temps simples :
= Au présent :
Tu me réponds / Tu ne me réponds pas.
= Au futur proche :
Vous allez lui parler / Vous n'allez pas lui parler.
— Al'impératif négatif : Ne lui dis pas.
Temps composés :
= Au passé composé : Je lui ai dit |a vérité /
Je ne lui ai pas dit |a vérité.
== Au plus-que-parfait : Je lui avais dit la vérité /
Je ne lui avais pas dit |a vérité

2 Le pronom est placé apreés le verbe a
I'impératif affirmatif : Dis-lui.

Le pronom Y

A + quelque chose

2 Il remplace un complément circonstanciel de lieu
introduit par une préposition de lieu
(G, chez, en, dans, sur, devant, ...)

— Vous allez a Paris ? Oui, j'y vais.
— |ls vont en Espagne ? Qui, ils y vont.

2 Il remplace un nom introduit par un verbe qui se
construit avec la préposition & :
penser a, s'intéresser a, réfléchir @, participer a,
croire a, jouer a, etc.

— Vous vous étes habituée a cette nouvelle vie ?
Oui, je m'y suis habituée.

D llest placé avant le verbe :
Temps simples :
— Au présent : J'y pense / Je n'y pense pas
— Au futur proche :
Je vais y penser / Je ne vais pas y penser.
— A l'impératif négatif : N'y pense pas.
Temps composés :
— Au passé compose :
Jy ai pensé / Je n'y ai pas pensé.
— Au plus-que-parfait
Yy avais pensé / Je n'y avais pas pensé.

2 Le pronom est placé aprés le verbe 3
I'impératif affirmatif : Vas-y | Penses-y |




Les pronoms réfléchis

Ime/m', te/t', se/s’, nous, vous, se/s’)

Les verbes pronominaux : s'appeler, se réveiller
s'habiller, se laver, se coucher, etc.

Le pronom est placé avant le verbe :

— Présent :
Vous vous appelez comment ?
Je m'appelle Sophie
Je ne m'appelle pas Sophie
— Futur proche :
Tu vas te reveiller a quelle heure ?
Je vais me réveiller a 7 heures
Je ne vais pas me réveiller a 7 heures
— Impératif a la forme négative :
Ne te couche pas trop tot

Temps composés :

= Passé composé :

Nous nous sommes couchés tard.

Nous ne nous sommes pas couchés tard.
== Au plus-que-parfait :

Nous nous étions couchés tard.

Nous ne nous étions pas couchés tard.

2 Le pronom est placé apreés le verbe &
I'impératif affirmatif : Couche-toi tot.

La double pronominalisation

2 Les doubles pronoms suivent un ordre précis

dans la phrase.

Les doubles pronoms se placent toujours
avant le verbe.

— Est-ce qu'il t'en a parlé ?
Oui, il m'en a parlé. / Non il ne m'en a pas parlé.
Non, je ne les lui ai pas envoyées

= Tu as envoyé les lettres au client ?
Oui, je les lui ai envoyées.
Non, je ne les lui ai pas envoyées

Ordre des pronoms

1 2 3 4 5
me le lui y en
te la leur
se I'
nous les
vous

Les pronoms foniques

(moi, toi, lui, elle, nous, vous, eux, elles)

2 Pour insister, mettre en relief :
= Moi, je pars.

D Apreés le présentatif « c'est » :
= C'est lui mon ami.

2 Aprés une préposition : &, de, avec, chez,
sans, pour, devant, a c6té, présde ... :

— || vient chez moi.

Présent : .

— Jepensedtoi.

= Je ne pense pas 4 toi.
Futur proche :

— Je vais déjeuner avec lui.

= Je ne vais pas déjeuner avec lui.
Impératif :

= Déjeune avec lui. i

= Ne déjeune pas avec lui.

Temps composés :
Passé composé :
= J'ai bu un verre avec lui.
= Je n'ai pas bu de verre avec lui.
Au plus-que-parfait :
— J'avais bu un verre avec lui. .
= Je n'avais pas bu de verre avec lui.
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Annexe 47

Le découpage de la séance et le temps imparti a chaque activité

Dans le cadre des pistes d’exploitation pédagogiques proposées a mettre en place en classe de

FLE, voici un tableau présentant le découpage de la séance d’une durée de 2h15.

Type d’activité Temps imparti Matériel

Activité 1 Conceptualisation 40 min Etiquettes du professeur
(corpus de texte + découverte

de la régle grammaticale)

Activité 2 | Activité de manipulation — 30 min Etiquettes contenues dans
Production orale I’enveloppe de I’¢éléve

(construction syntaxique)

Activité 3 Exercices d’entrainement 20 min Exercices extraits de la
méthode FLE ou d’autres

méthodes de grammaire FLE

Activité 4 | Production orale — Exercice 45 min Le livret contenant les
en interaction (dialogues ou feuillets

questions-réponses)

197



Annexe 48

Planning des cours attribués sur deux semaines pour tester les outils

Voici un tableau présentant les cours de FLE pendant lesquels les outils ont été testés
en classe. Il s’agit des deux premiéres semaines du mois de mars, la crise sanitaire
ayant empéché la continué des cours.

Semaine 1 Niveau, type de cours Pronom Méthode FLE
et durée complément étudié
Mardi 03/03 B1 - FG (2hl15) COD Entre nous 3, p.22/23.
Mercredi 04/03 A2 —FG (2h15) COI Entre nous 2, p.24/25.
Semaine 2 Niveau, type de cours Pronom Méthode FLE
et durée complément étudié
Mercredi 11/03 A2 —FG (2h15) y Entre nous 2, p.40/41.
Jeudi 12/03 C1 —FG (seulement | Tous les pronoms. Aucune méthode.
(matin) les 45 min restantes) | Pratique de la double
pronominalisation.
Jeudi 12/03 B2 — Atelier oral Tous les pronoms. | Corpus de texte proposé
(apreés-midi) (1h30) Pratique de la double par le professeur.
pronominalisation.
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Annexe 49
Entre nous 3 — Pronom COD (p.22/23). Niveau B1.

OBSERVATION ET ENTRAINEMENT / GRAMMAIRE ET LEXIQUE

4. AVANT DE PARTIR

A Avez-vous ['habitude de préparer votre séjour avant de partir ? Comment faites-vous pour ne rien
oublier ou pour éviter les problémes sur place ?

. Lisez cet article. Les applications citées vous paraissent-elles utiles ? Lesquelles aimeriez-vous avoir ?

4> & | wwwpiansvoyages.en ~)

BONS PLANS VOYAGES

Globetrotteurs connectés de la planéte, cet article est pour vous !

Tous les ans, cest la méme chose : une fois arrivés sur place, vous avez oublié des affaires ;
les problémes, vous n'avez pas pu L anticiper. J'ai découvert 3 applications qui peuvent
TETH aider & bien préparer vos voyages et a éviter les mauvaises surprises.

CHECKLIST GOOGLE MAPS TOILETTES PUBLIQUES
Nomadine : £t loc
anti-moustiques.
version appli, vous
yovez pensé ?
C Pour | ésespére
la Checkist. Clest quiront pas Internet des toilettes publiques aprés ™
tapplication la plus 4 Uétranger, rien de de longues heures de marche
pratique car elle propose  mieux qu'un mode hors  dans une ville inconnue ? Une
des listes prédéfiniesde ligne pour vos balades.  nouvelle application vous permet | Glebirorr: Améte
choses a mettre danssa  Vous 'y croyezpas?  désormai é en s
valise. N'hésitez pas ala  Pourtant, Google Maps  quelques clics. Vous pouvez la canesertarien?
tester. lafait!Etgamarche!  télécharger [ —
€. A présent, observez les formes surlignées, . Connaissez-vous les applications.
puis complétez la régle. suivantes ? A votre avis, & quoi

servent-elles ? Faites des recherches

LES PRONOMS COD (RAPPEL} st
si nécessaire.

direct iom déa
introduit dans e discours. Convertisseur gratuit
PRONOMCPERSONNEL SUET ROBOM 0D Biére Commande  Wifi map
i me /o
w e/t Yahoo météo  Bon appetour
it/elle/on e
"M =i o Je ls connais touts, mas e préfie
Wifi
vous Mo, jiar testé lappli Convertisseur gratuit.

s/ elles Je a’trouve vraiment pratique parce
b qulelle convertit tout - la monnaie,
e Haille des vEtemens.

ennombre. A la toisi pluril

22 vinat-dewx

5. QUELLE ORGANISATION ! LES PRONOMS COD (RAPPEL)

P —— £X. 1. Complétez ces publicités sur des applications

De quoi parlent-elles ? Quel type d
Moufida utilise-t-elle ?

Retrouvez les avis de<
covoitureurs en quelques clics
Corinne : Salut,je fais mes valises et je viens sur votre appli covoiturage.en
de réaliser que je n'ai pas dappareil photo. aTsgezan M SRR,

Moufida : Ne tinquidte pas, ai prs le mien. Avislaissé par Stéphanic N
Fai ot x wte avec Hervé B. Ambiance trds sympathiaue
inde

et conducteu: Je ... ecomma
Corinne : Ok, ¢a marche ! Sinon, Jai tout et jai e e

‘méme acheté une nouvelle paire de lunettes

acheté une nouve tien
de solelTuas b lestiennes ? & & TS

Anne G. est ponctuell et trés prudente sur la route. Ja
déja voyage tros fois avec ele et ses covoitureurs.elle
Moufida: Oui. Zut ! jai oublié dacheter ne....metjamals en danger. Niésitez pas ..., ontacter
dela créme solaire, & avant le départ pour convenir dfun ieu de rendez-vous

Corinne : Pas grave, tu prendras [a mienne

on en aura assez pour deux | GOOGLE TRADUCTION
- Qu'attendez-vous pour télécharger
ufida :Bon, d'aprés mon appli je n'ai la nouvelle appli Google Traduction ? +

Jrem i + La reconnaissance vocale ? Elle _..a !+
E de "dessin’ pour rechercher des
mots en japonais 7 Elle....a ! «
« Faire entendre la prononciation,
elle.. ussi | +
« Nattendez plus : utilisez-

©. Comment s'organisent-elles ? Répondez
aux questions.

1. Comment va faire Corinne sans appareil photo ?
£ Moufida a pris le sien, Corinne pourra lutilser.

O e s e £, 2. A deux, échangez sur votre fagon de voyager.

T —— préparation de lavalise | achat des billts | type dhébergement
. Comment font les deux u
] Corinne a pris la sienne et la prétera & Moufida.

b .
) Moufida a pris la sienne et la prétera  Corinne. Toi te billety, comment u s achies

Je les achite foujours sur Internet et...
€. Complétez le tableau a l'aide des formes.

omp ; LES PRONOMS POSSESSIFS
surtfgnéesiaiiengrasidans'les pofnts/Aiet B @ £x. 3. Ecoutez le dialogue entre Myriam, Lucie et Baptiste
LES PRONOMS POSSESSIFS s qui font leurs valises avant de rentrer chez eux. Puis

© retre aqui rtient de

LeS pronoms possessifs sontutlisés pour remplacer un riom
précédé dun adjectf possessf
Mon appareil photo - Le mien

PRONOM PPRONOM

POSSESSIF POSSESSIF

AU SINGULIER AU PLURIEL
i T les miens / les s
m letien /latienne  les tens /...
illelle e lessirs /s siennes
nous lendtre /landtre  les notres

X £ 4. Formez des aroupes de trofs personnes et mélanaez

o fevae /lavotee.les votres vos affaires. Puis, demandez 3 un autre aroupe de deviner
i /elles leleur Jlaleur lesleurs qui est e ou la propritaire de chaque oblet
Ex.: o (es lunettes ont & Tom.
« Tl cublié dacheter de la créme solie. Ouiy ce Sont les iewnes.

Pas grave, tu prendas .

vingt-trols 23
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Annexe 50

Entre nous 2 — Pronom COI (p.24/25).

OBSERVATION ET ENTRAINEMENT /7 GRAMMAIRE ET LEXIQUE

6. APPRENDRE AILLEURS

/. Lisez cet article consacré a Jean-Paul Nishi,

auteur de la bande dessinée
A nous deusx, Paris | Qu'

il d apprendre a son arrivée en France ?

Jean-Paul Nishi

‘Pour Nishi, la vie n'est pas facile & Paris. D'abord,
gy

fier de lui le jour o il arrive & acheter seul une
baguette de pain ala boulangerie.

Ensuite, il 'ose pas parler aux illes ct il se Anous deus, Paris!
¢ mal & Laise quand il a un rendez-vous ria Lo
romantique parce qu'l a peur de faire des g
e, i
frangais lui donnent de bons conseils Il va vite
apprendre & tenir la porte: l sait maintenant
comment étre galant ot il se sent A I'nise avec
les femmes r.mmes ¢
Mais une chose s =) .
compliquée pour e Tinesait NISHI
pascommenton se salue en
France. Il alimpression d'étre A NoOUS DEUX.

stupide car | n'arrive pas
ive comment on fait la

bise, Aprés plusieurs essais, il

ose enfin, Etil aime bien ga

_As2ans, Taku Nishimura part aParispour  Jean-Paul Nishi a déja é

initier & la bande dessinée franco-belge.  troisBDpourrcorter

Comme le métier d'assistant desximztzu.r personnage, 1 présente avec

nlexiste pas en France, il trouve un travail  begucoup d'humour les

dans une épicerie japonaise a Paris. Mais  sowenisdososdificulésf |
e ses efforts pour compren

les Frangais prononcent mal son nom et il 42502 i o

se fait appeler Jean-Paul, qui devient plus  Trancais, Aujouréhui,son

tard son nom d'auteur. amouspour a France contise

delinspirer.

Editions Philippe Picauier

¥ Que pensex vous des it lmpressmns de Jean-Paul Nishl ? Comment les trouvez-vous :
naturelles,

. Complétez le tableau suivant en vous basant sur les formes surlignées dans Uarticle.

EXPRESSION DE SES REACTIONS ET SES EMOTIONS.
Avoir du mal

(Ne pas) arriver

-+ nfinitf Nepas oser +.... ~ :ffi;‘l’ﬁ',"‘” e

Avoir limpression ...

0. Comment vous sentez-vous lorsque vous arrivez quelque part ? Parlez-en ensemble.

a létranger dans une ville inconnue ~ dans une autre régior.

o Je e sens & Uaise 3 'lranger, /ai Uhabitude de voyager.

24 vingt-quatre
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7. TRAVAILLER AILLEURS

/. Lisez ce forum. Quel est le sujet de la
discussion ?

W Danielle : Bonjour & tous ! Je suis chercheure:
etje minstalle au Québec pour trois ans.

Est-ce que quelqu'un peut me donner des

conseils pour mintégrer rapidement 2

‘Thibault : Salut{ Pour un premier séjour,je te
— conseille dabord de t’mscnre dans un réseau
de “mentors”. Ce sont des s qui
A R années et
ui peuvent te donner de bons cons

g Dite: Cestunebom e Exd mes
‘nouveaux collegues, quest-ce que je peux leur
offi sils miinvitent a une soirée ?

‘Thibault : La-bas, quand on vous invite &

. une soirée, il faut généralement apporter la
boisson. Alors, je te conseille d'arriver avec de
bonnes bouteilles de vin !

m Danielle : En effet, c'est bon & savoir ! J'ai
aussi un collegue qui va venir siinstaller
quelques mois & Mamréal zn -ce queje neux
Iui donner tes coordont

“Thibault  Bien s, il peut m'écrire directement
- oume téléphoner

. Que recommande Thibault ? Certains de
ses conseils vous ont-ils étonné ?
. Observez les pronoms surlignés dans le
texte du forum et complétez la régle.
LES PRONOMS COMPLEMENTS D'OBJET
INDIRECT
Le pronom complément d'objet indirect (COI)
remplace un nom déja introduit dans e discours.
1l Saccorde en nombre avec le nom quiil reprend

PRONOM PERSONNELSUJET  PRONOM COI
e me/....

tu o

il/elle /on

nous nous

vous vous

s/ elles

©. Quand vous accueillez des étrangers dans
votre pays, comment les aidez-vous
et pourquoi ?

conseiller  déconseiller expliquer ~ proposer offrir

= Moi, §i c'et un groupe de touristes je leur conselle de
v e 4 pys pre g e diférent
Moi, fai regu un aei ef e lui i fait qoiter toutes les
spécialtés de ma région parce que

Niveau A2.

EXPRESSION DE SES REACTIONS ET SES
EMOTIONS

£ 1. Tonio vient de sinstaller en France. 1 donne ses
premies impressions. Imaginez la fin de ses phrases.

1. Quand je suis arrivé en France, je me sus senti,
2. Quand i découvert Paris, |
3. La premigre fols que fai demandé mon chemin,fai eu
dumal...

Quand on dot faire des démarches administratives,
onapeu....

5. Quand on rencontre ses voisins, on ' pas...
6. Au début, quand on va faire ses courses, on narrive pas...

£, 2. Dans quelles situations...

+ avezvous peur ?

* vous sentez-vous triste ?

* vous sentez-vous a laise ?

« avezvous lmpression de ne rien comprendre ?

« vous sentez-vous mal ?

LES PRONOMS COMPLEMENTS D'OBJET
INDIRECT

£ 2. Complétez ce forum avecles pronoms COI qui
conviennent.

Julie_Paris : Bonjour & tous ! Ma fille et son
[ etitami vont parte étudie au Canada.
Connaissez-vous de bonnes universités >

wel_Canada : Salut ! Le Canada, C'est
génial !l faut... dire de ne pas hésiter !
Des universités ? Les meilleures ! Je peux...
envoyer laiste. Et i ta fille et son ami ont des
questions, tu peux... dire de... écrire.

Julie_Pais : Merci ! Une petite chose encore.

™ hton mar et moi llons fae un voyage pour
rende visite 3 ma file. Tu pourrais ... envoyer
une liste de choses a visiter au Québec ?

EX. 4. Voici une liste de conseils pour des étrangers qui
arrivent en France. Complétez les phrases suivantes avec lui
ou leur. A votre avis, ces conseils sontils justes ?

1. Quand on va diner chez des amis, Cest bien de
boutelle de vin.

2. Lorsqu'on salue un ami, il ne faut jamais .., faire [a bise.

3. Avant de demander quelque chose  un vendeur,lfaut ...

die : « Garcon, il vous plat ».

Les fermes frangaises aiment les hommes galants qui

tienent a porte.

5. Quand on téléphone  quelqu'un, on commence par ...
dire < AlID .

offrir une.

. 5. Rédigez quelques conseils importants pour des
étrangers qui arivent dans votre pays.

vingt-cing 25




Annexe 51

Entre nous 2 — Pronom y (p.40/41). Niveau A2.

' OBSERVATION ET ENTRAINEMENT / GRAMMAIRE ET LEXIQUE

6. QUELLE EST TA PIECE PREFEREE ?

A. Lisez le titre de Vactivité et répondez en donnant votre avis. Ensuite, lisez l'introduction. Avez-vous
les mémes préférences que les Frangais 7

DANS QUELLE PIECE LES FRANGAIS
AIMENT-ILS PASSER LE PLUS DE TEMPS ?
Aokt e g amme a0 Ao A, B SR o7 el
| salle de bains (8 %). La chambre arrive en derniére positic siton anon
| lecteurs, voici leurs réponses.

SONIA, 28 ANS PATRICK, 58 ANS CHRISTOPHE, 35 ANS
éfiéré i Lendroit quej «Mol. ¢ isine. Elle et
debains e
dans mon bain. J'y réfléchis, je mais 'y ai mi: i
'y détends... La baignoi @ ilfai iy passe des jardin. Clest une piéce conviviale

h Jadore m'y tf

Iz fenétre. Jo m'y sens bien. »
avec des amis.»

5. Observez les phrases oii chacun parle de €. Lisez et cochez les bonnes réponses
ses activités. Quelle piece de la maison est pour compléter la régle.

remplacée par le pronom y ? LE PRONOM ¥

1.« y réfléchis, e 'y détends...»
y + Le pronom y emplace un nom e’ personne
eu  chose introduitpar &, en, sur dans, cher
2. « ly ai mis toutes mes plantes. » “ilseplace devant | deriére e verbe
sy-

3. «JYy passe beaucoup de temps avec mes enfants. » 0. Complétez cette fiche sur votre piece
I Sy préférée. Ensuite, parlez-en & deux.
‘ Avez-vous les mémes goiits ? Les mémes
habitudes ?
- e, | -Mapitcepréférée:... | -Meubles:...
Sl ww in el swes.. Coauety ;...

40 quarante

7.CADEMENAGE | LEPRONOM ¥
A. Lisez lesindications donfées par lés locataires EX. .1. Lisez ces. ﬂ‘auinmes et dites de quelle piéce il s'agit.
et regardez le dessin. Les déménageurs ont-ils Onsylave et on sy douche. >
bién respecté les consignes 7 On sy repose et on y dort. -
3. 2. Sur le méme modele, créez vos propres devinettes et
o - proposez-les aux autres.
Ronjour, 1

Veriilez trouver ci-dessous les consignes pour placer
les meubles le jour du déménagement :
- Mettre le canapé devant la fenétre.

Mette a biblithéque blanche contre le mur de LES PREPOSITIONS DE LIEU
draite et Fautre en face. £ Complétez la description du salon de Vactivité 7
- Metreles tableaux au-dessus de la bibliothéque aide de la préposition qui convient.
blanche et noire.
it L salon est spacieu et lumineux. Quand vous entrez, devant
A vous,ily 2 une grande fenre avec des ideaux
- Merci de mettre pour linstant e gros pot d fleurs & Ly une biblothéque blanche conte & mu:
ikl bibliothéaque, ity a un canapé en cuir maron et
V——— table basse. ...l pice, il y a ne autre bibliothéque. Ele est

i blanche et nore. ... cette bibliothéque, ly a deux tableaux.

). 4. Le jeu des différences. Observez le salon. Qu'est-ce
qui a changé par rapport a lillustration de lactivité 7?7

Ul
s T
i |4%
'8
B
.

« 1l wont pas bien placé le canapé

5. Faites la description de votre salon & g ANEe :
votre voisin qui ot e dessiner ot placer les (@) £ 5 1os et étur, Louble tosourssesaffres
meubles comme vous le lui indiquez. ey €t demande de l'aide a son colocataire. Ecoutez leur
e conversation et sgnalez sur le plan ais s trouvent s
sur agauchede adroitede  sous L
devant  derricre A cotéde  enface de sesclés | son téléphone portable
au-dessusde  contre  au milieu de sonjportefeuille
« Quand tu rentres, & gauche, il y o wn bureau contre e I

wr. €t & droit, il & une aroire

+ d'exercices: pages 169-170

quaranteetun 41
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Annexe 52

Questionnaire a ’attention des apprenants

Ce questionnaire s’adresse aux apprenants et devait leur étre délivré au début du mois d’avril, aprés avoir testé au cours du mois de mars en classe de
FLE les outils du projet d’ingénierie. Recueillir leurs retours visent a évaluer la pertinence et I’efficacité des outils sur les bénéficiaires.

Pas du tout Plutot non Plutot oui Complétement

1. Les outils proposés en classe vous ont-ils aider dans votre
apprentissage des pronoms compléments ?

2. L’activité de manipulation des étiquettes vous a-t-elle aidé a
construire des phrases avec les pronoms (la place et I’ordre des
pronoms dans une phrase) ?

3. Avez-vous eu I’occasion d’utiliser cet outil chez vous pour plus
de pratique ? 0 Oui 0 Non
— Si oui, a quelle fréquence ?

4. Avez-vous consulté votre livret chez vous ? o Oui o0 Non
— Si oui, a quelle fréquence ?

5. Le livret vous a-t-il aidé a utiliser plus fréquemment ces pronoms
dans la vie quotidienne ?

6. Le livret vous a-t-il aidé a mieux comprendre les reégles de

grammaire ?

7. Qu’avez-vous le plus apprécié dans I’utilisation de ces outils, en classe de FLE ou chez vous ? (Ecrivez votre réponse ci-dessous)



Annexe 53

Travailler les pronoms avec des réglettes

Ces outils ont été proposés par une de mes collégues, professeure de FLE, sur le lieu de stage.

Elle a pu les tester en classe dans quelques cours.

Travailler les pronoms compléments avec des réglettes

- le sujet ~ P
- le verbe = —

-le COD = h - pronom COD = [

-le COI (a+ quelqu'un) = - - pronom COI = |:|
- a + quelque chose / préposition + lieu = _ -Y= -

- de/quantité + quelque chose/lieu = ‘ _ -EN=

- préposition + quelqu'un = ‘: ; - pronom tonique =

Possibilité de rajouter un cube blanc sur la réglette blene pour marquer le participe passé (et si

accord avec le COD — + cube blanc collé a la fin de la réglette).
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Résumé :

Ce mémoire professionnel porte sur la conception d’outils innovants en vue de faciliter
I’enseignement et 1’apprentissage des pronoms compléments en classe de FLE, dans le cadre du
stage M2 FLES effectué au sein de I’école de langues Lyon-Langues by Inflexyon, a Lyon. Il s’agit
de proposer des pistes d’exploitation pédagogique a mettre en place en classe de FLE, aupres d’un
public adulte, de niveaux A1 a C1, dans un contexte homoglotte. Le mémoire tente d’apporter des
explications a des difficultés récurrentes rencontrées par les apprenants dans ’appropriation et
I’acquisition des pronoms compléments et de répondre a des besoins exprimés par les professeurs
suite a de nombreux échanges. Il contient un travail de réflexion sur I’appropriation et 1’acquisition
de la grammaire langue seconde, plus spécifiquement sur les itinéraires d’appropriation des
pronoms. Une étude approfondie de 1’approche d’enseignement de la grammaire privilégiée par les
méthodes de FLE et dans les pratiques de classe est menée en amont. Les outils créés sont le fruit de
ces diverses analyses, ils constituent une aide pour I’apprenant dans son parcours d’apprentissage et
pour le professeur dans son enseignement.
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