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Introduction

Dans le monde de I’enseignement du FLE, la recherche en didactique s’est intéressée, depuis ces 40
dernieéres années, a 1’évolution des méthodologies et des approches d’enseignement des langues.
Nous avons pu constater, d’une part, que la didactique des langues promeut et emploie de plus en
plus couramment des méthodes communicative ou actionnelle d’enseignement-apprentissage des
langues, dans le but de faire des étudiants de langue non plus des éléves, passifs, mais des
apprenants, devenant acteurs de leur propre apprentissage. Si 1’on se focalise sur I’enseignement de
la grammaire, diverses approches de son enseignement se sont succédées. Sa place a été centrale et
son enseignement décontextualisé, mais de nos jours, on donne beaucoup plus d’importance et de
place au sens, et non plus seulement a la forme. L apprenant est également bien plus souvent invité
a procéder de maniére inductive, c’est-a-dire & formuler lui-méme des hypotheses sur le

fonctionnement de la langue.

Si de nombreux centres de langue tels que les Institut francais, Alliance Francaise et associations
emploient ce type de pédagogie, qu’en est-il dans les établissements scolaires étrangers ? Lorsque
J’ai débuté mon stage de neuf mois (du 3 septembre au 31 mai 2019) en tant qu’assistante au lycée
norvégien de Nesodden, j’ai découvert la pratique d’une enseignante, donnant une place centrale a
I’apprentissage de la grammaire dans ses cours de frangais. Ses méthodes pour enseigner la
grammaire francaise différaient de ce que j’ai mentionné, et de ce que j’ai appris au cours de ma
formation de Master FLES : elle enseignait la grammaire dans une approche déductive et explicite,

en utilisant presque systématiquement des comparaisons entre le norvégien et le francais.

Or, mon intérét a la fois envers la maniere d’enseigner la grammaire de cette collegue et notre
curiosite partagee pour un enseignement inductif de la grammaire, 1’a poussée a mettre en ceuvre un
cours employant une démarche inductive de découverte d’un nouveau temps avec une classe de
Seconde, au mois de janvier. Je m’intéresserai donc dans ce mémoire a cette séance de cours, dans
le but de répondre a la question suivante : Comment introduire une approche inductive de
I’enseignement de la grammaire frangaise dans un contexte d’enseignement-apprentissage deductif
auprés de lycéens norvégiens ? Je m’intéresserai plus précisément au cas d’une classe de VG1

(Seconde) du lycée de Nesodden?.

L Pour la problématique compléte, veuillez cliquer sur le renvoi suivant : 2. Problématique et pistes de réponses
1



Dans une premiere partie, je décrirai le contexte de la recherche, soit I’enseignement des langues
étrangeres en Norvege, puis 1’enseignement du frangais et de la grammaire dans ce pays, puis au
lycée de Nesodden. Dans une deuxiéme partie, je présenterai mes questionnements de recherche,
mon positionnement épistémologique, puis la méthodologie de recucil des données que j’ai
employée. Enfin, dans une troisiéme partie, j’analyserai ces données, avant d’en dresser un bilan et

de proposer des pistes de réponse et de réflexion en lien avec les résultats observes.



Partie 1 : Présentation de mon contexte de stage

Chapitre 1 : Le contexte sociolinguistique et éducatif

1. La Norvege

1.1. Présentation générale

La Norvege est un pays d’Europe du Nord, qui n’appartient pas a I’Union Européenne. Elle fait
partie de la Scandinavie, qui désigne une région historique et culturelle comprenant la Norveége, la
Suéde et le Danemark.

Le norvégien, le suédois et le danois sont linguistiquement trés proches et il existe une forte
intercompréhension entre les locuteurs de ces trois pays.

Norvége, Suéde, Danemark, Finlande et Islande (avec également Aland, le Groenland et les fles
Féroé) forment un autre ensemble, plus vaste, que 1’on appelle « Pays Nordiques ».

En 2019, la Norvége comptait 5,4 millions d’habitants?, répartis de maniére assez inégale sur
I’ensemble du territoire, qui est divisé en dix-neuf comtés, dont Oslo et Akershus, dans I’Est de la
Norvege, ou j’effectue mon stage.

Cette région s’appelle « @stlandet », soit : « I’Ouest du pays ». Elle comprend 8 comtés, dont Oslo
et Akershus, ce dernier comprenant la municipalité ou se trouve I’établissement dans lequel j’ai

travaillé.

1.2. Oslo et Akershus

Oslo est la plus grande ville de Norvege, et sa capitale. Elle compte également le plus grand nombre
d’habitants du pays : plus de 670 000 en 2018, et plus d’un million en comptant son agglomération.
Cependant, Oslo désigne également le comté englobant la capitale, voisin du comté dans lequel se

trouve le lycée ou j’ai travaillé durant 9 mois : Akershus, comptant 620 000 habitants®.

2 https://www.worldometers.info/world-population/norway-population/
3 http://worldpopulationreview.com/world-cities/oslo-population/
4 https://www.citypopulation.de/php/norway-admin.php?adm1id=02
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1.2.1. Nesodden

Nesodden est une municipalit¢ d’environ 15 000 habitants, qui se situe a 7 kilométres au Sud
d’Oslo. Elle forme une langue de terre faisant face & Oslo, et est accessible depuis le port de la
capitale en bateau en 20 minutes. Cependant, contrairement a Oslo, Nesodden est trés peu
urbanisée. Les habitants de cette municipalité forment une communauté assez soudée.

Dans ce village, il y a deux écoles primaires et deux colléges, dont celui de Tangenasen, ou j’ai
enseigné a raison de 2 heures par semaine a deux collégiennes de novembre 2018 a mai 2019.

En revanche, il n’y a qu’un seul lycée : le lycée de Nesodden, qui est 1’établissement principal ou

j’ai effectué mon stage, de début septembre a fin mai.

2. Une grande richesse linguistique

2.1. Deux langues officielles

Tout d’abord, il faut savoir que la Norvége a deux langues officielles : le bokmal et le nynorsk. Le
bokmal comme le nynorsk sont deux langues (d’aprés les locuteurs norvégiens), ou « variantes
linguistiques » (d’aprés les textes de loi, terme également employé par le Conseil de la langue
norvégienne) de « valeur égale, et ayant un statut égal dans les communications éecrites de tous les
organismes de ’Etat, les communes et les municipalités régionales »°. Dans les faits cependant, le
bokmal est largement majoritaire, sur 1’ensemble du territoire, mais dans certains comtés c’est le
nynorsk qui est d’usage dominant.

Ces deux langues sont exclusivement écrites : en effet il n’existe pas de bokmal ou de nynorsk
standardisés a I’oral. Les norvégiens peuvent choisir d’écrire bokmal ou nynorsk (Husby, O, 2010,
np), selon leurs préférences, liées a leur identité® et aux municipalités habitées. Mais a 1’oral, tous

les norvégiens parlent un dialecte.

2.2. Les dialectes

Si le bokmal est un dérivé du danois et le nynorsk une langue créée en réaction, issue de nombreux
dialectes régionaux (Vigneaux, 2001 : 177), la Norvége comprend de nombreux dialectes. Il existe
onze dialectes principaux en Norvege, liés aux comtés ou ils sont parlés. Par exemple, le

nordlandsmal signifie « langue du Nordland », le Nordland étant un comté du Nord de la Norvége.

5 Page Internet du site de J. Leclerc disponible au lien suivant : http://www.axl.cefan.ulaval.ca/europe/norvege-loi-
80.htm
6 https://www.ntnu.edu/now/intro/background-norwegian - Cité de Maagerg & Simonsen (2008 : np).
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Une enseignante interrogée, parlant cette langue, m’a expliqué qu’il s’agissait d’un « géolecte », car
contrairement a la définition de Cuqg (2003 : 69) qui explique qu’un dialecte est une variété
régionale ou sociale d’une langue donnée, les dialectes de Norvége sont liés a des zones
géographiques. A Oslo, il existe méme plusieurs dialectes différents, selon les quartiers, dont
certains seraient liés a la classe sociale de leurs locuteurs : il s’agirait de « sociolectes » (Svendsen
& Rayneland, 2008 : 66).

2.3. Les minorités linguistiques

En réalité, il existe une troisieme langue officielle en Norvege : il s’agit du « s&me » ou « sami ».
25000 personnes 1’ont comme langue maternelle (Guissard, 2007 : 3). Mais son statut est
particulier, car elle n’est reconnue que localement, ¢’est-a-dire seulement dans les circonscriptions
administratives sames (essentiellement concentrées dans le Nord de la Norvege), ou le séme et le
norvégien ont été determinés de méme valeur par les autorités norvégiennes (Guissard, 2007 : 202).
Le kveéne, lui, est surtout présent dans le Nord de la Norvege et est parlé par entre 2000 et 8000
locuteurs (Couturier & Ball, 2016)’. Leur langue est aujourd’hui reconnue comme minoritaire
(ibid.).

Enfin, la Norvege était un pays tres homogene avant les années 1970. Mais avec le fort besoin en
main d’ceuvre apres la découverte de pétrole en mer du Nord, le nombre d’immigrants en Norvége a
triplé en seulement 15 ans®. Les langues parlées actuellement en Norvége et notamment & Oslo et
Nesodden sont 1’ourdou, le panjabi, le suédois, I’anglais, le danois, le vietnamien et le serbo-croate’.
Au lycée de Nesodden, il y a des étudiants venant de Pologne, Somalie, Thailande, Syrie, Népal et

Afghanistan.

3. Le systéme scolaire norvégien

Les norvégiens vont a I’école de 6 a 18 ans, avant d’entrer, éventuellement, a I’université. Avant
I’dge de 6 ans, les enfants norvégiens vont au barnehage (jardin d’enfants). A partir de 1’age de 6
ans et jusqu’a I’age de 15 ans, ils vont a la grunnskole, qui rassemble 1’école primaire et le college.

lls étudient donc une année de plus qu’en France®.

7 Source Sorosoro : http://www.sorosoro.org/le-kvene/
8 Voir http://www.axl.cefan.ulaval.ca/europe/norvege-1_demo.htm
% Voir schéma présentant le systéme éducatif du primaire a I’université en Annexe 1
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Ensuite, ils vont dans une videregdende skole : il s’agit du lycée. Comme en France, ils y étudient
durant trois ans, de VG1 a VG3. Cependant il n’existe pas d’examen similaire au baccalauréat
comme en France. Les éléves ont des examens finaux en VG2 et en VG3 : ils tirent au sort les

matiéres qu’ils vont passer, et tirent également au sort la modalité d’examen : écrit ou oral.

3.1. Gestion et administration

Il faut savoir qu’en Norvege, I’administration éducative est exercée a trois niveaux : national,
régional et municipal. Le Parlement et le gouvernement définissent les objectifs généraux, la
structure et I’organisation du systéme, ainsi que le systéme de financement et le cadre budgétaire

alloué.

L’UDIR (Utdanningsdirektoratet), c’est-a-dire le Conseil de 1’enseignement primaire et secondaire,
est lui, responsable de la création des programmes nationaux, 1’évaluation, le suivi et le
développement de I’enseignement primaire et secondaire. Il gere également le systéme national
d’évaluation, et c’est lui qui €labore les nouveaux programmes et examens nationaux, ainsi que

I’amélioration des compétences des enseignants.

Les autorités municipales, elles, gérent 1’enseignement obligatoire (primaire et Secondaire), de
I’admission des ¢léves, aux établissements, a la formation des adultes, et a ’embauche des

enseignants. De la méme maniére, ce sont cette fois-ci les comtés, qui se chargent du lycée.*

3.2. Un rapport éléve-enseignant bien différent

Au cours de mes premicres semaines de stage, j’ai bien vite réalis¢é que les relations entre
enseignants et éléves étaient bien différentes, en comparaison de celles en France.

Il 'y a en effet beaucoup moins de formalités : les éléves appellent les enseignants par leur prénom,
et communiquent énormément avec eux. En effet, I’enseignement norvégien, d’apreés ce que j’ai
constaté et ce que mes collégues m’ont expliqué, repose sur une adaptation et une centration sur
I’¢leve. De nombreuses réunions ont lieu dans I’année ou les enseignants discutent des résultats et
du comportement des ¢éleves qu’ils ont en commun dans certaines classes, et cherchent ensemble

des solutions lorsqu’il y a des problémes a résoudre. Les enseignants, tout comme les éléves,

peuvent décider de s’entretenir pour discuter lorsqu’un probléme se présente (comportement ou

10 Toutes les informations de la section 3.1. proviennent du Guide assistanat de francais en Norvége 2018-2019 obtenu
avant mon stage, et édité par I’Institut frangais de Norvége.
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difficultés scolaires ou personnelles), et les parents ont également un réle important a jouer : tout est
pris en compte dans 1’environnement des ¢éléves, afin d’améliorer leurs performances scolaires mais

aussi dans le souci de leur bien-étre.

3.3. Culture d’apprentissage

3.3.1. Former des citoyens autonomes

Il existe un document, nommé « Programme d’étude » disponible en frangais sur le site de I’'UDIR,
qui parait assez ancien puisque produit par le Ministere royal de [’éducation, de la recherche et des
affaires ecclésiastiquest?. S’il est disponible sur le site, c’est parce que ses principes fondamentaux
restent toujours d’actualité, tels que la prise de conscience des valeurs fondamentales du
raisonnement. Dans le chapitre « L’homme créateur » (n.d. : 11), il est expliqué que la formation
doit permettre aux enfants et adolescents de perfectionner des pratiques héritées, donc un savoir(-
faire) préexistant, et d’acquérir de nouvelles connaissances. Une section attire particulierement
I’attention, car le curriculum actuel, que je présenterai par la suite, semble se baser sur ce principe :
« les méthodes scientifiques et I’éléve actif» (n.d.: 14). Il est en effet expliqué que
I’ « enseignement n’est pas simplement transmission de connaissances, il doit aussi rendre les
éleves capables d’acquérir et de s’assimiler un nouveau savoir » ; « combiner ce qu’on sait pour
mener a bien des taches pratiques nouvelles et peut-étre inattendues », en posant, par exemple, des
questions, en formulant des hypothéses et en cherchant a vérifier le bien-fondé d’explications
(ibid.).

Un des objectifs principaux de I’enseignement secondaire est en effet que les eléves deviennent des
« individus utiles et indépendants dans leur famille et dans la société » (ibid.).

Aujourd’hui, il s’agit d’un aspect toujours au cceur de 1’apprentissage en Norvege : cela s’appelle le
Dybdelering, soit « apprentissage en profondeur ». Une définition en norvégien se trouve sur le site
de ’'UDIR. Comme me 1’a expliqué ma collégue enseignante, il s’agit d’un processus permettant

d’utiliser un élément déja appris en le connectant avec un élément & apprendre.

1 Aujourd’hui Ministére de I’éducation et de la recherche. Document téléchargeable au lien suivant :
https://www.udir.no/in-english/Core-Curriculum-in-five-languages/
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3.3.2. Les compétences fondamentales a acquérir

Le curriculum actuel présente cing compétences fondamentales « contribuant [a la fois] au
développement d’une compétence!? dans la matiére concernée, tout en faisant partie de cette
compétence » (UDIR, n.d.). Ces compétences sont au nombre de quatre et sont les suivantes :

- Etre capable de s’exprimer oralement et a [’écrit . soit, créer du sens a travers I’écoute et
I’expression, mais aussi étre capable de répondre a ses interlocuteurs, a étre attentif a ce qu’il
exprime®®. Ecrire est également considéré comme un moyen de planifier son apprentissage de
maniere critique, de construire (rédiger une phrase respectant la grammaire, I’orthographe, la
structure de phrase, en la liant a d’autres formes de communication comme 1’image ou les chiffres),
de communiquer, et enfin de réfléchir et d’évaluer.

- Etre capable de lire : au travers de quatre stratégies décrites : comprendre, ¢’est-a-dire utiliser des
connaissances antérieures et des attentes ; trouver des informations explicitement ou implicitement
exprimées ; interpréter, c’est-a-dire tirer des conclusions a partir de textes et réfléchir et évaluer.
Cet aspect me semble particulierement important a développer étant donné ce qui suivra dans mon
contexte, et fait sens par rapport & mon sujet d’étude.

- Etre capable de calculer

- Etre capable d’utiliser les outils numériques

Ces compétences de base doivent étre développées de telle sorte que les éléves soient capables de
s’exprimer d’une maniere convenable dans un style académique, développer un esprit critique et
utiliser les technologies de I’information et de la communication comme support d’apprentissage
mais aussi dans le but de progresser en tant qu’éléves.*

On constate que ces compétences sont associées au développement de stratégies d’apprentissage.

12 Traduction libre. Compétences fondamentales disponibles au lien suivant : https://www.udir.no/kl06/FSP1-
01/Hele/Grunnleggende_ferdigheter?lIplang=http://data.udir.no/kl06/eng

13 Repris et traduit librement du document Framework for Basic Skills produit et diffusé par I'UDIR, téléchargeable au
lien suivant : https://www.udir.no/in-english/Framework-for-Basic-Skills/

14 Toutes les informations de la section 3.3.2, sont reprises, traduites et adaptées du document téléchargeable au lien
suivant : https://www.udir.no/in-english/Framework-for-Basic-Skills/
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Chapitre 2 : L’enseignement des langues étrangéres

L’enseignement des langues étrangéres en Norvége est obligatoire au lycée depuis 2006 et la

réforme de Promotion de la Connaissance (Kunnskapslaftet).

1. Le curriculum des langues étrangéres

Comme I’explique Henriksen (2008 : 87), la derniere réforme, baptisée : « Promotion de la
Connaissance », propose un curriculum commun a toutes les langues étrangéres, alors qu’avant
cette réforme, celui-ci était spécifique a chaque langue étrangére enseignée (francais, allemand et
espagnol). Il allait méme jusqu’a détailler certains textes a utiliser en classe.

Le curriculum actuel, en revanche, est beaucoup moins détaillé, et laisse une grande marge de
manceuvre aux enseignants.

Toujours d’aprés Henriksen (2008 : 89), lors d’une enquéte auprés des acteurs de 1’éducation et plus
particuliécrement de I’enseignement des langues étrangeéres en Norvege (notamment les
enseignants), il en ressortait que les langues étrangeéres étaient considérées comme des matieres bien
trop « théoriques » et pas assez « pratiques ». L’Education Nationale a donc agi afin de rendre

I’enseignement des langues étrangéres plus « pratique ». Cela a abouti a un nouveau curriculum.

1.1. Présentation générale : des compétences a acquérir

Sur le site de ’UDIR, il est possible de consulter ce curriculum des langues étrangéres, traduit en
anglais'®. 1l s’étend sur neuf pages, mais ne représente pas un programme avec des objectifs
formulés clairs, mais plut6t des « grandes lignes » assez générales. La premiére page présente le but
de la formation en langues étrangeéres.

Ce curriculum suit les recommandations du Conseil de I’Europe (Henriksen, 2008), aprés qu’un
groupe d’experts ait évalué le systéme éducatif norvégien avant la réforme de 2006.

La nouveauté de ce curriculum se trouve dans 1’établissement d’une continuité dans 1’enseignement
des langues étrangéres entre les 3 années de collége (8™, 9°M et 10°™) et les 3 années de lycée
(VG1, VG2 et VG3) (Henriksen, 2008 : 88). Les trois domaines d’enseignement sont communs. Ils

sont les suivants :

15 Curriculum disponible au lien suivant :
https://www.udir.no/kl06/FSP1-01/Hele/Formaal?lplang=http://data.udir.no/kl06/eng
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- I’Apprentissage de la langue ou « Savoir-apprendre » (d’aprés la traduction de Hauge (2009 :
112)) qui correspond aux stratégies d’apprentissage, d’autoapprentissage et d’autoévaluation de
I’¢léve

- la Communication, passant par la compréhension orale, la compréhension écrite, la production
orale et I’interaction spontanée dans diverses situations. C’est a cet instant seulement qu’est
mentionnée, aprés une page entiére ou 1’on n’y faisait pas explicitement référence, le repertoire
linguistique : vocabulaire, syntaxe et cohérence. Ces compétences linguistiques, on comprend en
lisant le curriculum qu’elles doivent servir la compétence de communication. Il n’est en revanche a
aucun moment fait mention claire de la grammaire.

- Langue, culture et société, enfin, correspond a la compréhension de la culture. Ce troisieme et
dernier domaine de I’enseignement-apprentissage des langues étrangeres en Norvege veut que
I’éleve développe une conscience et une compétence interculturelles a 1’aide de textes authentiques

variés!’.

Les objectifs d’apprentissage sont formulés sous forme de phrases, a I’image des descripteurs du
CECRL. Comme le résume trés bien Helland (2011 : 28), les objectifs de chaque domaine
correspondent donc a des objectifs de compétence, tel que le recommande le CECRL : «la
compétence langagiére se décompose en composantes constitutives, le but étant de « développer un
répertoire langagier dans lequel toutes les capacités linguistiques trouvent leur place »8. En effet la
« perspective adoptée est celle d’une approche « actionnelle » » selon laquelle 1’apprenant d’une
langue étrangeére est considéré comme un acteur social qui accomplit des taches (langagieres et non

langagiéres) en vue d’accomplir des actions » (ibid.)

1.2. Par niveau

Le curriculum propose ensuite des descripteurs de compétences a développer dans chacun des
domaines présentes. Elles sont organisées par niveau.
Il est important de savoir qu’en Norvége, 1’étude des langues étrangéres est divisée en trois

niveaux : Niveau I, Niveau Il et Niveau Ill (ce dernier ne sera pas détaillé ici car le Niveau Il

16 |_anguage competence

17 Toutes les informations de la section 1.1. ont été traduites et adaptées des domaines de compétences décrits dans le
curriculum, disponible au lien suivant :
https://www.udir.no/kl06/FSP1-01/Hele/Kompetansemaal/foreign-language-level-ii?Iplang=http://data.udir.no/kl06/eng
18 Cité par Helland (2011 : 28)
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n’existe que dans trés peu de lycées faute d’effectifs. Il est censé correspondre a un niveau B1-B2
du CECRL.

En principe, le Niveau I couvre les 3 années d’étude d’une langue étrangére au collége.

Mais le niveau dont il est question dans ce mémoire est le Niveau Il. Le Niveau Il couvre les 2
premiéres années de lycée. Le « programme » des compeétences attendues pour ce niveau se trouve
en Annexe 2 : Descripteurs langues étrangéres niveau II.

Comme Sabrina Dugast (attachée de coopération éducative France-Norvege) me I’a expliqué, ce
niveau est censeé correspondre a un niveau A2-B1 du CECRL. Il poursuit la progression du Niveau
I, et propose logiquement des compeétences plus élevées ou élaborées que celui-ci. Ainsi, il est
attendu des ¢éleves de VGI1 (Seconde) et VG2 (Premicre) d’étre capables d’utiliser leur expérience
dans I’apprentissage des langues étrangeres dans le but de développer une compétence plurilingue,
dans le domaine Apprentissage de la langue; de comprendre de longs textes et de longs
documents audios et authentiques dans des genres variés, de lire des textes formels et informels,
d’utiliser des mots, des structures de phrase et des connecteurs logiques de maniere variée et
appropriée. Dans le domaine Langue, culture et société, les buts d’enseignement sont notamment
de permettre aux éléves de discuter et débattre sur des aspects de la vie quotidienne, en Norvege et

dans le pays de la langue cible.*®

2. Confrontation avec la réalité de I’enseignement des langues

2.1. Présentation des niveaux effectifs

Au college, les éléves étudient une langue étrangere (donc dans le cas qui nous intéresse, le
francais) a raison de 2 heures par semaine durant 3 ans. lls ont donc, a la fin du collége, au total (en
arrondissant) appris le francais durant plus de 200 heures.

D’aprés mon expérience en classe, confirmée par mes collegues du département des langues
étrangeres du lycée ou je fais mon stage, les bases langagieres ne sont pas acquises chez un grand
nombre d’éléves. Et finalement, certaines compeétences basiques telles que la capacité a conjuguer
un verbe au présent ne sont pas atteintes. Certains mots de vocabulaire d’un répertoire trés courant
ne sont pas toujours maitrises. Il en est de méme pour les structures grammaticales de base, et donc
finalement, cela se répercute dans la compétence de communication langagiére qui est au centre du

curriculum, compétence pronée par I’Education Nationale norvégienne (UDIR).
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Pourquoi ?

2.2. Formation enseignante et niveaux de curriculums

Cela pourrait s’expliquer par la formation des enseignants. En effet, pour enseigner une matiere au
collége en Norvége, un enseignant a seulement besoin d’avoir validé 30 crédits ECTS. Donc si un
enseig