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Introduction générale

6L OHV PpWKRGHV GITHOMMVHQMP BOPW ROXHU FTHVW HQ
gue la didactique est une science en plein essor qui constitue un objet de recherche.
'H IDLW LO VHPEOH WRXW j IDLW OpJLWLPH GYDWWHQGUH
FRPSWH OfpWDW DFW X H0 diaktiq@ Dpolt Hifodettt) Iedt Hratique
professionnelOH &YfHVW GI{DLOOHXUV OfXQ GHV LPSOLFLWHYV C
UplpUHQWLHO GH FRPSpWHQFHY GHV PpWLHUV GX SURIHVVF

dans une démarche individuelle et collective de développement professionnel ».

&ITHVW SRXUVFRHWWAH UWMIDL GpFLGp HQ ILQ GH SpULRGF
de CE1l-&( GH PHWWUH HQ °XYUH FH TXH OfRQ SHXW UHW!I
VFLHQWLILTXH j SURSRV GH OD GLGDFMWmarXHh@thd VFLHQF
Orange (2005) fait état de la place TX{RFFXSH OH SUREOgPH GDQV OfHQ
sciences. Il semble, en effet, que le réle du probleme dans les processus
GY{DSSUHQWLVVDJHYV DXVVLTEHH@DOAQY GCFDLMKHOYBHMY GLVFLS
aUyRXUGTKXL ELHQ DVVLPLOp $ WHOGSHREQREDYR DAMMAM M IGR
SOXV DXVVL GpYHORSSpH TXYfHOOH QH GHYUDLW OfrWUH GI
SRXU FHWWH UDLVRQ TXH OD SUREOpPDWLVDWLRQ HVW DXM
&H PpPRLUH GH UHFKHUFKH V{LQV Btdrhddgigur Gtiidadiqpe/ OH FD C
de la problématisation développé au CREN (Fabre, 2005 ; Orange, 2005).

Problématiser semble au premier abord se traduire par le fait de confronter les
éléeves a un probleme. ODLV LO VHUDLW UpGXFWHXU G OvahgkQ WHQLL
détail le processus de problématisation comme étant la mise en tension du registre
empirique et du registre des modeéles explicatifs. Lhoste (2006) définit ces deux
registres de la maniére suivante : « le registre empirique contient des objets, des
SKpQRPqQQHV HW GHV H[SPpULHQFHYVY TXRWLGLHQQHV ,0 FRCQ
vérifier par une observation, une mesure. Les éléments du registre empirique
FRUUHVSRQGHQW j © FEAXHXITEAHWDQRHKYSORXYRQV GLUH TXT
consttupV XQH IRLVY SRXU WRXWHV « /H UHJLVWUH GX PRGq!
OfpOgYH ,0 FRQWLHQW OHV pOpPHQWY OLpV j XQH RUJDQL

ou moins imaginé. Ces éléments constituent les tentatives de solutions proposées
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pour expliquer les éléments du registre empirique ». Ainsi, la mise en tension dont
parle Orange est la succession d'allers-retours entre ce que pensent les éleves
(représentations initiales (RI), concepts ScLHQWLILTXHVY HWF« HW FH TX(LC
expérimentHQW &H SDVVDJH GTIXQ UHJLVWUH j OfDXWUH YD S
QpFHVVLWpPpYV 3UHQRQV XQ H[HPSOH HW FRQVLGpPpURQV C
VXSpULHXU /HV pOqYHV VHURQW F EBsSddse&HdmBgRBYHUYHU (
TXYILO \ D SOXVLiMIntSHOWIMWLHY/ EXJLO \ D GHV PRXYHPHQW
HWF« ,0 V{DJLW GX UHJLVWUH HPSLULTXH &HV REVHUYD
FRQVWUXLUH GHV QpFHVVLWpV 3DU H[HP@&Odibpoditid HVW C
permettant le mouvement des segments {1 DUWLFXODWLRQ GX FRXGH ,0 VY
GHV PRGqOHV (W FfHVW HQ FRQVWUXLVDQW FHV QpFHVVLYV
Cela permet de construire des savoirs apodictiques, qui répondent donc a une
nécessité, en opposition aux savoirs assertoriques qui sont amenés comme des

vérités de fait.

Registre empirique

Contraintes empiriques
Nécessité

Registre des modeles

Contraintes théoriques
Nécessité

Figure 1 : Schéma de la mise en tension du registre empirique et du registre des modeles



&IHVW HQ PH EDVDQW VXU FHWWH GpPDUFKH GH SUREC
mettre HQ °XYUH DYHF PD F@B2/Wéisdante &€ questionner le monde
SRUWDQW VXU OfREMHW WHFKQLTXH TXTHVW OH WKHUPRP(
SDUWL GHVY UHSUpVHQWDWLRQV LQLWLDOHYV GHV pOqYHV FF
premier REVWDFOH 7RXV QYDYDLHQW SDV IR UWialpf4tQ&v GH UH
VXMHW -9YDL GRQF SRXUVXLYL SDU OD SUpVHQWDWLRQ GH
GIDPHQHU XQH GLVFXVVLRQ VXU OHV FRQWUDLQWHYV QpFH\
opératonnHO /YREMHFWLI pWDQW GYDUULYHU enXa@@Qnswiki HUPRP Q'
SDU OHV pOqYHV VH UDSSURFKDQW GH OYfREMHW WHFKQLT?
la encore une hétérogénéité a pWp REVHUYpH SDUPL OHV pOgYHV 7R
OYRFFDVLEQUWHFLSHU DFWLYHPHQW ORUV GHV spFKDQJH
principale pour expliquer cette observation est encore une fois le manque de modele
pour certains éleves /f{REMHW GX WKHUPRPgQWUH j GLODWDWLRQ Gl
moins courant, il est possible que certains éleves Q D lattQné/représentation d X Q
WHO RXWLO (W OH FRQFHSWXDOLVHU WRWDOHPHQW VHPEC

/IH SUHPLHU FRQVWDW GH FHWWH VpDQFH PYD DPHQp j
prérequs SRXU PHWWUH X@H “FPBIUFKH GH SUREOpPDWLVDW
commencé achercKHU V{LO H[LVWH GHV PR\HQV GTpWD\HU OfpOq?

problématisation.

&H PpPRLUH GH UHFKHUFKH D GRQF SRXU REMHFWLI
QpFHVVDLUH GH PHWW Uit fafr pfdblidmatiRet des@ves de cycle
2. Dans un premier temps, nous aborderons donc le processus de problématisation
TXL QRXV DPgqQHUD YHUV OD GpPDUFKH GILQYHVWLJDWLRQ
éléves. De la nous dégagerons une problématique, qui apres une étude longitudinale
nous permettradans XQ VHFRQG WHPSV GTfREWHQLU GHV UpVXOWDW
XQ WURLVLgPH WHPSV XQH GLVFXVVLRQ HW XQH FRQFOXVL

réponse a notre problématique.



Cadre thé orique et problématique de recherche

Si le processus de problématisation décrit par Orange semble trés bien adapté
j OYDSSURFKHRMMWR¥URFWLYLVWH TXL VIHVW LPSRVpH
SURIHVVLRQQHOOHYVY DFWXHOOHYV Hmidtoode QdadtiQuegdiséV H SDV F
GRLW GTrWUH FRPSULVH SR Xfldageméntd PLVH HQ °XYUH H

1. Le processus de problématisation

1.1 Construire le savoir en construisant le probléme

&RPPH EULqQYHPHQW GplLQL G BQ\R EMpPLRDWLR/ G XIF WALIRQY
développer un questionnement visant a identifier les données et les conditions du
probleme et a les mettre en tensions » (Orange, 2005). Le processus de
problématisation permet ainsi aux éleves, d'acquérir des connaissances ciblées en
cherchant une ou plusieurs solutions a un ou des problemes. Cette relation entre
connaissance, probleme et solutions est décrite par Orange (2005) comme circulaire.
En effet, trouver une solution a un probléme va de fait permettre de construire de
nouvelles connaissances, mais va parfois amener un nouveau questionnement et
donc un nouveau probleme. De méme, larésROXWLRQ GIXQ SUREOQgPH SHXYV
pFKHF HW GRQF SRWHQWLHOOHPHQW j XQ QRXYHDX SUREOC
TXYILO QM\ D SDV FRQVWUXFWLRQ GH QRXYHOOHY FRQQDLV\

Ainsi, le processus de problématisation se focalise davantage sur la
constructLRQ GX SUREOQPH SOXW{W TXH VXU VD UpVROXWLRQ
SHUVRQQHV FKHUFKDQW j UpVRXGUH XQ PrPH SX]]JOH OfXQ
DX KDVDUG HWeéflechibsanw &t len ldslayidnt de dégager des algorithmes
permettant sa résolution. Alors, en admettant que ces deux personnes soient
parvenues a résoudre le puzzle, et donc a la méme solution, les connaissances et
FRPSpWHQFHY PLVHV HQ °XY &$bnSdR Kdu congparab¥eslQ L U Q

Les activités intellectuelles intervenante QW UH OD SHUFHSWLRQ GTXQ S
RX VHV VROXWLRQV VRQW GRQF SULPRUGLDOHV &H TXL L
OfpOgYH HVW SDUYHQX j OD ERQQH R He patod cenimenmidy VH VRO

est parvenu.
10



1.2 La problématisation comme outil de conceptualisation

Lors du processus de problématisation, les éleves construisent des savoirs
DSRGLFWLTXHV UpSRQGDQWYV j XQH QpFHVVLWp %DFKHOD
de O DUWLF X O D WdeRms, BXdifétentddbhsdrvations ménent a la nécessité
GIXQ PpFDQLVPH SHUPHWWDQW j OD IRLVY GH MPaQGUH HW
Cette démarche qui méle registre empirique et registre des modeles est ce qui permet,
selon Orange (2005), de donner aux savoirs leur « véritable valeur scientifique » et
SHUPHW DLQVL GH FRQVWUXLUH OH FRQFHSW GIDUWLFXOD

Enreprenant la situationci-GHVV XV MIDYDLV pPLV OTK\SRWKqgVH T
OfREMHW TXfHVW OH WKHUPRPqQWUH VHPEODLW KRUV GH
semble pourtant que le processus de problématisation permette justement aux éleves
de constUXLUH GHV FRQFHSWV 'H SOXV /HGUDSLHU F
UHFKHUFKHV HIIHFWXpHYV GDQV OHV D Q Q pésicapahtewe UpYq
conceptualiser, et ce méme avant O T k J H-7GaHs. De fait, si les éleves sont bel et
bien capables de conceptualiser, le processus de problématisation ne semble pas
avoir été un mauvais choix. Cependant, la question de savoir comment étayer les

éleves en difficulté lors de cette séance persiste.
2. Induire la problématisation chez les éleves

21 De OTpWDADJH

En PDWLgUH GTpWD\DJH %UXQHU UHVWH DXMRXUG
VXU OH VXMHW 1pDQPRLQV OHV VL[ IRQFWLRQV GYfpWD\D.
degrés de liberté, le maintLHQ GH OJRULHQWDWLRQ OD VLJQDOLVD)
déterminantes, le contréle de la frustration et la démonstration) semblent parfois
compliquées | PHWWUH HQ °XYUH GDQV XQH GpPDUFKH GH SURI
FHWWH GHUQLqUH Snbdéde kh corfsprui@tipy du problénid, il peut donc étre
GLIILFLOHSGNMDPWIDYDQFH OD GLUHFWLRQ YHUVY ODTXHOOH
OD FRQVWUXFWLRQ GX SUREOgPH 'H IDLW OfYpWD\DJH HV!
GIDXWUH SDUHWGHVVHXKNLU OTpOgYH HQ OH SULYDQW GH PH

11



2.2 « aux 1 nducteurs

/IRUV GH OD VpDQFH VXU OH WKHUPRPgWUH OD GLIILFX
le début avec des éleves qui ne sont pas parvenu a rentrer dans le processus de
problématisation. Concevoir un objet technique a di sembler étre une tache trop
compliTXpH 3RXU pYLWHU GYDYRLU GH QRXYHDX j IDLUH j FH
de chercher des inducteurs permettant aux e€léves de problématiser. Fabre et Musquer
(2009) ont justement cherché des réponses a ce probleme et aménent la définition
suivante:« 3RXU QRXV OYLQGXFWHXU GH SUREOpPDWLVDWLRQ
du probléme, dans les interactions maitre/éléve ou dans le dispositif mis en place, est
VXVFHSWLEEH EfBFWIpOqYH GH WHOV»\EsglérsiogesiognW LFLS DV
GH VFKgPH DX VHQV R OfTHQWHQGDLW 3LDJHW j VDYRLU ;
savoir-I DLUH LQWHUYHQDQW SRXU VIDGDSWHU j XQH VLWXDW
donc pas inné et doit étre au préalable construit. Transposé aux éléves, cela signifie
que pour induire la problématisation, il faut que ces derniers soient en mesure de
PRELOLVHU GH FRPSpWHQFHY GpMj FRQVWUXLWHYV 2U OHV |
HX OfYRFFDBIVIRIDWATXHU GHV VFLHQFHV |j OfpFROH DYD
problématisDWLRQ OfLGpH GILQGXFWHXUV VHPEOH rWUH FRPS|
guestion de construire ces schemes qui permettront aux éleves de pouvoir mettre en
°XYUH OD SUREOpPDWLVDWLRQ

3. Ladémarche GJLQYHVWLJDWLRQ

3.1 Une démarche scientifique parfois mal compr ise

Le processus de problématisation est avant tout une démarche scientifique qui
va chercher a apporter des réponses a un probléme scientifique. En termes de
démarche scientifique, les SURJUDPPHV GH OfeGXFDWLRQ 1DW
recommandent, des le cycle 2, GH PHWWUH HQ °XYUH GHV PRPHQWYV G
GILQYHVWLIJDWLRQ ', DYHF OHV pOgqYHV ,0 FRQYLHQW DY
SRXU HQ FHUQHU OHV HQ M H Xdisé¢ VEn@fiet, Wikis- {393 effiinaRy S DV
déjailyaplusde 125ansque« GX GpEXW j OD ILQ OfpOgYH GHYUDLW
a 'HSXLV OHV GplILQLWLRQV HW OHV GHVFULSWLRQV TXH
GILQYHVWLJDWLRQ Q TRiér\at de idiffévep |65 ttheg HesPaXt@sV@QrSpdut

des lors parlerdesdéem DUFKHYV GILQYHVWLJDWLRQ DX SOXULHO
12



&DULRX VIHVW DORUYV & @échdatggagerdes dritemdsH W H W
récurrents en étudiant les « préconisations institutionnelles pour | L Q Tauk Btats-
8QLV HW OTLQYHVWLJIJDWLRQ HQs 3tuizée3Fed dibdcfoue dasXqj GLY'L
sciences [pour] mettre en lumiére les conceptions les plus courantes relatives a ces

démarches. » Il en ressort les traits suivants :

" /1DSSURSUL Duastichign@iitX Q T

" ID SURSRVLWLRQ GILGpHV RX GIDFWLRQV

" La participation a un recueil de données

" |fpODERUDWLRQ GYH[SOLFDWLRQV

" /D FRPPXQLFDWLRQ HW OfHQJDJHPHQW GDQV XQ GpEDV

" La confrontation au savoir établi

$ FH VWDGH OD GpPDUFKH @ ftandtivuer\esLfdridemeriRsQ VHPEC
solides dans la construction de schémes par les éléves dans le but, rappelons-le, de
parvenir a problématiser. En effet, la DI apparait comme se basant sur les propositions
faites par les éleves afin de mener une investigation. A défaut de retrouver de maniére
évidente cette mise en tension entre le registre empirique et le registre des modéles,
RQ UHWURXYH WRXW GH PrPH FHVY GHX[ UHJLVWUHV /RUVT;
idées ou des actions par exemple (2 pW D SH rHgfaiSaW skt les représentations
initiales et les concepts scientifiques potentiellement présentes chez les éleves. On
HVW GRQF GDQV OH UHJLVWUH GHV PRGqOHV SXLVTXH OTfj
explication en formulant une hypothése ou en envisageant un protocole par exemple.
La participation aun UHFXHLO GH GRQQpHV YD TXDQW j HOOH SDVV
RX OTREVHUYDWLRQ HW HVW GRQF DVVLPLODEOH DX UHJL)\

3.2 Deux registres pour deux esprits

/IfLGpH GTHVSULW FU p bhtvile (Cardu, GOLE) Viendenco@pieterR
cette appréec LDWLRQ HQ VIDUW dds Xedbrepistrds, \empiriduld € Celi des
modeles. En effet, en se basant sur les « idées primordiales des épistémologues, des
psychologues, de certains scientifiqueseW GH ILJXUHV PDMHXUHV GH OfpG
sont pronRQFpV VXU O TLRIiVddt\VposEidI® W¢ LdBgager deux composantes
LQYDULDEOHYVY GH OfLQ Yddnc&Vdir) & WdntRo@r. TOesH deviR @riviles
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VIDUWLFXOHQW ORJLTXHPHQW cizatiHgf dedgrit dE Bo@tiold &V G THV S
Cariou définit de la maniére suivante : « Une synthese de ces positions permet de

FDUDFWpULVHU OTHVSULW FUpDWLI FRPPH SUpVLGDQW | C
FRQWU{OH FRPPH VIH[HUoDQW \WxdJdiverides eb \d&cretaw laRQV G Y F
nécessité de leur examen HW HQ VI\ DSSOLTXDQW GH PDQLqUH WK
FRKpUHQFH LQWHUQH UHFHYDELOLWpQD DXVVL ELHQ TXH
conséquences déduites). » On percoit dans cette définition des similitudes entre le

UHJLVWUH GHVY PRGQOHDIHQWIOTYNH YIS QWA HF  OdD WHILVWUH HP S
FRQWU{OH (Q HIITHW OfTHVSULW FahptioWdenenm gIisBOmRDINO LUH p FK
imaginé » du registre des modeles définit par Orange. De mé PH OfHVSULW GH FRC
VIDUWLFXOH D ¢mrptriqDeHqu)d FROQWMWULH QW OHV pOpPHQWYV TXH O

))1_

Les similitudes ne s'arrétent pas la puisque Cariou mentionne aussi des «
allers-retours entre esprit créatif et esprit de contréle », tout comme le suggérait
Orange en parlant de mise en teQVLRQ GHV GHX[ UHJLVWUHV /TLQY
VIDSSDUHQWHU j XQH HQTXrWH TXL YD pODERUHU SOXVLH.
possibles, qui devront ensuite étre soumis a un contrdle pour faire un premier tri. Les
FRQFHSWLRQV pYROXHQWWONHQWX OMHHVXY WRKH&E DULRX SURS

1 Orange, 2005
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général pour les DI permettant de visualiser ces « allers-retours entre esprit créatif et

HVSULW GH FRQWU{OH GDQV GHV LQYHVWLIJDWLRQV GTpOq)

ESPRIT ESPRIT DE
CREATIF CONTROLE
Départ sur un I
PROBLEME EXPLICATIF
CONCEPTIONS ou une QUESTION EXAMENS CRITIQUES
D'IDEES DEBATS
J CONTROLES THEORIQUES

CONCEPTION ‘
D'HYPOTHESES ——————> Hypothéses proposées

DEBAT

SUR

LA RECEVABILITE
Hypothéses retenues ¢4 DES HYPOTHESES,

[CTRLI

Contrile théorique
~
Probléeme pragmatique
CONCEPTION _Départ sur un [l
DE MOYENS PROBLEME PRAGMATIQUE DEBAT
———-——> Moyens proposés SUR
e e == — > Moyens hypothétigues - — — — — — 4 — LA PERTINENCE
DES MOYENS

_(7}94‘1\4! { CONTROLY
CREA2 | Moyens retenus Contrile théorique e

| I

L

CTRL2
Réalisation
(ou substitut)

c?

ELABORATION Résultats 3 Conclusion
z Nouvelles doanée

D INTERPRETATIONS | (Nowvelles domaécs)

/ DE CONCLUSIONS

DEBAT

———> Interprétations | conclusions Proposees el

SUR
LA COHERENCE
DES
NTERPRETATIONS
concLusions/

Contréle théorique

Interprétations et conclusions
des éléves

Figure 2: Allers-retours entre esprit créatif et esprit de controle dans des investigations d 1p O q Y HV
On peut donF FRQVWDWHU TXH OD GpPDUFKH GYfLQYHVWLJ

Cariou semble trés similaire au processus de problématisation théorisé par Orange.

La mise en tension des deux registres (ou des deux esprits) semble renvoyer au méme

FRQFHSW HW VHEEGWYDSRGUNLSDUDVW IDLUH GpIDXW j OfLC

ladpPDUFKH GILQYHVWLJDWLRQ VI{DSSXLH VXU GHV pWDSHYV

15



et semble constituer un point de départ judicieux pour amener les éleves vers la

problématisation.

33 Ladéem DUFKH GYfLQYHVWLJIJDWLRQ GDQV OHV SURJ

En didactique des sciences, J.-Y. Cariou (2002) conseille de passer le plus
VRXYHQW SDU OD PRGpOLVDWLRQ RX SDU OfYH[SpULPHQ\
GILQWHQVLILHU OYLPSOLFDWLRQ GHus®D fip Oanfoider GaDQV O L
constructiondesapprHQWLVVDJHV (Q HIIHW OYDFWH PRWHXU pWD\H
et percevoir génére des informations qui vont ensuite étre encodées et utilisées pour
la compréhension de nouvelles notions et la constructionde FRQFHSWYV &THVW SRXL
raisonqueladpPDUFKH GTLQYHVWLJDWLRQ HVW OD PpWKRGH SUtg
du Bulletin Officiel (BO) Spécial n°11 du 26 novembre 2015 et par le socle commun
GH FRQQDLVVDQFHVY GH FRPSpWHQFHV HWve He EesOW XUH
GpPDUFKHV GYLQY Hvanklékped/deRi€yeBpber Bes maniéres de penser,

GH UDLVRQQHU GYIDJLU HQ FXOWLYDQW OH ODQJDJH RUDO

&HSHQGDQW OHV pWDSHV GH OD GpPDUFKH GTLQYHVW
programmes (« questionnement, observation, expérience, description, raisonnement,
conclusion ») different légérement de celles données par les recherches citées
précédemment. Si, en premier lieu, on constate une base commune avec des étapes
identigues ou semblant se faire écho,on FRQVWDWH QpDQPRLQV OYDEVHQF
GH IRUPXODWLRQ GYK\SRWKgVH &H WHUPH Q DSSDUDVW Gl
TXTXQH VHXOH IRLV HW FRQFHUQH OYHQVHLJQHPHQW GH
TXHVWLRQQHU OH PRQGH 2 6 bkem&Xd& tetieRtapdbeDtE&bIer O D E
anodin, OD IRUPXODWLRQ GYK\SRWKqVH SRXYDQW rWUH LGH
devinette » par les éleves, elle constitue en réalité un moment permettant de mettre
HQ ° XXt \ritable raisonnement scientifique de la part des éléves. Mais comme
le montre le schéma général de Cariou ci-GHVV XYV OD FRQFHSWLRQ GTK\SR
GH VROOLFLWHU OfHVSULW FUpDWLI GHV pOgYHV HW LC

recevabilité en stimulant leur esprit de contrble.

%LHQ SOXWWRBHQH THVW XQH PLVH ist@ ewpiiguéleRQ HQW L
UHJLVWUH GHV PRGQOHV TXL HVW DEVHQWH GH OD GpPDUI
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par les programmes officiels. Bien que ces derniers fassent le constat que « des
expériences simples [...] faites par tous les éléves permettent le dialogue entre eux »,
HW UHFRQQDLVVHQW GH IDLW OfYLPSRUWDQFH TXYRQW O
OIDEVHQFH GI1XQH pWDSH GH IRUPXODWLRQ GYK\SRWKQqgVH

Pourtant, le langage joue un role mMSRUWDQW SXLVTXJLO FRQVWLW
guestionner le monde » un objectif d'apprentissage (« Pratiquer des langages »). La
GpPDUFKH GYLQYHVWLJDWLRQ VH GRLW GRQF GIfrWUH XQ R
a communiquer entre eux, selon une approche socio-FRQVWUXFWLYLVWH DILQ

un savoir partage.

4. Les interactions verbales comme dimension langagiere des
activités scientifiques

6L OfHQVHLIJQHPHQW GHV VFLHQFHV WRXW FRPPH OfH
scolaire, contribue a la maitrise de la langue et du langage, ce dernier peut également
rWUH FRQVLGpUp FRPPH XQ © RXWLO 2 HW XQ © LQGLFDWH
(Bisault, 2008).

4.1 Le langage comme outil

&H VWDWXW GTRXWLO VIDUWLFXOH DYHF OD GpPDUFKI
Le langage permettant aux éléves de confronter leurs représentations, de débattre et
GH VWUXFWXUHU OHXUV FRQQDLVVDQFHY ORUV GHV VpDQI
JUKFH DX ODQJDJH TXH OHV pOgYHV GDQV OH FDGUH GH
peuvent débattre GH OD UHFHYDELOLWpPp GBE KUDRWMRQVE VX G 5 DR
encore de leurs interprétations. Ces étapes sont essentielles dans la mesure ou ce
VRQW FHOOHV TXL SHUPHWWHQW j OfpOgYH GJH[HUFHU OH:
en tension le registre empirique avec celui des modeles explicatifs. Le langage, dans
VRQ DVSHFW RUDO HVW GRQF LQGLVSHQVDEOH j OD PL
GILQYHVWLJDWLRQ (W FfHVW GDQV FHWWH SHUVSHFWLYH
sciences (Bisault & Fontai Q H SHUPHWWHQW G hé&ewsiU OHV DF
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4.2 Le langage comme indicateur

/IH ODQJDJH FRQVLGpUp FRPPH LQGLFDWHXU SHUPH)\
OfLOQOWHUSUpWDWLRQ GHV GLVFRXUV GYfpOqYHV HQ WHUPH
FHSHQGDWWHGIUXGHQW GDQV OD U#itCbWsdge (entieXles OTRQ S
LOQOWHUDFWLRQVY ODQJDJLqQUHV HW OHV RSpUDWLRQV PHQ
EHDXFRXS GH UHFKHUFKHY VXU OH UDSSRUW GX ODQJDJH I
sciences, ces derniéeres se concentrent essentiellement sur le langage écrit. Or, en
F\FOH Re OTpFULW FRQVWLWXH XQ REMHFWLI GIDSSUHQW
HQ FRQVWUXFWLRQ LO VHPEOH SOXV SHUWLQHQW GH VDS
des éleves, déja mieux maitrisées. Pour autant, les études récentes ont tendance a
évoluer et a se concentrer sur le langage oral et sur les interactions langagiéres qui
présentent un intérét croissant. Ainsi, Peterfalvi et Jacobi (2003) ont cherché a mieux
comprendre comment les échanges langagiers interviennent dans les acquisitions
scientifiques. Il en ressort que « l'engagement cognitif des éléves lorsqu'ils sont
conduits a discuter entre eux [...] justifient les pratiques qui valorisent les interactions
entre pairs. » De plus, « faire débattre les éléeves en classe de sciences n'est pas
seulement un procédé pédagogique, mais cela se justifie par la nature méme des
connaissances scientifiques : c'est a partir de productions langagieres écrites ou
orales que peut se développer la pensée critique, caractéristique de la pensée
scientifique. » Les interactions langagieres des éléves sont donc susceptibles de
rendre compte des relations entre investigation expérimentale et élaboration

conceptuelle.
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5. Problématique de recherche

Dans notre recherche, on souhaite donc amener des éléves de cycle 2 a
PDLWULVHU VXIILVDPPHQW OD GpPDUFKH GTLQYHVWLJDWLF
le processus de problématisation permettant de faire émerger des savoirs
apodictiques. Pour se faire,iO HVW QpFHVVDLUH GH PHW&NtEde IdQ °XYULF
GpPDUFKH GILQYHVWLIJDWLRQ ORUV GH WHPSV GIDSSUHQ\
devront permettre de construire chez les éleves une démarche, qui pourra, par la suite,
servir GILQGXFWHXU D XprBHlEmR&isaMonX vV G H

Le langage, outil pour penser et communiquer, aussi bien en sciences que dans
les autres disciplines scolaires, constitue un indicateur du développement cognitif des
pOgYHV (Q FH TXL FRQFHUQH OD WWTask K denthkplud FRQFH L
pertinent de ne considérer que la dimension orale du langage. On peut alors se
demander, en quoi les activités langagieres des éleves de cycle 2 témoignent
GTXQH SULVH GH FRQVFLHQ GH L&H D\DWeky B DU RKH

6. Hypotheses
Au cours de cette recherche?, nous veillerons a vérifier les hypothéses suivantes :

" /ITH[SOLFLWDWLRQ GH OD GpPDUFKH GYLQYHVaNLJDWLR"
prendre conscience.

" /YDFWLYLWp ODQJDJLqUH GHV pOgqYHV GH &( WpPRLJQ
consciencedela GpPDUFKH G 1L Qqq¥eHas\dlavaDAdsLTED

" Les éleves prennent conscience plus facilementdela GpPDUFKH GTLQYHVWLJ
dans le cadre des séances de « questionner le monde » que lors des séances
GpGLpHV | GYIDXWUHV GLVFL SasL QGHNEX WRGR@BsL UHYV R
GYDSSUHQWLVVDJH

2 Organigramme en annexe (Annexe 1)
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Méthodologie

1. Contexte et participants

/IH WHUUDLQ GYpWXGH pWDBQE2. CetieHtlaBse bormpottaiGuh & (
HITHFWLI GH pOqYHYV SHQGDQW SOXVLHXUV VHPDLQHV
avec une répartition de 14 CE1 et 11 (ou 12) CE2. Deux professeurs des écoles
stagiaires étaient en charge de cette classe. Le premier en classe les lundis et mardis,
et moi-méme les jeudis et vendredis. Les séances de questionner le monde étant
PLVHV HQ °XYUH OH hidQ & WeduBiLdds sidhgée vV VIHVW IDLW ORU\
YHQGUHGLYV VipWDODQW GX QRYHPEUH Do¥elqudp YULH U
uns SRXU GHV UDLVRQV GYHPSORL GX WHPSV &HWWH Spl
scolaires, la deuxieme et la troisieme. Deux séqXHQFHV GIDSSUHQWLVVEL
« questionner le monde @ RQW pWp PLVH HQ °XYUH UHVSHFWLYHPHC

périodes.

2. ' HX[ VPTXHQFHYVY GI{DSSUHQWLVVDJH GH © TXH
monde »

Ces séquences® proposent de faire vivre aux éléves des moments de la
G p P D U F Kuesti@efibn a chacune des séances. La premiere séquence a pour
REMHFWLIV SpGDJRJLTXHYV GILGHQWLILHU OHV WURLV p!
FKDQJHPHQWY GTpWDWV GILGHQWLILHU XQ FKDQJHPHQW
de la vie quotidienne. Cette premiére séquence a coPPH SDUWLFXODULWpP (
pJDOHPHQW IDLW OfREMHW GTXQH H[SOLFLWDWLRQ V\VWQpF
GpPDUFKH GILQYHVWLIJDWLRQ &HWWH GHUQLqUH D IDLW C
affichage dans la classe et a été présentée aprés chaque phase de tissage lors de la
présentation de la séance sur le point de se dérouler. La seconde séquence a, quant
a elle, pour objectifs : de comprendre les apports spécifiques des aliments (apport
G pQHUJLH PDQJHU S RoXddr B RotidnHléquilib@ falimentaire (sur un
UHSDV VXU XQH MRXUQpH VXU OD VHPDLQH GILGHQWLIL

entre eux et avec leur milieu.

3 Annexe 2 et 3
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3. Matériel et procédure

Pour recueillir les données nécessaires a cette recherche, il a fallu réfléchir a
unouti SHUPHWWDQW GYREVHUYHU GDQV TXHOO igreRdle XUH OH
consciencede OD GpPDUFKH GILQYHVWLJDWLRQ /fpWXGH GX OD
recherche & elle seule, construire convenablement un tel instrument nécessite des
connaissances supplémentaires en sciences GX ODQJDJH TXH PH IRQW GplIDX)
UHSULV XQH JULOOH GYREVHUYDWLRQ FRQVWUXLWH SRXU X
de prise de conscience du processus de problématisation chez les éléves (Bizon,
2018). Cet outil permet de catégoriser les productions langagieres des éléves en
différentes catégories, elles-mémes regroupées en quatre « supra-catégories ». Ces
guatre catégories (S1, S2, F1 et F2, détaillées en annexe?) ont été reformulées ou
légérement modifiéesafin GH FRQVWLWXHU XQH JULOOH GTREVHUYDW |
GH OD GpPDUFKH GYLQYHVWLIJDWLRQ /H FKRL[ D pWp IDLW
catégories », devenues alors des catégories a part entiére, dans un souci de clarté et
GH PLVH HQ °XutiuH GH Of

Catégories Description
s1 " Des descriptions, des avis, des ressentis.
([HPSOH 3/YHDX FTHVW OLTXLGH
" Prise en charge énonciative plus ou moins forte ou
s PRGDOLVDWLRQ GHV VDYRLUV &fHVW

decH TXH OfpOq®H FELMWRDO FURLW VI
([HPSOH 3-H SHQVH TXH OYHDX Y|

Affirmation sur ce que les éleves ont fait au moment du travail
F1 des savoirs, mais sans jugement propre.
([HPSOH 32Q D IDLW IRQGUH XQ |

" Prisede FRQVFLHQFH TXJLO VH SDVVH T)
YXH GH OD FRQQDLVVDQFH /fpOqYH G
F2 GH YXH GH OD FRQQDLVVDQFH FH TX!
([HPSOH 32Q D IDLW XQH H[SpUlL
YpULILHU QRWUH K\SRWKqVH ~

Tableaul:GrLOOH GTREVHUYDWLRQ GHVY LOQWHUDFWLRQV ODQJDJLqUHV

4 Annexe 4
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&HWWH JULOOH GYREVHUYDWLRQ SHUPHW GH FDWpJR
GHYVY pOqYHV VXLYDQW GHX[ D[HV FH TXTLOV VDYHQW 6 H!
chacun de ces axes, on retrouve deux niveaux : S1 puis S2 et F1 puis F2. Ces niveaux
SHUPHWWHQW GfpYDOXHU VILO \ D RX QRQ SULVH GH
GILQYHVWLJIJDWLRQ $X[ QLYHDX] 6 HW ) OHV pOqYHV U
IDLWYV WDQGLV TXTDX[ QL Yév&xarvienBentb\rendre@ahstignce
GH FH TXfdn®xméfRRd@WLVH HQ °XYUH GH OD GpPDUFKH GuULQYH
pas fait de distinction entre les propos pouvant étre qualifiés de « bons » ou « faux »
tant que ces derniers parviennent a étre identifiés suffisamment clairement comme

appartenant a une catégorie.

“ge
Sur ce que je sais

S2 : Prise en charge
énonciative ou modalisation
sur ce que je sais

S1 : Des descriptions, des
avis, “ a plat”

F2:Jediscequejai/ona A
fait en lien avec la démarche Sur ce que
d'investigation jelon a fait

F1:Jedis ce quejai/ona
fait

Figure 3 : Schématisation des quatre supra-catégories représentée en deux dimensions G{DSUqV OH
modele de Bizon (2018)

Entout,dix VPDQFHYV RQW | Déstatbfifk ExMdrs\Wle @ $dgQence de
4/0 SRUWDQW VXU O H§uape\sDr\wa\séquehc® JeH@.M portant sur le
systeme digestif. Deux DXWUHYV VpDQFHY DXUDLHQW G€ IDLUH OYREN
XQH VpDQFH TXL QH FRQFH U QétiSag¢ e QLM &t Bre Wui@Hiss S U
HQ °XYUH SDU XQ DXWUH HQVHLJQDQW HW FH DILQ GH
/I TRUIJDQLVDWLRQ GHV VpDQFHYV VH IDLVDLW VHORQ OD VXL'
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1. Une phase de tissage (Bucheton, 2009) en classe entiére, permettant
aux éléves de remobiliser ce qui a été vu lors des séances précédentes
afin de faire le lien avec celle a venir.

2. Une étape de questionnement, présentant ou permettant de construire
le probleme ou la question que les éléves vont étre amenés a résoudre.
A partir de cette étape, les éléves sont répartis en groupe (de 4 quand
cela est possible en fonction des effectifs). Chaque membre du groupe
ayant un r6le : un secrétaire chargé de prendre en note les propos des
autres, un porte-parole chargé de les exposer, un magasinier
responsable du matériel lors des expériences, et un maitre du temps
responsable de tenir le groupe informé du temps restant ou de le relever
dans les expériences exigeant des reperes temporelles).

3. Une étape pour construire, rédiger et exposer une hypothése par
groupe.

4. Une phase de recherche lors de laquelle les éléves sont amenés a
expérimenter ou observer une expérience.

5. Une étape pourredLJHU FH TXL D pWp YX j OTDLGH GTXQ
court texte) et les résultats qui en découlent.

6. Un moment de mise en commun lors duquel les résultats de chaque
groupe sont exposeés.

7. 8QH GHUQLQqUH pWDSH G qui(petivet e Xe8umer@eDioO LV D W L |
D pWp IDLW HW GIDERXWLU VXU XQH WUDFH pFULW

Pour étayer les éléves dans le suivi de ces étapes, une fiche GTH[S p U &thitQ F H

distribuée lors de chaque séance.

Les dix VPDQFHV RQW pWp HQUHJILVWUpHV GDQV OHXU
dictaphone. Le temps WRWDO GYfHQUHJIJLVWUHPHQW pWDQW EHDXFF
étre analysé convenablement dans les conditions G{XQ PpPRLUH GH UHFKHUFI
certains moments ont di étre retenus pour appliquer la grille d'observation. Pour
limiter les biais, seule la premiere étape, la phase de tissage de chaque séance, a été
UHWHQXH SRXU rWUH DQDO\VpH n @QrtapldrbléMorsQi&s &itlgsVHQFH C

5 Annexe 4
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étapes revient a prendre en compte les propos de seulement six éléves sur la totalité
de la classe tout en considérant TXJLO VIDJLW GH SURSRV FRQVWUXLWYV
plus, il est difficile de considérer la simplele FWXUH GTK\SRWKgqVHV RX GH UpV.

étant des interactions langagieres.

Les éléments suivants permettent GH UHQGUH FRPSWH GH OfDSSOLF
JULOOH GTREVHUYDWLRQ HW FRPPHQW VRQW EDWpJRULVpH

CatégorieS1 OfTpOYWHH GHDQV XQH GHVFULSWLRQ RX XQ DYL

OuU pense savaoir.

42. ( % DK HXK RXL PDLVMTRIGWDARWVP BB \GB OJHDX GH
44. E : Elle était liquide glacée.

CatégorieS2 OfpOgqYH SUHQG FRQVFLHQFH GH OTDFTXLVLW

du savaoir.

156. ( % DK PRL« QRXV RQ DYDLW DSSULV j PRQ« DY
DYDLW D S Sdihb&/dcifeHeDelle se forme dans les nuages.

320 (  dD SHUPHW GH« VL WX OH PHWV GDQV GH O
bah elle va se transformer en glacon.

CatégorieF1 OfpOgYH GpFULW FH TXYLO D IDLW RX YD IDLL

110.E 2Q D« GYDERUG RQ D IDLW« RQ D IDLW IRQGU
225. E : On a aussi travaillé sur la fusion.

CatégorieF2 OfpG@¥HLW FH TXJLO D IDLW RX YD IDLUH HQ
H[SOLFLWHPHQW OD GpPDUFKH G 1L Qivrkeut\telalep&mhiRd@ RX HQ p

construire les savoirs.
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/IH U{OH GH OTHQVHLJQDQW SH&&E&QWgdfdidsSKDVHYV
échanges entre éleves en faisant office de médiateur. Il distribue la parole, le plus
impartialement possible, de sorte a ne pas créer de biais entre les deux niveaux
VFRODLUHV &( &( ,O MRXH pJDOHPHQW XQt @{OH G¥Y
TXHVWLRQQHPHQW HQ GpJDJHDQW OHV SRdeQte aGTDFFR L
alimenter la discussion, mais en essayant de ne pas apporter des éléments
GILQIRUPDWLRQV

/IHV GLIIpUHQWY HQUHJLVWUHPHQWY YDULHQW G¢YX
et 14 secondes pour la plus courte, a une durée de 7 minutes et 36 secondes pour la
plus longue. Chacun de ces moments est codé par la lettre M, un premier chiffre (X)
correspondant a la séquence et un second (YY) correspondant a la séance (MX.Y).
Ainsi, M1.4 par exemple, correspond au tissage de la 4° séance de la premiere

séquence.

/IH PRPHQW O SUpVHQWH OD SDUWLFXODULWP GTIr
la premierH VPpTXHQFH HW IDLW GRQF OTREMHW GTXQ UHFXHLO
pOgqYHV 11pWDQWPHERW j XU HRSKBEVH GH WLVVDJH OYDQDO\
apporte néanmoins des informations exploitableseta GRQF pWp JDUGp GDQV OTfI
La premieresé DQFH GH OD GHX[LgqPH VpTXHQFH IDLVDQW pJDOH
des représentations initiales des éleveV QD TXDQW j HOOH SDV pWp JD
résultats jugés redondants DYHF OH PRPHQW O &H TXL H[SOLTXH
moment M2.1 dans les résultats.
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Résultats

Les dix phases de tissage analysées ont permis de récolter 106 interactions
ODQJDJLQUHV GYpOgYH UpSRQGDQW j XQH FDWpJRULH GH O

des interactions est réparti de la maniere suivante dans le graphique ci-dessous :

Nombre d'intervention en fonction des différents moments observés
s1 W s2 F1 F2
25

20
15

10

Nombre d'intervention

5
N . |I - A0 1}

M1.1 M1.2 M1.3 M1.4 M1.5 M1.6 M2.2 M2.3 M2.4 M2.5

Moment observe
Figure 4 : GraphiguedunRPEUH GILQWHUDFWLRQV ODQJDJLqQUHV GHV pC

1. Résultats d e la premiere séquence

La premiére observation notable se fait pour le moment M1.1 qui était une
séance destinée a la récolte des représentations initiales. Autrement dit, les éléves
Q 1D Y D L Heppropoe texpérience personnelle pour évoquer leurs connaissances.
Aucun moment GH OD GpPDUFKH GYLQYHVWLJDWLRQ QYD pWp PL’
j FHWWH VpDQFH FH TXL H[SOLTXH OYDEVHQFH GYLWHPV )
été « fait » dés lors. Ce moment a tout de méme été conservé GDQV OTDQDO\VH FL
permet de rendre compWH GX PRGH GYpQRQFLDWLRQ GHV pOqYH\
scientifiques. Lors de cette séance, il était demandé aux éléves, dans un premier
WHPSV GfpFULUH SXLV GH OLUH OHXUM-HpSRD®HMD OD TXt
grande majorité des réponses obtenues (25 sur 27, soit pres de 93%) sont classées
FRPPH DSSDUWHPHQW j OD FDWpJRULH 6 FIHVW j GLUH |
OYH[SRVLWLRQ GYIDYLV 6HXO GHX[ LQWHUD¢oWwrheRdgsy ODQJD

items S2, les éleves ayant modélisés leurs savoirs avec des termes comme « je pense
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TXH« 2 /HV pOgYHV RQW GRQF SOXV QDWXUHOOHPHQW WHQ
XQ ODQJDJH TXH OfRQ SRXUUDLW UDSSURFKHU GX ODQJDJ
petite VHFWLRQ GH PDWHUQ H O OrHle &Efirmuniduer Selbidddntde@ Hed D o
FRQVWDWY RX GHV pYLGHQFHV &H ODQJDJH GDQV OH GpY
OD FRQVWUXFWLRQ GX ODQJDJH GYpYRFDWLRQ TXL OXL

évenements passés ou des événements a venir.

Sur la premiére séquence, des moments M1.1 a M1.6, on note cependant une
PYROXWLRQ GpFURLVVDQWH GX QRPEUH GYLWHPV 6 DX S
séance (M1.6) comptant 50% de propos classés comme étant S2 contre environ 14%
de propos S1. On peuty voir la conséquence GH OfDSSUHQWLV¥D&dmeSHY pOQq)
de connaissances. Le déroulement des séances se concluant sur une trace écrite a
relire pour la séance suivante, les éleves accumulent des connaissances tout au long
de la séquence. Ces connaissances sont construites en classe et les éléves
SDUYLHQQHQW SOXV IDFLOHPHQW j pQRQFHU FH TXJLOV HV

2Q QRWH pJDOHPHQW OYDSSDULWLRQ GYLWHPV ) HW)
SHXW V{H[SOL T iud ld peebhidre@xpérience permet de faire vivre aux éléves
XQ PRPHQW GH OD GpPDUFKH GYLQYHVWLIJDWLRQ VITHVW Gr
HW GRQF DSUqV OH PRPHQW O 2Q UHPDUTXH WRXW GH P
etF2est GITXQH SDUWéEDSUH]|PISSRUW DX[ DXW utie da RS HQWYV H
important proportionnellement aux interactions totales du moment M1.1, F1 et F2
constituant prés de 73% des propos tenus par les éléves. Etant la premiére expérience
GH OfDQQpH GH SOXKWHMPHQWHSOUUBHY pOqgYHWcttde®d VHPEO
QRXYHDXWp DLW pWp XQ IDFWHXU GH FHWWH UHSUpVHQWD

moyenne.

6L OTRQ QRWH XQH DXJPHQWDWLRQ GHVY SURSRV 6 DX |
pas de méme pour la corrélation entre F1 et F2. Les données actuelles recueillies ne
permettent donc pas de déduire que les propos de niveau 1 évoluent pour devenir des

propos de niveau 2.

Cependant, en faisant néanmoins abstraction du moment M1.3, on peut
observer sur le graphique ci- GHVVRXV TXYLO \ D XQH D igRfit@w DWLRQ .

GHV LQWHUDFWLRQV GH QLYHDX DX FRXUV GH OD VpTXHQF
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VPTXHQFH SHUPHW GRQF DX[ pOqYHV j OfDLGH GH OD PL)
GILQYHVWLJIJDWLRQ GH raibeU tegité) quanX @ Heur hhéthode
GEsUHQWLVVDJIJH &HV LQWHUDFWLRQV ODQJDJLqQUHV WpPR

a expliquer les processus qui ont permis de construire leurs savoirs et savoir-faire.

Evolution du nombre d'interactions langagiéres de type S2 et
F2 lors de la premiére séquence

== 52 == F2

M1.1 M1.2 M1.3 M1.4 M1.5 M1.6

Figure 5 : GraphiquedunombrH GILQWHUDFWLRQV ODQJDJLqQUHV GH QLYHD

2. Résultats de la deuxieme séquence

La premierH REVHUYDWLRQ TXLO HVW SRVVLEOH GH IDLUH
FRQFHUQH OYDEVHQFH WRWDOH G LQWHUDFWLRQ GH W\SH
fin de la premiére séquence, cette seconde séquence marque la fin des simples
GHVFULSWLRQ@QogHW\D YARXRDGQRH LO VIDILW GTpQRQFHU OHV VI
de tissage, les éleves parviennent désormais a formuler une explication développée
avec des termes comme « SDUFH TXH« 2 GRQQDQW DORUV GX FUpGL
ou pensent VDYRLUV /fde Enéd@tion de la séance 1 (qui aurait da étre le
moment M2.1) explique en partie cette observation. Cependant cette séance ne
présentant pas de moment de tissage, LO QYD SDV pWp MXJp SHUWLQHQW ¢

En outre, contrairement aux observations faites lors de la premiere séquence,
celle-FL QH SUpVHQWH SDV GIDXJPHQWDWLRQ VLJQLILFDW
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langagieres de niveau 2. Les moments de tissage étant en moyenne plus courts de
SDVVDQW GI1XQ WHPSV PR\HQ GH Pis@& MV ptamieteN VHEFI
séquence, a un temps moyen de 4 minutes et 31 secondes lors de la deuxieme), le
nombre d'interaction est donc logiquement moindre. De fait, il devient difficile de
constater une réelle évolution avec un nombre de propos si peu important. |l apparait
cependant que des propos de niveau 2 sont présents a toutes les séances, et ce dés
la deuxieme (moment M2.2). Bien que ce moment de tissage fit suite a une séance
de recueil de représentations initiales, certains éleves ont été en mesuredediUH TX{LOV
ont cherché a répondre a un questionnement, et ont donc su identifier l'intérét

pédagogique de la séance.

/IRUV GH FHWWH VpTXHQFH OfDINMLEXBYMW IGIHD @D R p /D
affiché. Et, bien que quelques rappels aient été fait, cette séquence se différencie de
OD SUHPLgqUH SDU OH IDLW TXH OD GpPDUFKH GYTLQYHVWLJ
explicitée au début de chaque séance. Il est doncenv LVDJHDEOH TXH OfDXJPH(
des interactions langagiéres de niveau 2 soit corrélée al fH[SOLFLWDWLRQ GH OD
GILQYHVWLIJDWLRQ $LQVL OH QRPEUH FRQVWDQW GH VH
VpTXHQFH VHUDLW OH UpVXOWDW G Had®d exXygldier-ll GH FH
GpPDUFKH /TK\SRWKQqVH pYRTXDQW TXH OGN [RYHVMWDI\D WR

permet aux éléves de mieux conscientiser cette démarche semble donc se confirmer.
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3. La différence de niveau CE1 -CE2

/IRUV GH OTLQYHVWLIRWLRRUWH GHWRPOHDPHAWEQWHUYHQDC

ces interactions langagieres a été releve, et il en ressort les résultats suivants :

Nombre d'interactions langagiéres par niveau

CE2
45,4%

CE1
54,6%

Figure6: *UDSKLTXH GX QRPEUH GfLQWHUDFWLRQV ODQJDJLGBVEsY HQ IRQFWL

$X SUHPLHU DERUG OYfYpFDUW HQWUH &( HW &( VHPEOH
légere PHQW VXSpULHXU GILQWHUDFWLRQV ODQJDJLqQUHV F
SUREDEOHPHQW GX IDLW TXH OYHIIHFWLI GH &( HVW pJDO
HITHW O f H OB FEovidtituesurdé/proportion de 56% (pour 44% de CE2), et les

résultats obtenus se rapprochent trés nettement de ces valeurs.
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,O FRQYLHQW FHSHQGDQW GH YpULILHU VYLO Q H[LVWH
d'interaction. Le graphique ci-dessous permet de rendre compte de la proportion de
&( HW GH &( SRXU FKDTXH dcitngany&idtesl: GILQWHUD

Proportion des interventions en fonction du niveau des
éléves

B CE2 B CET1

100%

75%

50%

25%

0%
S1 S2 F1 F2

Figure 7 : Graphique de la proportion des interactions langagieres des deux niveaux de classe dans les
quatre catégories

Des écarts sont observables, notamment pour les catégories de niveau 1, (S1
et F1), ou les CEL1 représentent respectivement prés de 58% (S1) et 65% (F1) des
interventions. /HVY YDOHXUV pWDQW UHODWLYHPHQW SURFKHV GF
lesdeuxniveaux RQ SHXW VXSSRVHU TX{HOOH HQ DLW OD FDXVH
neseretrouYH SDV SRXU OHV FDWpJRULHV GH QLYHDX 6 HW |
la supposition précédente, nous devrions observer la aussi une proportion de CE1
plus importante que de CE2.
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En observant les catégories de niveau 2 (S2 et F2), on constate que malgré la
GLIIpUHQFH GYHIIHFWLI

supérieure (S2) chez les CE2. Le schéma comparatif suivant permet de rendre compte

OD SURSRUWLRQ GHV LQWHUYHQV

de la proportion des interactions langagieres dans chaque catégorie, chez les CE1l
GIDXWUH SDUW

GIKQSDUW HW FKH] OHV. &(

\
F2; 19%
mS1
S:L 46% | mS2
F1 18%
mF2
S2 17%

2 0 )

/

o

~
CE2
ms1
.so
1
mF2
)

Figure 8 : Schéma comparatif de la proportion des différentes catégories d'interaction langagiéres en fonction du niveau scolaire

Onobservealors TXH OD SURSRUW IshaQua@Gi§rese/tivebD E thdzR Q
les CE1 est de 36% (P(S2) + P(F2)), tandis que chez les CE2 elle est de 45%. Il y a

donc bien une différence significative de 9% qui permeW GI{DYDQFHU TXH OHV pC

CE2 produisent plus souvent que les CE1 des interactions langagiéres de niveau 2.

$LQVL

validée dans cette étude.

OTK\SRWKqgVH DIILUPDQW TXH OYDFWLYLWp O
WpPRLIQHQW GIXQH PHLOOHXUH SULVHl&és deRCEYEXEHQFH Gt
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Discussion

Cette recherche longitudinale se déroulant sur une durée de 14 semaines a
SHUPLV GIREVHUYHU XQH pYROXWLRQ FKH] OHV pOgYHV (C
les éleves présentaient des difficultés a énoncer leurs savoirs en prenant en compte
OHV SURFHVVXV GYDSSUHQWLVVDJHV DVVRFdeptisvde 8QH pW
savoir si les éleves possédaient déja des acquis quant a une quelconque démarche
VFLHQWLILTXH 3RXU DXW D QigdtiorOléur GgmbBitUcBriduecef 1eQ Y HV W
éléves restaient dans un registre empirique, leurs représentations initiales provenant
GYIREVHUYDWLRQV GH SKpQRPqQHV RX GYH[SPULHQFHV TX
privilégiant des propos de niveau 1, il leur était hors de portée de parvenir a organiser
ou a expliquer la construction de leur savoir. Il semble alors impossible a ce stade de

parvenir a une mise en tension entre registre empirique et registre des modéles.

1. Les limites

Néanmoins, des la premiere séquence, les éléves sont parvenus a, de plus en

SOXV SULYLOpJLHU XQ GLVFRXUV GH QLYHDX WpPRLJQD(
GpPDUFKH GTLQY H&sWhtat,)sahng deu@ foldrhent biaiVp SDU OfH[SOLFLW
de la Dl lors de chaque séance, montre toutde méPH OYDFTXLVLWLRQ GH OD Gp
OHV pOqYHV 2Q QRWHUD FHSHQGDQW TXH OfpWXGH QH SH
QLYHDX GH SULVH GH FRQVFLHQFH GH OD GpPDUFKH GYfLQY
prise de conscience est identique cheztousleV pOqYHV %LHQ TXH OfRQ SXLV
SRXU FH GHX[LgPH SRLQW TXfLO H[LVWH VDQV GRXWH GHYV
pPWXGH SHUPHW GIDIILUPHU TXTfHOOHYV QH VHPEOHUDLHQW
OfpOQqYH

2. Prise de conscience et conscie ntisati on

En ce qui concerne le niveau de prise de conscience de la démarche
GILQYHVWLJIJDWLRQfloe:HH V3IRXPLYHWXBEWWRXWHY WUDFHYV
niveau 2 permettait de traduire les interactions comme étant une prise de conscience,
mais sans aucun degré possible. Pourtant, selon Freire, il est possible de considérer
la prise de conscience comme une pWDSH YHUV OD FRQVFLHQWLVDWLRC
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SUHQGUH FRQVFLHQFH FDU SUHQGUH FRQVFLHQFH HVW
humain. Elle implique d 1 D Q D O\ \(Rdite, 2990, Conversa com A.C. Torres, in

Torres, 1998). Autrement dit, au-dela de la prise de conscience, qui peut se définir

comme étant une découverteou OfDFTXLVLWLRQ GIXQH QRXYHOOH FRQ
la conscientisation. Il VIDGIYWQH PpWKRGH Sp@PauRdbetk He fhixeL
conscientiser. Ce terme, qualifié parfois de néologisme, est pourtant présent dans la

littérature scientifique afin de définir le fait « que quelgu'un, un groupe prenne

conscience des problémes politiques, sociaux, culturels qui se posent a lui. 8» Bien
TXTHVVHQWLH O @d¢ldansQantatit® &O Riences humaines et sociales, la
FRQVFLHQWLVDWLRQ VHPEOH WRXW j IDLW WUDQVSRVDEOEG
de la réflexivité possiblede OD SDUW GHV pOqYHV FRQFHUQDQW OD GptF
HW GTDXWUH S D We/p@bienatisgtion V'V XV

3. /HV W\SHV GILQWHUDFWLRQV

$XWUH OLPLWH FYHVW OH W\SH G LQWHUDFWLRQV TX
produire. En effet, le moment de tissage peut étre percu comme étant une sollicitation
GH OfYHQVHLJQDQW HQYHUV OHV pOqYHV j UDSSHOHU FH TX
de OD RX GHV VpDQFHV SUpFpGHQWHYV $LQVL RQ UHPDUTXH
YRQW GH OfHQVHLJQDQWGHNUNO GHNVPOIHYMVORMQVHLIQDQ)
enseignant/éléves) face a une minorité d'interactions entre éléves (interactions
éleves/élgYHV $XFXQ FRQWU{OH GH FHV GHX[ W\SHV G LQWH!I
possible que cette variable puisse jouerun U{OH GDQV OH GLVFRXUV GHV pO
Peterfalvi et Jacobi (2003), on attend des interactions de type enseignant/éléves
T X T H Ca@ardsént | le questionnement, la confrontation et donc les conduites
descriptives chez les éléves. Tandis que les interactions entre pairs (éleves/éléves)
vont avoir tendance a amener les éleves a argumenter. |l devient des lors difficile
GIDYDQFHRXVO 1 @MYMWUH W\SH GI{LQWHUDFWLRQ VHPEOH PLH.
SULVHV GH FRQVFLHQFH GH ODn@aB & prépds &g eeveslVWLIDW
/IfDQDO\WH GIDXWUHV PRPHQWY SHUPHWWUDLHQW G¢Y\ U

entretiens avec les éléves (permettant des interactions exclusivement

6 Conscientiser. (2020). Dans Larousse en ligne (Larousse).
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enseignant/éleves) ou des débats entre éléves (permettant des interactions presque

exclusivement éleves/éleves).

4. Les autres dimensions du langage

Pour des raisons déja mentionnées OfpWXGH VIHVW FRQFHQWU
LOWHUDFWLRQV RUDOHV GHV pOqYHV &HSHQGDQW OfpF
connaissances métacognitives (Vérin, 1988). En effet, le groupe de "Résolutions de
SUREOQqPHV GH )UD Q badbnovitré Gue «OIf pass8ge a I'écrit” est une action
indispensable a la clarification et I'explication des hypotheses, de la méthodologie, des
résultats, des conclusions, et que les formulations successives se confondent souvent
avec les "sauts qualitatifs" d'ordre scientifique chez les éléves. » Bien que la
population de notre étude soit relativement plus jeune que les populations
majoritairement ciblées dans les recherches cittes (¢ OqYHV GH F\FOH HW Of
QYfHQ UHVWH SDV PRLQV XQH GLPHQVLRQ ODQJDJLQUH TXL
FRQQDLWoiahilie.TH[S

Se concentrer sur la dimension orale implique donc de délaisser tout un pan
GfREMHWYV GYIpWXGH HQYMAMMIOMWADEQHSBXWFVXSSRVHU TXH |
VRLHQW SOXV j PrPH GYfH[SULPHU XQH SULVH GH FRQ\
GILQYHVWQIPMWLIRQ TXL QH VHUDLW SDV SUpVHQWH GDQV O

5. Les différents biais

(QILQ QRXV UDSSHOdiaunise ld pdgjeuvy Kidistexpérimentaux

QRQ QpJOLJHDEOHY $ FRPPHQFHU SDU OD SRSXODWLRQ pW
une VHXOH FODVVH HW GRQF j XQ HITHFWLI WRWDO GfpOqYHYV
UHSUpVHQWDWLI 'H SEHWWO DMQMBLIQDUHNOHY VpDQFHV Gt
PRQGH QTHVW DX®@WUMrAXH HEDQRW O 1 p \alxéEHait tterttdap ar X L O

rwWUH OH SOXV REMHFWLI SRVVLEOH DXVVL ELHQ ORUV GH
UpVXOWDWY LO VHRED®DH ERBRVWLDEDH SDIUW GH VXEMHFWL®
mélée | OTLQYHVWLIJDWLRQ (QILQ HW FYfHVW VDQVYet@RXWH Ol
investigation, seul le niveau de classe des éleves a pWp UHOHYp HW QRQ O¢fL¢

7 Institut National de Recherche Pédagogique
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OfpOgYH j OYRULJD&fHIt, @& esVinpassideRI¥ déterminer si les résultats
obtenus concernent OTLQWpJUDOLWpP GHV pOgYHV RXra/gddO@HPHQW
le plus souvent pris la parole. On peut en effet penser sur les petits parleurs étaient,
au moins en partie,les PRLQV j OfDLVH GDQV OfH[HUFLFH GH UHPRE
GRQF VXVFHSWLEOHV GYfRIIULU GHV UpVX0aMPB YeéateilGLIIpUHC
LQGLYLGXHO VXU XQ PRGqOH GTHQWUHWLHQ GpMj pYRTXp

plus précis.
6. /TK\S R$¥ Bmsuspens

Initialement, nous voulions chercher a vérifier trois hypothéses dans le cadre
de ce mémoire de recherche. Néanmoins, bien que nous ayons validé les deux
premieres, la derniere proposant de vérifier la prise de conscience de la démarche
GITHYWLIJDWLRQ GDQV GIDXWUHV VpDQFHV Q% RagsDeV SX rwWu
FDGUH GYXQH QRXYHOOH LQWHOWYJPRRRQW G 1G1H WH M WD B
SOXVLHXUV VpDQFHV FRQFHUQDQW G YD XWesHones leVFLSOLQ
monde ». (Q HIITHW OD GpPDUFKH GILQYHVWLJDWLRQ ELHQ TX
OfHQVHLJQHPHQW GHV VFLHQFHVH PEYHAROH *XYIURD GDK) VSW
les autres disciplines scolaires. Il semblait donc judicieux de voir si les éléves prennent
conscience de lapratiguede OD GpPDUFKH GfLQYHVWLJIJDX\QHRYpDQBEBLT
de mathématiques (résolution de probleme)oudefrDQoDLYV GpFRXYHUWH GIXQF

notion) par exemple.

8 Annexe 1
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Conclusion

La motivation qui a initiée ce mémoire de recherche étaiw GH PHWWUH HQ °X
le processus de problématisation avec une classe de CE1-CE2. Pour y parvenir, il est
nécessaire de mettre en tension le registre empirique et le registre des modeles.
Seulement, OHV DFTXLV GHV pOqYHV FR QUfiddnt® podr &tgipdkeD LH QW S
cet objectif. En effet, évoluer dans le registre empirique nécessite de construire un
esprit de contrble, tandis que progresser dans le registre des modéles nécessite de
solliciter I'esprit créatif des éleves. Or, ces esprits ne sont pas acquis et doivent se
construire. Pour ce faire, il a fallu développer des schémes pour exécuter une
GpPDUFKH VFLHQWLILTXH SHUPHWWDQW GYH[HUFHU OfHVS
GpPDUFKH GYLQYHVWdulibdwuer gpukddl®. B ©falll $\Wd3urer que cette
démarche soit bien consciente chez les éleves afin de parvenir a en faire un inducteur
dans le processus de problématisation. Pour cela, les interactions langagieres des
éléves ont été considérées comme des indicateurs de prise de conscience de la
GpPDUFKH GILQYHVWLJDWLRQ

/ITMLQYHVWLIDWBRQPALWQEH FRQVWDWHU SUHPLQUHPHQW
GH OD GpPDUFKH GYLQYHVWLJDWLRQ DXSUqV GHV pOqYHV
facilement conscience. Deuxiemement, il en ressort que le double niveau CE1-CE2
GH OD FODVVH pWX Queptud fi&erSdéméitddansd/Ips résultats obtenus.
'H IDLW OHV UpVXOWDWY SHUPHWWHQW GH FRQFOXUH T
FRQFHUQDQW OD GpPDUFKH GYLQYHYV vétte @oNdrdR® LBs pWp LQ
LOWHUDFWLRQVY ODQJDJLgQUHV VHPEOHQW WpPRLJQHU GfY
GpPDUFKH G{LQYHVWLIJDWLRQ FKH] OHV pOgYHV

ODLQWHQDQW TXH OHV pOqYHV VRQW LQLWLpV j OD GpP
GH FRQWLQXHU j OD PEBANQINHVWQT XXDPYHF XQH PDVWULVH
récurrente des étapes de cette démarche que les éleves parviendront a faire vivre une
VLWXDWLRQ GH SUREOpPDWLVDWLRQ 2Q SHUORLW QRWDPF
GpPDUFKHV SHUPHWW D Qd¢/ FaRHQ WUQ WH YGHHWV TPHWHYLMWW GDQV
ob PLVH HQ WHQVLRQ GHV UHJLVWUHY HW GRQF OYDSSDUL
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1. Annexe 1 : Organigramme de recherche

Annexes

Période 1
Septembre / Octobre

Elaboration d'un théme de recherche, du cadre
théorique et de la problématique de recherche

Situation d'entrée : tentative de mise en ceuvre
du processus de problématisation

Conception de la méthodologie des
investigations a mener

Premiére investigation : séquence 1 de QLM
Analyse des premiers résultats

Deuxiéme investigation : séquence 2 de QLM

.
-
e

Analyse finale de tous les résultats
Discussion et conclusion de la recherche

Période 5
Mai / Juin

ce de questionner le monde

I:l programme prévu et réalisé

D programme prévu et non-réalisé
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2. Annexe 2:Séquencel +/H F\FOH GH OfHDX
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3. Annexe 3:Séquence 2 z*Le systeme digestif
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4. Annexe 4 : Supra-catégories et catégories qui les
constitues
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5. Annexe 5

J)LFKH GTH[SPULHQFH
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6. Annexe 6 : Transcriptions
6.1 Transcription M1.2 (~6 minute s)

> « @nregistrement démarré en retard*
( /IYHDX JLYUpH OfYHDX JD]JHXVH HW OMHDX VROLGH
.PE :Alorsest-FH TXTRQ GLW OfHDX JD]JHXVH " 2Q DYDLW GLW
OfHDX JD]JHXVH &L]JLD "
. E : Gazeux.
.3( $ORUV OTHDX j OTpWDW IO ]JHNHXAHH V\R (B WM @H. @ ffH
une feuille ce que vous avez dit la derniere fois, on va mettre ¢a de coté et vous
vous souvenez des étiquettes que vous avez classez la derniere fois ?
. Plusieurs éleves : Oui.
. PE : On va devoir trouver un endroit dans la classe pour les afficher.
>« @
7. PE : Vous vous souvenez la derniére fois, comme Inés nous a dit, on a les trois
états.
8. E : Ah oui on avait fait un classement.
9.3( /H SUHPLHU FTHVW TXRL "
10. ( $K FITHVW SRXU OHV YRLWXUHYV
11. PE : Les voitures ?
12. E : Bah pour enlever la glace de la voiture.
13. 3(  $ORUV RQ UHSUHQG RQ D SOXVLHXUV pwiatwVv GH O
ici ? Simon ?
14. E : Solide.
3( ORQWUH OHV GHX[ DXWUHV FRORQQHYV GH OfDIILFKELC
15. E : Liquide.
16. E : Et gazeux.
17. 3¢( (W JD]HX] &TIBDVDWWXRAOOD LWp GH OTpWDW JD]HX]|
18. E : Elle est invisible !
19. 3¢( (W FRPPHQW RQ ODSSHOMMHWHMDXDTXBOQRG. HDOH D
20. E : Elle est invisible !
21. 3¢ $ORUV RXL HOOH HVW LQYLVLEOH PDLV FRPPHQW
a cet état ? Loicia ?
22. ( 'H OTR[\NJgQH
23.3( 1RQ OTR[\JgQH FYHVW SDV OD PrPH FKRVH 3HUULC
24. ( -f{DOODLYV GLUEaSDUHLO TXH /R
25. PE : Mathéo ?
26. E:Dugaz!
27.PE : Alorsoui FfHVW GX JD] PDLVY HOOH SRUWH XQ QRP SDU
HOOH HVW j OfpWDW JD]JHX[ 7LPpR "
28. E : De la vapeur.
29. 3( 'H OD YDSHXU RXL GH OD YDSHXU GYHDX
>«@FFURFKDJH GH OYDIILFKDJH GDQV OD FODVVH
30. P ( &H PDWLQ MH YRXV DL GHPHe,@Spe GUERE@Y blsY HU O K
VRXYHQH] FRPPHQW pWDLW OYfKHUEH FH PDWLQ " $UPD(
31. E : Elle était gelée.

N =

W

o O1
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32.PE:Est-FH TXH WX YRLV VXU OfDIILFKDJH GH OfKHUEH DY
EsttFH TXH WX WURichagdY VXU OTDI
*Eléve montre une image avec de la rosée*

33. Alorsestt FH TXH OfHDX HVW JHOpH LFL "

34. E : Non.

*Eléve remontre une image avec de la gréle*

35. 3¢ $ SHX SUqV PDLV FIHVW SDV HIDFWHPHQW oD &L]L
*Eleve montre la méme image*

36.PE:La FTHVW FH TX{HOOH D PRQWUp $UPDQFH O0DsO\V
*Eleve montre la bonne image*

37. 3( $ORUV HOOH pWDLW j TXHO pWDW OfHDX VXU OfKH

38.( (OOH pWDLW j OfpWDW OLTXLGH

39. 3¢ &H PDWLQ VXU OfKHUEH HOOH pWDLW j OfpWDW OL

40. Plusieurs éleves : (inaudible)

41.PE:Est-FH TXH WX HWiNEHOFFRUG

42. ( %DK HXK RXL PDLV FpWDLW SDV OLTXLGH FRPPH GF

43. 3( 9LYLDQH QRXV GLW TXH FH QYfpWDLW SDV OLTXLGH
elle était comment ?

44. E : Elle était liquide glacée.

45. PE : Elle était un petit peu glacée. Kélya.

46.E: ORL MH WURXYH TXfHOOH pWDLW j OfpWDW« XQ SHX
OLTXLGH DXVVL SXLVTXH« EDK HQ YXH RQ GLUDLW TXT{
touches elle est pas solide.

47. PE : Alors elle étant quand méme relativement givrée.

48. E : Oui elle était givrée.

49. 3( 'RQF FH PDWLQ HOOH pWDLW j OfpWDWeROLGH (V
FIpWDLW HQFRUH EODQF "

50. Plusieurs éleves : Non.

51. PE : Valentin.

5. ( &YpWDLW OLTXLGH

53. 3( &TpWDLW OLTXLGH HIITHFWLYHPHQW

54.E:Etapres¢D VIHVW pYDSRUp GDQV OH JD]

55.PE:Alors HXK SRXU OYfLQVWDQW RQ QH VDLW SDV SXLVTX]T
PDLV FIHVW SRVVLEOH

62 7UDQVFULSWLRQ O 1

56. 3( S$ORUV-AXKTKM®RQ D YX OD VHPDLQH GHUQLQUH "

57.( 2Q D YX OYHDX VROLGHDXTHDPHXOLAXLGH HW O

58. 3( $ORUV oD\HJpMHDXUW HPDLQHY RQ D YX OHV pWDWYV
TXL D GRQQp OLHX j OYDIILFKDJH HIIHFWENHXMQY RQ I
fait la semaine derniere ? Maélys.

59. E : On a fait fondre des glagons.

60. PE : Vous avez fait fondre des glagons. Maintenant que vous vous en souvenez
dites-PRL FH TXfLO VH SDV Wi &ecldeslnootsHe sdiancdsvun
peu ce qui se passe. Kélya.

61. ( %DK FH TXL VH SDVVH FITHVW TXH GX FRXS DYHF QR
plusvtieaYHF TXHOTXH FKRVH TXH G{DXWUHYV

62. PE : Oui.
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63. ( (W DYHF GHV PRWV VFLHQWLILTXHVY FITHVW TXH Oft
O 1D X W (uh&ludibB)X

64. 3( $ORUV FHBVMIBWWHQGDLY HIDFWHPHQW PDLV RXL
avez fait des expériences. Valentin.

65. ( 2Q D DSSULV TXTLO IDXW GH OD FKDOHXU SRXU IDLLU

66. 3( 2XL YRXV DYH] YX TXYLO IDXW GH OD FKDOHXU SRXU
cequL VIHVW SDVVp DYHF OfHDX " 3OXW{W TXH GH GLI
pourrait dire ? Loicia.

67.E /YfHDX VROLGH

68. 3( 'H OfHDX j OfpWDW VROLGH TXL HVW GRQF SDVVp

69. E : Liquide.

70. 3( $ GH OTHDX j OTpWDW OLTXLGH 'RQF oD ¥RXV OfI
FRPSUHQGUH TXH OfHDX SHXW VH SUpVHQWHU VRXV WL
OTpWDWsMNRRQ D YX HOOH HVW SDVVpH j OfpWDW OLTXL
SODFH DXVVL GLIIpUHQWHYV pWDSHV FYHVW OD PrPH DI
enplusgrDQG HW HQ FRXOHXU -H OfDIILFKHUdedsup OD ILQ
GH OYDIILFKHGGH® Ip-WBWWIH OD PHWWUDL LFL SRXU THX
permanence. Par quoi on a commencé le cours dernier ? Valentin.

71.( 3RXU VH GLUH« GpMj RQ RHV/WQRD« PAQW DLW TXTHV!
FKHUFKHU« FRPPHQW (iMmaudibl).SRXU HXK

72. PE : Oui.

73. E : Ensuite hypothése et bah euh.

74. 3( 6WRS VWRS VWRS MH UHSUHQGV RXL OD SUHPLqUH
VIHVW SRVp XQH TXHVWLRQ &§aAd/oN faX DesSsoi¢hbesqUH p WD
FIHVW OD SUHPLqUH FKRVH j IDLUH RQ YHWWWSBRYp
comment pourrait- RQ OLEpUHU 6FUDW GH ODBFHODXHHR QQD X MAMA
Simon.

75. E : On a écrit notre solution.

76. PE : Avant. Loicia.

77.E:Tunousas GRQQp GHV SRWV HW RQ D« HW RQ D HX XQ}
(inaudible) écrire une solution.

78.3( 1RQ DYDQW SDV OD VROXWLRQ FYHVW SDV OD VR

79. E : Bah on a fait une hypothése.

80. 3( 9RXV DYH] IRUPXOp GHV K\SRW togy/aves refldchie/ W | GLU
avant de faire quoi que ce soit a comment vous pouviez faire pour libérer Scrat
de la glace. Vous avez fait des hypothéses. Ensuite, vous avez fait quoi ? Une
fois que vous étiez en groupe vous aviez une question, vous avez formulé une
hypothése et vous avez fait quoi juste apres ? Viviane.

8l.( (XK RQ« RQ IDLVDLWtrHXK« HXK« O
*Interruption pour rappeler a I'ordre un éléve*

82. PE : Viviane.

83. E : On faisait le truc pour délivrer Scrat.

84.3( $ORUV FRPPHQW oD VIDSSHOOH " SHUULQH

85.E:EuK« GH OD FKDOHXU "

86. PE : Non. Eved.

87.( 2Q SHXW GpOLYUHU 6FUDW GH l@rile. JODFH DYHF GH O

88. 3( 'Y{DFFRUG PDLVY FRPPHQW o0D- 9 { DIESHMOAD H FRELWCHX pW

89. E : Hypothese.

90. 3( 1RQ oD RQ OfD GpMj GLW .pDQQ
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91. E : Expérience.

92.PE: ([SPULHQFH YRXV DYH] IDLW XQH H[SpPULHQFH dD
donné du matériel, et vous avez essaye. Une fois que vous aviez votre
hypothése, vous aviez votre idée, vous avez réfléchie a ce que vous alliez faire
HW EDK YRXV OfDYH] LWVLMWQ YRXWVHD YUY OfHESPULHQF
gue vous avez fait ? Clément.

93. E : Les résultats.

94. PE : Résultats. Donc une fois que tout le monde avait fait son experience on
VIHVW WRXV UHWURXYpV HQ FODVVH HQWLqUH HW RQ L
lesrpVXOWDWY (QVXLWH RQ Ba G RQWAHROYpWAHDS B HXHV U
HW GH O T Lo@*WatréesSahplgud Yel pres a la méme chose quand nous
RQ HVW HQ WHPSV GH FODVVH /fpWD.SH GfDSUqV FTHV'

95. E : Interprétation.

96. PE : Interprétation, ¢a veut dire quoi ? Kyra.

97. ( dD YHXW GLUH TXH RQ D H[SOLTXp FH TXTRQ D IDLW

98. 3( 2XL OUpQ@WWURQ oD YHXW GLUH TXTRQ D GRQQp G
avez observé. On a dit pourquoi il se passait ¢a.

99. ( 2Q D H[SOLTXp FITXL VIHVW SDVVp

100. PE : Oui, vous avez expliqué ce que vous avez observe. Donc la les résultats
FITHVW RQ GLW FH TXUMIWHUWSIPWPWHWQ FITHVW RQ HJ[
VIHVW SDVVp FRPPH oD (W OD FRQFOXVLRQ " (0OZDQ

101. ( /D FRQFOXVLRQ HW EDK FfHVW HXK«
> « t@terruption pour retrouver le calme*

102. PE : Euh qui avait la parole, Elwan ?

103. ( /D FRQFOXVLRQ oD YHXWn@ tds GhR@l®« RQ D«

104. 3( /D FRQFOXVLRQ FfHVW FH TXH YRXV DYH] IDLW WF
vous avez quoi tout en bas ? Perrine.

105. E : On a une trace écrite.

106. PE : Oui, vous avez fait une trace écrite que vous aviez a relire pour
DXMRXUGYKXL

6.3 Transc ULSWLRQ O i

107. 3( 4XL PH UDSSHOOH FH?TXTYRQ D GpMj IDLW

108. E : Quand ?

109. PE : La derniere fois en questionner le monde. Simon.

110.E:On D« GIDERUG RQ D IDLW« RQ D IDLW IRQGUH XQ JOD

111. PE : Oui vous avez commencez par faire fondre un glagon et ensuite vous en
DYH] IDLW XQ 4XRL GYDXWUH " 0DsO\V

112. ( 2Q D IDLW«RQ D IDLW IRQGUH XQ JODoR&dMRXU HXK
glacon

113. 3( '"{DFFRUG YRXV DYH] IDLW IRQGUH OH JODORQ SR
Kélya

114. E : Comment libérer Scrat du glagon.

115. 3( 'YDFFRUG GRQF oD FfHVW TXRL "

116. E : Poser une question.

117. E : Aussi on avait fait des expériences.

118. PE : Oui.

119. E : Des observations.
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120. PE : Oui.

121. E : Des hypothéses.

122. PE : Oui.

123. E : Une question.

124. PE : Oui.

125. ( XQH 3SDWpSUpWDWLRQ™ HW XQH FRQFOXVLRQ

126. P ( $ORUV FRPPHQW oD VIDSSHOOH FH TXH YLHQW GH

127. ( /H VFKpPD GH OYfH[SpPpULHQFH

128. PE : Alors oui vous faitun VFKpPD PDLV WRXW FH TXYHOOH YLHC(
est affiché sur le mur la-haut. Est-FH TXH TXHOTX{XQ VH VRXYLHQW "

129. E : Des hypothéses.

130. 3( 1 RQ K\SRWKqQVHV FfHVW MXVWH XQH GHV pWDSHYV

131. E : Une idée.

132. PE : Non. Valentin.

133. E : Le plan de travalil.

134. PE : Non. Eved.

135. ( (XK« DK OH.UpVXOWDW

136. 3( 1RQ MH YRXV OYDL GLW OD S UddlxiembfdisleRjeV MH YR
YRXV OYDL GLW OD WURLVLgPH IRLV

137. E : Ah oui.
3( pFULW DX WDEOHDX 3GpPDUFKH GT°

138. ( "TLOQYHQWLRQ

139. PE : Non. Ines.

140. E : Dédiée.

141. PE : Non.

142. E : On peut faire un pendu ?

143. ( 'pPDUFKH GTK\SRWKqVH

144. PE : Viviane.

145. ( 'pPPDUFKH GILOQWHUSUpWDWLRQ
*PE pFULW B3LQYHVWLIJDWLRQ DX WDEOHDX

146. 3 ( &THVW OD GpPDUFKH GTLQYHVWLIJDWLRQ 7RXW FH
GpPDUFKH GfLQYHVWLJIJDWLRQ

64 7UDQVFULSWLRQ O 1

147. PE : Qui me rappelle ce que nous avons fait la semaine derniere en
guestionner le monde ? Kyra.
148. ( 2Q DYDLW IDEULTXp XQ JODoRQ DYHF GX VHO HW H)>
149. PE : Alors on a effectivement fabriqué ungODORQ DYHF GX VHO HW GH ¢
Ssbv OD VHPDLQH GHUQLqUH FYfpWDLW OD VHPDLQH G¥L
150. E : On avait mis un truc et on avait regardé.
151. PE : Alors on avait mis un truc et on avait regardé, faut étre peu plus explicite.
Maélys
152. ( 2Q D« RQ D«
153. PE : Loicia.
154. (  2Q D UHJDUGpP XQ GHVVLQ DQLPp VXU OHV JRXWWH\
155. 3( 2XL YRXV DYH] UHJDUGp XQ GH\Wgitc®qieQauBp GIDFF
savez, T X%4l-ce que vous avez appris ? Eved.
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156. ( %DK PRL« QRXV RQ DYDLW DSSULV j PRQ« DYHF 7LP
avat DSSULV OfHDX WRPEH GX FLHO HW HOOH VH IRUPH (
157. 3( 'f{DFFRUG GRQF OYHDX VH LRan&H GDQV OHV QXDJH

158. E : Eh elle se forme pas dans les nuages.

159. ( %DK OfHDX HOOH V{pYDSRUH

160. 3( /YHDX VIpYDSRUH WUqV ELHQ oD FDHGMWVLQXMERUH \
DOODLW WUDYDLOOHU oD DXMRXUGYKXL 4XRL GYDXWU

161. ( % DK« RQ D YX TXH(r@aydbB)X « TXH

162. 3( 4XDQG O 1H Dangtb®n® teuiVAors la il y a deux mots qui
PLQWpPpUHVVHQW FITHVW WUDQVIRUPHU HWHYXDUS & X DXY H
? Loicia.

163. ( &THVW j OTpWDW WUDQVSDUHQW RQ SHXW SDV WRX

164. 3 ( $ORUV Oj WX PH GpFULV TXHOT X pasH&KiioMtdePDLV W)
OfpWDW .$UPDQFH

165. (  $ OTpWDW JD]HX]

166. 3( 2XL RQ UHJDUGH VXU OH WDEOHDX GHV pWDWV GH
ELHQ LQYLVLEOH HVW FY{HVW TXDQFEHHXXJHOKHVWQ D TpNLL
autre chose ? Euh Kyra.

167. ( 2Q DYDLDMXWTMHXK« OD Y DISYHDXQIVGNidh® XO T H D YeH O O H
WUDQVIRUPH HQ YDSHXU GYfHDX« HOOH VH WUDQVIRUPF
GY{HDX

168. PE : Oui.

169. ( (W OD YDSHXU GYHDX TXDQG LO IDLW IURLG HOOH Vv

170. PE : Oui effectivement vousave] YX TXH TXDQG RQ DYDLW GH OfH
quandjemets GH OD FKDOHXU OfHDX HOOH YD VH WUDQVIRU
QRXV GLW DXVVL TXH VL RQ SUHQG GHIOD XMREHKXD B HM
dans le froid et bah cette fois-cionva passerdaQV OfpWDW OLTXLGH ,Qq\

171. ( ODLVWesSFRITXTRQIDIDUH GX FRXS " 2Q« 2Q YD PHWWL
quelque part et on va transformer ¢a en état gazeux ?

172. 3( $ORUV MYpFULV DX WDEOHDX

173. E : On va faire une expérience.

*PE écrit au tableau*

174. 3(  ,FL MYTDQ 1@ MDD« |

175. E : Liquide.

176. PE : Si je regarde mon tableau.

177. E : Solide.

178. E : Et aprés il y a liquide et gazeux.

179. 3( ,FL MYDL OLTXLGH

180. E : Et gazeux.

181. 3( (W JDIHX[ 1RXV DYRQV YX MXVTXYT] DXMRXUGYKX
lesquelles ? On a vu deux transformations GIpWDW GH OfJHDX OHVTXHC(
nousenapDUOp /RHYDQ WX PYHQ GRQQHV XQH

182. ( /YHDX j OTpWDW OLTXLGH HW OYHDX j OfpWDW VROl

183. 3( $ORUV F{HVW SDV GHV WUDQVIRUPDWLRQV FITHVW

184. ( 4XDQG OfHDX HOOH GHYLHQW OLTXLGH

185. 3( $ORUV T X bl®&vier kgDide mais elle était comment avant ?

186. E : Solide.

187. 3( $ORUV B3HUULQH QRXV GLW TXTRQ D YX XQH SUHPLO
FL FIHVW TXDQG OfHDX HOOH SDVVH GH OfpWDW VRO
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RQ OfD YX HQVHWEDHH HXMOTXTXQ VH UDSSHOOH OH
WUDQVIRUPDWLRQ " &TpWDLW j UHOLUH SRXU DXMRXUG

188. ( /YfHDX VROLGH HW OYHDX OLTXLGH

189. 3( 2XL FTHVW FH TXH MH YLHQV GH GLUH PRL MH
transformation elle porte un nom cette transformation. Simon.

190. E : La fusion.

191. PE : La fusion.

192. E : Ah voila.

193. 3( /D IXVLRQ GRQF TXDQG oD SDVVH GH OYfHDX VROL
FIHVW OH JODoRQ TXL IRQG 1RWUH JODORQ TXL IRQG I
fusion. On a vu quelle autre transformation ? Inés.

194. E : La solification.

195.PE:La?

196. E : Solification.

197. PE : Presque.

198. E : Solidification.

199. 3( 6 ROLGLILFDWLRQ &YHVW TXRL OD VROLGLILFDWLR

200. E : (inaudible)

201. 3( &THVW TXDQG OYHDX HOOH HVW VROLGH " $ORUV \
passe de quelque chose a quelque chose. Donc la solidification ¢a passe de
quoi a quoi ?

202. (  &THVW XQH WUDQVIRUPDWLRQ

203. 3( 2XL PDLV oD SDVVH GYXQ pWDW j XQ DXWUH dD SD
2

204. E : (inaudible)

205. 3( %DK QRQ UHJDUGH GH OMWVWGEHWR QRO & p M) 16 WD W DX
la fusion donc c¢a peut pas étre la solidification. Mathéo.

206. (  'H OTpWDW OLTXLGH j OTpWDW JD]JHX][

207. 3( 1RQ OTpWDW OLTXLGH j OfpWDW JD]JHX[ FITHVW XQ
OfD SDV HQFRUH EHDXFR XeirpMeiX Ia arpvoiRbign gz da beH Y
vapas VH VROLGLILHU SRXU DOOHU j OfpWDW JD]JHX[ 1RX
GRQF QRWUH PDWLqQUH HOOH YD GHYHQLU« " (OOH YD C
? Timéo.

208. E : Solide, elle va devenir solide.

209. PE : Elle va devenir solide.

210. (  (OOH YD VIpYDSRUHU

211.PE:AORUV VL RQ pFRXWH ELHQ VL OD VROLGLILFDWLR
VROLGH OYHDX YD GHYHQLU VR$héGalau@bledRiXM& GH PD
étre dans quel état ? Kyra.

212. ( (XK« DORUV oD« JD]JHX]

213. PE : Donc la solidification je vais arriver sur un état qui est gazeux ?

214. E : Non.

215. PE : Armance.

216. E : (inaudible)

217. PE : Oui merci Armance. Quand mon eau se solidifie, quand elle fait ce
processus, cette transformation de solidification elle va devenir solidH F{HVW
dans le nom, elle va se solidifier. Donc mon eau elle va devenir solide. Donc
IRUFpPHQW EDK MH YDLV SDVVHU GH OfHDX OLTXLGH« '
la solidification.
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65 7UDQVFULSWLRQ 0 i

218. PE : Qui me rappelle ce que vous avez fait et ce que vous savez ? Juliana.

219. ( (XK«RQ D WUDYDLOOpP VXU OfHDX

220. 3( 2Q D WUDYDLOOpP VXU OYfHDX RXL ODWKPpPpR

221. ( %DK HXK« TXDQG OfHDX« TXDQG OfHDX j OfpWDW
WUDQVIRUPHU HQ HRX j OfpWDW VROLGH

222. 3( 'f{DFFRUG

223.E: « HW HQ HD XageOGstp WD W

224.PE: (IITHFWLYHPHQW RQ SHXW WUDQVIRUPHU OYHDX 6L

225. E : On a aussi travaillé sur la fusion.

226. 3( $K oD FfHVW XQ PRW TXL PH SODLW

227. E : La solidification.

228. PE : Fusion solidification, alorsest-FH TXTLO \ HQ D TXL SHXYHQW PH
précisions ou des détails. Valentin.

229. E : Et aussi évaporation vaporisation.

230. PE : Alors je note.
eFULW DX WDEOHDX 3IXVLRQ VROLGLILFDWLRQ pYDSRU

231. 3( 4o6tice TXH FYHVW T XdiosebHd 2Wiviidhe.V

232. E : (inaudible)

233. PE : Tu sais plus ? Enzo.

234.E : Bah parexemSOH FIHVWDHXKW RQ FITHVW GH OfHDX TXL
HXK« EDK TXL FKDQJH GH IRUPH GTHDX

235. PE : Alors on va reprendre le vocabulaire est-FH TXYRQ SDUOH GH IRUPL!
2

236. ( $K OMpwWDW

237.3( 2XL FTHVW XQ FKDQJHPHQW GfpWDWcepted SODFH
autre mot que vous avez dans vos traces écrites. Simon.

238. E : Transformation.

239. 3(  7UDQVIRUPDWLRQ WUQqV ELHQ 4XRL GIDXWUH " .pl

240. ( &IHVW SDV XQ PRW PDLV FI{HVW VXUIDFH GH FRQWIL

241. 3( $ORUV VXUIDFH GH FRQWD F Wr. Bat-eeFque fulpeldr RQ YD
GpYHORSSHU OYLGpH TXH WX DV GHUULqUH "

242. ( % DK GTXQ (h&uHide) D

243. >« @

244, 3( 2Q WIpFRXWH .pDQQ

245. ( %DK MH UpH[SOLTXH SDUFH TXH« OfHDX TXL HVW G
ODUJH HW EDK« HW EDK OYHDX GXofetHabk e sit@hOH YD W
PHW oD VXU HXK« XQ SODWHDX HW EDK OfHDX GX SOD\
OfHDX HOOH Ydar-M parYeaDpa&rRAUFHMWU O] HW GX FRXS YX TXH« |
FIHVW« OfHDX HW« \ D SDV EHDXFRXS GYHDX HW GX FR}

246.PE  'Y{DFFRUBH AHXWLO \ D PRLQV GYHDX "

247. Plusieurs éléves : Non.

248. PE : Alors essaye de préciser un petit peu dans quel contexte vous avez fait
oD daskd TXH FfpWDLW SRXUTXRL YRXV DYH] IDLW oD "

249. ( %DK RQ D IDLW oD SRXU SURUeVYMH HHIXK« B IXK & R P POHH
H O O Hévaphotd/ T H D X

250. 3( $ORUV HIIHFWLYHPHQW YRXV DYH] IDLW oD SRXU Y

251. E : Plus vite.
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252. PE : Ah plus vite me dit Mathéo.

253. ( % DK OfHDX j OfpWDW« EDK Of{HDX HOOH pWDLW j O

254. PE : La semaine derniere ?

255. E : Oui.

256. PE :EsttFH TXH OfHDX HOOH pWDLW j OTpWDW VROLGH OI

257. Plusieurs éléves : Non.

258. PE : Elle était a quel état ? Clément.

259. ( (OOH pWDLW j OYfpWDW JD]HX]

260. PE : Au début ou a la fin ?

261. E: Alafin.

262. PE : A la fin oui. Loevan.

263.E: % DK DX GpEXW RQ FKHUFKDLW« RQ FKHUFKDLW j VD)
VIpYDSRUH« V pYDSRUH SOXV YLWH« TXDQG HOOH pWD
TXDQG HOOH pWDLW SOXV HXK« pFDUWpH HW EDK TXDQ
et bah il y avait moins d'épaisseur et elle s'évapore beaucoup plus.

264. PE :Est-FH TXYRQ YD GLUH pFDUWQPH "

265. ( 1RQ PDLV MH VDLV SDV FH« TXRL GLUH

266. 3 ( %DK WX SHX[ GLUH pWDOpH &YHVW FH TXH GLVDL
FRQWDFW GH OfHDX GOTXX¥L G HHDWWY DUDYPEGBH SRUHU YLWE

267. E : Et avec la chaleur aussi ¢ca marche.

268. 3( $YHF OD FKDOHXU DXVVL $ORUV YRXV DYH] YX« RQ
Kéann QRXV D GLW OD VXUIDFH GH FRQWDFW SOXV OfF
s'évapore vite. Loevan nous dit la chaleur est-FH TXH Tuak© JoMwent
GIDXWUH FKRVH " (Q]R

269. E : La lumiere.

270. 3( /D OXPLgqUH oD IDLW VfpYDSRUHU OfHDX SOXV YLW

271. ( 1QQQQQQ« PKOWRQW pJDOLWpP

272. PE : Non la lumiere on a dit que non. Armance .

273. E : Le vent.

274. PE : Le vent.

275. E : Aussi aussi.

276. 3( 4XRL GIDXWUH "

277. E : Le noir.

278. 3( /H QRLU oD IDLW VYpYDSRUHU OfHDX SOXV YLWH "

279. ( 1RQ QRQ PDLV HX[ LOV DYDLHQW IDLW OH WHVW GD

280.PE  (IITHFWLYHPHQW LOV RQW IDLW OH WHVW LOV RQW

281. ( (W FYpWDLW« FfpWDLW j pJDOLWpP

282. PE : Alors le noiretla OXPLqUH oD IDLW VYpYDSRUHU OfHDX SO

283. Plusieurs éléves : Non.

284. PE : Donc on a vu trois choses, le vent la surface de coQWDFW HW HXK«

285. E : La lumiére.

286. 3( 1RQ SDV OD OXPLqUH OD OXPLqUH oD PDUFKH SDV

SOXV YLWH (heledrXDOrc npeft point sur ce qui est écrit au tableau,
Oj) RQ D IDLW XQ ERQ UpFDSLWXODWL lerdiétle. EBt-CEXTRQ D
TXH TXJLO \ HQ D TXL YHXOHQW UHYHQLU VXU OHV WL
nous ont dit, fusion solidificaton HW pYDSRUDWLRQ &fpWDLW |
DXMRXUGTKXL QRUPDOHPHQW FTHVW GDQV YRWUH WrW
TXH FTHVW

287. >« @
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288. ( /D« ODDD IXVLRQ FfHVW TXDQG FfHVW GH OfHDX«
GH GXU HW TXTfRQ OH WUDQVIRUPH HQ HDX

289. PE : AlorsaWWHQG MH UHSUHQGV FH TXH WX YLHQV GH GL
a quelque chose de dur qui se transforme en eau. Est- FH T ¥Xeh a qui veulent
réagir a ca. Maxime.

290.E:La VROLGLILFDWLRQ FTHVW TXDQG OYHDX HVW j OfpW

291. PE : Non on est sur la fusion pour le moment. Moi il y a des choses qui me
posent probleme. Enzo.

292. ( % DK FITHVW HXK« OfHDX VROL@&HiqdideL VH WUDQVIRUI

293. PE : Ah oui je préfere ca.

294. (  %DK FYHVW SDUHLO

295. 3( $K QRQ MH YDLV H[SOLTXHU GpMj LO,Solide ¥(Q PRW T
GXU )DLWHVY DWWHQWLRQ XQ VROLGH QYHVW SDV IRUF
WDEOHDX FRPPH HDXj OfpWDW VROLGH
ORQWUH OfLPDJH GDQV OH WDEOHDX

296. E : La neige.

297. 3( /D QHLJH RQ SHXW GLUH TXH FYfHVW GXU OD QHLJ

298. Plusieurs éleves : Non.

299.PE: (ITHFWLYHPHQWUBHHUVAXK S BRXUWDQW FTHVW GDQV C
'RQF YRXV IDLWHYV DWWHQWLRQ GXU FfHVW SDV XQ V\(
OfD GLW (Q]R OD IXVLRQ FfTHVW GH OYfHDX j OfpWDW VF
par exemple Kélya si je prend ton crayon qui estdurest-FH TX{fLO YD SRXYRL
transformer en eau ?

300. E : Bah non.
PE:Voila GRQF RQ IDLW DWWHQWLRQ DX YRFDEXODLUH TX
IRUFpPHQW GLUH OD PrPH FKRVH 'RQF FRPPH D GLW (Q
O 1 H D de yuRs® transformeen HDX j OfpW.DW OLTXLGH

301. E : Et aprés qui se transforme en eau gazeuse.

302. 3( $ORUV SRXU OTLQVWDQW RQ HVW VXU OD IXVLRQ
veut me parler de la solidification ? Armance.

303. >« @

304. E : (inaudible) TXL GHY L HQMIlid.H OTH

305. PE : Oui,on HVW VXU GH O YH Bcit ailtdbead Hoevanltu veux
réagir ?

306. ( 2XL KXP VL OfHDX OLTXLGH HXK OfHDX VROLGH VH
si elle est supérieure a zéro degré.

307. 3( &THVW WUQqV ELHQ

308.E : Et euh par contre VL OfHDX Oinfedeuré ld zBry dégré elle se
transforme en eau solide.

309. 3( &THVW WU QW di Lée@ankch falt Xdrtie de la legcon aussi. Vous
YRXV VRXYHQH] TXDQG RQ D IDLW OD VROLGLILFDWLRQ
a fait ? A part Enzo, Vincent.

310. E : On a fait fondre un glacon et apres on a fait un glacgon.

311. PE : Alors oui on a fait fondre un glagon et on a fait un glagon. Comment on
V I\ irigybur le faire le glagon ? Inés.

312.E:Onamisde OfHDX RQ D PLV GX VHO SOXV GH OD JODFH

313.PE: 2XL VWRS TXHOTX{XQ VH VRXYLHQW GX QRP "

314. E : Oui.

315. PE : Eau plus sel plus glace. Inés.
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316. E : Mélange réfrigérant.

317. 3( 7UqV ELHQ OH PpODQ XEbt-ct piX1TUPUD @BM FRBRYWLFXC
mélange réfrigérant ?

318. E : Ah je sais.

319. PE : Enzo.

320. (  dD SHUPHWW&XH@H/'PHWYV GDQV GH OYHDX TXL HVW j
bah elle va se transformer en glagon.

321. 3( &YHVW oD FY{HVW TXH OH PpODQJH UplULJpUDQW
température qui va en dessous zéro degré.

322. E : Aussi pour faire des glagcons quand tu veux rafraichir des trucs aussi ¢a
SHXW« FI{HVW TXH GH Of{HDX WX PHWV GH OYfHDX GDQV
DX FRQJpODWHXU HW OfHDX HOOH JODFH

323. 3( 2XL Ff{HVW FH TXL VH SDVVH DXVVL FfHVW TXTRQ P
qui est en dessous de zéro degUp 'YfDFFRUG GRQF Oj OHV SUpFLV
ERQQHYVY SRXU SDVVHU GH OfHDX VROLGH j OfHDX OLTX
IXVLRQ TXDQG RQ IDLW IRQGUH XQ JODORQ SDU H[HPSC
le glacon il fond ? Viviane.

324. ( (XK« SDUF I HaxMledsus de zéro degré.

325. PE : Parce que ca passe au-dessus GH |pUR GHJUp GIDFFRUG

326. ( (W FITHVW FKDXG

327. PE : Le glagon il a une température inférieure a zéro degré si on prend notre
WKHUPRPqQWUH« MH YDLV GHVVLQHU XQ Wéedsthhe RPqgWUH
autableau LFL MYDL ]JpUR GHJUp OD WHPSpUDWXUH GH PR
La ou la ? Eved.

328. ( +XP« WD WHPSpUDWXUH .HOOH YD rWUH HQ EDV

329. PE : La température de quoi ?

330. ( %DK OD WHPSpUDWXUH GH« GH EDK GH OYHDX

33l. 3( 'H OTHDX " 4XHOOHind®KXRLIDIZ)XGNMNPLY SDV« " /DQD

332. E : Du glagon.

333.3( /D WHPSpUDWXUH GX JODoRQ MH VXLV GIDFFRUG (
va étre en dessous zéro degré et la quand on va avoir la fusion il faut quoi ?
Juliana

334. ( %DK« PRQWHU

335. PE : Oui il faut que je passe au-dessus zéro degré. Si je suis en dessous ¢a
ne marchera pas mon glagon ne fondra pas. Si vous mettez un glagon dehors
guand il fait moins dix degrés bah votre glacon il va rester un glacon il va rester
i OTpWDW VROLGH 'RQF Oj RiQa litifcaidm illnéstelgRd@? RQ D
Simon.

336. ( /fpYDSRUDWLRQ

337.3( 2XL FTHVW TXRL OfpYDSRUDWLRQ " /RwFLD

338. >« @

339. ( (Q IDLW FITHVW OfMHDX TXL HXK TXDQG LO IDXW FKD
elle disparatit.

340. PE: Alorsest-FH TXH OfHDX HOOdHel®@HV 8 PMDYS\R UKD'QODsO\V

341. E : Bah elle devient nuage.

342. 3( &THVW SDV QXDJH OH PRW TXH M{DWWHQGDLV 3H

343. E : Elle devient gazeux.

344. 3( $ORUV HOOH GHYLHQW j OfpWDW JD]JHX[ RXL PDLV

345. ( (OOH GHYLHQW YDSHXU GYHDX
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346. PE : Tres bien. Vousvous VRXYHQH] OTfpYDSRUDWLRQ«

347. E : Elle devient invisible.

348. 3( «FYHVW GH O Y HoiXawdbleXu* G H «

349. ( 4XL VH WUDQVIRUPH j OfpWDW JD]JHX]

350. 3( «TXL VH WUDQVIRUPH HQ YDSHXU GYHDX HW OZC
HITHFWLYHPHQW TXH BYjpwDiwWJGHHOfHD X |

66 7UDQVFULSWLRQ O 1

351. 3( 4esfice que vous avez fait la semaine derniére en questionner le
monde ? Simon.
352. ( 2Q D« RQ D« RQ D mBWiR&) HHIWGWYDYV SRVp XQH TXHVW
SDVVDLW OHV DOLPHQWYV LOVil&di ¥ thQudible) QW TXRL HW« |
353. 3¢ 'RQF 6LPRQ QRXV GLW RQ VYHVW SRVp XQH TXHV
TXHVWLRQ TXYRQ VfHVW SRVp "
354. ( &YpWDLW Re SDVVHQ WsielqueblsOderdaright! V- HW T X
355. PE : Oui, par ou passent les aliments et que deviennent-t- L O V es#eefT X TR Q
D IDLW GIDXWUH " OD[LPH
356. E : On a travaillé sur le corps humain.
357. PE : On a travaillé sur le corps humain oui. Juliana.
358. ( 2Q HXK« RQ D DSSULV HiRd&#itle@QW GLUH OHV
359. PE : Oui.
360. E : Tu peux les redire ?
361. 3¢ $ORUV RQ D YX GX« dppeiePdignd/ oro Bppkéfid des
nouveaux mots ? Ca porte un nom. Valentin.
362. ( /H KXP« OH FDFD
363. 3( 1RQ FfHVW SDV oD PD TXHVWLRQ FYfHVW SDV TXH
DSSULV &RPPHQW oD VI{DSSHOOH TXDQG RQ DSSUHQG
364. E : Le vocabulaire.
365. PE : Le vocabulaire oui, vous avez appris du vocabulaire. Est-FH TXTLO \ HQ D
qui peuvent me donner des mots de vocabulaire ? Kyra.
366. ( (XK« VHOOHYV
367. PE : Oui, vous connaissez selles. Attention il est au pluriel on dit les selles.
Kelya.
368. E : Les urines.
369. PE : Oui, les urines. Vincent.
370. E : Le petit coin.
371.PE:Non RQ QTDhusdV
372. E : Le bassin.
373.3( /H EDVVLQ RQ D SDUOp XQ SHX GX EDVVLQ« RXL X
374. ( /I THVWRPDF
375.3( /fHVWRPDF RQ OYfD YX FTHVW TXRL OfHVWRPDF "
376. ( &YHVW Oj Re.RQ PDQJH
377.PE: Ahnonmoi MH PDQJH j WDEOH MH PDQJH SDV j OTHVWHF
378. ( (XK« OHV DLPDQWYV
379. PE : Les aimants ?
380. E : Oui.
381.PE:Non RQ Q T Du$ddd tout ensemble la semaine derniere. Sylia.
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382. E : (inaudible)
383. PE : Loevan.
384. ( % DK OfHVWRPDF FYTHYAW WXHHs BiXQivr®pawe que ce
TXTRQ PDQJH QRXV HQ YUDL RQ OH PDQJH SDV SDUFH T
SRXU TXH oD SDVVH GDQV OH WX\DX SaMideuUqV FTHVW
385.3( $ORUV OTHVWRPDF udd Fbh&dNLFY PG XS TRHDFITHV W
F R P P H Qivwaudible) Juliana.
386. E : On mange et apres (inaudible).
387. 3( $K RXL DORUV SRXU OfLQVWDQW WX UpSRQGV SDV
388. E : (inaudible)
389. 3( 2XL FRPPHQW RQ SHXW O DSSHOHU RQ SHXW GLUE
390. >« @
391. 3¢ &EITHVW TXRL OTHRWRRDF°  XJHNYWHVYW TXRL OHV SRX
un mot qui permet de regrouper toutes ces choses-la FITHVW TXRL "
392. E : Un organe.
393. 3( 8Q RUJDQH wWUqV ELHQ /YHVWRPDF FfHVW XQ RUJI
394. E : La bouche.
395. PE : On a parlé de la bouche. Viviane.
396.E:PRXU OD ERXFKH RQ DYDLW GLW OfHQWUpPH
397.3( /D ERXFKH FITHVW OfHQWUpH GIDFFRUG 'f{DXWUH)\
398. E : lIs sortent.
399. PE : On a vu un petit peu la sortie. Inés.
400. E : On a parlé des selles et des urines.
401.PE:Ona SDUOp GHVY VHOOHV HW. GHV XULQHV GIYDFFRUG

67 TUDQVFULSWLRQ 0 T

402. 3( $YDQW GH YRXV H[SOLTXHU FH TXTRQ YD IDLUH DXN
on va essayer de parler de ce que vous avez fait avant. Donc en levant la main
pour prendre la parole qui peut me dire ce que vous avez fait sur la séance
GIDYDQW " BHUULQH

403. ( %DK FH TXTRQ D IDLWinaiilepHY DOLPHQWYV

404. 3( 9RXV DYH] WUDYDLOOpP VXU OHV DOLPHQWYV GIDFI
gue tu as dit ensuite.

405. E : Et apres bah on a travaillé surles pWDWV GH OfHDX

406. 3( $K OHV pWRWY pGAHD OWHDYDQW oD RQ D ILQL 9DOHQ

407. E : On avait regardé une vidéo la semaine derniere.

408. PE : Oui vous avez regardé une vidéo.

409. ( 6XU OH FRUSV oD H[SOLTXDLW OHV RUJDQHV« OHV V
O 1 L i@ wvate\tagros intestin la bouche la langue.

410. PE : Non pas la langue. Viviane.

411. ( I THVWRPDF

412. 3( /MTHVWRPDF

413. (  /1DQXV

414. 3( (W OH GHUQLHU FYHVW OfDQXV RXL 7UgV ELHQ Up
vous expliquant le fonctionnement du corps humainetcoPPH OfRQW GLW 9DO|
et Vivianevousave] GpFRXYHUW VL[« VL] TXRL " ODsO\V

415. E : Six organes.
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416. PE : Six organes. Les six qui ont été donné est-ce que vous pouvez me les
GRQQHU GDQV OYRUGUH 4XHO HVW OH(mawhBeLHU RUJ
Mathéo.

417. E : La bouche.

418. PE : Oui. Ensuite. Enzo.

419.E:LY°VRSKDJH

420. 3( /Y°VRSKDJH HQVXLWH 6LPRQ

421. (  /YHVWRPDF

422. PE : Estomac. Eved.

423. ( /1IDQ XV

424. PE : Avant.

425. ( /YLQWHVWLQ JUrOH

426. 3 ( /I TMTLQWHVWLQ JUrOH TXL HVW GHUULqUH YRWUH Q
gréle, Maélys.

427. ( /11DQXV

428. 3( 1RQ OTDQXMunief Bl¥entOH GH

429. E : Le gros intestin.

430. PE : Le gros intestin qui fait le tour la. Et le dernier. Timéo.

431. ( /TDQXV

432. 3( /IDQXV TXL HVW OD VRUWLH GYDFFRUG

68 7UDQVFULSWLRQ 0 i

433. 3( 4oéfice TXTRQ [ senhike derniére en questionner le monde ?
Eved.

434. E : On a étudié le corps on a regardé une petite vidéo HW R Q D «

435. Plusieurs éleves : Non.

436. 3 ( $ORUV OD VHPDLQH GHUQLgQUH RQ QYD SDV UHJDU

437. E : On a fait une expérience ou on a pris du pain on a dd le garder cing minutes
et aprés on a (inaudible) FfpWDLW SaudibéeRLU VL

438. PE : Juliana nous dit plein de bonnes choses on a fait une expérience, vous
avez maché du pain, elle a parlé de salive. Est-FH TXH TXHOTX{XQ YHXW
guelque chose ? Kyra.

439. ( (Q IDLW HXK« TX[E@&n tags IB obdhgordevait décrire ce
TXH oD IDLVDLW «

440. PE : Oui.

441. ( «HW QRXV QRWUH JURXSH RQ DYDLW pFULW TXH oD
¢a devenait de la bouillie.

442. PE : Oui.

443.E : Et euh apres desfoiV FIpWDLW SDV« FITHVW SDV WaJRS DJU
dans la bouche.

444, PE : Effectivement, est-FH TXJLO \ HQ D TXL YHXOHQW DSSRUW
Eved.

445, ( %DK RXL SDUFH TXH WX VDLV TXDQG RQ PKkFKH EDK
SOHLQ GH VDEOH GDHW GO VVHRXFEHRKVW XQ SHX VDOp

446. 3( 'YDFFRMaG .H

447. E : Au lieu de dire macher on dit mastiquer.

448. PE : Ah attend-tend-tend leve-toi mets- W R L G H #aR-XtWpeux le dire pour
gue tout le monde I'entende bien.
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449. ( $X OLHX GH PD« DX OLHX GHDGWUHXPKAWHDSRIQWHXK

450. 3( (W DSUQqV« Da Rigortaxt Qui est dans la fiche Vi2 *écrit au
tableau FTHVW TXRL PDVWLTXHU " (Q]R

451. ( &THVW TXDQG WX PkFKHV

452. PE : Oui et tu utilises quoi pour méacher ?

453. ( % DK HXK« VHV GHQWYV HW VD VDOLYH

454. PE : Oui les dents et la salive. Ensuite vous aviez un autre mot. Maélys.

455. E : La contraction des muscles.

456. PE : Alors il y avait la contraction des muscles effectivement ¢a on va le mettre
(inaudible) Et avant ? Kéann.

457. E : Le brassage.

458. PE : Le brassage je le note aussi celui-la on le garde. Le brassage FfHVW O{XQ
des trois mots que vous avez appris la semaine dHUQLgUH &fHVW TXRL F
LQWHUYLHQW HQWUH OD PDVWLFDWLRQ HW OH EUDVVD

459. E : Le broyage.

460. PE : Non. Juliana.

461. E : La déglutition.

462. PE: Ouimets-WRL GHERXW WRXW OH BRQGH QYD SDV HQWH

463. E : La déglutition.

464. PE : La déglutition. CfHVW TXRL -XOLDQD OD GpJOXWLWLRQ "

465. ( %DK FITHVW TXDQG RQ« RQ D PDVWLTXHU« FfHVW j

466. 3( $ORUV FTHVW sSDV j OD SODFH GH PDQJHU /DQD W

467. E : Non.

468. PE : Quel mot vous utilisez dans la vie de tous les jours vous ? Dans la vie
de tous les jours vous dites pas déglutition. Kyra.

469. ( (Q IDLW OD I6@IpI0MXONIKWLRQ HXK« FTHVW TXDQG RQ
FKRVH EDK RQ VDOLYH HQ IDLW KXP« OD VDOLYH EDK K>

470. PE : Tu sais plus ? Loicia.

471. ( '‘pPJOXWLQHU FITHVW«

472. PE : Déglu-comment tu dis ?

473. E : Déglutiner.

474. PE: Alorsondit SDV GpJOXWLQHU 2Q GLW GpJOXipe " &THVV
les CE2.

475. E : Déglutir.

476. 3 ( $ORUV FITHVW TXRL GpJOXWLU "

477. ( dD YHXW GLUH TXTRQ DYDOH

478.PE: 2XL GpJOXWLU FITHVW OTDODMHNVUUGIPRWRIFEEXU GLUH DY

479. >« @

480. PE : Ca se passe ou la mastication et la déglutition ? Kéann.

481. ( (XK GDQV OD ERXFKH«

482. PE : Oui.

483. ( «HW SXLV HQW U HinauBib)2yuant tu-h¥Me @bk digestif qui
(inaudible).

484.P( /H WXEH GLJHVWLI VWEHIMW TXRL GpMj "

485. ( &THVW OY°VRSKDJH

486. 3( &THVW TXH Of°VRSKDJH " 7LPpR

487. E : Les six organes.

488. 3( &THVW TXRL OHV VL[ RUJDQHV "

489. ( &THVW OD ERXFKH
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490. PE : Oui.

491. ( /Y°VRSKDJH

492. PE : Oui.

493. ( /TLQWHVWLQ«

494, PE : Avant.

495. (/9 eMawy

496. PE : Oui.

497. ( /YLQWHVWLQ JUrOH
498. PE : Oui.

499. ( /H 3JUR LQWHVWLQ"
500. 3( /H 3JUR JLQWHVWLQ"
501. ( (W O9DQXV

502. 3( (W O1I®QYX¥H GLIJHVWL,| FITHHWW GHREYWH MW UpPH MXVT X

69 7UDQVFULSWLRQ O 1

503. PE : Qui me rappelle ce que vous avez fait la semaine derniére en questionner
le monde ? Perrine.

504. ( 2Q D IDLW HXK« GDQV OH VDF RQ D PLV GH OD VvDC
OfKXLOH HW RQ D VHFRXp DYHF QRV PDLQV

505. PE : Presque.

506. Plusieurs éléves : Du vinaigre.

507. PE : Du vinaigre, vous avez mis du vinaigre. Timéo.

508.E:Lesac oD UHSUpVHQWDLW OfHVWRPDF

509. PE : Oui vous avez mis une feuille de salade dans un sachet qui représentait
OfHVWRPDF YRXV DYH] DMRXWp GX YLQDLJUH 3RXUTX

510. ( 3DUFH TXH FTHVW OHV 3VLFV"™ GLJHVWLIV

511. PE : Les comment ?

512. E : Les sics digestifs.

513. PE : Presque.

514. Plusieurs éleves : Les sucs.

515. PE : Les sucs digestifs.

516. E : Et les sucs digestifs ¢a attaque les petits aliments.

517. 3( -H WY{pFRXWH SDV 9DOHQWLQ WX OgqYHV SDV OD P
qui levent pas la main.
*ecrit au tableau*

518.PE: 6 XFV GLJHVWLIV GIDFFRUG RQ DYDLW HVWRPDF ¢
FIHVW TXRL j OD ILQ GYHVWRPDF " ODWKpPR

519. E: Unc.

520. 3( 2XL FYHVW LQ F

521. Plusieurs éléves : estomaquer.

522. 3( 2XL SXLVTXTRQ SHXW GLUH HVWRB®DTXHU 4XRL G

523. E : Bah les nutriments.

524. 3( 2XL T-RFHHVXWH FIHVW "

525. ( (Q IDLW FfHVW FH TXTRQ PDQJH PDLV FITHVW WRXW

526. 3( $ORUV FTHVW SDV YUDLPHQW FH TXTRQ.PDQJH VRI

527. (  (Q IDLW HW EDK« OHV DOLPHQMWW«HW EVIXK 1GQA.N HOWWL I
dedansil DWWDTXH OHV DOLPHQWY HW HXK« HW HXK« oD O
HXK« RQ GLW RQ OHVY DSSHOOH GHV QXWULPHQWYV
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528. PE : Oui est-ce que tu as compris la différence Viviane ? On ne mange pas
des nutriments on mange des aliments et ces aliments deviennent des
nutriments. Donc quand on les mange on ne parle pas encore de nutriment,
OHV QXWULPHQWYV F{HVW DSUqV
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