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Introduction

Ce mémoire de Master 2 en Didactique des langim®iEsse aux stratégies d’'apprentissage
dans I'acquisition du genre grammatical en frantzigue étrangere ou seconde. Il porte plus
spécifiguement sur lattribution du genre qui camti aux noms communs que la langue

francaise désigne.

Parmi les caractéristiques linguistiques de la uUangfrancaise reconnues comme
particulierement difficiles & acquérir par les apmants du francais langue étrangere ou
seconde, celle relative au genre grammatical astest rapportée (Taft et Meunier, 1998 :
23 ; Dewaele et Véronique, 2001 : 275 ; Lyster,£20825). Les erreurs d'attribution du
genre en francais langue seconde (désormais L2)fsmquentes (Dewaele et Véronique,
2000) et Harley (1998) précise méme que cette aitigui peut étre difficile pour les
apprenants dont la langue premiére (désormais &tlji@ourvue de la catégorie du genre.
Intervenant au quotidien auprés d’'un public angtmghpour lequel I'anglais L1 ne dispose
pas de cette catégorie, du moins pour ce qui coaageotre objet d’étude que sont les noms
communs d’entités inanimées, nous nous sommes di&ntams quelle mesure, au regard de
la catégorisation dans la bonne classe (masculiigninine), les apprenants du francais
langue étrangere ou seconde ayant une L1 a geamangatical auraient un avantage sur les

apprenants pour lesquels ce n’est pas le cas.

En commencant nos recherches a partir de cettéigugsovisoire, quelques hypothéses ont
émergé autour du recours a de potentielles stemtédiapprentissage dont nous nous
proposons d’étudier I'impact sur la performancettébaier le genre qui convient aux noms
communs du lexique du francais L2/L3: le transfdet la langue premiere, en tant que
processus interlinguistique, comparé a l'utilisatées terminaisons nominales prédictives du
genre (Lyster, 2006), en tant que processus ingaistique. Notre cheminement réflexif nous
ameénera a également étudier le recours possibhe autre stratégie : I'attribution du genre

masculin par défaut, en tant que représentatida flgme non marquée.

Nous évaluerons la performance d’'un groupe d’ampreEnanglophones de niveau Bl visé,
dont l'anglais L1 ne dispose pas de la catégoriggelure grammatical (bien que le genre
sémantique soit marque), en confrontant les résul@btenus a ceux d'un groupe
d’apprenants de méme niveau, dont l'italien L1 eetpbrtugais L1 la possedent. Dans la

perspective d’'un recours a telle ou telle stratégpéon les possibles, notre question principale



de recherche sera celle-ci :

Quel groupe linguistique aura plus de succes a aibuer le genre qui convient aux noms
communs que la langue francaise désigne: celui doha L1 dispose d'un genre
grammatical (les locuteurs italophones et lusophosg ou celui dont la L1 n’en dispose

pas (les locuteurs anglophones) ?

Nous ménerons une étude transversale afin d’évakigue ces apprenants sont capables de
produire dans le cadre a la fois d’'une tache oealeproduction libre semi-guidée sur
document déclencheur et d'une tache expérimentalgtrdiée consistant en un test
d’attribution du genre a des noms communs. Danssorte de croisement méthodologique,
les données recueillies nous permettront de vésfiehypotheses de recherche, formulées au

regard des stratégies précédemment énoncées.

Notre mémoire se compose de quatre parties. Damgpramiére partie, intituléee genre
grammatical : de la genese de la recherche a ldbf@matique nous revenons sur les origines
du choix de notre theme. Nous présentons le chem@nt réflexif participant a notre
guestionnement et construisons notre problématguerenant appui sur un cadre théorique.
A lissue de cette partie, nous formulons et jimtié nos questions de recherche et les
hypothéses associées. Dans une deuxiéme partiené®Méthodologie de la recherche
nous présentons, tout d’'abord, les terrains deenmiquéte et les informateurs, puis, nous
décrivons la conception de notre protocole. Dans tmisiéme partie, titré&Résultats,
analyse et interprétation des donngesus présentons et analysons nos résultats., Eaiis
une quatrieme et derniere partie, intitul®escussion — Bilan nous revenons sur nos
hypothéses par une discussion de nos résultatauragfan bilan de notre recherche
accompagné de préconisations d'ordre didactiquer pemseignement du genre. Une

conclusion générale, qui ouvrira des perspectioewelles, terminera notre mémoire.
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1. Aux origines de la recherche

1.1 Une réflexion sociologiqgue dans le champ de la fomtion

infirmiere

Nul doute que notre choix de thématique de trgwailr ce présent projet de recherche a été
influencé par une réflexion sociologique initiég/ ia quelques années dans le domaine de la

santé et plus précisément dans le contexte derfafmn des étudiants infirmiers.

Cadre de santé formateur en Institut de Formatio8ans Infirmiers (IFSI), nous nous étions
intéressé, dans une réflexion sociologique, awetefdu genre sur les représentations
professionnelles des étudiants en soins infirmemsjen notamment avec la construction du
métier dans I'histoire. Plus exactement, l'idéeitagte de se demander ce que le fait d’étre
homme ou femme (ou de se reconnaitre ou bien edtage comme tel en tout cas), pouvait

avoir comme influence sur :

- la maniere dont les étudiants infirmiers se reprées# leur futur métier ;

- leur parcours de formation durant leurs trois asn#études, notamment au
regard de leurs choix de terrains de stage (loilsqoht la possibilité de
choisir) qui se révélent instructifs en raison denature multidisciplinaire de
ces derniers et des milieux d’exercice variés (abpisecteur libéral,
entreprise, lieux de vie) ;

- leur relation dans le groupe-étudiants, ou les pt@ns sont majoritairement
féminines : 83 % des éléves infirmiers en 2014 mnée sont des femmes
(DREES, 2016 : 3).

Travailler avec les étudiants autour de leur cotieepde la fonction soignante et de la
construction de leur identité professionnelle pdrrde les inviter a rompre avec des
représentations sur le métier qui mettent en jadgpendamment de la qualification, sexe et
qualités requises pour envisager la pratique psafeselle. Cette fonction soignante,
justement, guidée par une culture professionnaliergpose sur le principe et concept du
« prendre soin », tend naturellement a exclureed&@ioes disciplines, de certains milieux, sur
un plan idéologique et, par voie de conséquenceyrsplan pratique, I'étre humain qu'il soit
sexué en homme ou femme, quand ce n'est pas ce @@en@umain qui cherche a s’en

exclure volontairement dans d’autres cas sousitisple représentations sociales élevees.
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Ainsi, de cette réflexion sociologique sur cetteegtion du genre qui donne a voir la
dimension sociale de la différence des sexes, pagsons a son interprétation en tant que
stricte catégorie grammaticale qui, dans le charmplad linguistique acquisitionnelle, se
partage des noms de lexique sexualisés et affublésfrancais, des deux termes sans

equivoque relatifs aux deux sexemnasculinetféminin

1.2 Un constat dans le domaine du FLE source de rechdres et

d’interrogations

Dans le cadre de notre pratique de I'enseignememirancais Langue Etrangére ou Seconde
(désormais FLE/S), nous remarquons que les appseaaglophones, aupres desquels nous
sommes en contact (car nous résidons aux Etatd;Uégouvent régulierement des
difficultés a attribuer correctement le genre anma communs de la langue francgaise. lIs le
reconnaissent d'ailleurs aisément eux-mémes commevéritable difficulté. Ensuite, c’est
auprés de notre entourage anglophone personnelayiseremarquons ces mémes difficultés,
qui perdurent aprés des années d’apprentissagamiafs et de pratique langagiere, et qui se
retrouvent encore parfois, certes dans une moimesire, a des niveaux avancés de maitrise
de la langue. Il n’est ainsi pas exceptionnel déobsr des erreurs d’attribution du genre a un

niveau C1, par exemple, méme sur des mots poundéssqous ne nous y attendrions pas.

En nous intéressant a ce probléme pour tenter dengrendre, nous nous sommes rendu
compte gue cette difficulté de I'acquisition du gegrammatical éprouvée par les apprenants
de FLE/S s’inscrit dans de nombreuses études guaiplportent et ne se limite pas aux seuls
apprenants anglophones (Carroll, 1989 : 574 ; ltdsd®96 ; Taft et Meunier, 1998 : 23 ;
Dewaele et Véronique, 2001 : 275 ; Lyster, 200£85,32006 : 71-72). Ceci semble, par
conséguent, poser le fait que le processus d'atiquisiu genre grammatical différe entre un
locuteur natif, enfant en francais langue mateenelt un apprenant de FLE/S non précoce. Si
I'acquisition du genre pour le premier nous portera@ire (et nous y reviendrons) qu’elle se
réalise de facon naturelle, voire inconsciente, ldé®ut jeune age, nous pouvons spéculer
qgue le second va devoir mettre en place des sieat@articulieres et que ces dernieres ne
seront peut-étre pas les mémes d’'un apprenant BeaHlin autre ou méme, pour aller plus
loin, d’'un groupe linguistique a un autre. C’estteut cas I’hypothése que nous faisons et que
nous fait suggérer Harley (1998) lorsqu’il préaigee cette acquisition peut étre difficile pour

les apprenants dont la L1 est dépourvue de la @agédu genre. Cette précision, au final,
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nous interroge davantage et nous conduit & posejuéstion de recherche provisoire

suivante :

Au regard de la catégorisation dans la bonne clasgmasculine / féminine), dans quelle
mesure les apprenants de FLE/S ayant une L1 a genggammatical ont-ils un avantage

sur les apprenants pour lesquels ce n’est pas lesca

2. L'acquisition du genre grammatical — Cadre théorique

2.1 Délimitation de la recherche autour de la questioru genre

grammatical

L’acquisition du genre grammatical est liée a I'egpiissage de toute langue qui dispose de
cette categorie. Corbett (2014) indique que le ggnammatical est un micro-systeme présent
dans de nombreuses langues, mais que beaucoupeddas, probablement un peu plus de la
moitié, n’en disposent pas. Dans le cas de la kanfgancaise, cela en fait un élément

incontournable de I'enseignement-apprentissage lasse de FLE/S. Le Cadre Européen
Commun de Référence pour les Langues (CECRL) ¢rd'flleurs une évidence dans son

chapitre consacré a la compétence grammaticalent ad@entifier et de définir les

« catégories », dont le genre fait partie, utiksqeour la description de I'organisation

grammaticale.

Formellement, la grammaire de la langue peut étre considérée comme
'ensemble des principes qui régissent la combinaison d’éléments en chaines
significatives marquées et définies (les phrases). La compétence grammaticale est
la capacité de comprendre et d'exprimer du sens en produisant et en
reconnaissant des phrases bien formées selon ces principes et non de les
mémoriser et de les reproduire comme des formules toutes faites. En ce sens,
toute langue a une grammaire extrémement complexe qui ne saurait, a ce jour,
faire I'objet d'un traitement exhaustif et définitif. Un certain nombre de théories et
de modéles concurrents pour l'organisation des mots en phrases existent. |l
n'appartient pas au Cadre de référence de porter un jugement ni de promouvoir
l'usage de l'un en particulier. Il lui revient, en revanche, d’encourager les
utilisateurs a déclarer leur choix et ses conséquences sur leur pratique. (CECRL,
2001 : 89)

12



Sans entrer dans la question de la logique ouutiété linguistique de la catégorie du genre,
I'intérét de notre travail réside dans la prise campte de sa grammaticalisation dans la
langue francaise en vue de son appropriation gaaperenants de FLE/S en général et par les
apprenants de FLE/S anglophones plus particuliereiwes non confrontés a cette question
dans leur L1, du moins pour les référents inanirhéssque nous aborderons un peu plus loin
dans cet écrit I'acquisition du genre en francay bous découvrirons que pour ces
apprenants, comme pour tous ceux dont la L1 neoséspas de la catégorie du genre,
I'attribution de ce dernier aux noms communs est w#ritable démarche a construire. Ainsi,
la compétence grammaticale de l'apprenant en tametsq « capacité de comprendre et
d’exprimer du sens en produisant et en reconndistem phrases bien formées » (CECRL,
ibid.) fait qu’il doit alors se demander, au regard aeédrticularité structurelle de la langue
francaise, si la catégorisation dans la bonne eléssmsculine ou féminine) concerne les
noms, les entités auxquels les noms se rappontebiea encore au deux. De plus, en matiére
d’erreurs d'attribution du genre aux noms commus®s,capacité interroge également sa
motivation a investir totalement le genre gramnahtiEn effet, ce dernier peut tres bien aussi
ne pas représenter pour cet apprenant, tout conommeson interlocuteur, un obstacle a la
fonction communicative de la langue, se sachanévddence relativement compris par les

natifs.

Parce que la description du genre grammatical @siplexe, ce dernier est enc@euvent
traité de facon implicite en classe de FLE. Enteff@ présentation du genre des noms
communs n’en explicite généralement pas les prascgar ce dernier reste souvent considéré
comme arbitraire par les enseignants de FLE, leueside manuels de FLE et méme parfois
ceux des grammaires descriptives (Aguerre, 20)8mdgré des travaux montrant, depuis
guelques années, gu'il peut étre régulier et pigeis(Lyster, 2006). Il n’est donc pas
étonnant qu’il soit identifié et élevé au rang gescipales difficultés de la langue francaise a
acquérir. Ainsi, par exemple, bien qu’ils évoqukstistence de quelques cas de régularités
orthographico-phonétiques prédictives du genre eltains noms communs, Riegel al
(1994 : 172)dans laGrammaire méthodique du francaeffirment que « Les noms dénotant
des référents non animés ont un genre arbitraiescuatin (e sabl¢ ou féminin (a table).

[...] Les erreurs commises par les étrangers sureleegde ces mots témoignent de son
caractére largement imprévisible. ». Cet aspeubi&econfirmer par Lyster (2004 ; 2010) que
nous citons ci-dessous et qui y voit la la raisoarpgaquelle les apprenants anglophones sont

prédisposés a apprendre les termes lexicaux dwgdiarséparément de leurs marques
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d’attribution du genre et encouragés a apprendtiribution du genre élément lexical par
élément lexical, s’inscrivant ainsi dans les pa<deroll (1989) comme nous le verrons plus

loin dans la section consacrée a I'acquisition elorg en francais L2.

Anglophone learners of French are thus predisposed to learn lexical items
separately from their gender attribution, and are encouraged to learn gender
attribution on an item-by-item basis, because most French grammarians claim that
grammatical gender is arbitrary and unsystematic in the case of inanimate nouns
(e.g., Bérard and Lavenne, 1991; Jacob and Laurin, 1994; Dubois and Lagane,
1995; Grevisse and Goosse, 1995; Bosquart, 1998)*. (Lyster, 2004 : 330)

Notre recherche qui explore l'acquisition du gegrammatical vise donc a examiner le
recours a des stratégies d’apprentissage potentiefit mises en ceuvre dans le cadre de
I'attribution du genre qui convient aux noms commgue la langue francaise désigne. Ainsi,
nous nous interrogeons sur le rdle, les effet&eHichacité du transfert en tant que processus
interlinguistique compareé, dans une stratégie lintyaistique, a l'utilisation des terminaisons
nominales prédictives du genre, en lien avec lasatrx de Lyster (2006) autour des
régularités orthographico-phonétiques. Nous eneisag d'évaluer la performance d’'un
groupe d’apprenants dont la L1 dispose de la catégo genre en confrontant les résultats
obtenus a ceux d’'un groupe linguistique de mémeanivdont la L1 ne posséde pas cette

catégorie ou, du moins, ne la grammaticalise pda de&me fagon.

Pour ce faire, notre recherche va mettre au comkada langue francaise des locuteurs de
langues premieres italienne et portugaise, quiodispt de la catégorie du genre grammatical,
et des locuteurs anglophones monolingues dontlBangl est dépourvu de cette catégorie.
Lorsque nous qualifions ces apprenants de monas)guous entendons que le frangais L2
est leur unique langue étrangere/seconde en caoguikition.

2.1.1 La catégorie du genre en italien et en portugais
L'italien et le portugais sont, avec le francaiss dangues romanes. Le genre est une catégorie

qui oscille entre la syntaxe et la sémantique. Qatsouve un systéme de classification des

noms répartis en deux genres, le masculin et lénfémavec un volet syntaxique relatif au

! (Notre traduction): « Les apprenants anglophones du francais samt doédisposés a apprendre les éléments lexicaux
séparément de leur attribution du genre, et sardeagés a apprendre l'attribution du genre élémpanglément, parce que

la plupart des grammairiens francais affirment bugenre grammatical est arbitraire et non systéuatdans le cas des
noms inanimés (par ex., Bérard et Lavenne, 199tghlat Laurin, 1994 ; Dubois et Lagane, 1995 ; Gezvet Goosse,
1995 ; Bosquart, 1998). »
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processus de I'accord en genre (Chini, 1995 : @rb8 & Carvalho Lopes, 2018 : 256-257).
Nous rappelons que I'accord en genre n’est pageliae notre travail.

Au niveau du lexique, une certaine similarité ogitaphique, voire orthographico-phonétique,
existe également parfois entre les mots italienes®imots francais, comme entre les mots
portugais et les mots francais. Cela est manifestgarticulier avec les mots apparentés
remontant aux déclinaisons latines de ces troigules romanes. A titre d’exemplesyréla
carte», nom féminin en francais, esturdla carta», nom féminin en italien et wvyle
journal », nom masculin en francgais, estrdo jornal », nom masculin en portugais. Mais les
noms apparentés peuvent ne pas systématiquemeet,neopas necessairement, partager le
méme genre entre les langues, ainsi que les exenspigants en témoignent :urdla
planete» (nom féminin en francais) versusr(il pianeta» (nom masculin en italien), l&
mer» (nom féminin en frangais) versu® «nar» (nom masculin en portugais). Nous nous
interrogeons sur les caractéristiques du lexiqueimal de ces trois langues car, selon Odlin
(1989 : 77), « De nombreux professeurs de languksgeiistes pensent que les similitudes et
les dissemblances dans les formes des mots, aiesleg similitudes et les dissemblances
dans la signification des mots, jouent un rble nmagans la rapidité avec laquelle une langue
étrangere peut étre apprise par les locuteurs diutre langue. ». Ainsi, si ces ressemblances
et dissemblances lexicales influent sur I'acqusitd’une langue, nous pensons qu’elles vont

également influencer I'attribution du genre.

Ces caracteéristiques du genre grammatical desdantalienne et portugaise établies et mises
en perspective de celles du francais nous amengugsuivre notre réflexion dans la
continuité de notre question de recherche prowsoites apprenants italophones et
lusophones, parce gu’ils ont (1) la connaissansengécanismes du genre grammatical, (2)
que leurs langues partagent les mémes caractégstitp genre que la langue francaise et, (3)
gu'ils ont la possibilité de reconnaitre des norommuns par les aspects orthographico-
phonétiques, notamment dans le cas des mots apfmresont-ils donc plus a méme
d’attribuer correctement le genre aux noms commdesla langue francaise que les
apprenants anglophones ? En effet, les apprenagtsphones, de leur c6té, ne connaissent

pas les mécanismes de la catégorie du genre moani#és non animées.
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2.1.2 Le genre dans la langue anglaise

Le systeme du genre de l'anglais est trés diffédmtcelui du francais, sur le plan de la
grammaticalité d’'une part, c’est-a-dire au regagate qui matérialise les marques du genre, et sur
le nombre de catégories classificatoires d’autrg pai permettent ou non un dépassement de la
logique oppositionnelle et binaire du masculin/iéimi A I'exception des formes nouvelles de
personnification d’objets (mais on s’écarte deitguistique), la langue anglaise ne connait
que le genre sémantique (avec les pronbewt she en équivalence respectivel &telle en
francais, attribués aux référents animés humaamietal, eit dans les autres cas) et les regles

d’accord en genre sont inexistantes.

L’anglais se situe au carrefour des langues latategermaniques. La proximité linguistique
du lexique des langues anglaise et francaise seente autour des mots d’emprunt
interlinguaux et des mots apparentés plus ou ntoamsparents. Robert (2016 : 110), citant
Malherbe (1983) et Stévanovitch, (1997), indique gue vocabulaire anglais aurait pour ses
deux tiers une origine francaise et latine ». Glaine (1990 : 104-105), cité par Singleton et
O Laoire (2006 : 5), estime qu’ « entre 1200 etQl&p. J.-C., plus de 10 000 mots francais
sont passés dans le vocabulaire anglais » et quej pes mots, « 75 pourcent sont toujours
utilisés ». Mais si ces mots sont éventuellemérp/uess ou moins facilement, reconnaissables
par I'apprenant d’'une langue a l'autre pour la coFhpnsion lexicale et lI'acquisition du
vocabulaire du francais, ils ne lui sont d’aucuitke dorsqu’il s’agit de leur attribuer un genre
en francgais. En effet, le transfert interlinguisgqsur ce point n'est tout simplement pas
possible puisqu’il n’y a pas de déclencheur podotetion de genre dans la catégorie relative
aux noms communs (Carroll, 1989). En revanche, deours intralinguistique aux
terminaisons nominales prédictives du genre estntga lui, possible, sous réserve que les

apprenants soient sensibilisés a ces possibilitgiqtives.
2.2 La question de recherche principale

Dans la perspective d’'un recours a lI'une et/ouaatte de ces stratégies d’apprentissage
eévoquées plus haut, selon les possibles, et samsaptant en exclure d’autres, nous sommes

maintenant en mesure de poser notre question Hergde définitive :

Quel groupe linguistique aura plus de succes a aitbuer le genre qui convient aux noms

communs que la langue francaise désigne: celui doma L1 dispose d'un genre
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grammatical (les locuteurs italophones et lusophosg ou celui dont la L1 n’en dispose
pas (les locuteurs anglophones) ?

Notre cheminement vient de nous conduire a posguédstion de recherche sur laquelle tout
notre travail repose désormais. Afin de consolmedernier, nous allons, dans la continuité,
aller a la rencontre des concepts théoriques cardggusque-la pour apporter I'éclairage
pertinent dont nous avons besoin pour concrétigeddlimitation de notre recherche et
finaliser son orientation. Ainsi, a l'issue de eetiouvelle étape, nous serons a méme de
formuler les questions de recherche secondaires’igyposeront s’il y a lieu, et de proposer

au regard de celles-ci un corps d’hypotheses aéspté

2.3 La morphologie du genre en francais

2.3.1 Genre et sexe

«The use of masculine and feminine in referenceetaer in French induces the average
speaker of the language to identify gender and sexC'est par cet énoncé qui distingue les
termes genre et sexe que le linguiste francais André Martinet (1985)roduisait la

présentation des résultats de sa recherche coasadeévaleur informative qu’apporte aux
usagers de la langue I'existence des genres fératnimasculin. Comprendre le sujet dont il

est question dans ce travail nécessite de nousasEr d’'abord a cette distinction.

Dans le champ de la linguistique, le dictionnaireligne Laroussedéfinit le termegenre
comme suit : « Catégorie grammaticale fondée suépartition des noms en deux ou trois
classes (masculin, féminin, neutre) selon un gema@mbre de propriétés formellégenre
grammatical)auxquelles on associe le plus souvent des crisFggmntiques relevant de la
représentation des objets du moiggenre naturel)». Cette définition illustre qu'il est assez
traditionnel de traiter le genre comme s'il s'agissl’'une catégorie sémantique. Genre
naturel dont il est question, correspond au sexe, lacténiatique des étres animés qui se
limite a priori a deux possibilités — méle ou felmet ou exceptionnellement androgyne. I
fait donc référence aux données biologiques. Leégggrammatical, quant a lui, correspond a
un ensemble de structures linguistiques propredanbue, permettant son fonctionnement et

qui se manifestent par une chaine d’accord ou erngar I'utilisation d’un déterminant (Det)

2 (Notre traduction) « L'utilisation du masculin et du féminin en réféce au genre en francais incite le locuteur de la
langue a identifier le genre et le sexe. »
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du nom (N), élément antéposé par rapport au noaledggnt appelépécifieurdu nom en
grammaire distributionnelle, indispensable a la&m&fice du nom et qui constitue avec lui le
syntagme nominal minimal. Ainsi, ces deux constitaa(Det + N) sont-ils solidaires et
interdépendants. En définitions traditionnelles, déggerminant peut étre un article défini,
indéfini ou partitif, un adjectif possessif, démwasf, indéfini ou numéral. Les pronoms
personnels sujetd et elle sont également utilisés en référence a un noms $dre
exclusivement sémantiques, voire pas du tout comamsil pourle crayonet elle pourla
gomme Le genre des objets n'a donc rien a voir avesebe. Leur catégorisation en « nom
masculin » ou en « nom féminin » est d’ordre mogyntaxique mais ce sont ces mémes
formes qui sont appliquées aux étres humains coaureanimaux, avec pour ces derniers,
dans certains cas, l'utilisation d’'un mot épiceme ajpour principal effet de les masculiniser
ou de les féminiser quel que soit leur sexe. Aégrd, Martinet (1985 : 6) cite, a titre
d’exemples)a souris le rat, le pinson la girafe, la baleine Ainsi, ici, il ou elle s’emploient

en référence a un substantif de la langue maiségat a un étre réel, male ou femelle.

Dans son cours katroduction a la linguistique francaise, Chapitde: La morphologie»,
Lessard (1996) indique qu’'une concordance peuterxentre le genre masculin et le sexe
male comme entre le genre féminin et le sexe fenéllest le cas de certains noms de
profession dont le genre indique, en méme tempseke biologique, avec modification
morphologique du suffixe comme dams infirmier / une infirmiere Parfois, c’est un méme
mot (considéré comme épicene) qui aura deux genoggordants pour une méme
signification (n éleve/ une éléveou le changement de classe (masculine ou féminine
concorde avec le changement de genre sémantique)eosignification différenteug voile/

une voilg. Le genre a donc dans certains cas valeur déndic regard de la fonction

communicative de la langue.

2.3.2 L’attribution du genre aux mots du lexique

Les enjeux de I'acquisition du genre grammatical selon Aguerre (2018), trois niveaux :

- Intégration du concept ;
- Catégorisation dans la bonne classe (masculinéminine dans le cas du
francais) ;

- Application du genre grammatical dans les chairescdrd.
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Cette distinction a trois niveaux permet de megtradvidence que le genre est avant tout une
propriété linguistique dont la connaissance mémkedestence ne reléve pas nécessairement
de I'évidence pour un apprenant de langue second&rangere confronté a ce phénomene
pour la premiere fois. Cela signifie qu’envisagen sicquisition implique préalablement d’en

concevoir le principe et de se I'approprier.

L’attribution du genre, en tant qu’objet de noteeherche, correspondrait au deuxiéme niveau
puisqu’il s’agit pour le locuteur de catégorises feots du lexique d’une langue dans la classe
d’appartenance qui convient. Ainsi, dans la phiasst une journée idéaleineetidéaleont

des marques d’'accordr{e sur le déterminant etiéale sur I'adjectif) permettant d’identifier

le genre féminin du nonournée Lyster (2006) indique que si les grammaires fasses
abordent bien le genre grammatical, ces derniesgtent principalement I'accent sur I'accord
en genre, soit le troisieme niveau. En effet, alquselles transmettent des régles de
transformation gouvernant, entre autres, les diffées entre les formes adjectivales du
masculin et du féminin, elles focalisent moinstéation sur I'attribution du genre (deuxieme
niveau). Carroll (1989 : 546) explique ce phénomgaele fait que I'accord en genre est une
caractéristique variable des modificateurs quisgstématiquement dérivée et dépendante de
leur occurrence avec un élément nominal quelquiedaers la phrase, tandis que lattribution
du genre est une caractéristique inhérente des gameste invariable et indépendante de
leur contexte d’apparition. Ainsi, pour Lyster, egtre les connaissances des apprenants en
matiere d’attribution du genre est beaucoup plfisaafe que d’appeler leur attention sur les
regles d’accord car ces derniéres peuvent étreogordes en compréhension et ne sont
seulement applicables en production que lorsquenaaissance de l'attribution du genre est

accessible.

In other words, knowledge of gender attribution needs to precede knowledge of

gender agreement rules3. (Lyster, 2006 : 86)

Il poursuit en précisant que l'attention des apprenast systématiquement attirée sur les
différences entre les adjectifs masculins et fénsinéls queouveauet nouvellepour illustrer
comment le genre grammatical affecte la formaties adjectifs alors que leur attention n'est
généralement pas attirée sur la fagcon dont ces méiifférences structurelles affectent le
genre des noms inanimes tels aqumiteauet chandelleou bien encoregideau et rondelle

Nous observons ici que les regles transformatidesetalables sur les terminaisons des

3 (Notre traduction) « En d’autres mots, la connaissance de I'attidbudu genre doit précéder la connaissance déssrég
de l'accord en genre. »
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adjectifs peuvent étre étendues pour illustrerdaa similitude au regard des terminaisons
des noms en fonction du genre. Pour lui, les agmtsrauraient ainsi tout a y gagner si leur
attention n’était pas seulement attirée sur lefemihces entre les adjectifs masculins et
féminins (par exemples : cruel / cruelle, alpinlgiree, sain / saine, secret / secrete) mais
gu’elle I'était aussi sur la fagon dont ces mémesl@es peuvent étre observés au regard de
I'attribution du genre des noms inanimés tels gigesel / la pelle, le jardin / la comptine, le

pain / la laine, le jouet / la planete (Lyster, 20@6).

Lessard (1996) explique que le choix du genre pournom donné n’est pas aléatoire.
Plusieurs facteurs interviennent. Ainsi, au niveaarphologique, les noms composés a base
verbale (la suite V + N) sont masculins méme shi@ss sont féminins (exemples : un brise-
glace, un ouvre-boite). Au niveau sémantique, tersaclasses de noms ont toutes le méme
genre. C’est le cas des jours de la semaine quireasculins ainsi que les noms d’arbres
alors que les noms de fruits sont, le plus souviémjnins. Damourette et Pichon (1911-
1927 : 380), quant a eux, constatent la préémindacd&minin pour les noms de machines-
outils (la balayeuse, la perceuse, la moissonndaisapoteuse, la couveuse, la perforatrice).
De son c6té, Yaguello (1978 : 129-130), tout ercipeit de se garder de tout psychologisme
excessif qui conduirait & interpréter tout faitldegue en termes de mentalités qui pourrait
étre ridicules voire dangereuses, ajoute que leegmachinedevient plus sophistiquée, plus
complexe, plus autonome, au point que I'homme sg¢eséépasse par elle, celle-ci se fait
supplanter pard’appareil et les nhoms ont une certaine tendance a devenscutias :
I'ordinateur, I'autocuiseur, le projecteur, I'iné@rateur. Ainsi, nous voyons que l'attribution
du genre peut nourrir les représentations de liisc@nt collectif tout en répondant au besoin
de rationalisation qui habite tout étre humain,cetn’est pas anodin. Enfin, au niveau
phonologique, Lessard signale que certaines tersona nominales peuvent donner une
indication du genre des mots. A ce sujet, il afirque les mots ayant un phonéme final en
/&4, lal et £/, comme dans respectivemeal@funt bancet vin, sont en principe masculins et
qgue les mots au phoneme final éh Lomme dan®motionou friction, sont en général

féminins.
2.4 L’acquisition du genre grammatical en francais L1/12

Pour expliquer I'acquisition du genre grammaticalfencais L2, Carroll (1989) marque la
distinction de son acquisition en francais L1 densadre de I'apprentissage précoce. Ainsi,
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pour les enfants francophones, I'acquisition seejde fagon inconsciente par I'association
premiére et temporaire du déterminant, quel qoii, @vec le nom comme un tout indissocié
(exemple : *lepyjama poule pyjama *savalise poursa valis¢ sur la base des propriétés
acoustiques des indices de genre. Carroll expligpieelorsque I'enfant reconnait que la méme
séquence phonologique apparait encore et encomnedanpartie initiale du nom, il I'extrait
de la représentation phonologique sous-jacente. ptesves répétées le forcent alors a
réaliser les déterminants comme des mots syntaxidigtincts. Ces derniers nécessiteront
une représentation conceptuelle que I'enfant commatsur la base de régularités primitives
universellement disponibles dans les situationsatemunication. Ceci le conduit a émettre
I'hypothese que, donnés a titre d’exemple, ét /la/, /cé et /yn/, Ind/ et /mal, etc. sont des
variantes des catégories respectivement des art{diéfinis et indéfinis) et des adjectifs
possessifs. Une fois que ces lexéemes sont indépenéat représentés, la caractéristique de
genre pertinente universellement disponible podinolda classe de nom dans le lexique
morphosyntaxique est déclenchée. Carroll précise cpistade aucune expression nominale
ne peut étre codée lexicalement sans caractémestgugenre parce que la caractéristique de

genre fait partie de la spécification de ce queshom (Carroll, 1989 : 571-572).

Si le concept du genre s’integre naturellementranchis L1, il n’en va pas de méme en
francais L2, et en particulier pour les apprenadsit la L1 ne dispose pas de cette
caractéristique linguistique. Carroll (1989 : 5@&plique qu’il n’y a pas de déclencheur pour
la fonction de genre dans la classe des noms cosinRar conséquent, les apprenants
anglophones, par exemple, doivent acquérir etetrdits déterminants et les noms en tant
gu’'unités syntaxiques et phonologiques distinctésindépendantes. Elle renforce son
explication en faisant valoir que « [.tle linguistic and cognitive maturity of these dhgn

at the point at which they begin their French asgfion drives lexical acquisition in such a
way that they ignore crucial clues regarding thepblogical status of determiners and other
clitics.? » (Carroll, 1989 : 577).

4 (Notre traduction):. «[...] la maturité linguistique et cognitive descenfants au point oul ils commencent leur aciprisit
du francais entraine l'acquisition lexicale de dgethaniére qu'ils ignorent des indices cruciaux eomant le statut
phonologique des déterminants et autres clitigues.
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2.5 Stratégies d’apprentissage dans lattribution du gere en
FLE/S

25.1Le transfert dans le champ de [linfluence

translinguistique

2.5.1.1 Le transfert

Le transfert fait I'objet de nombreux travaux deherches en acquisition des langues mais la
notion méme de transfert n’est apparue que secamdaint, aprés celle d’interférence mise
en évidence pour la premiére fois par Weinreich,1863, alors qu'il intervenait aupres
d’apprenants bilingues. Cette notion d’interférermgant une connotation négative, et
insinuant que la connaissance de la L1 entraval&leloppement de la L2, a été remplacée
plus tard par celle de transfert puisque l'influemtune langue sur une autre peut aussi étre

positive lorsque celle-ci facilite I'acquisition teelangue cible (Selinker, 1969).

Nous reprenons la définition du transfert donnée@dlin, dont les travaux de recherches
menés en la matiere font souvent référence : «ibfheence résultant des similarités et des
différences entre la langue cible et toute autregua précédemment (et peut-étre

imparfaitement) acquise. » (Odlin, 1989 : 27).

A ce jour, la notion s'inscrit dans une dimensiolusp globale, celle de linfluence

translinguistique, adoptée en 1983 par SharwoodkSpuur renvoyer a l'interaction entre
des langues acquises antérieurement et ultérientebe effet, le transfert n’est pas I'unique
stratégie mise en ceuvre par I'apprenant pour Lkilitter 'acquisition d’'une langue seconde
ou étrangere puisqu’il peut, par exemple, usertigeégies d’évitement ou bien encore faire

appel a des emprunts linguistiques (Kellerman &®bad-Smith, 1986).
2.5.1.2 L’influence translinguistique

Lindqvist (2006 : 13) définit I'influence translingstique comme « le contact entre toutes les
langues disponibles chez le locuteur, qui laissetdees dans l'interlangue ». Pour Trévisiol-
Okamura et Marquilld Larruy (2017 : 1), linfluenceanslinguistique «renvoie a des
phénomenes variés tels que des changements de dedejransferts interlingues se

manifestant sous forme d’emprunts a la langue meller (LM) ou a une autre langue
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étrangere (LE) (avec ou sans adaptation morphopbgigoe a la langue cible), ou de fagon
plus neutre a desnarques transcodiqueél.idi, 1987) » Cette influence peut s’opérer
positivement durant I'apprentissage des languess ggalement négativement en fonction

des difféerences/similitudes entre chaque languenfile-Burston, 2013 : 103).

2.5.1.3 Le transfert et I'acquisition du genre grammatical

La question que nous nous posons maintenant éstdeekavoir comment mettre en évidence
le recours a la stratégie du transfert, par I'apané de FLE/S, dans le cadre de l'acquisition
du genre grammatical en L2. Sabougtral (2006), qui ont examiné le role du transfert dans
I'acquisition du systeme grammatical du genre egrlagdais L2 auprés de locuteurs adultes
de l'allemand L1, de l'anglais L1 et de trois larguromanes L1 (francais, italien et

espagnol), relévent tout d’abord que peu de reblesront été menées sur les effets de la L1
sur l'acquisition du genre en L2. L’expérimentatign’elles ont conduite portait sur la

réalisation de deux taches distinctes : la premiénsistait en un test d’attribution du genre a

160 noms communs et la seconde visait a étud@olessus de I'accord en genre.

L’étude permet a leurs auteures de décrire le phéne de transfert sous deux aspects
distincts qu’elles nomment : « transfert de surfacet « transfert profond ». Le premier

implique une similarité dans la distribution du gerl’'une langue a une autre ainsi que la
présence de nombreux noms apparentés. Le secqréntben considération que l'existence
partagée de la catégorie du genre entre les langaes s'intéresser a sa distribution. La
distinction entre ces deux types de transfert parfaire remarquer qu’il ne peut exister de

transfert de surface sans transfert profond.

La langue néerlandaise posséde deux genres, le wominte neutre. Le potentiel de transfert
s’équilibre donc difféeremment entre les groupeguistiques de I'étude. Les apprenants
allemands, tout d’abord, disposent d’'une langumia genres (masculin, féminin et neutre)
qui partage beaucoup de mots de méme genre aveéelandais. En effet, les genres
masculin et féminin des noms du lexique allemandespondent au genre commun du
néerlandais et le genre neutre des mots allemastdsakgué sur le genre neutre des mots du
néerlandais. Il y a donc la un potentiel de tramsdela fois de surface et profond. Les
apprenants des trois langues romanes, quant @eiugn commun un genre grammatical dont
la distribution identique entre ces langues (masatl féminin) ne montre aucune corrélation

avec le systeme d'attribution du genre en néeriarmizur les noms communs et les concepts.
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Par conséquent, seul existe un potentiel de trangfefond. Les apprenants anglophones,
pour finir, qui ne disposent pas de la catégorigehre dans leur langue, ne peuvent pas avoir
recours au transfert interlinguistique, ce qui ldanne également, par ailleurs, I'avantage de

ne pas pouvoir étre induits en erreur.

Les résultats de la premiére expérimentation (efsndaborderons que cette partie compte
tenu de notre objet d’étude) montrent que tougtesipes ont obtenu en moyenne un taux
d’exactitude supérieur a 80 %, concluant que (%) lzuteurs de L2 peuvent attribuer

correctement le genre aux noms et que (2) l'adgoisdu genre au niveau lexical semble étre
possible pour tous les groupes L1. Il ressort dautle que le transfert n’est pas nécessaire
pour attribuer correctement le genre & un motearbupe anglophone qui n’a pas de genre
dans sa L1 obtient des résultats comparables atesayroupes. Toutefois, le transfert semble
malgré tout jouer un réle par l'effet significatle la L1 qui donne un avantage premier aux
locuteurs allemands suivis des locuteurs des langueanes, qui réussissent mieux que les

locuteurs anglophones.

L’étude de Sabouriet al nous éclaire sur I'existence de deux types desteat a considérer
lorsque 'on méne une recherche sur I'attributiengénre, bien que notre recherche n’aura
pas vocation a comparer la performance de groupgsistiques aux profils de langues
premiéres différents quant a la distribution durgens-a-vis de la distribution de celui de la
LC. En effet, notre étude mettra en avant un seulpe linguistique composé de locuteurs de
deux langues romanes dont le genre grammaticaéslé.t est en tout point comparable au
genre grammatical du francais L2/L3. En faisanénmgfce a cette étude, nous pouvons
indiquer que le potentiel de transfert sera a la fl® surface et profond. Enfin, cette étude
nous donne une indication au regard des résulbaénos par différents groupes linguistiques
sur cette question de I'attribution du genre ardeas communs.

2.5.1.4 Le transfert et le cas des mots apparentés interlguaux

Les mots apparentés interlinguaux sont l'occasimifrd a I'apprenant un sentiment de
proximité entre les langues en contact. En tantfgcteur contribuant a expliquer I'influence
translinguistique, la psychotypologie de [I'apprenafKellermann, 1983), représente
I'évaluation subjective que réalise I'apprenanthéme de la distance typologique entre les
langues (Williams & Hammarberg, 1998). Cette distanéelle ou imaginée par I'apprenant,

peut s’avérer étre différente de la distance listijglie qui existe réellement entre ces langues.
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Rothman et Cabrelli Amaro (2010: 214) donnent udéfinition précise de la

psychotypologie :

Psychotypology is defined here as a learner's perception of relative similarity
between any two languages, which might or might not coincide with actual
typology, the legitimate structural similarity between the two languages®. (Rothman
et Cabrelli Amaro, 2010 : 214)

Définir ce qu’est un mot apparenté semble relevetodr de force. En effet, Granger (1993)
indiqgue que le term&ognate mot anglais utilisé pour désigner les mots appease est
diversement défini dans la littérature. Groot etjzae (2000), par exemple, qui ont étudié le
statut des mots apparentés vis-a-vis des mots pparentés au regard de la capacité de
I'apprenant a apprendre le vocabulaire d’'une largjtengere mais aussi a l'oublier une fois

appris, les définissent comme suit :

Cognate words share (parts of) their orthographic and/or phonological form with
their translations, whereas noncognate words are dissimilar in form to their

translations®. (Groot et Keijzer, 2000 : 3)

Cette définition nous laisse relativement perplea&e les auteures ne font pas directement
référence a l'origine étymologique de ces mots cenmous nous Yy attendions au regard de
notre représentation du statut de ces mots. HallAR de son c6té, suit Groot et Keijzep(

cit.) dans leur définition mais apporte une précision :

Cognates are words in two or more languages which share phonological and/or
orthographic form, and normally (but not necessarily) are also related
semantically’. (Hall, 2002 : 69)

Nous remarquons que l'auteur prend en considérakiaspect sémantique des mots
apparentés, bien qu'il ne fournisse pas de critdeesens qui auraient permis d'affiner la
définition. Finalement, Tréville (1993), a partiude distinction entre les termasmographe

et parographe donne une définition plus aboutie de ces motsuagppes et introduit le terme

congéneérajui permet également de les désigner :

5 (Notre traduction : « La psychotypologie est définie ici comme éaqeption par I'apprenant d’'une similitude relatirdre
deux langues quelconques, qui pourrait coincidenauavec la typologie réelle, la similitude stuuetle Iégitime entre les
deux langues. »

6 (Notre traduction). « Les mots apparentés partagent (des partiekdeforme orthographique et/ou phonologique avec
leurs traductions, tandis que les mots non appésestint de forme différente avec leurs traductisns.

7 (Notre traduction). « Les mots apparentés sont des mots dans degwes ou plus qui partagent une forme phonologique
et/ou orthographique, et qui sont normalement (ipasnécessairement) également liés sémantiquement.
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Si ces appellations évoquent une forme graphique identique ou semblable, les
termes «congénéres » ou « mots apparentés » refletent clairement le lien
étymologique d'ou provient généralement une certaine valeur sémantique
commune. Lorsqu’entre deux mots ce lien étymologique, parfois lointain, n’est plus
reconnaissable par la plupart des locuteurs des deux langues (choose / choisir)
ces mots ne sont pas considérés comme des congénéres pas plus que les mots
d’'origine commune et de forme similaire n'ayant gardé aucun sens en commun
(attendre / attend). Ces derniers mots auxquels s’ajoutent ceux qui ne partagent
rien d'autre qu’'une apparence graphique identique ou semblable (pain / pain) sont

désignés par I'expression évocatrice de « faux-amis ». (Tréville, 1993 : 38)

Mais la encore, la définition nous interpelle cauteure retire a ces mots leur caractere de
transparence lorsque leur lien étymologique n’dgs peconnu des locuteurs des langues

concernées.

Au vu des distinctions mises en avant par chaceserdis définitions, nous comprenons en
effet maintenant toute la complexité du phénomépesuhilitude de forme des mots
apparentés entre deux ou plusieurs langues. Nousopg toujours que le critére
étymologique est le plus recevable, mais nous saweaintenant qu’il ne sera pas le plus
simple a mettre en lumiére. Le naquillage qui se ditconchigliaen italien etconchaen

portugais (et dont I'élevage a donné le rnohchylicultureen francgais), en est une bonne
illustration. Quant a Granger (1993), par qui hausns commenceé notre propos, Voici ce

qu’elle en dit :

In view of the fact that the term « cognate » has been diversely defined in the
literature, it may be useful to point out that | use the term to refer to historically
related words (including borrowings), whether they have the same meaning or not8.
(Granger, 1993 : 43)

Granger compléte sa définition d’'une note pourigeEau’elle exclut les homonymes fortuits
tels quepain (francais) /pain (anglais) ouson (francais) /son (anglais), dont la similitude
formelle est purement accidentelle. L’auteure sresstnmoins intéressée aux criteres de sens
pour expliquer le réle de ces mots a consonanoe atfessemblance identique. Elle indique
que si reconnaitre leur effet facilitateur est ehese, encourager une approche par le mot
apparenté pour acquérir du vocabulaire en L2 enrestautre. En effet, elle prévient que les
mots apparentés représentent a la fois une aide ebstacle, en distinguant les « bons mots

8 (Notre traduction) « Etant donné que le ternsegnatea été diversement défini dans la littérature,eilipétre utile de
souligner que j'utilise le terme pour désigner dess liés historiquement (y compris les emprurgs)ils aient ou non la
méme signification. »
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apparentés »gpod cognatésdes « mauvais mots apparentésiecéptive cognatgslLes
premiers sont représentés par des mots similairédemtiqgues en forme et en sens entre deux
ou plusieurs langues. Les seconds, quant a eux,representés par des mots de forme
identiqgue mais de sens différent. Ce sont tradigtiement les mots désignés de « faux-
amis ». Pour aller plus loin, elle releve au sei@ma de la catégorie des mauvais mots
apparentés deux sous catégories : les mots pamtiefit mauvais, correspondant aux faux-
amis sous certaines acceptions (expérience @qariencesn anglais mais ausskperiment

et les mots totalement mauvais, correspondant @aux-dmis de toute acception possible (le
mot éventuellemenen francais n’a pas le méme sens que le eventuallyen anglais).
Granger souligne que les mots apparentés de stalentent différent donnent lieu a de
fréequentes erreurs aux debuts des apprentissagesnetgénéralement bien maitrisés aux
niveaux plus avancés si les enseignants ont pinsdsp faire porter I'attention. En revanche,
les mots partiellement mauvais sont plus difficilesiéjouer et conduisent a des erreurs
extrémement fréquentes dans les productions ocal@sne écrites des apprenants de niveau

avance.

Au regard de ce que nous avons décrit a leur slgst,mots apparentés interlinguaux
partagent, sur des critéres de transparence, dbreases informations et sont donc de nature
a influencer les apprenants de FLE/S dans leubuatiton du genre aux noms communs de
cette langue, que ces mots aient ou non le ménme gans les langues source et cible. C'est,
du moins, ce que nous pensons. Cet éclairage tfueoconsacré au transfert dans le cas des
mots apparentés va nous permettre d’examiner nes d’inclusion et d’exclusion au
regard de la sélection des mots qui viendront domestnotre corpus. Notre étude ne
proposera pas, par exemple, de «faux-amis » ggueraient d’entrainer une mauvaise

compréhension et, par conséquent, d’'occasionnbiaisdans les résultats.

Notre section théorique consacrée au transfenlimgeistique nous procure une base solide
sur laquelle nous appuyer pour questionner et délime champ de notre étude sur

I'attribution du genre grammatical. Nous allons mtanant nous placer dans une perspective
intralinguistique et porter notre attention surstaucture méme des noms communs de la

langue francaise.
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2.5.2 Les terminaisons nominales prédictives du genre

Explorer I'acquisition du genre grammatical en ¢ais L2 ne peut s’effectuer sans faire
référence aux travaux de Roy Lyster dont les reties portent notamment sur
I'enseignement centré sur le contenu en languensiec@t les effets des interventions
pédagogiques congues pour contrebalancer les dmzraxées a la fois sur la forme et sur le
contend. En d’autres termes, il s’agit, pour Lyster, denpettre aux apprenants de traiter la
langue a travers le contenu au moyen de mécanigeiesque la sensibilisation, la
compréhension, la production, et d'autres strategigpada (1997 : 73) explique qu’un
enseignement centré sur la forme signifiet(e traduction « tout effort pédagogique utilisé
pour attirer l'attention des apprenants sur la frme la langue, implicitement ou
explicitement. Cela peut inclure I'enseignemenédide la langue (par exemple a travers des
regles grammaticales) et/ou des réactions aux rerrdes apprenants (par exemple une
rétroaction corrective). ». Parce que l'enseigndnex@ sur la forme fait référence aux
options pédagogiques centrées sur le sens maidetaneelles I'accent est mis sur la langue,
I'auteure nous montre par I'expressioattirer 'attention des apprenants que ces derniers
ne remarqueraient pas (et n'utiliseraient donc ahbtdment pas) d’eux-mémes ces traits
langagiers cibles dans un contexte d’apprentissaignté sur la communication. Les
chercheurs comme Spada et Lyster considerent egipgoche comme plus efficace
lorsqu’elle est appliquée dans des contextes conuationnels, car I'objectif est de faire en
sorte que les apprenants soient en capacité defdranleurs acquis en classe a l'interaction
communicative qui se joue en dehors de la class&i ¥e que Lyster (2010) indiquait a
propos du genre grammatical en francais L2 dansamicle le mettant en lien avec

I'enseignement centré sur la forme :

On tient souvent pour acquis que la relation entre un nom et son genre est
purement arbitraire, sauf bien sr quand le nom désigne un référent animé, auquel
cas le sexe du référent correspond au genre du nom. Allant a I'encontre de cette
impression, pourtant trés répandue chez les francophones et omniprésente dans
les grammaires francaises (p. ex., Bosquart, 1998 ; Jacob et Laurin, 1994), il existe
de nombreux éléments prouvant que le genre des noms, qu’ils soient animés ou
inanimés, est déterminé en grande partie par des regles et fondée [sic] sur des
propriétés structurelles des mots. Tucker et al. (1977) ont montré que le genre

grammatical comporte un sous-systéeme déterminé par des regles et au sein

° Eléments de biographie de Roy Lysteotfe traductio disponibles sur le site Internet de I'universiégill :
https://www.mcgill.ca/dise/roy-lyster
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duquel il existe une « relation systématique entre les ftraits distinctifs de la

terminaison d’'un nom et son genre grammatical (p.64). ». (Lyster, 2010 : 76)

Prenant le contrepied d’une considération arbérdir genre des noms communs, ce caractere
méme du genre que nous avions évoqué au débuttoe éwit et derriere lequel certains
professionnels de I'enseignement-apprentissagelL i) fais aussi des grammairiens (nous
avions cité Riegedt al, 1994), se retranchent (Aguerre, 2018), Lysteigine que la structure
des mots, a partir de laquelle il est possibleé&terchiner des regles, est de nature a révéler le
genre des noms qu’ils désignent. Inscrivant sesatra dans les pas de Tucker, Lambert et
Rigault (1977), il propose en 2006 un nouveau elast lexicologique des noms du francais
pour déterminer dans quelle mesure les terminaisonsnales des mots de cette langue sont
des prédicteurs fiables du genre grammatical (Ity&@06). A la différence de Tucket al,

il n'effectue pas d’étude, a proprement parler,l'&itribution du genre a des noms communs
auprés d’apprenants de FLE/S ou méme aupres delwsurancophones comme I'ont fait
Tucker et al pour mettre en lumiere, a partir de non-motsrelation qui unit les traits

distinctifs des terminaisons des noms du frangags & genre.

Lyster (2006) analyse donc un corpus de 9 961 mmwnsmuns de la version numérique du
dictionnaireLe Robert Junior lllustrg1999) qui comprend environ 20 000 mots. L’auteur
considere comme prédicteur fiable du genre gransadatoute terminaison nominale qui
prédit le genre d’au moins 90 % de tous les nomgaipus ayant cette terminaison. Les
terminaisons qui n'atteignent pas cette cible sbmts considérées comme « ambigués ». Les
résultats, en contradiction avec les grammairaitivanelles, révelent que 81 % de tous les
noms féminins et 80 % de tous les noms masculinsodpus constitué sont régis par des
regles avec des terminaisons qui prédisent sysigueatent leur genre. Ainsi, il classe les
terminaisons nominales orthographiques selon goisipes : les terminaisons typiquement
féminines (n=79), les terminaisons typiquement miases (n=92) et les terminaisons
typiqguement ambigués (n=68). De ces trois groupageoant des mots aux phonemes finaux

tantdt vocaliques, tantbt consonantiques, il olss&avendance suivante (tableaux 1 et 2) :

- une grande partie des mots ayant un phoneme voediigal correspondent a

des noms de genre masculin et, inversement,

- une grande partie des mots ayant un phoneme caorgpe final

correspondent a des noms de genre féminin.
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Lyster avertit néanmoins qu’ « [...] il existe des©é&mas internes aux mots qui prédisent le
genre grammatical de maniére plus fiable que lesm@mes finaux seuls. Autrement dit, les
phonemes finaux ne sont pas, a eux seuls, lescpeads les plus fiables ; au lieu de cela, ils
interagissent avec des représentations orthograghiogqui dépassent les représentations
phonologiques en termes de valeur prédictive. sstiry 2006 : 74). Cette information nous
est particulierement précieuse dans la mesure @$ eovisageons, notamment, un test

d’attribution du genre a des noms communs.

TABLEAU 1 — Terminaisons typiquement féminines. (Lyster, 2006 : 87)

Vocalic
* -aie, -oue, -eue, -ion, -té, -ée, -ie, -ue
Consonantal
* -asse, -ace, -esse, -€ce, -aisse, -isse/-ice, -ousse, -ance, -anse, -ence, -once
* -enne, -onne, -une, -ine, -aine, -eine, -erne
* -ande, -ende, -onde, -ade, -ude, -arde, -orde
* -euse, -ouse, -dse, -dise, -€se, -oise, -ise, -yse, -0se, -use
-ache, -iche, -eche, -oche, -uche, -ouche, -anche
* -ave, -éve, -ive
* -iere, -ure, -eure
« -eite, -éte, -ete, -atte, -olte, -oute, -orte, -ante, -ente, -inte, -onte
« -alle, -elle, -ille, -olle
o -aille, -eille, -ouille
* -appe, -ampe, -ombe
* -igue

TABLEAU 2 — Terminaisons typiquement masculines. (Lyster, 2006 : 87)

Vocalic
* -an, -and, -ant, -ent, -in, -int, -om, -ond, -ont, -on (but not after s/¢)
* —eau, -au, -aud, -aut, -o, -os, -of
* -ai, -ais, -ait, -és, -et
* —ou, -0iit, -out, -oux
o i, -il, -it, -is, -y
* -at, -as, -ois, -oit
o -u, -us, -uf, -eu
o er, -¢ after C (C#t)
Consonantal
* -age, -ége, -éme, -ome/-Ome, -aume, -isme
* -as, -is, -0, -US, -€X

* -it, -est
o -al, -el, -il, -ol, -eul, -all
* -if -of

* -ac, -ic, -0c¢, -1c

o -am, -um, -en

o -air, -er, -erf, -ert, -ar, -arc, -ars, -art, -out, -ours, -ot, -ord, -ors, -ort, -ir, -oit, -eur
(if animate)

o -ail, -eil, -euil, -ueil

* -ing
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Les terminaisons typiguement ambigués, quant & élébleau 3), permettent de mettre en
lumiere I'importance du nombre de terminaisons gwé avec une-muet final (60/68). En
effet, si I'on s’arrétait a une comparaison desntieaisons typiquement féminines et
masculines des tableaux 1 et 2, cela conduiraalider la régle empirique souvent citée selon
laquelle les terminaisons nominales avec eimuet final sont féminines, puisque seules les
terminaisons enage -€ge -eme -omébme -aumeet ismesont typiquement prédictives du
genre masculin, soit 7 terminaisons sur un totalde Mais en considérant les trois types de
terminaisons, la régle empirique concernant ledtase muet final devient alors peu fiable,
prévient Lyster, qui affirme, par conséquent, ge’urgle empirique qui dirait que les
terminaisons nominales sarsmuet final sont de forts prédicteurs du genre milasgles

exceptions notables étamé et 4on) serait, quant a elle, plus fiable.

TABLEAU 3 — Terminaisons typiquement ambigués. (Lyster, 2006 : 88)

Vocalic
* -a, -ia, -oi/-0ix, -con/-son
Consonantal
s -cice/-erse, -orce/-orse
o -aque, -éque, -ique, -oqite
s -ane, -¢ne, -one, -oine
« -ammie, -onume, ~aie, ~ime, -uiie, ~arme, -¢ruie, -0rme
* -uge, -ige, -erge, -ange, -onge
* -erbe, -ape, -ipe, -ope, -oupe, -aphe
 -are, -ore, -oire, -ir, -ére, -re atter V(C)C, -eur (if inanimate)
o _¢de, -ide, -ode
s -ate, -ite, -ote, -ute, -ccte, -ulte, -este, -iste, -epte
o -ale, -¢le/-éle, -ile, -ole, -(V)ule, -le after V(C)C (C#£1),
* -agune, -igne, -0gie, -aigne/-eigne

A la lumiére de ces éléments théoriques, il appaad I'identification de la terminaison des
mots est, pour I'apprenant de FLE/S, une optiorsiptes pour I'aider a déterminer, dans un
processus intralinguistique, le genre des nomdsguésignent. Intéressons-nous maintenant a

une autre forme de stratégie.
2.5.3 La surgénéralisation dans I'application d’'une régle

Nous savons que la maitrise du genre est recormmene difficile pour les apprenants du
francais langue étrangére ou seconde et que lesurgrrd’attribution du genre sont
nombreuses. Lessard donne pour explication quapesenants ont acces a un plus petit

nombre de stratégies et que, par conséquent, oagms sont souvent surgénéralisées.
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2.5.3.1 L’attribution du féminin aux mots qui se terminent par

un -e muet

La tendance des apprenants anglophones du FLE/&essard (1996), est de mettre au
féminin les mots qui se terminent par wna I'écrit (exemples : [a disque *la themég. Il
précise que les erreurs d’attribution du genreiguent en partie par le fait qu'il existe, en
francais, un grand nombre de mots se terminantupae muet et qui sont effectivement
féminins :la chaise la banquisela table Cet aspect est aussi confirmé par Lyster (2008) q
comme nous l'avons vu, a observé parmi 239 terrsama nominales étudiées que celles
finissant par une muet sont majoritairement féminines et que lemitggisons ne finissant
pas par une muet sont presque exclusivement masculines. Alesiapprenants étendent
cette regle empirique souvent mentionnée en enseignt-apprentissage du frangais et

maintiennent cette pratique puisque trés souvdtd stratégie donne la bonne réponse.

2.5.3.2 L attribution du genre masculin par défaut

Une autre erreur fréquemment retrouvée chez leeappts de FLE/S est, en cas de doute, de
recourir a la forme dite non marquée. Lessard (L§96cise que la forme non marquée
correspond, en linguistique, a une forme plus snople la forme dite marquée, laquelle peut
d’ailleurs assez souvent étre remplacée par umaeforon marquée. Dans la catégorie du
genre grammatical, la forme non marquée est rem@separ le masculin, pour

essentiellement trois raisons :

- Il est d'une plus grande simplicité d’usage au aiverthographico-phonétique
(exemples froid —froide, secret—secretg ;

- Il est d’'une plus grande fréquence dans les textes

- La combinaison du masculin et du féminin donne &scalin dans les chaines
d’accord (exemple :Pierre et Valérie sont contents car ils partent en
vacancel sachant que cette regle est remise en causeepains linguistes

promouvant I'accord dit de proximite.

Lessard indique que le masculin représente la faraneléfaut, attribuée sans nécessairement
choisir, expliqguant pourquoi elle est retrouvéegimment dans les productions des
apprenants, méme lorsque ces derniers ont dessdautée genre.
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En nous intéressant aux systemes d’attributionestmegselon les langues, Klassen (2016), qui
a étudié la représentation des systemes de gesmagaticaux asymétriques dans le lexique
mental bilingue, suggere que les noms de genréeatits dans la L1 et la L2 ne sont pas
tous soumis aux mémes niveaux d’interférence. Sellm les valeurs de genre présentes
uniqguement dans la L2 ont une représentation distimui est significativement moins
affectée par l'activation d’une caractéristiquegeamre partagée L1-L2 différente. Autrement
dit, I'attribution du genre masculin par défaut glamte la stratégie du transfert a partir de la
L1 lorsque les systemes de genre grammatical éritret L2 ne sont pas symétriques.
Puisque les systemes de genre entre ['italien étalg;ais, d’'une part et le portugais et le
francais, d’autre part, sont symétriques, nouseidmis d’observer ce qu’il en sera, sur ce
point, pour les apprenants de notre recherche. €2nant les apprenants anglophones, nous
tacherons d’'observer si I'absence de systeme ithatiion du genre grammatical dans le cas
de l'anglais ira de pair ou non avec une éventwthibution du genre masculin par défaut, si

cette stratégie est observée.
2.6 Questions de recherche et hypotheses

L’éclairage théorique que nous venons de présenias aide a orienter notre travail et nous
permet maintenant d’envisager nos questions deerelcb secondaires a notre question de
recherche principale et, lorsque cela est pertjnaens hypotheses de réponse. Nous

organisons nos questions en trois lots distincisespondant :

- pour le premier, au transfert ;

- pour le second, aux terminaisons nominales pr&eégtdu genre, incluant le
cas du e muet final ;

- pour le troisieme, au masculin attribué par défaagjssant comme la
représentation de la forme non marquée et straggEggsible non initialement

envisagée mais que nous ne pouvons pas exclure.
Nous rappelons notre question de recherche prilec{gaestion 1) :

Question 1 : Quel groupe linguistique aura plus de succés a athuer le genre qui
convient aux noms communs que la langue francaiseésigne : celui dont la L1 dispose
d’'un genre grammatical (les locuteurs italophonestedusophones) ou celui dont la L1

n’en dispose pas (les locuteurs anglophones) ?
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Pour cette question, nous ne formulons pas d’hyseatlde réponse. En effet, il s’agit de la
guestion générale de notre travail de rechercheoes considérons que les deux groupes
linguistiques ont, d'une maniere globale et pous daisons différentes et précédemment

avanceées, toutes leurs chances de réussite.

2.6.1 Stratégie du recours au transfert

Nous pensons que les locuteurs des langues romeseesnt de la stratégie du transfert
chaque fois que celle-ci sera possible, notammanstl’ils seront en présence des mots
apparentés interlinguaux, plus facilement recomsadies mais pas nécessairement plus
facilement identifiables d’un point de vue du gerneer donnant alors dans cette situation un
potentiel d’avantage aléatoire sur les locuteurglaghones. Concernant les mots non
apparentés, nous pensons que le phénomene dettaesproduira également mais dans une
moindre mesure. Ainsi, nous pensons que lattrdsutiu genre sur ces mots-ci sera mieux
réussie si ces derniers partagent le méme genre kst LS et la LC, bien qu'il ne nous
devrait pas étre possible d’attribuer cette réessiti seul effet d’'un transfert positif
('apprenant pourrait avoir acquis la connaissaan&rieurement en sachant la mettre en
ceuvre, de maniére conforme, en situation lorsglie-ciese présente). Autrement dit, nous
pensons observer davantage d’erreurs d’attribwtiogenre sur les mots apparentés de genre
différent entre les langues que sur les mots appssede méme genre. Notre question de

recherche est celle-ci :

Question 2: Quel impact les mots apparentés interlinguaux auradnils sur la
performance globale des locuteurs des langues romesa attribuer le genre qui convient

aux noms communs de la langue frangaise ?

Parce que nous pensons gue l'attribution du gamxarets apparentés interlinguaux devrait
étre bien réussie par ces apprenants, avec unateioal meilleur sur ces mots-ci plutét que

sur les autres (mots non apparentés), notre hygpotnémeéro 1 est la suivante :

Hypothese 1 :Les locuteurs des langues romanes présenteront deeitfeurs résultats
d’attribution du genre aux mots apparentés interliguaux plutbt qu’aux mots non

apparentés.

Mais nous pensons également, dans le méme tempsj gas mots apparentés interlinguaux
représentent une aide pour I'apprenant pour lulitxcl’acquisition du genre grammatical,

cela ne peut se produire que dans un seul et uniqueexte de réussite : celuiou
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I'apprenant sait faire face aux mots apparentégedee différent entre sa L1 et la langue cible

en cours d’'acquisition. Or, nous formulons I'hypgh numéro 2 suivante :

Hypothese 2 :Mis en présence de mots apparentés interlinguaux ayant pas le méme
genre entre leur L1 et le francais L3 en cours d'aquisition, les locuteurs des langues
romanes attribueront aux noms communs de la languancaise le genre qui correspond

a celui des noms communs de leur L1.
Par cette hypothese numéro 2, nous préfiguronseguegpprenants :

1) vont se placer dans l'erreur d’attribution du geereréalisant un transfert négatif,
'unique maniere de pouvoir témoigner de facon l&aét pertinente de la mise en

ceuvre d’'une stratégie de transfert interlinguistigu

2) ne sont donc pas plus avantagés que les appraritphones, lesquels ne disposent
pas de la catégorie du genre dans leur L1. Les gewpes linguistiques sont alors au
méme niveau de difficulté lorsqu’ils font face améme type de mots. Le groupe des
locuteurs anglophones nous servira donc de groopiedde vis-a-vis des résultats des

locuteurs des langues romanes.

2.6.2 Stratégie du recours aux terminaisons nominales

La stratégie intralinguistique qui consiste a retcaux terminaisons nominales pour attribuer
le genre qui convient aux noms communs de la lafigueaise apparait possible pour les
apprenants des deux groupes linguistiques. Elleezoe a la fois les terminaisons prédictives
du genre masculin et du genre féminin et le casri#gs qui se terminent par uamuet que
I'on retrouve tout autant dans les terminaisonsquées par le genre comme non marquées
par le genre. En effet, il existe un certain nondederminaisons nominales qui ne permettent
pas de déterminer de facon certaine le genre des.ndoici notre question de recherche

numeéro 3 ;

Question 3: Quel impact les terminaisons nominaleauront-elles sur la performance

globale des apprenants des deux groupes linguistigs: ?

Nous considérons sur ce point que les deux grolipgsistiques ont les mémes chances de

réussite au départ. Voici nos hypotheses :
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Hypothése 3 : Les noms dont les terminaisons sontamguées par le genre susciteront de
meilleurs résultats d’'attribution du genre que lesnoms dont les terminaisons ne le sont

pas.

Hypothese 4 : Les nhoms qui se terminent par ure-muet inciteront les apprenants des

deux groupes linguistiques a leur attribuer le gerg féminin. (Regle empirique)

Hypothése 5 : Les noms qui ne se terminent pas pan -e muet inciteront les apprenants
des deux groupes linguistiques a leur attribuer lgenre masculin.(Lyster, 2006)

2.6.3 Stratégie du recours au masculin attribué par défau

Bien que nous ayons focalisé notre recherche sutrdesfert interlinguistique et les

terminaisons nominales prédictives du genre, rtoanaail devrait nous permettre d’apprécier
le recours possible a cette autre stratégie d'apigeage : I'attribution, par défaut, du genre
masculin comme représentation de la forme non néaxguoici notre derniére question de

recherche :

Question 4: Les apprenants des deux groupes lingiques auront-ils tendance a

attribuer le genre masculin par défaut aux noms comuns de la langue francaise ?

Nous pensons que les erreurs des apprenants deuviéieoigner d’'un recours excessif au
genre masculin en tant que représentation de lagfaron marquée (Lessard, 1996 ; Lyster,

2006). Voici notre hypothese :

Hypothese 6 : Les erreurs produites par les appremds tendront vers le genre masculin,

attribué par défaut.

Nous voici arrivés au terme de notre premiere @aftpres avoir exposé les éléments qui sont
a l'origine de notre recherche, nous avons corigtiatre problématique en nous appuyant sur
un cadre théorique. Nous avons posé nos questiensecherche et formulé un corps

d’hypotheses. Nous allons maintenant contextuatiege recherche.

36



PARTIE I

M ETHODOLOGIE DE LA RECHERCHE
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Dans cette partie du travail, nous présentons déakliord, les terrains d’enquéte puis, les
participants et enfin, notre protocole d’enquétaposé d’'une tache orale en production libre

semi-guidée et d’'un test d’attribution du genreea doms communs.

1. Les terrains d’enquéte

1.1 Le Service d’'Innovation pour I'Apprentissage des Lagues

de Sorbonne Université

Le Service d’Innovation pour I'’Apprentissage deswguaes (SIAL), ou nous réalisons notre
stage de Master 2, est une composante de la fairdtéettres de Sorbonne Université avec
une vocation d’ouverture vers les autres instingid’enseignement supérieur et de recherche

de Sorbonne Université qui regroupe, entre autres :

- lafaculté des Lettres — Sorbonne Université,
- lafaculté des Sciences et Ingénierie — Sorbonneetsité,

- le Muséum national d'Histoire naturelle,

en collaboration avec I'Institut national supérielur professorat et de I'éducation de Paris
(INSPE).

Le SIAL est piloté par des enseignants-cherche@mines des établissements partenaires de
Sorbonne Université. lls mettent leurs compéterdcksdisposition des étudiants de Licence
et de Master, des Doctorants, des enseignantsheherc et des personnels de Sorbonne

Université.

La structure offre des cours de FLE/S, de FrangaisObjectifs Universitaires (FOU) et de
Francais sur Objectifs Spécifiques (FOS) répartiss& sites parisiens. L'activité s’organise
autour d’'un enseignement universitaire innovanaselde cours hybrides en plus de cours en
présentiel. Un cours hybride est un cours qui comblie maniere réfléchie et complémentaire
des heures d’activités en classe avec des heutamersur une plateforme Moodle. Le SIAL
propose également des ateliers de conversation géeelopper I'oral et du tutorat pour
apporter une aide personnalisée.
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En quelques chiffres cl&le SIAL-FLE compte :

1250 étudiants par an ;

42 nationalités d’apprenants ;

30 cours proposes aux apprenants.

1.2 L'UFR Littérature, Linguistique, Didactiquede I'Université

Sorbonne Nouvelle

L’Unité de Formation et de Recherche (URR}érature, Linguistique, Didactiqué_LD) de
I'Université Sorbonne Nouvelle propose, par I'imédiaire de ses quatre départements, une
offre de formations diversifiées, centrées au domales études linguistiques et littéraires
générales et comparées. Les enseignements somtiésreutour de la langue francaise, de la

littérature francaise et de la didactique du fraca

Au sein de cette UFR, le Département de Didactijué&rancais Langue Etrangére (DFLE)
propose, entre autres, aux eétudiants étrangersédfer une formation linguistique les
conduisant au Dipldme Universitaire de Langue Faesg(DULF). Cette formation, qui vise
'apprentissage et le perfectionnement de la lanfyjaacaise, a pour objectifs de leur
permettre de communiquer en francais pour lesit&givelevant de la vie quotidienne comme
pour des usages académiques. Certains informadleursotre recherche sont inscrits a ce

dipléme.

2. Les informateurs

Nous situons notre recherche dans une dimensiorpam@tive, aussi, pour une analyse
recevable, devons-nous constituer deux groupesifitigues de niveau homogene (CECRL).
Les informateurs sont des étudiants inscrits esselae FLE de niveau B1 visé sur I'échelle
du CECRL. Pour les identifier dans ce travail eag#r leur anonymat, nous avons opté pour

I'utilisation des trois premieres lettres de letémom.

10 spurce: Brochure Cours de Frangais Langue Etrangére SIAL-FR&mestre 2, du 27 janvier au 15 mai 2020.
Récupéré sur le site du SIAL le 12 mai 202@tp://sial.paris-sorbonne.fr/wp-content/uploads/R021/brochure-cours-S2-
19-20-INT_MAJ190120.pdf
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Un groupe linguistique, identifié genre +», est ainsi composé de cing locuteurs ayant une
L1 disposant de la catégorie du genre grammatigddlgau 4). Ces informateurs (trois
italophones et deux lusophones) sont plurilinguésst-a-dire que le francgais L3 en cours

d’apprentissage fait suite, pour tous, a celuiaeglais L2 par le passe.

Les trois étudiantes italophones inscrites au Sd&puis janvier 2020 ont cing heures de FLE
par semaine : quatre heures de cours en une séaleces et une heure d’atelier de
conversation. L'enseignante utilise le manuel d& Hdito B1 (éditions Didier) référencé au
sein de la structure. Les deux étudiants lusopham&sits au Dipléme Universitaire de
Langue Francaise (DULF) de I'Université Sorbonneutsle depuis janvier 2020 ont 16
heures de FLE par semaine dans leur emploi du teetgpiatre heures de travail personnel
hebdomadaires sont attendues. Les manuels de FaBdolite B1 (éditions Hachette) pour
I'un et Edito B1 pour 'autre sont utilisés par lswenseignantes qui n’hésitent pas a sortir de
ces manuels au cours de leur pratique professiennebur tous, le nombre d’heures
d’enseignement du francais L3 suivi antérieurenmeéest pas précisément connu mais tous
ont commenceé leur apprentissage de la langue danpays d'origine en 2018, en contexte

formel avec, parfois, des interruptions.

TABLEAU 4. Informateurs du groupe linguistique des langues a « genre + ».

Apprenants L1 L2 L3
ANN Italien Anglais Francais
GIU Italien Anglais Francais
CAR Italien Anglais Francais
INA Portugais (brésilien) Anglais Francais
DIO Portugais (brésilien) Anglais Francais

Un autre groupe linguistique, identifié genre -», est composé de cing locutrices
anglophones (tableau 5), toutes de nationalité iamge et étudiantes a I'Université de
Seattle (Seattle University) aux Etats-Unis. Cderinatrices sont monolingues, c’est-a-dire
que le francais L2 représente, pour elles, leumpnee et unique langue étrangere. Le
monolinguisme des participants était recherché poustituer ce groupe linguistique. Cela
étant, le plurilinguisme n’était pas pour autantfacteur d’exclusion, a condition que la ou
les éventuelles L2 connues ou maitrisées des ipainis ne soient pas des langues disposant

de la catégorie du genre grammatical de maniéexéter ¢oute influence translinguistique. Ce
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groupe, encadré a l'extérieur par leur directeurpdegramme de l'université américaine
présent en France, n'est pas dans le dispositiinisgtionnel classique du SIAL. Les
étudiantes ont intégré le SIAL a la mi-janvier 20p0ur deux mois de formation, dans le
cadre d’'un semestre d’études a I'étranger consatagrancophonie, et vont poursuivre leur
apprentissage de la langue au Maroc puis au Séreled bénéficient de deux fois trois
heures de francais par semaine. Il n’est pas $aij@ de manuel de FLE par leur enseignante.
Le nombre d’heures d’enseignement du francais L®i santérieurement n’est pas
précisément connu mais toutes ont commenceé lewenigsage de la langue en 2018, a

I'Université de Seattle. Il n'a pas été relevé tEmuption de leur apprentissage depuis son
commencement.

TABLEAU 5. Informatrices du groupe linguistique des langues a « genre - ».

Apprenants L1 L2
REB Anglais Francais
LIL Anglais Francais
ANI Anglais Francais
OLlI Anglais Francais
JAM Anglais Francais

3. Le protocole d’enquéte

Nous allons mener une étude transversale afin liévae que les apprenants de FLE/S sont
capables de produire au regard de l'attributionggare a des noms communs. Afin de
répondre a nos questions de recherche, les dornéesueillir, collectées en contexte de

classe, doivent nous permettre de vérifier nos thgses de recherche quant au recours
potentiel a trois stratégies d’apprentissage :
- le transfert interlinguistique ;

- l'utilisation intralinguistique des terminaisonsmimales prédictives du genre,
incluant le cas due-muet final ;

- l'utilisation du genre masculin par défaut, comraprésentation de la forme
non marquée.
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Dans une sorte de croisement méthodologique, rétrde va reposer sur un protocole
associant une tache orale en production libre ggidiée sur document déclencheur et une
tache expérimentale contrélée consistant en un didtribution du genre a des noms

communs que nous présentons maintenant.
3.1 Une tache orale en production libre semi-guidée

La tache orale en production libre semi-guidée m&née a partir d’'un document
déclencheur : une image représentant une « scevie deen ville (cfAnnexe 1, p. 95Dans

un monologue spontané, les participants, en sitnate découverte de l'illustration, doivent
décrire de la maniére la plus détaillée possiblegglle donne a voir dans toutes ses
composantes. L'enquéteur peut étre amené a interpear orienter la parole. En pratique,
c’est par cette tache que nous débuterons I'étagieckle ne permet pas aux participants

d’identifier le sujet de notre recherche.

L’intérét de cette tache est de pouvoir analyser pl@ductions en contexte, c’est-a-dire
élaborées dans le cadre d’une pratique authentigrespondant a la construction spontanée
et naturelle d’'un discours descriptif qui impliglee formation de syntagmes nominaux
minimaux (Det + N) en tant qu’éléments constituatidaires et interdépendants. L’objectif
est de pouvoir ensuite comparer ces productions ag#es élicitées a partir de la tache
suivante : un test d’attribution du genre a des sicommuns, plus guidée, et par conséquent

davantage controlée.

Les dix entretiens sont menés individuellementnee@istrés avec I'accord des participants.
La consigne donnée a chaque participant, a I'drehérancais, est la suivante Veus allez
observer une image. Indiquez ce que cette imagésepte. Décrivez de fagon trés précise ce
que vous voye». L'illustration, imprimée sur papier, est retoée face visible aprés s'étre

assurés de la bonne compréhension de la tachéseréa
3.2 Un test d’attribution du genre a des noms communs

Notre test d'attribution du genre a des noms consmsimscrit dans une démarche de
recherche expérimentale qui va nous permettre deéter nos hypothéses en les confrontant
aux faits. Nous allons inciter les participantstatiger sur différentes possibilités de recours

stratégique au regard de leur compétence/perfomnafic de connaitre leur réaction a
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I'épreuve de l'expérience. Prenant appui sur le btloucritére de I'objectif et de la
méthodologie selon Gagme al (1989), Simard (1994) explique la typologie dedaherche

expérimentale :

S’inscrivant dans une démarche hypothético-déductive, la recherche expérimentale
tente, a la lumiére d’un cadre théorique, de vérifier la relation de cause a effet entre
des variables en les manipulant a l'aide d’'un dispositif soigneusement contrdlé.
(Simard, 1994 : 487)

Notre premiére opération a été de composer ureedistnoms communs du lexique francais.
Dans la mesure du possible, nous avons souhaitélegu@pprenants aient une relative
connaissance des termes qui allaient leur étrepté€s afin de les placer sur un méme niveau
d’égalité pour l'accomplissement du test. Aussiusiosommes-nous appuyé sur les
thématiques représentatives abordées en clasde=d® par les enseignants entre les niveaux
Al et B1.1. Pour ce faire, nous avons consultédeleaux des contenus des manuels de FLE
Alter Ego+ Al et A2 et Edito B1. Nous avons égalematilisé le tableau référentiel des
notions du niveau Al au niveau C2 (Beacco, BouaiePorquier, 2004 : 113-114), se
référant au CECRL, et cité par Bruley dans le catirecoursN7DLC-Méthodologies et
pratiques d’enseignement, cours 11 « Elaborer ungession »du Master 1 de Didactique
des langues (année 2018-2019) de I'Université SorddNouvelle (cfAnnexe 2, p. 96 Nous

avons ensuite défini nos criteres d’exclusion dféviter :

- les mots tronqués car leur genre est associé @rrf@naison du mot abrégé
(exemple une motd un motocycle ou une motocyclgtte

- les mots homophones pour éviter tout risque deusior de genre (exemple :
un pere/ une pairg ;

- les mots homographes de genre différent (exempi&ne livre ;

- les mots polysémiques, qu’ils le soient égalemantnon en LS, car ils
pourraient occasionner de la confusion liee au geremple :un tubaen
francais qui désigne a la fois linstrument de musi et I'accessoire de
plongée est respectivement en italigra tuba(nom féminin) etun boccaglio
(nom masculin) ;

- les faux-amis du francais pour les italophoneggtiusophones (exemplen
costume [francais] = um terno [portugais (brésilien)] maisum costume

[portugais (brésilien)] xine tradition/ une coutumgfrancais]) ;
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- les noms appartenant a des classes sémantiquaseaugeque telles celles des
arbres, des jours et des mois de I'année qui sastuiins ou encore celle des
fruits car ces derniers sont généralement féminins

- les noms des animés (professions, animaux) poterdai possible confusion
avec le sexe dans le cas des mots épicenes (exeomplme alpiniste un/une
collégug ;

- les noms composés car il pourrait étre difficileldntifier le morphéme auquel
se rapporte le genre (exemple : un essuie-main) ;

- les noms empruntés aux langues étrangeres, quidst au non une

terminaison non francgaise.

La sélection des mots est assurément la partitutadelicate de ce travail de recherche en
vue de pouvoir mener une analyse interprétable.sNowions anticipé des le départ notre
besoin en un nombre de mots suffisamment conséglessi, en avons-nous répertorié 185
gue nous avons, dans un second temps, traduigl@miet en portugais a I'aide de Reverso®
traducteur/dictionnaire en ligne (incluant leur el partir des articles indéfinis « un » et
« une ») avant de soumettre nos traductions atficafion de trois personnes ressources
(dont deux bilingues précoces des L1 concernéesg :enseignante francaise d’italien dans
un lycée francais, un enseignant italo-ameéricadmargé de cours d’italien a I'Université de
Floride du Sud (USF) aux Etats-Unis et une Cadreatéé franco-portugaise, formatrice au
sein d’'un Institut de Formation en Soins Infirmipesisien. Pour nous aider dans la tache, ces
personnes ressources nous ont également fournmadessapparentés interlinguaux de méme
genre et de genre différent. Ce second temps effenbus a permis de commencer a
constituer notre corpus de mots que nous avonsé&évplusieurs reprises (retrait de mots et
ajout de nouveaux en recommencant I'opérationatiutition/vérification de la traduction) au

fur et a mesure que nous le constituions afin dpeaeter nos criteres d’inclusion suivants :

- un nombre identique de noms masculins et de nhomsiigs (critere d’égalité
de représentation des genres des noms communandais) ;

- un nombre identiqgue de mots apparentés interlingueiu de mots non
apparentés (critére d’égalité sur la transparencetansparence des mots) ;

- des noms de méme genre avec l'italien et le poidiegale genre différent ;

- un nombre identigue de mots aux terminaisons masjpar le genre et de
mots aux terminaisons ambigués (la forme non marqlite « ambigué »

permet de déceler si le genre masculin est attplanééfaut) ;
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- une représentation d'un ensemble de terminaisomsinates masculines,
féminines et ambigués parmi les plus pertinentése(chination effectuée a
partir du nombre de mots dans le corpus de LysP&0§) ayant ces
terminaisons) ;

- une représentation suffisante de mots se termipasmtun e muet final pour
nous permettre de détecter si le genre féminiratsbué par défaut selon la

régle empirique (Lessard, 1996 ; Lyster, 2006).

Le tableau 6 présente la distribution des termareasnarquées et non marquées par le genre

(terminaisons ambigués) des 56 mots retenus.

TABLEAU 6 — Distribution des terminaisons marquées et non marquées par le genre des 56 mots retenus.

19 terminaisons vocaliques

Masculines(5 mots) in (1), et(1), er (1), ¥ (1), at(1)
Féminines(7 mots) té (1), -oue(1), Hon (2), 4ie (1), €e(1), aie (1)

Ambigués(7 mots) son(3), con(2), -0i (1), -0ix (1)

37 terminaisons consonantiques

Masculines(9 mots) age(3), ege(1), oir (1), 4ic (1), €me(1), al (1), isme(1)

Féminines(7 mots) eille (1), esseg(1), ante(1), ampe(l), ette(1),4se (1), -once()

-ogue(1), isque(1), anque(l), -onge(1), ere (1), ale (1), ule (1),

Ambigués (21 mots) -ane(l), -ode(1), este(1), eur(7), +e(2), eigne(l), ecte(l)

Les 56 mots retenus pour notre corpus sont préseatés le tableau 7. lls sont classés selon
un ordre aléatoire élaboré a l'aide du logiciel Maoft Excel®. C’est en suivant cet ordre

gu’ils sont proposés aux participants. lls se rigsent comme suit :

- 19 mots a terminaisons vocaliques et 37 mots ataisons consonantiques ;

- 28 mots apparentés interlinguaux entre le frariga@igt l'italien et le portugais
LS et 28 mots non apparentés ;

- 28 mots aux terminaisons marquees par le genrengbds masculins et 14
noms féminins) et 28 mots aux terminaisons ambigLé&sanoms masculins et

14 noms féminins) ;
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- 31 mots a terminaison par ua muet final, répartissant les homs communs
dans les trois groupes de terminaisons nominalda deaniere suivante : 11
noms parmi les terminaisons typiquement féminin@spnoms parmi les
terminaisons typiqguement masculines et 14 noms ipéem terminaisons

typiguement ambigués (5 noms masculins et 9 nomsias).

TABLEAU 7 — Classement aléatoire des 56 noms communs du corpus.

1. virage 15. canicule 29. orchestre 43. poison
2. chagrin 16. secte 30. joue 44. escalier
3. fleur 17. cuillere 31. risque 45, catalogue
4. bougie 18. contrat 32. bonheur 46. oreille

5. village 19. séisme 33. chorale 47. trottoir

6. machoire 20. allumette 34. trahison 48. piege

7. lampe 21. journal 35. banque 49. indemnité
8. passion 22. sieste 36. pensée 50. peigne
9. emploi 23. jury 37. plante 51. annonce
10.qguichet 24. glagon 38. monnaie 52. période
11.tracteur 25. adhésion 39. héritage 53. douane
12.rancon 26. diagnostic 40. messe 54. longueur
13.poéme 27. fureur 41. choix 55. mensonge
14.capteur 28. crise 42. honneur 56. paillasson

Le tableau 8 présente le nombre de mots du corptE6] répartis selon leur genre entre le

francais L3 et l'italien et le portugais L1.

TABLEAU 8 — Nombre de mots du corpus répartis selon leur genre.

Italien L1 Portugais L1
Francais L3 Nombre de Nombre de Nombre de Nombre de
(n=56) mots masculing mots féminins | mots masculind mots féminins
(n=29) (n=27) (n=25) (n=31)
28 mots masculins 17 11 16 12
28 mots féminins 12 16 9 19
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Le tableau 9 présente le nombre de mots apparenéEbnguaux et le nombre de mots non
apparentés répartis selon leur genre entre lediahg et I'italien et le portugais L1. Un code
couleur est utilisé pour distinguer lorsque le getes mots masculins (not&$ et féminins
(notésf) fait référence au francais L3 (en bleu) ou alié@n et au portugais L1 (en vert). Par
ailleurs, I'ensemble terminaisons nominales / neitgenre en francais L3 / traduction des
mots et genre en italien et portugais L1 est référeen annexe 3, page 97. Un code couleur
permet de distinguer les mots apparentés (endestjnots non apparentés (en noir).

TABLEAU 9 — Nombre de mots apparentés et non apparentés répartis selon leur genre entre le frangais

L3 et I'italien et le portugais L1.

Mots apparentéis3/L1 (n=28) Mots non apparenté8/L1 (n=28)

Méme genre Genrg Méme genre Geneg
Italien L1 16 12 17 1
(8 m/m +8f/f) (6 m/f + 6f/m) (9 m/m + 8f/f (5 m/f + 6f/m)
Portugais_1 18 10 L 11

(8 m/m+10f/f)  (6m/f +4fim)  (8mim+9f/f) (6 mif +5f/m)

Les dix tests d’attribution du genre, réalisésahe individuelle, sont menés en contexte de
classe, soit de maniere individuelle, soit de manieollective, selon les possibilités. Le
déroulement du test et son organisation sont entiént expligués en amont aux participants.
Chacun dispose d’'une fiche pré-renseignée pourdpsnses (cfAnnexe 4, p. 98 une
numerotation de 1 a 56 correspondant au nombreotte an test présente deux possibilités de
réponse en face de chaque numéral M » et «OJ F ». La consigne écritel¢sez les mots,
choisissez la bonne réponse (M = nom masculin /fom féminin), qui indique en amont
ce gu'il est attendu des participants, est lue atehaoix et la vérification de la bonne
compréhension de la tache a réaliser est effectuée.

A partir d’'une présentation projetée des mots dletar a I'aide du logiciel Microsoft
PowerPoint®, les participants renseignent la fidbkess mots sont présentés un par un (une
diapositive — un mot) avec un intervalle prograntdeésix secondes entre chaque diapositive,
sans retour en arriere. Un effet sonore est ajooié signaler le changement de diapositive et
chaque mot est prononcé, une fois, a haute voiXgraquéteur, dans le souci de l'interaction
morphophonologique dans l'attribution du genre {eys2006). Chaque diapositive indique

dans le coin supérieur gauche le numéro du maitaitret, au centre, le mot en lui-méme.
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4. Le procédé d’analyse

Nous utiliserons le logiciel Microsoft Excel® poassembler nos données obtenues et étre en
capacité de réaliser, si besoin, des tests stptéstia partir, notamment, du téste Student

Ce test permet de déterminer si les moyennes dr éebantillons ont des différences
suffisamment significatives pour étre considéréemroe différentes. Il s’'agit alors de
comparer deux séries de moyennes provenant de glewypes indépendants ou de deux
variables distinctes. Chaque fois que nous avariurs a ce test (ou a son adaptation par le
testt de Welch en présence de variances non identignes$, partons de I'hypothése nulle
gu'il N’y a pas de différence entre les deux graupe variables testés, et « on calcule alors la
probabilité d’'observer les résultats obtenus saette chypothése. Si cette probabilité est
inférieure a un seuil fixé au départ (en générpbbr 100) on rejettera I’hypothese nulle. »
(Michel et al, 2002 : 561).

Nous tenons a préciser que nous n‘avons que tn@ési@econnaissances en statistiques et
aucun logiciel spécifique a part Microsoft Excel@ans les tableaux statistiques que nous
présentons, et afin de valider ou de rejeter I'tlgpse nulle, nous comparerons deux entrées :
la statistique tet la valeur critique de t (bilatéral) Cette derniere donnée est la valeur
minimum de lastatistique tpour laquelle 'hypothése nulle serait rejetée gauil de 0.05%).
Cela signifie que si latatistique test supérieure ou égale avkdeur critique de t (bilatéral)
nous considérons qu’il y a une différence signtfiea entre les deux séries de moyennes
testées. De la méme facon, sstatistique test inférieure a laaleur critique de t (bilatéra))
cela signifie qu’il n’existe aucune différence sigrative entre les deux moyennes (Ingrand,
2018).
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PARTIE IlI

RESULTATS, ANALYSE ET INTERPRETATION DES

DONNEES

49



Dans cette partie du travail, nous présentons aiysons, par type de stratégies, les données
recueillies dans le cadre de la réalisation, paxdgoupes linguistiques de cing apprenants
de FLE/S chacun, de deux taches constituant ugoiat d’enquéte autour d’une recherche

portant sur l'attribution du genre aux noms comma$a langue francaise.

Nous confirmerons ou infirmerons nos hypothesefinet a mesure que nous répondrons a
nos quatre questions de recherche, en reprenant relspectant I'organisation selon laquelle
'ensemble (questions de recherche et hypothesegjéaconcgu. Selon nos besoins et

nécessités, nous nous intéresserons aux errettribdidon du genre comme aux réussites.

Nous tenons a signaler que chaque fois que nouer@as d’'un recours a telle ou telle
stratégie, par I'apprenant, nous nous baseronsiemgnt sur les données obtenues grace aux
informateurs et ne ferons, par conséquent, queésegp possibilité de mise en ceuvre de la

dite stratégie.

En ce qui concerne la tache orale en productiae Bemi-guidée, la transcription de chacun
des dix entretiens est annexée a la fin de ceitréofa Annexes 5 a 14 p. 99 a )13a
présentation des résultats globaux élaborée ael’didlogiciel Microsoft Excel® figure en
annexe 15 p. 114-116.

En ce qui concerne la tache expérimentale contigéeonsistait en un test d’attribution du
genre a des noms communs, les dix fiches renseigrageles informateurs sont référencées
en annexe 16, p. 117-121. Les résultats globausgeptés a l'aide du logiciel Microsoft

Excel® figurent en annexe 17, p. 122-123.

1. Réponse a la question de recherche principale

Rappelons tout d’abord notre question de rechepdheipale : Quel groupe linguistique aura
plus de succes a attribuer le genre qui convientrewms communs que la langue francaise
désigne : celui dont la L1 dispose d'un genre gratival (les locuteurs italophones et

lusophones) ou celui dont la L1 n’en dispose pasldcuteurs anglophones) ?

En ce qui concerne la tache orale en productiore lisemi-guidée, les dix entretiens
permettent d’extraire 95 noms communs différentsnpncés au singulier avec, pour chacun,

un déterminant antéposé spécifieur du nom bientifderformant ainsi le syntagme nominal
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minimal attendu, indispensable pour mener notrdnemhe. Sur ces 95 noms, quatorze

n’entreront pas dans notre corpus pour les matifsasts :

- Noms d’animés (9) dame femme fille, homme madame meg mere pere

policier ;
- Nom composé (1)rez-de-chaussée
- Nom emprunté a une langue étrangere et a termmaisio francaise (1)pull ;

- Noms tronqués ou le genre est associé a la tersomalu mot abrégé, méme
s’il peut correspondre au mot entier (3)otopourmotocycleou motocyclette

photopourphotographieetvélo pourvélocipede

Notre corpus contient 81 noms (43 noms de genranférat 38 noms de genre masculin). Il
nous permet tout d’abord d’attester que les errdiatsribution du genre sont bien présentes

dans I'élaboration du discours spontané des infteuns.

Sur ces 81 noms, certains sont parfois prononegsepirs fois au cours d’'un entretien par un
méme informateur, mais rarement avec un genrerdiffé Cette derniére situation s’est
produite avec ANN et le mdg€léphonegu’elle énonce une premiére fois au mascukn (
téléphong puis une seconde fois au féminimte teléphonelorsqu’elle I'associe a I'adjectif
[pyblik] et avec INA et le movoiture, qu’elle formule une premiere fois au masculinon(*

voiture) puis une seconde fois au féminia yoiture).

Parmi les 81 noms du corpus, 49 noms n‘ont étégmmés qu’une fois et par un unigue
informateur a chaque fois (60,50 % des noms). Batraste, 32 noms ont été prononcés
plusieurs fois, par au moins deux informateursédéhts et jusqu’a huit informateurs pour
certains noms (39,50 % des noms). Nous avons @ofwrrhation d’occurrences hétérogénes
par et entre les informateurs, tant sur le planligti& (choix des mots prononcés) que

quantitatif (nombre de mots prononces).

Les données obtenues montrent que les locutelophitanes et lusophones présentent un taux
global de réussite d’attribution du genre aux naosimuns de la langue frangaise bien
supérieur aux locutrices anglophones (tableauBrDgffet, leur réussite moyenne est de 83 %

tandis que celle des locutrices anglophones e87 @e%.
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TABLEAU 10 — Tache en production libre semi-guidée : moyenne globale de réussite.

# occurrences Moyenne (%)
Informateurs italophones (3) et 106 83 %
lusophones (2)
Informatrices anglophones (5) 94 67,4 %

Au regard de la tache relative au test d’attributiol genre & des noms communs, les données
obtenues montrent que les locutrices anglophon&septent un taux global de réussite trés
légerement supérieur aux locuteurs des languesnesn@ableau 11). En effet, leur réussite
moyenne est de 70 % (écart type de 3,37) tandicejles des locuteurs des langues romanes
est de 68,6 % (écart type de 2,05).

TABLEAU 11 — Test d'attribution du genre : moyenne globale de réussite.

# occurrences % Ecart type
Informateurs italophones (3) et 280 68.6 % 4.09
lusophones (2)
Informatrices anglophones (5) 280 70,0 % 6,74

Le faible écart entre les résultats des deux goupes conduit a effectuer une comparaison
de leurs moyennes de réussite. Celle-ci nous petttatfirmer qu’il n'y a pas de différence

significative (tableau 12). Nous notons par aikeque chez les locutrices anglophones, le
taux de reussite le plus bas est de 62,5 % etideda réussite le plus haut est de 80,4 %, avec
une médiane a 69,6 %. Du c6té des locuteurs dgadarromanes, le taux de réussite le plus

bas est de 63,4 % et le taux de réussite le plusdsade 75 %, avec une médiane a 67,9 %.

TABLEAU 12 — Comparaison des moyennes de réussite des deux groupes linguistiques.

Informateurs italophones  Informatrices
(3) et lusophones (2)  anglophones (5)

Moyenne 68,6 70
Variance 16,797 45,435
Observations 5 5
Différence hypothétique des moyennes 0

Degré de liberté 7

Statistique t -0,40250054

P(T<=t) unilatéral 0,34966185

Valeur critique de t (unilatéral) 1,89457861

P(T<=t) bilatéral 0,6993237

Valeur critique de t (bilatéral) 2,36462425

En conclusion, la réponse a notre question de relsbgrincipale est la suivante :
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Lors de la réalisation d’'une tache authentique rdelyction orale, le groupe linguistique des
informateurs italophones et lusophones a plus deésua attribuer le genre qui convient aux
noms communs de la langue francaise que le groupmpiidtigue des informatrices

anglophones. Nous suggérons que disposer de Igoci&t@lu genre grammatical dans sa L1

est facilitateur et augmente les chances de réussit

En contexte expérimental, les deux groupes linguies présentent des résultats similaires :
aucun des deux ne présente plus de succeés que|'Blatus suggérons alors que disposer ou
non de la catégorie du genre grammatical dans sad pas d’influence sur la capacité des

apprenants a attribuer le genre qui convient aumsngue la langue francaise désigne.

2. Transfert de la L1 et impact des mots apparentés tarlinguaux

Rappelons tout d’abord notre question de recherum@éro 2 : Quel impact les mots
apparentés interlinguaux auront-ils sur la perforoeaglobale des locuteurs des langues

romanes a attribuer le genre qui convient aux nconsmuns de la langue francaise ?

Pour rappel, nous pensons que les informateursnfauecours a la stratégie du transfert
chaque fois que possible, et en particulier londgjferont face a des mots apparentés
interlinguaux qu’ils devraient repérer facilemeNous pensons, de plus, que si ces mots
partagent le méme genre grammatical entre les é&ngpurces et cible, alors les informateurs
devraient mieux réussir I'attribution du genre, st¢iaffet d’'un transfert positif. A I'inverse,

nous pensons que si ces mots sont de genre diffédemns les informateurs devraient se
placer dans l'erreur de genre, sous l'effet d’'uansfert négatif. Enfin, d’'une maniere

générale, nous pensons que l'attribution du genrenaots apparentés interlinguaux devrait
étre meilleure que l'attribution du genre aux motn apparentés. C'est ce que nous

comptons vérifier a partir de nos deux premiérgmltheses :

- Hypothése 1: Les locuteurs des langues romaneserge¥ont de meilleurs
résultats d’attribution du genre aux mots appargemtterlinguaux plutét qu’aux

mots non apparentés ;

- Hypothése 2 : Mis en présence de mots apparentinguaux n’'ayant pas le
méme genre entre leur L1 et le francais L3 en cdlasquisition, les locuteurs
des langues romanes attribueront aux noms comneie ldngue francaise le

genre qui correspond a celui des noms communsudé.le
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Au regard de la tache orale en production libre igpridée, nous ne pouvons
malheureusement pas répondre a notre questioncherche. En effet, nous n’avons pas pu
obtenir la liste complete et vérifiee de 'ensemiids noms de notre corpus traduits en italien
et en portugais, et accompagnés de leur genreufimasc féminin, dans ces langues, car un
évenement sanitaire d’ampleur mondiale (Covid-19oasculé les habitudes de vie, les
modes de fonctionnement et les pratiques professitas de chacun. Face a cela, il n'aurait
pas été décent de demander a nos personnes ressoumates les trois enseignantes et
également, pour l'une d’entre elles, professiomndl santé, de nous accorder davantage de
temps gu’elles ne I'ont déja fait. L’absence deecéiste nous fait défaut dans la mesure ou
elle nous aurait permis, aprés identification destsmapparentés interlinguaux (entre le
francais L3 et l'italien et le portugais L1) et napparentés, et prise de connaissance de leur

genre grammatical dans ces langues, de vérifiedeos premieres hypotheses.

Nous avons néanmoins pu obtenir quelques donnépsréant notre attention sur quelques
erreurs produites par les informateurs italoph@idégsophones. Nous avons tenté d’identifier
s’il y avait mise en ceuvre d’'une stratégie de fiexhségatif en nous intéressant en particulier

aux noms dont le genre est difféerent entre lesuas@n présence.

Au regard des résultats, trois noms communs norarepfes sur lesquels des erreurs
d’attribution du genre ont été produites attirentr@ attention et nous autorisent a penser
gu’une stratégie de transfert négatif a pu étremisceuvre (tableau 13).

TABLEAU 13 — Cas potentiels de transferts négatifs.

Noms (+ genre) Genre des
# Informateurs Interlangue frangais L3 en Lg noms en
francais LC
(1) CAR une arré[tjde *bus*) fermatq - masculin
(nom féminin)
. loja :
(2) DIO une magasifde chaussures)2 (nom féminin) masculin
(3) DIO un chaussure sapato féminin

(nom masculin)

Le cas du moimagasinest intéressant chez I'apprenant lusophone (2)I'gnhonce en
premiere intention au féminin :uhe magasin de chaussurelsorsque l'interviewer |ui
demande comment il sait qu’il s’agituti magasir(de chaussures), il répond par une question
reprenant I'expression entendue prononcée au niaguad I'interviewer, soiin magasin ?

puis utilise une seconde fois le mot en le plagantmasculin, mais incorrectement, dans
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I'expression ta publicité de le magasjravant de revenir au féminin en répétant I'expogss
initialement dite. Dans cette situation, nous sugige que I'apprenant a pu étre « géné », sans
forcément savoir pourquoi, par la forme erronéde 4e» qu’'il construit et utilise peut-étre
par non maitrise de la forme contractédue attendue dans ce contexte. Il revient alors a la
structure syntaxique initiale utilisantde», qu’il juge plus sdre car maitrisée, mais en
réattribuant au nom, et a mauvais escient, le géangnin) du mot dans sa L1 sur lequel son
attention n’est pas focalisée. Ce cas est l'ilatgin méme de I'hypothése de Corder sur le
caractére systématique de l'erreur, ou I'appremshtpeu sensible a la correction, laquelle
« barre la route a la confrontation d’hypothésdsepnise par I'apprenant. » (Corder, 1980 :
14).

Sur la base de ces cas en faveur d'un transfedtif@tpusible, nous concluons que le recours
a la stratégie du transfert est une option posgibler les informateurs lorsqu'il s’agit, en

contexte authentique, d’'attribuer le genre aux noommuns que la langue francaise désigne.

La tache expérimentale contrbélée, quant a ellermig de traiter notre question de recherche
numeéro 2 dans son intégralité puisque nous étinmsesession, tres tot, de la liste vérifiee et
controlée des noms de ce corpus et de leur gem® lda L1 des locuteurs italophones et

lusophones.
Vérifions notre premiére hypothése.

Le tableau 14 présente les résultats des informsatw@lophones et lusophones au regard des
mots apparentés et non apparentés. Nous rappealdhexiste un équilibre numeérique (n=28)

entre ces deux variables.

TABLEAU 14 — Pourcentage de réussite autour des mots apparentés et non apparentés.

Informateurs Mots apparentés (n=28) Mots non apparentés (n=28)
italophones (3) et

lusophones (2) % de réussite moyenne % de réussite moyenne
ANN 67,85 % 60,71 %
GIU 64,28 % 75 %
CAR 78,57 % 68,57 % 71,42 % 68,57 %
INA 67,85 % 67,85 %
DIO 64,28 % 67,85 %

D’un point du vue global, la réussite concernaattiibution du genre aux mots apparentés est
absolument identique a celle des mots non appaemigEgré des variations individuelles ou
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'on peut remarquer un taux de réussite meilleurles mots apparentés pour uniquement
ANN et CAR, bien que les différences entre tougssrhoyennes individuelles au sein d’'une
méme variable (mots apparentés / mots non appajeoctdnme entre les deux variables
semblent peu significatives. Sur un plan individuetst peut-étre possible que ANN et CAR
tirent profit d’'un transfert positif pour attribueorrectement le genre aux noms communs de
la langue francaise. Nous remarquons que GIU et BéQeur coté, s’en sortent mieux sur les
mots non apparentés. Sur le plan global, nous wliserun parfait équilibre entre les deux
moyennes auquel nous ne nous attendions pas, eedguiuoi relativiser la portée des études

sur les mots apparentés.

Nous concluons que les mots apparentés n’ont paspact en faveur d’une meilleure
réussite a leur attribuer le genre qui convientrpgport aux mots non apparentés. Les mots
de notre corpus sont équilibrés numériquement daot e vue de la représentativité des
genres masculin et féminin en francais L3 maisegeilibre numérique sur le genre n’est pas
réciprogue du c6té de ces mémes mots en italiem gortugais L1. C'est peut-étre la une
faille de notre corpus, faisant que les informagexien sortent finalement des deux cotés et de

maniere plutdt équilibrée. Notre hypothése numén&et donc pas confirmée.

Vérifions maintenant notre hypothese numeéro 2 ikedaux mots apparentés interlinguaux de

genre différent entre le francais L3 et l'italieneportugais L1.

Ici, nous nous attendons a observer la mise eneoglivne stratégie de transfert négatif. Pour
vérifier notre hypothese, nous allons égalemens moiéresser aux mots apparentés de méme
genre entre les langues sources et cible car lpa@ison des résultats des deux variables

devrait mieux nous éclairer sur les comportemeessigformateurs.

Nous remarquons que la réussite des apprenantphitales et lusophones est bien plus
importante lorsqu’ils attribuent le genre a dessragiparentés de méme genre entre leur L1 et
le francais L3 que lorsqu’ils attribuent le genrée®s mots apparentés de genre différent entre
ces deux mémes langues (tableaux 15 et 16). Legltatreurs particulierement éleves autour
des mots apparentés de genre difféerent (63,9 % [esuritalophones et 70 % pour les
lusophones) traduisent clairement la mise en oallure stratégie de transfert négatif dans ce
groupe linguistique, que nous pouvons justifier ges taux d’erreurs plutét trés bas autour
des mots apparentés de méme genre (4,1 % pourtdiephiones et 13,9 % pour les
lusophones).
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TABLEAU 15 — Résultats sur les mots apparentés de genre différent entre les langues sources et cible.

Résultats
Inf ¢ Nombre de Nombre
niormateurs mots d’'occurences| Nombre de % de Nombre )
R Eat X % d’erreur
réussites réussite d’erreurs
I(tr?l?ghones 12 36 13 36,1 % 23 63,9 ¢
'(‘rlliozl‘;hones 10 20 6 30 % 14 70 %

TABLEAU 16 — Résultats sur les mots apparentés de méme genre entre les langues sources et cible.

Résultats
Informateurs Nombre de Nombre
mots d’occurences| Nombre de % de Nombre ,
. . , - , % d’erreur
réussites réussite d’'erreurs
oopnones 16 48 46 | 959% 2 4,1%
eopnenes 18 36 31 | 81%| 5 | 13,9%

Les taux de réussite tres élevés lorsque les npiarantés sont de méme genre entre les
langues sources et cible nous permettent de suggans hésitation qu’une stratégie de
transfert positif opere, bien qu’il puisse toujoersster la possibilité qu’elle ne soit pas la
seule et unigue explication a cette réussite. Csitigation montre néanmoins que les
informateurs ont bien tendance a se fier au geesendms de leur L1 lorsqu’ils sont mis en

présence de mots apparentés interlinguaux.

Avant de conclure notre recherche sur la questiotrahsfert, nous avons voulu connaitre
'impact de ces mots apparentés interlinguaux ayrerformance des locutrices anglophones
afin de la comparer a celle des locuteurs des Bsgomanes. Etant donné que les nombres
de mots apparentés de méme genre et de genreedtffémtre les langues sources et cible ne
sont pas homogenes (cFableau 9 p. 4)f nous avons sélectionné les 7 noms communs
apparentés de genre différent en francais LC etadien et portugais LS et les 13 noms
communs apparentés de méme genre en francais éiCitetlien et portugais LS pour pouvoir
mener la comparaison des résultats d’'attributioryelure de facon pertinente entre les deux
groupes linguistiques (tableau 17). La comparagmie donc sur un échantillon des noms du
corpus. Les 7 noms communs apparentés de genéeediffsont penséeannonce période
escalier orchestre honneur héritage Les 13 noms communs apparentés de méme genre
sont : messeplante passion crise monnaie lampe adhésion tracteur, catalogue poeme

journal, risque contrat
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TABLEAU 17 — Performance des deux groupes linguistiques sur le cas des mots apparentés.

Mots apparentés de méme genre Mots apparentés de genre différent
Performance (n=13) (n=7)
informateurs des informatrices | informateurs des informatrices
langues romanes anglophones | langues romanes anglophones
Nombre
d’occurrences 60 45 12 23
réussies
% 92,30 % 69,23 % 34,28 % 65,71 %
Nombre
d’occurrences 5 20 23 12
erronées
% 7,69 % 30,76 % 65,71 % 34,28 %

Alors que la réussite des locuteurs des languesimemest bien plus importante lorsqu’ils
attribuent le genre aux mots apparentés de mémee gaire leur L1 et le francais L3
(92,30 %) que lorsqu’ils attribuent le genre auxtsrapparentés de genre différent entre ces
deux mémes langues (34,28 %), celle des locut@cegophones est relativement stable,
respectivement de 69,23 % et 65,71 %. Ceci nousigiede relever que les locuteurs des
langues romanes s’en sortent mieux sur I'attributia genre que les locutrices anglophones
lorsque les mots apparentés interlinguaux sont @mengenre et que c’est le phénoméne
inverse qui s'observe lorsque les mots apparemttsslinguaux sont de genre différent.
Rappelons que, pour ce qui est de la question cweggrammatical, I'effet des mots
apparentés ne peut pas jouer sur les résultatshusbtear le groupe des locutrices

anglophones.

Notre hypothése numéro 2 selon laquelle les locsitdas langues romanes attribueront aux
mots apparentés interlinguaux de genre différetrtedeur L1 et le francais L3 le genre qui

correspond a celui de ces mémes mots dans lewtldbac confirmée.

Le réle du transfert, qu’il soit positif ou négatist indéniable sur la performance globale des
locuteurs italophones et lusophones. Suivant guit ou non correspondance de genre entre
les mots apparentés interlinguaux, ces informatpeyent étre placés en situation de ne pas
nécessairement mieux attribuer le genre aux nomsmums de la langue francaise que les

locutrices anglophones.
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3. Impact des terminaisons nominales sur la performare des

apprenants de FLE/S

Rappelons tout d’abord notre question de rechemncingéro 3 : Quel impact les terminaisons
nominales auront-elles sur la performance globads dpprenants des deux groupes

linguistiques ?

3.1 Les terminaisons marquées par le genre et les ternaisons

ambigués

L’hypothése numéro 3 que nous cherchons a vérdgr celle-ci: Les noms dont les
terminaisons sont marquées par le genre suscitemeilleurs résultats d’attribution du

genre que les noms dont les terminaisons ne lepsmnt

L’étude des 81 noms communs du corpus constitudcasion de la tache orale en
production libre semi-guidée met en évidence ures tnette majorité de noms aux
terminaisons typiquement marquées par le genrenféan{in=37) et masculin (n=32) par
rapport au nombre de noms aux terminaisons non uéagjpar le genre (n=9), dites
typiguement ambigies suivant la dénomination dedry@006). Nous avons retiré les noms
chien jambeetbustede notre corpus car les terminaisons nominaleeddrois mots ne sont
pas répertoriées dans le classement de 'auteunlleau 18 présente la moyenne de réussite

des informateurs des deux groupes linguistiques.

TABLEAU 18 — Moyenne de réussite selon le type de terminaisons nominales.

Terminaisons marquées par Terminaisons ambigués
le genre (n=69) (n=9)
Informateurs
# d’occurrences # d’occurrences
% %
totales | réussieg réussite totales  réussjiestussite
Locuteurs
italophones (3) et 86 72 83,72 15 11 73,33
lusophones (2)
Locutrices 78 57 73,07 11 7 63,63
anglophones (5)
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Il apparait que les noms aux terminaisons marqpéesle genre suscitent de meilleurs
résultats d’attribution du genre que les noms auxinaisons ambigués. La comparaison des
moyennes de reussite des deux groupes linguistiguesegard du type de terminaisons
nominales atteste que la différence entre les dstikien significative pour les deux groupes
(tableaux 19 et 20). Cela nous permet de configuerles noms aux terminaisons marquées
par le genre suscitent de meilleurs résultats riddation du genre que les noms aux

terminaisons ambigués. Notre hypothése numéro Gefirmée.

TABLEAU 19 — Comparaison des moyennes de réussite des informateurs italophones et lusophones

sur le type de terminaisons nominales.

Terminaisons marquées Terminaisons

par le genre ambigies
Moyenne 14,4 2,2
Variance 14,8 0,7
Observations 5 5
Différence hypothétique des moyennes 0
Degré de liberté 4
Statistique t 6,92913438
P(T<=t) unilatéral 0,00113864
Valeur critique de t (unilatéral) 2,13184679
P(T<=t) bilatéral 0,00227728
Valeur critique de t (bilatéral) 2,77644511

TABLEAU 20 — Comparaison des moyennes de réussite des informatrices anglophones sur le type de

terminaisons nominales.

Terminaisons marquées Terminaisons

par le genre ambigies
Moyenne 11,4 1,4
Variance 30,3 1,3
Observations 5 5
Différence hypothétique des moyennes 0
Degré de liberté 4
Statistique t 3,97778642
P(T<=t) unilatéral 0,00821573
Valeur critique de t (unilatéral) 2,13184679
P(T<=t) bilatéral 0,01643145
Valeur critique de t (bilatéral) 2,77644511

En ce qui concerne la tdche expérimentale, les dpompes linguistiques présentent de

meilleurs résultats sur l'attribution du genre & dems dont les terminaisons sont marquées
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par le genre (tableau 21) bien que la comparapmur, chacun, de leurs moyennes de réussite

aux deux types de terminaisons montre qu'il n'exigas de différence significative entre

celles-ci (tableau 22).

TABLEAU 21 — Moyennes de réussite des deux groupes d'informateurs a l'attribution du genre selon le

type de terminaisons nominales.

Terminaisons marquées par Terminaisons non marquées

le genre (28)

par le genre (28)

Informateurs italophones
(n=3) et lusophones (n=2)

Informatrices anglophones
(n=5)

69,28 %

73,57 %

67,85 %

66,42 %

Etant donné que les différences entre les moyete®seux groupes linguistiques ne sont pas

statistiguement significatives, nous ne pouvongigaer notre hypothése numéro 3.

TABLEAU 22 — Comparaison des moyennes des deux groupes linguistiques selon le type de

terminaisons nominales.

Informateurs Informatrices
italophones et lusophones anglophones
. non . non
marquées . marquées .
marquées marquées
par le genre | par le genre |
(28) par le genre (28) par le genre
(28) (28)
Moyenne 69,28 67,85 73,57 66,42
Variance 89,72 64,083 144,547 10,118
Observations 5 5 5 5
Différence hypothétique des
moyennes 0 0
Degré de liberté 8 5
Statistique t 0,241605823 1,283769907
P(T<=t) unilatéral 0,407581669 0,127746848

Valeur critique de t (unilatéral)
P(T<=t) bilatéral
Valeur critique de t (bilatéral)

1,859548038
0,815163338
2,306004135

2,015048373
0,255493696
2,570581836

Lorsque l'on observe les moyennes de réussite sielogenre des noms et le type de

terminaisons (tableau 23), nous remarquons quénfesnatrices anglophones ont plus de

succes a attribuer le genre féminin (82,9 %) qugetee masculin (64,3 %) aux noms dont les

terminaisons sont marquées par le genre. Pour oeertye de terminaisons, la moyenne est
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globalement équilibrée chez les informateurs desguas romanes. Au regard des
terminaisons non marquées par le genre, nous najoasles informateurs des langues
romanes ont plus de facilité a attribuer le genne oms masculins (75,7 %) qu’aux noms
féminins (60 %) alors que c’est le phénoméne irerepsi s'observe chez les informatrices
anglophones. En effet, ces derniéres attribuent gles de succeés le genre aux noms

féminins (70 %) qu’aux noms masculins (62,9 %).

TABLEAU 23 — Moyennes de réussite selon le genre des noms et le type de terminaisons.

Terminaisons non marquées par le genre
(28)
Informateurs | noms féminins (14)] noms masculins (1)  noms férsifd4) | noms masculins (14)

Terminaisons marquées par le genre (28)

moyenne| écart typel moyenne| écarttype moyenne écarttype moyenne tgpart
talophones |24 noq | 4 46 68,6% | 1,01 60,0% | 1,95 75,7% | 1,49
lusophones
anglophones| 82,9% 1,95 64,3% 1,67 70,0% 0,74 62,9% 0,97

Intéressons-nous, maintenant, au cas de la tesomdinale en e muet, souvent décrite
comme prédictive du genre féminin (Lessard, 1998), particulier si I'on considéere

uniquement les terminaisons marquées par le gepstef, 2006).

3.2 Le cas de la terminaison finale enemuet

Nos hypothéses de recherche 4 et 5 étaient celles-c

Hypothése 4 : Les noms qui se terminent pareumuet inciteront les apprenants des deux

groupes linguistiques a leur attribuer le genreifém

Hypothése 5 : Les noms qui ne se terminent pasipag muet inciteront les apprenants des

deux groupes linguistiques a leur attribuer le genasculin.

Commencgons par observer les comportements desmafeurs des deux groupes
linguistiques quant a la distribution de leurs ersesur les noms du corpus qui se terminent
par un e muet (tableau 24) et sur les noms qui ne se termipas par urednmuet (tableau 25)

dans le cadre de la tdche orale en production $ibnei-guidée.

Les mots qui se terminent par wmuet (n=42) représentent 51,9 % de I'ensemblerda#s
de notre corpus. Trente-sept ont une terminaisamjuéa par le genre (5 noms masculins et

33 noms féminins) et 5 ont une terminaison amb{Gu&ms masculins et 2 noms féminins).
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TABLEAU 24 — Distribution des erreurs des informateurs sur les noms du corpus qui se terminent par

un -e muet.
Nombre de noms % derreur
Informateurs d’attribution du
selon leur genre
genre
7F 0
ANN 8 1M 100 %
9F 55,5 %
Locuteurs GIU 12 3M 0
italophones (3) 12 F 0
et lusophones CAR 13 1M 0
(2 9F 0
INA 10 1M 0
11F 63,6 %
DIO 12 1M 0
8F 0
REB 8 oM 0
10F 0
LIL 10 oM 0
Locutrices 13 F 23 %
anglophones (5) ANI 15 2M 0
4 F 0
OLl 5 1M 100 %
7F 14,3 %
JAM 7 oM 0

Légende : M = Masculin ; F = Féminin

Au regard des erreurs d’attribution du genre ssrmlems masculins, ANN attribue le genre
féminin au noméléphonedont la terminaisonone est ambigué. OLI, pour finir, attribue le
genre féminin au norbustedont la terminaisonuste non répertoriée dans le classement de

Lyster (2006), ne nous permet pas de nous prononcer

En ce qui concerne les erreurs d’attribution durgesur les noms féminins, DIO attribue le
genre masculin a 7 noms sur 11 prononcgwise chaussurgfamille, image pharmacie
propagandestatuette Tous ces mots, sairhage ont une terminaison typiqguement marquée
par le genre féminin. La terminaisoage typiquement marquée par le genre masculin peut
étre une explication de l'erreur. Il en est de mégmwear GIU au regard des nonsabine
eglise famille, machine personne pour ANI au regard des noraffiche personnestatueet
pour JAM au regard du nomstatue Tous ces mots ont également une terminaison

typiguement féminine.
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TABLEAU 25 — Distribution des erreurs des informateurs sur les noms du corpus qui ne se

terminent pas par un - e muet.

Nombre de mots % derreur
Informateurs d’attribution du
selon leur genre
genre
2F 0
ANN 9 7M™ 14.3 %
1F 10 %
Locuteurs GIU 10 9M 0
italophones (3 2F 50 %
et lusophones CAR 12 10M 10 %
() 2F 0
INA 11 9M 0
1F 0
DIO 9 8 M 12,5 %
2F 0
REB | 12 10M 80 %
2F 0
. LIL 1 9M 100 %
Locutrices 1E 0
anglophones| ANI 12 11 M 0
)
oLl 8 1P 0
M 71,4 %
1F 100 %
JAM 6 5M 20 %

Légende : M = Masculin ; F = Féminin

Les mots qui ne se terminent pas par @muet (n=39) représentent 48,1 % des noms du
corpus. Sur ces 39 noms, 35 ont une terminaisoquéarpar le genre (29 noms masculins et
6 noms féminins) et 4 ont une terminaison ambi@uéofms masculins et 2 noms féminins). Il

y a donc une grande majorité de noms masculins.

En ce qui concerne les informateurs italophondssephones, ANN attribue le genre féminin
au nomaccidentdont la terminaisonent est typiguement masculine. GIU, de son coté,
attribue le genre masculin au nomaison dont la terminaisonsen est ambigie. Nous
pouvons peut-étre expliquer cette erreur par lécdlfé que représente la terminaisam gui

est typiquement masculine mais pas aprées les dedfre(Lyster, 2006). CAR commet la
méme erreur que GIU sur le namaisonet attribue le genre féminin au naarét dont la
terminaison ét est ambigtie. Quant a DIO, il attribue le genreifédmau nommagasindont la
terminaison in est typiguement masculine. Pour ce cas, nous awongécédemment que

c’est la stratégie du transfert (négatif) qui opére
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Du c6té des informatrices anglophones, une seudresur les 24 recensées concerne un
nom féminin. Il s’agit du motroix que JAM met au masculin. Toutes les autres erreurs
produites sur les noms qui ne se terminent pasipag muet concernent des noms de genre
masculin auxquels les informatrices ont attribu@dare féminin. Ces erreurs de genre sont
particulierement nombreuses pour REB, LIL et OLihgh REB attribue le genre féminin aux
nomscinéma monumentparc, magasin arrét, endroit, truc, croisementLIL se trompe sur
tous les noms masculins sargnuet qu’elle prononcecinéma café (le commerce)café(la
boisson),accident parc, magasin jardin, chien quartier. OLI attribue le genre féminin aux
noms accident magasin film, chien manteau buste Quant a JAM, elle attribue le genre
féminin au nomchien Sur ces 17 noms, deux, seulement, ont une teisomambigie :
cinéma(-a) etarrét (-ét). Nous n’avons pas connaissance, comme précédemnmaiéyué, de

la nature des terminaisons nominales des wlutn et bustemais les treize autres noms ont
tous une terminaison typiquement marquée par leegmasculin (Lyster, 2006). Ainsi, au vu
d’autant d’erreurs d’attribution du genre sur desna masculins qui ne se terminent pas par
un - muet, nous serions tentés de dire que les infolceatanglophones attribuent le genre

féminin « par défaut ».

Le tableau 26 présente la moyenne de réussitealesgtoupes linguistiques selon le genre
des noms et la présence ou non de la terminaiso® eruet. Les résultats des locuteurs
italophones et lusophones sont, de maniére glokalgérieurs a 75 % et montrent que la
présence ou non d’'une terminaison enmmuet final ne les influence pas dans leur choix de
réponses : il n'y a pas de différence significatieetre leurs moyennes. Du c6té des
informatrices anglophones, I'effet de la terminaigm € muet final exerce, en revanche, une
influence sur leurs moyennes de réussite qui vagssentiellement selon le genre des mots,
et cette différence est plus notable lorsque cesiels ne se terminent pas par @muet
comme nous venons de le présenter précédemmesneasia distribution de leurs erreurs.
En effet, leur moyenne de réussite sur les nomgetiee féminin est supérieure ou €gale a
90 %, que leur terminaison présente ou noneumuet final, mais chute a 45,23 % sur les
noms de genre masculin qui ne se terminent pasipae muet. Nous suggéerons que ces
locutrices attribuent le genre féminin plutbt que denre masculin aux noms qui ne se

terminent par une-muet.
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TABLEAU 26 — Moyenne de réussite selon le genre des noms et la présence ou non de la terminaison

en -e muet.
Mots qui se terminent par un € muet Mots qui ne se terminent pas
par un -e muet
noms féminins noms masculins noms féminins nomsuhas
3 = 8 2 = 8] 2 =1 8] 2 =
o o o Q o Q Q o o Q o
Informateurs S 3 < S| @ S 5 k7 S T | @ S
= 7) () — [72] () — (2] () — [2] ()
5 7] c 5 3 c 5 2 c 5 3 c
o 2 S o L S o L S 5] o S
(&) (&) o (&)
S| Sl e 8|8l |8l s8|a|s|e| s
H = g * = g * = g * =
italophones |y | a6 7500 7 | 6 |8571| 13| 11 |84,61| 43 | 40 | 93,02
lusophones
anglophones 42 38 90,47 3 2 | 66,66 10 9 [90,00| 42 19 | 45,23

Au regard des données obtenues :

- notre hypothese numéro 4, selon laquelle les namse) terminent par ure-
muet inciteront les apprenants des deux groupgsiitiques a leur attribuer le

genre féminin n’est pas confirmée.

- notre hypothése numéro 5, selon laquelle les namsagse terminent pas par un
-e muet inciteront les apprenants des deux groupgsiitiques a leur attribuer
le genre masculin, n'est pas confirmée: la peréoroe des informateurs
italophones et lusophones a attribuer le genrecguvient sur ces mots est tres
réussie et les informatrices anglophones, de lété, ont tendance a davantage

attribuer le genre féminin.

Observons maintenant les comportements des infeurgaides deux groupes linguistiques
dans le cadre de la réalisation du test d’attridvutiu genre aux noms communs.

Les mots qui se terminent par wuet (n=31) représentent 55,3 % de I'ensemblerags

de notre corpus. Nos résultats (tableau 27) maontreiis influencent relativement peu les
informateurs italophones et lusophones quant a ¢eoix de réponses. Ces derniers font
d’ailleurs preuve de beaucoup plus de facilitétabater le genre aux noms masculins qui ne
se terminent pas par ue muet (81,2 %). Du co6té des informatrices anglopksoieffet
d’'une terminaison ere-muet est, en revanche, trés significatif au vuede réussite plutét
tres élevée sur les mots de genre féminin (89 %gstfaible sur les mots de genre masculin

(23,6 %). Au regard des mots qui ne se terminesgaa un e muet, leur taux de réussite sur
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les noms de genre féminin n'est pas trés éleveb @y, alors qu’il I'est (et méme
supérieurement aux informateurs italophones etplusoes) sur les mots de genre masculin
(88,2 %).

TABLEAU 27 — Moyenne de réussite selon le genre des noms et la terminaison en -e.

Mots qui se terminent par un € muet Mots qui ne se terminent pas
(n=31) par un -e muet (n=25)
Informateurs | oms féminingn=20)| noms masculing'=11)| noms féminingn=8) | noms masculing=17)
moyenne| écart type] moyenne| écarttype moyenne écarttype moyegnne t§part
talophones | ¢ 500 | 101 | 582% | 1,85 575% | 205 | 812%| 1,93
lusophones
anglophones; 89,0% 1,16 23,6 % 1,20 42,5 % 0,80 88,2 % 0,67

Au regard de ces résultats, nos hypothéses 4 etdomt, par conséquent, que partiellement
confirmées. Nous suggérons que les informatricggophones attribuent le genre féminin
aux noms qui se terminent par wmuet et le genre masculin aux noms qui ne se mhemi
pas par une muet en en faisant une probable stratégie d’acbancété des informateurs
italophones et lusophones, nous pensons que tég&alu transfert, a laquelle nous savons
gu'’ils ont recours, dominerait, et expliqueraifpleu d’'influence, sur leurs choix de réponses,

de cette terminaison, qu’elle soit présente ouswries mots qu’ils rencontrent.

4. Tendance des apprenants de FLE/S vis-a-vis du genmasculin

Notre question de recherche numéro 4 et I'hypotheseéro 6 associée étaient celles-ci :

Question 4 : Les apprenants des deux groupes $itigues auront-ils tendance a attribuer le

genre masculin « par défaut » aux noms communa k@adgue francaise ?

Hypothése 6 : Les erreurs produites par les appten&ndront vers le genre masculin,
attribué par défaut.

Dans le cadre de la réalisation de la tache oralgeduction libre semi-guidée, le tableau 28
rend compte, au moyen d'un quotient, de la suibation du genre masculin par les
informateurs des deux groupes linguistiques. Cdigptoest calculé en divisant le nombre
total d’'occurrences de genre masculin produitegadir d'un article défini ou indéfini
masculin, par le nombre total de noms de genre uliasprononceés. Ainsi, un quotient
supérieur a 1,00 traduit une sur-attribution durgemasculin. Par exemple, un quotient de

1,05 équivaut a un suremploi du genre masculin @e 5
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TABLEAU 28 — Quotient relatif a I'attribution du genre masculin (tache orale en production libre).

Informateurs italophones Informatrices anglophones
(n=3) et lusophones (n=2) (n=5)

Nombre d’occurrences de genre
masculin produites a partir d’'un 60 26
article défini ou indéfini masculin

Nombre total de nhoms de genre

: B} 50 44
masculin prononcés

Quotient 1,2 0,59

Les données indiquent que seul le groupe des lasut@lophones et lusophones sur-attribue

le genre masculin, et a hauteur de 20 % (quotiert,d). Nous ne pouvons pas effectuer de

comparaison avec le groupe des locutrices anglagghpuaisque ces dernieres sous-attribuent

le genre masculin (quotient de 0,59). En nous @stant a cette situation, nous constatons

que c’est sur les noms masculins qui ne se terrhipas par une muet, et relevés

précédemment, que se concentrent leurs erreurs. lé&Syslan individuel, seuls GIU

(italophone) et DIO (lusophone) sur-emploient largemasculin. Par conséquent, nous allons

nous intéresser a leurs erreurs d’attribution dorgg@ux noms féminins concernés (tableau

29) afin de vérifier s’il y a réellement mise enweud’une stratégie de recours au masculin

par défaut ou si c'est I'effet de la mise en ceulbume stratégie de transfert interlinguistique.

TABLEAU 29 — Etude des noms féminins prononcés par les informateurs GIU et DIO a partir d’un article

masculin.
Mots en Francais Terminaison Traductions des Mots ] Méme genre
Informateurs LC (+ genre) nominale* mots en LS (+ appgrentes entre _LC etLS
genre) (oui/non) (oui/non)
famille (n.f.) F famiglia (n. f.) Oui Oui
cabine (n.f.) F cabina (n. f.) Oui Oui
GIU machine (n.f.) F macchina (n. f.) Oui Oui
personne (n. f.) F persona (n. f.) Oui Oui
église (n. f.) F chiesa (n. f.) Non Oui
maison (n.f.) Ambigué casa (n. f.) Non Oui
famille (n.f.) F familia (n. f.) Oui Oui
pharmacie (n.f.) F farmacia (n. f.) Oui Oui
propagande (n.f.) F propaganda (n. f.) Oui Oui
DIO statuette (n.f.) F estatueta (n. f.) Oui Oui
image (n.f.) M imagen (n. f.) Oui Oui
chaise (n.f.) F cadeira (n. f.) Non Oui
chaussure (n.f.) F sapato (n. m.) Non Non
*Détermination a partir de Lyster (2006) Légende : M = Masculin ; F = Féminin
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En ce qui concerne les mots prononcés par GlU, avass considéré que 4 mots sur 6 sont
apparentés entre litalien L1 et le francais L3, raison de leur ressemblance a la fois
orthographique et phonétique. De plus, ces quatts minsi que les deux autres sont de genre
féminin dans les deux langues en présence. Suada te ces éléments d’'information, les
erreurs d'attribution du genre commises par GlUsnfant suggérer qu’elles ne sont pas le
fait du recours de l'informatrice & une stratégeetdnsfert interlinguistique mais bien d’'un
recours a la stratégie du masculin attribué paaudéf

En ce qui concerne les mots prononcés par DIO, avass considéré que 5 mots sur 7 sont
apparentés entre le portugais L1 et le francaissh3aison de leur ressemblance a la fois sur
les plans orthographique et phonétique. Six matsept (incluant les cing précédents) sont
de genre féminin dans les deux langues en prés&eee, le motchaussureest de genre
masculin en portugais. Sur la base de ces élérdéntsrmation, les erreurs d’attribution du
genre commises par DIO nous font suggérer qu'allessont pas le fait du recours de
I'informateur a une stratégie de transfert inteylirstique mais bien d’un recours a la stratégie
du masculin attribué par défaut. De plus, I'errdargenre commise sur le nigtagetrouve
peut-étre son explication au regard de la termomaiage typiguement masculine (Lyster,

2006), qui a peut-étre influencé I'apprenant.

En conclusion, dans le cadre authentique d’uneymtamh orale libre semi-guidée, notre
hypothése numéro 6 selon laquelle les erreurs piesdpar les apprenants tendront vers le

genre masculin attribué par défaut est partielléroenfirmée.

Intéressons-nous maintenant aux données obtenitesada réalisation du test d’attribution

du genre aux noms communs. Nous avons verifié notppthese selon le méme procédeé
gu'utilisé précédemment, c’est-a-dire au moyen djuotient (tableau 30). Ce dernier est
calculé en divisant le nombre total d’'occurrenceggenre masculin produites par le nombre
total d'occurrences de genre masculin attenduessiAun quotient supérieur a 1,00 traduit

une sur-attribution du genre masculin.
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TABLEAU 30 — Quotient relatif a I'attribution du genre masculin (tache expérimentale).

Informateurs italophones Informatrices anglophones
(n=3) et lusophones (n=2) (n=5)
Nombre d occurrences de genre 150 129
masculin produites
Nombre total d occurrences de 140 140
genre masculin attendues
Quotient 1,07 0,87

Les données indiquent que seuls les locuteurspitalzes et lusophones sur-attribuent le
genre masculin (quotient de 1,07). Néanmoins, tteattribution est tres légere (7 %). La
tendance des locutrices anglophones, en revansha,la sous-attribution du genre masculin
(quotient de 0,87).

Pour vérifier notre hypothése, nous avons besadentifier la répartition de I'ensemble des
erreurs entre les deux genres, masculin et fémipartir du nombre total d’occurrences
d’erreurs et de leur distribution entre les deuxrgs, nous avons calculé, a l'aide d'un
rapport, la part d’erreurs qui revient respectiveimé 'un et a l'autre (tableau 31). Etant
donné que, comme indiqué précédemment, la répariitts noms communs du corpus entre
les noms apparentés/noms non apparentés et lesdeoméme genre/noms de genre différent
entre d’'une part, le francais LC et I'italien LS diautre part, le francais LC et le portugais
LS, n'est pas tout a fait identique (cfableau 9 p. 4)f nous devons observer leurs

comportements séparément et constituer deux SOuUpEs.

TABLEAU 31 — Répartition des erreurs d'attribution du genre aux noms communs du corpus.

Noms féminins (n=28) Noms masculins (n=28)
Informateurs , # % d’erreur de | , # % d’erreur de
d’occurrences enre d’occurrences enre
d'erreurs 9 d'erreurs 9
italophones 28 54,9 % 23 45,0 %
lusophones 21 56,7 % 16 432 %
anglophones 33 39,3 % 51 60,7 %

Nous rappelons que notre corpus est équilibré embor® de mots a la fois de genre féminin
(n=28) et de genre masculin (n=28). Les informatatalophones produisent au total 51
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occurrences d’erreurs de genre : 28 attributiongelere erronées sur les noms féminins
(54,9 % des erreurs de genre) et 23 sur les nomssutiras (45 % des erreurs de genre). Les
informateurs lusophones commettent au total 37 roesoes d’erreurs de genre: 21
attributions de genre erronées sur les noms fémitf,7 % des erreurs de genre) et 16 sur
les noms masculins (43,2 % des erreurs de genes).riformatrices anglophones, quant a
elles, réalisent 84 occurrences d’erreurs de geBBeattributions de genre erronées sur les
noms féminins (39,3 % des erreurs de genre) etbles noms masculins (60,7 % des erreurs
de genre). Ici, nous confirmons qu’elles sur-engiibile genre féminin. Nous pensons que
cette tendance globale a attribuer, a tort, le ggédminin, s’explique par leur taux d’erreurs
élevé (76,4%) sur les 11 noms masculins du corpuisse terminent par une-muet (cf.
Tableau 27 p. 67: virage village, poeéme séisme orchestre risque héritage catalogue
pieége peigne mensonge

bY

Si nous nous arrétons a cela, notre hypothése wuéselon laquelle les erreurs des
apprenants tendront vers le genre masculin attripae défaut n’est que partiellement
confirmée car, au vu des résultats, cette situat®noncerne que les locuteurs italophones et
lusophones. Or, nous pensons que le role jouéeptrahsfert négatif n’est peut-étre pas a
exclure. Nous savons que ces informateurs ont recola stratégie du transfert, et ce dernier
pourrait bien influer sur la tendance qui se joueregard de la stratégie du recours au
masculin attribué par défaut. Pour nous en assakemt de valider définitivement notre
hypothese, nous allons nous intéresser a la diitsiibde leurs erreurs au regard des mots de

genre féminin.

Pour chacun des deux sous-groupes linguistiquess, devons identifier, a l'intérieur de leur
taux d’erreurs moyen, la part d’erreurs qui reviana fois aux mots apparentés et aux mots
non apparentés, de méme genre et de genre différdrg les langues en présence. La
distribution des erreurs d'attribution du genre awems féminins de notre corpus est
présentée dans le tableau 32 pour les informattalcgohones et le tableau 33 pour les
informateurs lusophones. Les taux d’erreurs diaition du genre sur les mots apparentés et
non apparentés de genre différent entre les langngzésence révelent la mise en ceuvre
d’'un transfert négatif. Les taux d’erreurs d’attition du genre sur les mots apparentés et non
apparentés de méme genre entre les langues emgeésegoriment une attribution du genre

masculin par défaut.

71



TABLEAU 32 — Distribution des erreurs d’attribution du genre aux mots féminins par les informateurs

italophones.
Mots de genre féminin en Nombre " Nombre % d’erreurs de
? _ , occurrences
frangais LC (n=28) d’occurences q genre
erreurs
méme genre
Apparentés g (n=8) g 24 1 2%
litalien LS
(n=14) genre# (N=6) 18 13 255 %
Non apparente?r?]ig;e genre 24 9 17,6 %
a l'italien LS

(n=14) genret (N=6) 18 5 9,8 %
TOTAL 84 28 54,9 %

TABLEAU 33 — Distribution des erreurs d'attribution du genre aux mots féminins par les informateurs

lusophones.
Mots de genre féminin en Nombre d Nombre % d’erreurs de¢
’ _ , occurrences
francais LC (n=28) d’'occurences q genre
erreurs

Apparentés aj ?;iToe) genre 20 5 13,5%
portugais LS

(n=14) genre# (n=4) 8 6 16,2 %

méme genre

Non apparentes(n:11)g 22 7 18,9 %
au portugais L

(n=14) genre# (n=3) 6 3 8,1%

TOTAL 56 21 56,7 %

A la lumiére de ces données, les informateursptadoes sur-emploient le genre masculin a
hauteur de 19,6 % (somme des pourcentages d’edelgenre sur les mots apparentés et non
apparentés de méme genre) et usent de la stradégieansfert a 35,3 % (somme des

pourcentages d’erreurs de genre sur les mots agparet non apparentés de genre différent).
Les informateurs lusophones sur-emploient le gemasculin a hauteur de 32,4 % (somme

des pourcentages d’erreurs de genre sur les mp@apés et non apparentés de méme
genre) et usent de la stratégie du transfert a @4(8omme des pourcentages d’erreurs de

genre sur les mots apparentés et non apparenggEndedifférent).

Notre hypothése numéro 6 est, par conséquent,daigiellement confirmée car les erreurs
des apprenants ne tendent pas toutes vers le geaseulin attribué par défaut: les

informatrices anglophones sur-emploient le genmiri@n, les informateurs italophones
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s’appuient sur la stratégie du transfert du geesgersbms de leur L1, laquelle est d’autant plus
forte lorsqu’ils sont en mesure de reconnaitreni@®s. Seuls, les informateurs lusophones
attribuent le genre masculin par défaut. Si noussréions basé sur le seul calcul du quotient
pour chacun des groupes pour identifier si le gemasculin était attribué ou non par défaut,
NOuUS n'aurions pas pu mettre au jour que le tran@iégatif) interlinguistique était a I'ceuvre

et jouait un réle non négligeable.
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PARTIE IV

DISCUSSION—BILAN
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L’objectif de notre recherche était d’identifierrpa deux groupes linguistiques d’apprenants,
distincts par la présence, pour 'un, et par I'alege pour l'autre, de la catégorie du genre
grammatical dans leur L1, celui qui aurait le pligssucces a attribuer le genre qui convient
aux noms communs que la langue francaise deésigna. ¢& faire, nous avons examiné

I'impact de leur recours aux stratégies d’appreatie suivantes :

- Le transfert de la langue premiére, en tant quegssus interlinguistique, en
nous intéressant de maniére comparative aux masreqtés interlinguaux,
qui sont I'occasion d’offrir a I'apprenant un senéint de proximité entre les
langues en contact, et aux mots non apparentes ;

- L'utilisation des terminaisons nominales prédicsivéu genre, en tant que
processus intralinguistique, en nous intéressantemninaisons marquéees par
le genre et aux terminaisons dites ambigués ;

- La tendance a mettre au féminin les mots qui sait@nt par une muet et
celle qui consiste a attribuer le genre masculimdgéaut en cas de doute sur le

genre d’un mot.

La réalisation de ce travail nous a permis soitcdefirmer, parfois partiellement, soit de
rejeter nos hypothéses sur lesquelles nous revatansscette quatrieme et derniere partie de
notre mémoire autour d’'une discussion des résud@tsotre recherche. Nous dressons par la
méme un bilan de cette derniére nous permettamrégenter ses limites et les difficultés
rencontrées, mais aussi de formuler des amélimsatipossibles et de proposer des

préconisations d’ordre didactique pour I'enseigneinaiel genre.

1. Bilan sur la question de recherche principale relave a la

performance globale des deux groupes linguistiques

Dans le cadre authentique de la réalisation dadaet orale en production libre semi-guidée,
les résultats de notre recherche montrent quedepgr linguistique composé des locuteurs
italophones et lusophones a eu plus de succesilduattle genre qui convient aux noms
communs de la langue francaise que le groupe cdamges locutrices anglophones. Nous
avons alors suggéré que disposer de la catégorigedre grammatical dans sa L1 était
facilitateur et augmentait les chances de réusSiette différence entre I'anglais qui n’a pas

de systéme d’attribution du genre grammatical i&lien et le portugais qui en ont un, qui
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plus est symétrique a celui du francais, semblecpaséquent jouer un roéle dans la maitrise
de lattribution du genre en francais L2/L3. Cesul@ats s’inscrivent en concordance avec
ceux de nombreux travaux dont ceux de Sabaeiria. (2006). lls semblent aussi confirmer

les travaux de Harley (1998), selon lesquels I'absede caractéristiques grammaticales du

genre dans la L1 des apprenants rend ces derpiesedifficiles a acquérir en L2.

En contexte expérimental de réception écrite etepran revanche, les deux groupes
linguistigues ne se sont pas démarqués l'un dedréawmnous faisant alors suggérer que
disposer ou non de la catégorie du genre dans san’avait pas dinfluence sur la
performance globale des apprenants. Ces résuétatblent accréditer la these que, dans ce
contexte-ci, le recours a quelque stratégie d’ag@®age que ce soit, en tant que facteur
d’influence, serait bien plus marqué qu’en contethentique faisant alors, pour equilibrer
les performances des groupes, soit élever celldodesrices anglophones, soit baisser celle
des locuteurs italophones et lusophones, soitdex d la fois.

Nous n’avions pas émis d’hypothése sur notre quesdie recherche principale car nous
avions considére dés le départ que les deux grdunaesstiques d’apprenants avaient, d’'une
maniere globale et pour des raisons différentastetoleurs chances de réussite. Cela se
vérifie et la suite de notre étude nous permetlat’axplorer, dans le détail des stratégies

d’apprentissage, les comportements de ces appsenant

2. Bilan sur la question de recherche relative a 'impct des mots

apparentes

En ce qui concerne notre question de recherche nuéelative a I'impact des mots
apparentés sur la performance globale des locutisré&angues romanes, nous rappelons que
nous n'avons pas pu y répondre au regard de | tactie en production libre semi-guidée,
faute d’éléments d’information suffisants et colésdau regard de ['italien L1 et du portugais
L1. Nous n’avons par conséquent pas pu vérifierdeas hypothéses associées. Toutefois, a
partir de I'analyse de trois cas d’erreurs, nousnavétabli que la mise en ceuvre d'une
stratégie de transfert (négatif), quand bien mém@auvait pas étre démontrée, ne pouvait

pas étre pour autant écartée.

Nous avons néanmoins pu traiter notre questiorereble dans le cadre expérimental du test

d’attribution du genre aux noms communs.
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Notre premiere hypothese, qui avancait que lestéocs des langues romanes présenteraient
de meilleurs résultats d’attribution du genre awtsrapparentés interlinguaux plutét qu’aux
mots non apparentés, n'a pas été confirmée. Eh effs résultats ont montré que ces mots
n'exercaient pas d’impact particulier, en compamaigavec les mots non apparentés. Nous
avons toutefois identifié que, sur ces mots, uregégjie de transfert négatif s’exerce lorsque
ces derniers ne sont pas de méme genre entrenpseken présence, confirmant ainsi notre
deuxiéme hypothése selon laquelle, mis en prés#moeots apparentés interlinguaux n’ayant
pas le méme genre entre leur L1 et le francaisiL8airs d’acquisition, les locuteurs des
langues romanes attribueraient aux noms communta dangue francaise le genre qui
correspond a celui des noms communs de leur LInédtnaniére globale, les apprenants ont
hautement recours a la stratégie du transfert @sepce de mots apparentes, et les effets de
celui-ci sur leur performance, positifs comme nigiasont fonction de I'existence ou non

d’une correspondance de genre de ces mots ententgges en présence.

Par I'hypothése numéro 2, nous postulions que pmweamants italophones et lusophones
allaient d’'une part, se placer dans l'erreur diatition du genre et, d'autre part, qu’ils
n'allaient pas, par voie de conséquence, étre glastagés que les apprenantes anglophones
sur cet aspect. Cela s’est vérifie car, lorsquyl a pas de correspondance de genre entre les
mots apparentés interlinguaux, les locutrices giglaoes reussissent mieux que les locuteurs
italophones et lusophones dont la performance tgdb@isse de fagcon importante lorsqu’ils
expriment un transfert négatif. Ainsi, il sembleeguous puissions affirmer que le transfert,
bien qu’il joue un réle par l'effet de la L1, neitspas nécessaire pour attribuer le genre qui
convient a un nom puisque le groupe anglophonesmhtau final, un résultat comparable a
l'autre groupe. Dans leurs travaux sur I'attribatidu genre en néerlandais L2, Saboetial.
(2006) en étaient déja arrivés a cette méme capnolusr les trois groupes linguistiques de
locuteurs adultes de l'allemand L1, de I'anglaisdtXdes trois langues romanes L1 (francais,

italien et espagnol) arrivaient tous a un tauxeiessite supérieur a 80 %.

Au final, ces conclusions attirent notre attentisur les mots apparentés interlinguaux
sélectionnés pour constituer notre corpus. En ,efietes mots ont offert aux apprenants
italophones et lusophones un sentiment de proxiemtée leur L1 et le francais L3 en cours
d’acquisition, nous avons montré, dans la prenpartie de notre travail, toute la complexité
qu’il y a a déterminer le phénoméne de similituse fdrme de tels mots entre deux ou
plusieurs langues. Nous nous rappelons, notammest,la caractéristique de transparence

leur est retirée lorsque leur lien étymologiquesh’glus reconnu des locuteurs des langues
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concernées (Tréville, 1993). Nous n'avons donclapa®rtitude que I'ensemble des mots que
nous avons estimeé apparentés entre les languemtact et proposé aux apprenants, ont tous
été percus et reconnus comme tels par ces derersosteriori, nous devons méme
considérer qu’il existe une probabilité que cesaime l'ont pas été. De plus, comment
reconnaitre un mot apparenté en L2 quand il n’astqonnu de I'apprenant dans sa L1 ? Si
cette non-connaissance préalable des mots n’egpgstisulierement génante pour les mots
non apparentés, elle I'est pour les mots apparentégard de notre recherche, parce que
cette derniere s’intéresse, justement, a étudieomaportement des apprenants vis-a-vis de
ces deux types de mots. Ceci nous amene, par agrgeget pour répondre a cette
problématique, a nous intéresser a la compétenazale de I'apprenant dans sa L1, ce que
nous n’avons pas fait. Cela semble toutefois dé&passadre de notre mémoire de Master s'il

avait fallu I'envisager en amont.

En termes de perspectives didactiques, nous pmm)ien cours de FLE/S, de nous appuyer
sur les L1 des apprenants lorsque ces derniérpssdist de la catégorie grammaticale du
genre. Cette disposition s’inscrit d’ailleurs, deufagcon générale, dans les recommandations
du CECRL (2001) qui ouvrait la voie au plurilinguis en classes de langue. Jamet (2009 :
57) précise méme qu’accorder de I'importance artgulie maternelle lors de I'apprentissage
d’'une langue seconde est un facteur positif lorsoplies-ci sont proches. Suivre alors cette
voie nous ouvre aujourd’hui a de nouvelles méthagies d’apprentissage, telle celle relative
a l'intercompréhension entre langues apparentéesnqus préconisons. En mettant a profit
les connaissances des apprenants vis-a-vis de_leunous les invitons a développer leur
conscience meétalinguistique. C’est trés motivant tlu point de vue des apprentissages que

de celui de I'enseignement.

La caractéristigue de transparence des mots afpaream vue gu'’ils soient reconnus par les
apprenants, appelle également la notion de fréguendgcale et/ou lexicographique de ces

mots et constitue un autre point marquant les éisite notre travail.

Plus un mot est fréquent en termes d'utilisationsdane langue donnée, plus il a des chances
d’étre connu voire reconnu. Dans le cadre desseHat I'interlangue par le facteur de la
fréquence, Ellis (2002), notamment, affirme quediasition est trés liée aux probabilités
d’occurrences. Ceci nous fait dire combien il espartant, a I'écrit, de toujours signaler le
genre des noms a l'aide d'un déterminant. Une @tponsconstante et réguliere aux

régularités de la langue permet de les « enregistpéus facilement.
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Notre étude n'a pas considéré, au préalable et anadre de la tache expérimentale, la
fréquence lexicale et/ou lexicographique des metséadangue francaise sélectionnés (nous
I'avions un temps envisagé avant de nous rétrpetiemanque de temps et de logiciel adapté
a cet effet), pas plus qu’elle n’a cherché a idiemtie degré de fréquence de leurs équivalents
dans les L1 des apprenants. Nous aurions pu noéesser a ce facteur d’influence, au

moins du cété du lexique de la langue francaise.

3. Bilan sur la question de recherche relative a I'impct des

terminaisons nominales

A l'égard de notre troisitme question de recheradlative a l'impact des terminaisons
nominales sur la performance globale des apprem®sdeux groupes linguistiques, nous
avons mis en évidence, en contexte authentiquelegugoms aux terminaisons marquées par
le genre suscitent de meilleurs résultats que @asnaux terminaisons ambigués, ce qui
confirme notre troisieme hypothése. En contextegrpental, en revanche, bien que les deux
groupes linguistiques présentent de meilleurs t&sud’attribution du genre aux noms dont
les terminaisons sont marquées par le genre, Hisi&® pas, pour autant, de différence
significative entre les résultats portés par chages deux types de terminaisons. Nous ne
pouvons donc confirmer cette méme hypothése datie sduation. Ces résultats nous
suggerent que si la tendance des apprenants estivde la classification des terminaisons
nominales opérée par Lyster (2006), pour attribeigenre qui convient aux noms communs
de la langue francaise, les terminaisons marquaesepgenre sont plus facilitantes que les

terminaisons ambigués pour mener la tache a bien.

L’analyse des mots du corpus constitué grace apreapnts par la réalisation de la tache
orale en production libre semi-guidée a pointéprsaious, les limites de notre document
déclencheur. En effet, ce corpus a mis en lumiagre @crasante majorité de mots a
terminaisons marquées par le genre (terminaisqrigugment masculines et féminines), au
détriment de mots a terminaisons ambigués. Nougnosoqu'il existe une possibilité que cet
important écart quantitatif entre les deux typegsateinaisons ait pu instaurer un biais au
regard de cette partie de la recherche et, pardeieonséquence, se ressentir sur le résultat
final obtenu. Cet état de fait aurait certainemgmtétre évité en tentant de répertorier, a

I'avance, les mots de lillustration auxquels ihiétpossible de s’attendre étre prononcés par
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les apprenants, et d’identifier leurs terminaisposar guider notre choix d’utiliser ou non le

document selon sa pertinence. Toutefois, il fatsaadmettre qu’il n’est pas possible de
prévoir tous les mots que les apprenants vonterdelht prononcer. A titre d’exemple, nous
n'aurions jamais imaginé entendre et retenir, ptaurdescription de cette illustration

représentant une « scene de vie » en ville, les naotorak blouse machine mot, probleme

propagandepublication raison structure truc.

Au regard de la situation vis-a-vis de la présemc@on d’'une terminaison finale emmuet,

les deux groupes linguistiques ont tendance, etegtmauthentique de production orale, a ne
pas se laisser influencer dans leurs choix de sgmopar cette lettre finale lorsqu’elle est
présente. Sa caractéristique méme de lettre meeteest la tres probable explication. Notre
quatrieme hypothése, selon laquelle les noms gtéreginent par une-muet inciteraient les
apprenants des deux groupes linguistiques a ledilowsr le genre féminin, n’est donc pas
confirmée dans ce contexte-ci. Il en va de mémeegard de notre cinquieme hypothése qui
postulait que les noms qui ne se terminent pasipag muet inciteraient les apprenants des
deux groupes linguistiques a leur attribuer le gemmasculin. En effet, en contexte
authentique, les apprenants de FLE/S italophondgssephones ne sont pas plus enclins a
attribuer a ces mots-ci le genre masculin qu’ildengont a leur attribuer le genre féminin. Les
apprenantes anglophones, au contraire, s’inscridiams un processus inverse en leur
attribuant plus volontiers le genre féminin. Enh&expérimentale de réception écrite et
orale, en revanche, les résultats obtenus sur etee question die-muet final confirment
partiellement nos deux hypothéses. En effet, séedelocutrices anglophones attribuent, dans
ce contexte-ci, le genre féminin aux noms qui saiteent par une muet et le genre masculin
aux noms qui ne se terminent pas pareumuet. Leurs résultats s’inscrivent en accord avec,
d’'une part, les observations rapportées par Leg48@b) concernant la surgénéralisation, par
la majorité des anglophones qui apprennent le &iande la régle empirique qui consiste a
mettre au féminin les mots qui se terminent par-e@rmuet a I'écrit et, d’autre part,
I'affirmation faite par Lyster (2006) qui dit qu'enrégle selon laquelle les terminaisons
nominales sange-muet final sont de forts prédicteurs du genre mlasserait plus fiable que
celle de la prédiction die-muet si I'on considére, ensemble, les trois tygederminaisons
(marquées par les genres féminin et masculinsdeleninaisons ambigués). Nous suggérons,
ici, que ces apprenantes sur-généralisent 'usageed regles en en faisant deux véritables
stratégies d’action. Quant aux apprenants italopb@t lusophones, nous pensons qu’ils sont

sous l'influence primordiale du transfert interlingtiqgue qui explique le peu d’influence de la
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terminaison finale ere-muet puisque, que les mots qu’ils rencontrenesaihent ou non par
un - muet final, leur performance en termes de réusi#gribution du genre sur les noms

du corpus n’en est globalement pas affectée.

Sur le plan didactique, nous pensons que les rafjibution du genre basées sur les
terminaisons nominales méritent davantage attention seulement en classes de FLE/S, par
I'enseignant, mais aussi dans les manuels de n&fér&ur la question de I'enseignement du
genre grammatical, un apprentissage explicite, rdané une démarche inductive (préconisée
en outre par le CECRL), nous apparait étre la mwe# option. Nous rejoignons ainsi Lyster
(2006) qui encourage les activités pédagogiquedrémn sur la forme parce qu'elles
permettent, d’'une part, une meilleure sensibilisataux regles d’attribution du genre et,
d’autre part, des opportunités de pratique pouroass le genre grammatical aux
représentations orthographiques des noms. Il estf@sée pour nous, enseignant de FLE/S,
que des regles d'attribution du genre sont ensblgaaet apprenables, comme ont pu le
montrer Tuckeret al. (1977). Nous pouvons cibler des terminaisons pt&eé du genre et
mener un travail sur la langue a leur niveau. Calsiera toujours, et de loin, beaucoup plus
efficace pour I'apprenant qu’un processus qui &iagiit a (laisser) mémoriser chaque mot et
son déterminant, défini ou indéfini, masculin oumiéin, bien trop fastidieux pour étre

opératoire.

4. Bilan sur la question de recherche relative a I'atibution du

genre masculin par defaut

A partir de notre quatriéme et derniére questionedberche qui s'intéresse au comportement
des apprenants des deux groupes linguistiques-vis-@u genre masculin, notre sixieme et
derniere hypothése postulait que leurs erreurga@t vers le genre masculin attribué « par
défaut », en ce sens qu'il représente la forme manquée, plus simple d’'usage et plus
frequemment retrouvée lorsqu’ils ont des doutedesgenre (Lessard, 1996). Cette hypothese

est partiellement confirmée.

Si, en contexte authentique, les erreurs prodpaese groupe des informateurs italophones et
lusophones tendent vers le genre masculin attplmééfaut, en contexte expérimental, seuls
les locuteurs lusophones sont concernés par cese en ceuvre. Les locuteurs italophones

ont, quant a eux, recours au transfert en utiliagenre des noms de leur L1. Cette stratégie,
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d’autant plus amplifiée lorsqu’ils reconnaisserg f®ms, supplante donc celle du masculin
attribué par défaut, ce qui entre en convergenee é&s résultats des travaux menés par
Klassen (2016) sur la représentation des system@enke grammaticaux asymétriques dans
le lexigue mental bilingue. Selon l'auteure, c’€attribution du genre masculin par défaut
qui supplante la stratégie du transfert a partirlald1l lorsque les systémes de genre
grammatical entre L1 et L2 ne sont pas symétrigDesis notre situation, les systemes de
genre entre l'italien et le francais, d’'une padine entre le portugais et le frangais, d’autre
part, sont symétriqgues. Comment expliquer desdette différence de comportement entre
les locuteurs des deux sous-groupes ? Nous pensenkexplication la plus probable, pour
comprendre pourquoi, de leur cété, les locuteussghones sur-attribuent le genre masculin
alors que les locuteurs italophones ont surtouduescau transfert, se situe du coté des mots
choisis pour constituer notre corpus. En effetnheds apparentés et non apparentés de genre
féminin en francais et en portugais et sur lesqdess erreurs d’attribution du genre ont été
commises sont numériqguement trés supérieurs aus aparentés et non apparentés de
genre féminin en francais mais de genre masculipatugais, alors que I'ensemble est a
I'équilibre entre le francais et l'italien. Des testatistiques plus précis nous auraient peut-
étre permis de «lisser » les résultats entre éesx cous-groupes linguistiques a défaut de

n’avoir pu équilibrer, dans notre corpus, les natteur genre entre le francais et le portugais.

En ce qui concerne les informatrices anglophomesslerreurs d’attribution du genre tendent,
a linverse, vers le suremploi du genre féminin.eBt frappant de noter qu’en tache
authentique de production orale, ce suremploi corcdes noms masculins qui ne se
terminent pas par uremuet alors qu’en tache expérimentale de récegtooite et orale, ce

suremploi concerne les noms masculins qui se temhipar une muet.

Au final, I'attribution abusive du masculin est msiprégnante que notre hypothese ne le
postulait et pas nécessairement retrouvée la oa lopensions, ce qui explique qu’elle ne
soit que partiellement confirmée. En effet, nousdcsiions que si la stratégie du masculin
attribué par défaut s’appliquait, elle s’appliquerd’une part, de maniére identique entre les
italophones et les lusophones et, d’autre partellgu’s'imposerait préférentiellement aux
apprenantes anglophones du fait de la divergensesyltemes d’attribution du genre entre
I'anglais, ou il 'y en a pas, et le francais, gui dispose d’'un. Nos données ne confirment
donc pas les résultats des recherches antériaures point (Sabouriet al, 2006 ; Klassen,
2016). Cela dit, elles nous permettent d’affirmele da stratégie qui consiste a mettre au

féminin les mots qui se terminent par @muet a I'écrit (Lessard, 1996) I'emporte sur celle
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du masculin attribué par défaut. Nous ne nous @uphis pas, en revanche, ce qui pousse les
apprenantes anglophones a sur-employer, en produatale, le genre féminin attribué, par
contraste, a des noms qui ne se terminent pasnpa rauet. Il serait intéressant d’explorer

cette situation dans une autre recherche.

5. Bilan général

Nous avons conscience que notre mémoire n’estagdédut d’'un travail & approfondir.

Tout d’abord, I'exploration de certaines stratégiéseloppées dans notre mémoire aurait pu
étre améliorée. C’est le cas en particulier deeagllative a la terminaison eeamuet final ou

I'ajout de tests statistiques aurait permis d'affites résultats.

Ensuite, nous n'avons pas envisagé I'exploratiame’ stratégie d’'apprentissage qui s’est
peut-étre exprimée lors de la réalisation de |lagéamrale en production libre semi-guidée. En
effet, lors de notre enquéte, la locutrice lusoghtfA, en évoquant « les jambes blessées »
d'un des personnages de lillustration, alors ga’wseule jambe de ce personnage n’est
concernée par la situation, nous a fait saisir mgI’'stratégie d’évasion (Lessard, 1996), ici,
par la formation de la marque linguistique du mlrétait peut-étre mise en ceuvre pour éviter
de produire une erreur en cas de doute sur le géarenom. Cette potentielle manceuvre
d’évitement, qui pointe la non-exhaustivit¢ de aotecherche au regard des stratégies
d’apprenants, aurait pu étre anticipée pour fangjét d’'une attention particuliere dans notre
travail. Sur un plan pédagogique, I'existence deecsdratégie nous conforte, dans le cadre de
notre pratique de I'enseignement du FLE/S, et plrsiculiérement lors des travaux portant
sur le lexique, de systématiquement faire précésemoms d'un déterminant (défini ou
indéfini) pour donner a I'apprenant l'indication Beir genre. Nous savons que l'acquisition
du genre grammatical en francais L2 est une diféiclinguistique, aussi son apprentissage
doit-il étre le plus facilitant possible par le isi@’indices du genre dansriput Dewaele &
Véronique (2001) ont d’ailleurs montré que les déteants, bien mieux que les adjectifs,
aident les apprenants de niveau avancé a possedaniaissance correcte du genre d’'un nom
donné. lls ont également montré que cet aspecintdgs effets sur l'interlangue par le
facteur évoqué plus haut de la fréquence (les métants, en tant que constituants
obligatoires sont, de facto, plus fréquents quealjsctifs), lequel contribue a améliorer la

performance des apprenants dans l'attribution duege
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Pour finir, notre analyse des résultats relatifs tche expérimentale aurait pu étre plus riche
et plus précise si nous avions recueilli auprés afggenants des éléments d’explicitation
quant a leur mode opératoire pour le traitementimfermation linguistique les ayant conduit

a choisir le genre des mots auxquels ils ont étéfraotés. Dans une approche

psycholinguistique et cognitive, nous aurions par pxemple, dans le cadre d’'un court
échange collectif ciblé mené a lissue du testisager un rapide tour de table et tenter de
nous enquérir des processus stratégigues mis erepzlans la mesure ou ils en auraient
conscience et pourraient verbaliser leurs straségieec reprise de mots en illustration, dans
le but d’affiner nos résultats et de les confor@uoi qu’il en soit, la rigueur méthodologique

dont nous avons fait preuve du mieux possible jpoustruire ce test fait que nous sommes

globalement satisfait de ce qu’il nous a permipmeluire.
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Conclusion

Notre recherche, qui s’intéressait aux stratégieppientissage dans I'acquisition du genre
grammatical en francais langue étrangere ou secquitait sur I'attribution du genre qui
convient aux noms communs que la langue francasigole.

Elle s’est notamment centrée sur les effets dustesninterlinguistique a partir de la L1
compare, dans une approche intralinguistique, #@lisation des terminaisons nominales
prédictives du genre, en lien avec les travaux g&tdr (2006). Nous avons comparé les
performances de deux groupes linguistiques compibs&sng apprenants chacun, de niveau
Bl visé (CECRL) et de L1 différentes. Ces apprenaoint des étudiants qui suivent des
cours de FLE/S au Service d’Innovation pour I'Appresage des Langues (SIAL/FLE) de la
faculté des Lettres de Sorbonne Université ou apaRément de Didactique du FLE de
I'Université Sorbonne Nouvelle dans le cadre dul@ipe Universitaire de Langue Francaise.
Les L1 convoquées sont, d'un coté, l'italien etplertugais, et de l'autre, I'anglais. Etant
donné que l'anglais ne dispose pas de la catégoaimmaticale du genre (bien que le genre
sémantique soit marqué) contrairement aux deuxesutangues, notre objectif, par
l'intermédiaire de notre question de recherche gppade, était de déterminer quel groupe
linguistique aurait le plus de succes a attribeegdnre qui convient aux noms communs que
la langue francaise désigne : celui dont la L1 akspd’'un genre grammatical (les locuteurs

italophones et lusophones) ou celui dont la L1 nfispose pas (les locuteurs anglophones).

Un éclairage théorique nous a permis de délimasrdontours de notre recherche. Nous
avons étudié le phénomene du transfert en nousyappsur les travaux de Saboudhal.
(2006), qui ont examiné son réle dans l'acquisitiibnsystéeme grammatical du genre, et en
nous intéressant au cas des mots apparentésngterix, qui sont lI'occasion d’offrir a
'apprenant un sentiment de proximité entre lesglees en contact. L'exploration des
terminaisons nominales, quant a elle, nous a coaduiésenter les travaux de Lyster (2006) a
partir desquels nous avons organisé notre rechentioir de deux groupes de terminaisons :
les terminaisons marquées par le genre, subdivesgésrminaisons typiquement masculines
et typiguement féminines, et les terminaisons namqguées par le genre, dites typiqguement
ambigues. Enfin, la tendance des apprenants deSFaEnhettre au féminin les mots qui se
terminent par une-muet comme a attribuer le genre masculin par défawcas de doute sur

le genre d’'un mot nous a amené a intégrer a naotaherche ces deux stratégies
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d’apprentissage souvent surgénéralisées (Less296).1A I'issue de cette étape, nous avons
formulé trois autres questions de recherche, acagmées d’'un corps de six hypothéses.

Notre étude transversale a reposé sur un prot@sseciant une tache orale en production
libre semi-guidée sur document déclencheur (imagmedville animée) et une tache
expérimentale contrdlée en réception écrite eteocansistant en un test d’attribution du
genre a des noms communs. La premiére entre daasile d’une pratique authentique de la
langue par I'exécution spontanée d’un discoursri#sc La seconde incite les participants a
statuer sur différentes possibilités de recoursatégique au regard de leur
compétence/performance afin de connaitre leur ikaét I'épreuve de I'expérience. Cette
tache a reposé sur un corpus de 56 noms communexdie francais. Des critéres
d’inclusion et d’exclusion ont été définis pouresiionner les mots dont nous avons fait
vérifier la traduction et le genre en italien etrtpgais L1 par des personnes ressources,
bilingues précoces de ces langues.

Les données obtenues nous ont permis d’observecateportements d’apprenants parfois
différents selon la tache réalisée. Leur analysgsreo conduit a confirmer nos hypotheses,

parfois partiellement, ou a les rejeter.

Une discussion de nos résultats s’intégrant danbkilan de notre recherche nous a permis
d’aborder les limites de celle-ci ainsi que lediclifités que nous avons rencontrées. Nous
avons formulé des améliorations possibles et pples préconisations d’ordre didactique

pour I'enseignement du genre.

Les deux premiers apports principaux de notre reblee sont (1) la constatation que
l'attribution du genre aux mots apparentés intgdeux n’est pas mieux réussie que
I'attribution du genre aux mots non apparenté2gtid confirmation que le transfert, bien
gu'’il joue un réle par I'effet de la L1, n'est padcessaire pour attribuer le genre qui convient
aux noms que la langue francaise désigne. Nos usinok suggerent, par conséquent, gu'il
est important de s’intéresser a la compétencedkxute I'apprenant dans sa L1. Un troisieme
apport est la constatation que les terminaisonsimales marquées par le genre sont plus
facilitantes que les terminaisons ambigués pouremkntache d’attribution du genre a bien,
ce qui donne une solide base d’appui pour un enmsgignt-apprentissage centré sur la forme.
Enfin, un quatrieme et dernier apport est la cdastan que les locutrices anglophones sur-
emploient le genre féminin, que les noms de gerascalin se terminent ou non par wn -

muet. Le fait de n’avoir pu identifier ce qui poesses locutrices a sur-employer, en
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production orale, le genre féminin vis-a-vis dessajui ne se terminent pas par ernmuet

nous motive a poursuivre nos recherches sur ce.poin

Dans des recherches ultérieures, nous tenteroriengéga d’étudier, sur des productions
ecrites et/ou orales, les comportements d’apprendativeau plus avancé, en incluant des
locuteurs dont les L1 se distinguent par un pasitganent asymétrique de leur systeme de

genre par rapport a celui du francais, notammenaiiot de vue des genres distingués.

Notre intérét pour la recherche en acquisition ldagues est manifeste. Sur la question du
genre en linguistique, nous n'en sommes qu’a nbstdédant nos lectures nous ont offert une

ouverture incroyable sur le champ des possibles.
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Annexe 1- Image « Scéne de vie » en ville
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Annexe 2- Tableau 76 : Notions — du niveau Al au niveau C2

L5

Université Sorbonne Nouvelle — Parts 3

Master | de Didactique des langues — ENEAD
Méthodologies et pratiques d’enseignement

Notions

Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues

Cécile Bruley

Al A2 Bl B2 Cl C2
i : 7 : i 1 Utilisatewr indépendant Uilisateur e

Utilisateur noviee Utilizateur Ementaire | Utilisaleur indépendant y ::‘IE;LTV:E;:‘ ecpbiicients Utilisateur expert
Chasnson {1y
Coulerrs
Cuisine (1)
Date P

|Amit
Deseriptions physiques ,\_::::::
¢ peychologiques (1) |Attitudes et sentiments
I:':ﬁl.'rl'lc‘}l‘-[?:-.' (Cametires et pesonnalitd |y o ation et sigles
hanson (1) 5 L

Fites o |Agriculture Citovenncté ) . Netiong spéofalisdes
ozement (1) g”‘“m}i; Argent Condition des femmes Nations spdcinlisies {parseﬂep:rs S
Loisirs (1) D"'am o ICinéma (1) Francophonis par secteurs et domaings de spécialisstion)
Musigue (1) )ansﬁuf ﬁcs.“ Emigration Kiéndtique et éthique tle spdcialisation) L huarviour dans lexptessios
Nationaliiés C“ﬁ“”"‘t'“ . ‘:’J'j Emploi ct entreprise (2) [Immigration et intégration humour dans Uespression (1) £,
Mismbres cardivauk st oninai }15_3 ey et gititudes [Habitat cf urbenisme (2} feunes o fomalle jeux sur les situations, _]e-ux i s
ourriture et boissons (1) Tlnme 9 [Lai, droit, responsabilité Morketing les vegistres de langue, Yo reitiitios da las ve:
Presse of méding ogement (1) Podsie IZonde du fravail le sens des mots e T iing. dna i
Professions (13 ‘Y‘Ius]qlue () e, oubli Religions Nouvelles technologies les parlers spécifiques lea‘lmrlcn: spécifiques
Samtd (1) b_:mm: mémaire, oubli Temps cof durée (1) Relations électives el associatives
Kiports {1 Sensations ot perceptons 1V (2
Temps et salsons TIIIILE‘:[‘I::’
Transports (1} IV (1)
Mravail 5
IV Etements VEniTeL ansons
Wie quotidienne
Ville, pavs
Vovages (11

S BEACCD Jean-Claude, BOUQUET Simon, PORQUIER Rémy, 2004, Nivean 82 pour le franpais (utilisatenr apprenent fadépendant). Textes el références,

Tableau 76 : MNoti

1 ni Alban niveau 27

Conseil de I'Ewrope, Division des Politiques linguistiques, Patis, Didier, p, 113-114,

© Cécile Bruley — ENEAD —

Master 1 FLE

7
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Annexe 3- Tableau d’ensemble des mots du corpus et ledmdtin en italien/portugais

Terminaisons Mots en Traduction en Traduction en
. R Genre o Genre . Genre
vocaliques (n=19) frangais italien portugais
-in (1) chagrin M dispiacere M tristeza F
. -et (1) guichet M sportello M contador M
masculines )
-er (1) escalier M scala F escada F
(5) -y (1) jury M giuria F jari M
-at (1) contrat M contratto M contrato M
-té (1) indemnité F compensazione F compensagao F
-oue (1) joue F guancia F bochecha F
féminines -?on (2) pass’io.n F passi.one F paixéNo F
) -|’e (2) adhe§|on F adesione F adecdo F
-ée (1) bougie F candela F vela F
-aie (1) pensée F pensiero M pensamento M
monnaie F moneta F moeda F
-son (3) paillasson M zerbino M capacho M
-¢on (2) poison M veleno M veneno M
ambigués -0i (1) trahison F tradimento M traicdo F
) -0ix (1) glagcon M ghiacciolo M cubo de gelo M
rangon F riscatto M resgprobleate M
emploi M impiego M emprogo M
choix M scelta F escolha F
Terminaisons Traduction en Traduction en
. Mots Genre o Genre . Genre
consonantiques (n=37) italien portugais
-age (3) virage M curva F volta F
-ege (1) village M villagio M vila F
-oir (1) héritage M eredita F heranca F
. -ic (1) piege M trapolla F armadilha F
masculines | | . -
©) -eme (1) tr.ott0|r . M n'?araap.lede M ce.zlgadla . F
-al (1) diagnostic M diagnosi F diagnodstico M
-isme (1) poeme M poema M poema M
journal M giornale M jornal M
séisme M sisma M terremoto M
-eille (1) oreille F orecchio M orelha F
-esse (1) messe F messa F massa F
féminines -ante (1) plante F pianta F pﬂla nta F
) -ampe (1) | lampe F I?mpaf.ja F Ia’mpada F
-ette (1) allumette F fiammifero M fosforo M
-ise (1) crise F crisi F crise F
-once (1) | annonce F annuncio M anuncio M
-ogue (1) | catalogue M catalogo M catélogo M
-isque (1) | risque M rischio M risco M
-anque (1) | banque F banca F banco M
-onge (1) | mensonge M bugia F mentira F
-ére (1) cuillere F cucchiaio M colher F
-ale (1) chorale F coro M coro M
-ule (1) canicule F ondata di calore F onda de calor F
-ane (1) douane F dogana F alfandega F
-ode (1) période F periodo M periodo M
ambigués -este (1) sieste F pisolino M soneca F
21) -eur (7) bonheur M felicita F felicidade F
-re (2) capteur M sensore M sensor M
-eigne (1) | tracteur M trattore M trator M
-ecte (1) fleur F fiore M flor F
fureur F furore M raiva F
honneur M onore F honra F
longueur F lunghezza F comprimento M
machoire F mascella F queixo M
orchestre M orchestra F orquestra F
peigne M pettine M pente M
secte F setta F seita F

97



Annexe 4- Test d'attribution du genre a des noms commiicge de réponses

Votre prénom (3 premieres lettres) :
Date :

Lisez les mots, choisissez la bonne réponse (M =nmanasculin / F = nom féminin).

1. dOm O3F 15.0M OF 29.0mM OF 43.0M OF
2. OmM OF 1. OM OF 30.O0M OF 4.0M OF
3. OM OF 17.0m OF 31.0M OF 45.0M OF
4. OM OF 18.0OM OF 32z.0M OF 46.0M OF
5. OmM OF 19.0M OF 33.0M OF 47.0M OF
6. OM OF 2000M OF 34.0M OF 48.0M OF
7. OM OF 22.0M OF 35. M OF 49.0M OF
8. OM OF 22.0M OF 3. OM OF 50.0M OF
9. OM OF 23.0M OF 37.0M OF 51.0M OF
10.0M OF 24.0M OF 38. M OF 52.0M OF
11.0m O3F 25.0M OF 39.0M OF 53.0M OF
12.0mM OF 26.0M OF 40.0M OF 54.0M OF
13.0mM OF 27.0M OF 41.0M OF 55.0M OF
14.0mM O3F 28.0M OF 42.0M 0OF 56.O0M OF




Annexe 5- Transcription de I'entretien avec ANN

Date : 28 février 2020
Lieu : Sorbonne Université (site Malesherbes), BO8levard Malesherbes, 75017 Paris

Durée : 4min46s

[Début de la transcription

ANN : Il y a une rue + euh: + la [fin] de la rue ibyune {iglez] + euh: ce sont des enfant[ce]s
et un gakdin] pour les enfant[ce]s +#nSpiration) euh: + peut-étre + que il c’est: zone c’est
[kartjex] c’est une école parce que ce sont[ce] hum tresgopg] hum icifhontre du doigt sur
l'illustration) + euh + il y a la voiture, une voiture euh: leésyblett[ce]s. Ce sont[ce] il y a +
ils sont[ce] deux fem- femmes hum: qui attendre-l&e *bus* [prononce en anglajet hum

+ il y a un cinéma ici + hum: + les oiseaux, un fagment[ce] euh: c’est une fille qui parle a
le téléphone + euh: + ce sont[ce] nombreux ani- ank® nombreux chiens euh trois hum: +
c’'est un café + ici + et a + euh: appelé euh: +xyx non euh euh il voit il vente les
chaussures + gtun hopitall +ici euh: + une téléphone publi[kce] une pharmaale e c’est
tly]t[ce].

Interviewer : comment tu sais que ¢aterviewer montre I'église du doigt sur l'illusition)

+ tu as dit tout a I'heure qu’il y avait une église

ANN : Une église.

Interviewer : comment tu sais que c’est une édlise

ANN : Euh pour la + *church* euh + je ne sais pasrlame* hum le nom de +++ mais il y a:
la croix + la croix ici euh: +++ euh + les lumiéjgdum: ah je ne sais pas.

Interviewer : Et ce groupe de personnes ? Tu penses’est /

ANN : C’est une famille + Oui c’est une famille.

Interviewer : D’accord + Et la + qu’est-ce qui sisge ici +|(interviewer pointe du doigt le
centre de l'illlustration au centre la ?

ANN : 1 Ah: | + Euh: + c’est la police ici euh +++ euh + peueé&uh qu[e] hum quelgu’une
fait + euh: + une accident[ce] + avec la voiturd +-et |la police euh est arrivée euh pour voir
+ voila.

Interviewer : D’accord.

ANN : Et +++ €hantonngc’est une tortuerife) !

Interviewer : C'est ?

ANN : Tortue + tres petite + nan ?
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Interviewer : Répéte ?

ANN : La tortue !

Interviewer : Ah oui... Ok + on dirait effectivement !
ANN : (rire)

Interviewer : D’accord + Bon + Tu me dis quand stfiai.

ANN : Oui jai fini.
Interviewer : D’accord ! Bien + merci !

[Fin de la transcriptioih
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Annexe 6- Transcription de I'entretien avec CAR

Date : 28 février 2020
Lieu : Sorbonne Université (site Malesherbes), BO8levard Malesherbes, 75017 Paris

Durée : 5min30s

[Début de la transcription

CAR : Je peux commencer ?

Interviewer : Allez-y !

CAR : Je peux voir euh je peux voir la une rue jesrih: je peux voir un parc pour les
enfants euh: avec les jeux euh: pour les enfanepets: il y a beaucoup de personnes qui +
euh: + fait + qui fait qui font une promenade etiht y a beaucoup de magasins + il y a un
bistro euh un magasin qui vend des + des chasstiil y a aussi en bas I'arré[t] de le bus
et: hum: il y a: trois + euh: + trois je ne sais pamment le dire euh: + trois: /

Interviewer : Ou ¢a ?

CAR : Non je voudrais dire qu’il y a un autre maisotrais + *buildings* + euh donc ¢ca +
aprés euh + je ne sais pas s'il y a de la publicitéun cinéma avec euh: I'image de la
publicité du + du film au dessous + je sais pasiHpeut-étre + et apres il y a beaucoup de
personnes qui ont les chiens et ils font la prorderavec leurs chiens et avec leur enfant +
euh aprés il y a une statue a: a la gauche je drofgarc ou du jardin + et: il y a au fond de
I'image une église apres il y a sGrement une veiawrh + je sais pas oui + aprés hum +++ il y
a beaucoup de couleurs + c’est beaucoup + c’estnuage avec beaucoup de couleurs euh:
+++ Qu’est-ce que d’autre je peux dire ?

Interviewer : Alors qu’est-ce que vous voyez endagsauche ?

CAR : Oui en bas a gauche + il y a une femme avehincet elle est assise dans la + je sais
pas + dans la + en bas du parc + apres il y atabgesl y a une arré[t] de *buspfononce

en anglai$

Interviewer : Est-ce que vous pouvez me décridalae a coté de la statue ?

CAR : A droite ou & gauche ?

Interviewer : A droite.

CAR : Avec la: la blouse euh: + citrine + citron.

Interviewer : Qu’est-ce qu’elle fait ?

CAR : Elle parle au téléphone + je crois.

Interviewer : Et a coté ?
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CAR : A cbté il y a je crois une mére qui regardedefants qui jouent dans le parc + et aprés
il'y a une famille avec des petits enfants et lerchgui xxx entre la rue + je ne sais pas
comment le dire.

Interviewer : Est-ce que vous voyez autre chosguatex ? A coté de I'église + est-ce que
vous voyez quelque chose ?

CAR : Il y aune parking il y a une cabine télé- dégéone + en bas euh: Jeinin] qui fume
Interviewer : Qu’est-ce que c’est a coté au mibéul y a la voiture ? Qu’est-ce qu'il se passe
dans cette scene ?

CAR : Je crois qu’il y a eu un accident + il y a ldip® aussi + la gendarmerie je crois + je
crois que la: la voiture s’est cassée + elle mapd®e peut-étre + et il y a un homme qule]
derriére il essaye a la +++ hum je sais pas comreedire en francais et la machine ne
marche pas donc il essaye /

Interviewer : D’accord + c’est bien merci + estege vous avez terminé ?

CAR : Euh: + bon + c’est bon.

Interviewer : Merci !

[Fin de la transcriptioih
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Annexe 7- Transcription de I'entretien avec DIO

Date : 4 mars 2020
Lieu : Université Sorbonne Nouvelle, 13 Rue Samt@®005 Paris
Durée : 4min57s

[Début de la transcription

Interviewer : Alors, voila la photo.

DIO : Euh: + je + regarde une ville euh qu’il y a beaup de gens + des enfants euh: les
animaux euh: un parc + avec beaucoup d’activitéatdétien + un policier euh: un xxx de
[by] hum +++ hum

Interviewer : Alors je vais t'aider + qu’est-ce que vois ici dans cette zone en haut a
gauche ?

DIO : Les batiments.

Interviewer : Oui lesquels ?

DIO : L’église euh euh + je ne sais pas comment slappa euh +++ ah ! un pharmacie euh:
jai oublié + un parking c’est un parking euh + cinéma euh un point de traffic hum + jai
oublié comment s’appelle cagpiration) +

Interviewer : Qu’est-ce que tu vois dans cette zoemrale (enquéteur montre du doigt le
centre de l'illustration ?

DIO : Hum une voiture a cassé et les policiers eutsadez pour + pour + pour améliorer
[le] traffic dans la sur la rue + il y a une femsg le vélo et 'homme avec euh ton pied cassé
euh: une madame de I'age avec un chien + une ct&éghonique euh:

Interviewer : Qu’est-ce que ¢a peut étrelgatérviewer pointe du doigt I'affiche publicitagr

du cinéma?

DIO : Euh c’est un: un image de divulgation de: d’'iim fde + c’est un + un pro- propagande
+ publicité c’est une publicité euh marketing hum

Interviewer : Et ici qu’est-ce que tu vois lal'thferviewer montre du doigt sur lillustration
DIO : Une cafétér[i] euh: une magasin de chaussuresm:

Interviewer : Comment tu sais que c’est un magasin

DIO : Un magasin ? Parce que il y a: + euh + je nresas comment s’appelle ¢a euh
Interviewer : Qu’est-ce que ¢a représente ?

DIO : Euh + représente la + la publicité de le magasaest un chaussure + ah oui j'ai dit

une magasin de chaussures + euh:
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Interviewer : Ici ?

DIO : C’est un famille euh + avec un chien euh: +¢ablié le nom.

Interviewer : Et ca qu’est-ce que c’est ?

DIO : C’est un statuette + un statuette + euh en trafest une femme parler avec son
téléphone portable + euh a coté + c’est une + angedde I'adge assis avec ton chien sur le: le
chaise sur le banc + le chaise + de 'autre cdiéatucoup de la xxx avec un xxx hum +
Interviewer : Et ¢ca qu’est-ce que ¢a représente ?

DIO : C’est un: + un *play- playgrounds* non *playgrals* c’est en anglaigife) + c’est
un lieu des activités de les enfants.

Interviewer : D’accord + c’est bon ?

DIO : C’est bon.

Interviewer : Oui alors ok + merci.

[Fin de la transcriptioih
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Annexe 8- Transcription de I'entretien avec GIU

Date : 4 mars 2020
Lieu : Sorbonne Université (site Malesherbes), BO8levard Malesherbes, 75017 Paris
Durée : 2min04s

[Début de la transcription

Interviewer : Alors, voila la photo.

GIU : Ok donc euh: je crois que c’est une image deetdre de d’'une ville euh ou peut-étre
euh un quartier habité et hum il y a beaucoup des gafin il y a des enfants dans le: dans le
parc qui jouent euh euh ouais avec euh un petgonaet: entre un espace délimité et comme
ca et aprés il y a aussi un hum un ancien euh fequng est avec son chien et: deux femmes
qui attendent le bus + euh dans la rue il y a omlfa avec euh des enfants et: oui dans la rue
il y a tout le monde que: je crois vivent euh saquiotidienne + et il y a des euh: *shops* euh
je ne me rappelle pas les noms des *shops* hursatéhun oui un *shop* de: de *shoes* et
aussi il y a une image de un film peut-étre eubomme un grand *flyer* de de un film de
far west peut-étre et: il y a un église sur a ledfde I'image et a c6té de [yn] parking hum: et
oui un cabine téléphone aussi + et et un machins ldarue avec euh un homme qui la puisse
l la pousse oui + euh peut-étre euh il a vu un imtigarce que il y a la: la policier et: oui
c'estca!

Interviewer : Et la qu’est-ce que vous voyez |#iRtérviewer désigne du doigt la pharmacie
sur l'illustration)

GIU : Oui + un pharmacie + ouais.

Interviewer : Et ¢ca A’(nterviewer pointe du doigt le monument sur Uiitration)

GIU : Euh: c’est un monument euh: peut-étre de uropeesimportante pour la ville.
Interviewer : Ok + super ! Merci bien.

[Fin de la transcriptioih
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Annexe 9- Transcription de I'entretien avec INA

Date : 10 mars 2020
Lieu : Université Sorbonne Nouvelle, 13 Rue Sant&@®005 Paris
Durée : 3min39s

[Début de la transcription

Interviewer : Voici le document.

INA : Bon je vois une ville + et: il y a beaucoup denfiation il y a beaucoup de gens sur la
[ru] + euh: je peux voir un: un magasin de chawssye peux voir une cabine de: de
téléephone peut-étre euh + les feux + je peux vog& dame avec son chien + je peux voir
peut-étre un pére pardon c’est un: un monsieurdqune des nourritures aux les oiseaux +
aux oiseaux + et: je vois une famille qui travdeseue + hum + il y a des gens gu’attendent
les bus + hum + des oiseaux qui mangent des de&s r@'aliments peut-étre + des restes de
nourriture au sol hum + il y a une église a ladmla rue + il y a des batiments + euh +
oranges + avec des fenétres carrées + il y a aacdtéite il y a un batiment jaune clair avec
des balcons + il y a un café jusqu’au bas + awdeegzhaussures + rez de chaussée + et + ah !
il y a un voiture cassée + cassée non + il a emeaonc euh la policier elle est la et les
conduit + les condur hum ++ pousse la voiturey+al+ un mec avec une moto pour faire des
livraisons devant les + magasins de chaussurey & line femme + proche au monument +
et elle parle au téléphone +++ et jai fini.

Interviewer : Ok + qu’est-ce que vous pensez quegeesente ici ?

INA : ca ? peut-étre c’est un cinéma ou un panneguibleite.

Interviewer : D’accord + et la vous avez dit qy'id une église mais comment vous le savez ?
INA : J'ai dit pour la croix + qu'il y a sur la + ldhapeau + ah ! Il y a une pharmacie + en vert
+ signalée pour la croix aussir€).

Interviewer : Tres bien + vous avez fini ?

INA : Il y a des vélos et une personne qui parleatlil a + les jambes blessées + peut-étre.
Interviewer : Les jambes1?

INA : Une jambe +++ Oui + je pense que jai fini +ibya la mere qui regarde les enfants +
joueés.

Interviewer : D’accord ! Merci bien.

[Fin de la transcriptioih
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Annexe 10- Transcription de I'entretien avec REB

Date : 2 mars 2020
Lieu : Sorbonne Université (site de ClignancoltiRue Francis de Croisset, 75018 Paris

Durée : 3min23s

[Début de la transcription

REB : Euh:71 il y a une arrét de bus et: ¢ca c’est: une ville paut-étre une grande ville avec
euh: des immeubles et beaucoup des appartements # ¢ a: une voiture et une + une deux
+ deux vélos + euh: une monument peut-étre d’'umgopee qui est importante dans la ville
euh ou dans I'histoire de la ville euh: ici il yuae pharmacie et: une place pour parking euh:
il y a un café + beaucoup beaucoup des persoimmsgsrg euh: + oui il y a + une petit parc et
une petit parc pour les enfants et une petit patr fes chiens euh: g¢thoul je sais pas le
mot mais c’est une endroit euh pour euh: téléphgnelques personnes + euh: une magasin
de chaussures euh: + oui je sais pas euh ici iugeaéglise euh: peut-étre ca c’est une euh:
cinéma +++ Oui +++

Interviewer : Comment tu sais que c’est une égtiae?

REB : Euh parce gu'il y a une + gkvas] + ici et aussi il y a une tour pour fehoul je sais

pas le mot en francais mais hum c’est une trucsgnine chaque heure et chaque demi-heure
et: oui et aussi il y a une tres grande porte rége généralement hum les: églises a une trés
grande porte parce que c’est essentiel pour beput®gens entrer 'immeuble en la méme
temps.

Interviewer : La qu’est-ce gu'il y dipterviewer montre la famille sur l'illustration?

REB : Euh c’est hou j’ai oublié le mot c’est une +isement| ?

Interviewer : Non non juste la ?

REB : Oh ! C’est une famille + avec + deux enfantarethien.

Interviewer : D’accord + la + qu’est-ce qu’on alk@ns cette partie en bas a gauche ?
REB : Il y a une femme avec + sa fille et sa chien eubui !

Interviewer : Ok + est-ce que tu vois autre choagater ou + non c’est bien ?

REB : Oui c’est bien

Interviewer : Eh bien je te remercie.

[Fin de la transcriptioip
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Annexe 11- Transcription de I'entretien avec LIL

Date : 2 mars 2020
Lieu : Sorbonne Université (site de ClignancoltiRue Francis de Croisset, 75018 Paris

Durée : 4min51s

[Début de la transcription

Interviewer : Voila la photo.

LIL : D’accord euh + je peux voir unk: + quartier jeup euh je peux voir une euh +
beaucoup de gens + des enfants + des des immeuliledes: + je peux voir unk: +++ bus
bus arré[t] je pense et je peux voir euh des chiebsaucoup des couleurs comme beaucoup
des couleurs vert et orange et euh + je peux wdir slirement une voiture et une scultupe
d’'une euh téte et + je vois + des familles et ey sais pas je /

Interviewer : Qu’est-ce qu'il y a dans cette padiehaut a gauche ? Qu’est-ce que tu vois la ?
LIL : Euh + je vois une pharmacie + je vois hum + tinee église oui et + oui I'église et a
c6té de la pharmacie et hum +

Interviewer : Comment tu sais que c’est une édlise

LIL : 0

Interviewer : Comment tu sais que c’est une édlise

LIL : Hum parce que c’est une +fkas] + je sais pas oui euh sur sur le I'église etih- hum
Interviewer : Et la qu’est-ce qui se passe la airee?

LIL : Ah + c’est +++ oh je vois + c’est hum c’est uaxident entrE la voiture et je sais pas
quelque chose + c’est + peut-étre une +++ oui @eawicoup de *smoketrife) mais je ne
sais pas la raison pour I'accident

Interviewer : La + c’est quoi ¢a ?

LIL : C’est une euh une police oui + sur une ++ [bisyclette1? *bicycle* oui hum et aux
gens il dit arréterire)

Interviewer : Oui +ici + qu'est-ce qulily ala ?

LIL : Euh + une café a co6té d’'une euh + pas une nragss c’est une + boutique peut-étre
pour euh chaussettes et +

Interviewer : Etla ?

LIL : Euh + une + une femme avec euh sa chien + daitbeire une café euh avec euh les
oiseaux et une + ¢a c’est une petite + je saigpdrsancaisrire)

Interviewer : Ou est-ce qu’elle est la dame ?
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LIL : Hum +++ elle est/

Interviewer : Elle est comment ?

LIL : + Oui + oh elle [saseswar] sur une + pas undéseha (ire) euh une grande chaise
(rire) + dans une + jardirrite) [pyblik]

Interviewer : fire) Qu'est-ce que ca peut étre ca ? Qu'est-ce qupecd représenter ca
(I'interviewer montre 'affiche sur l'illustration?

LIL : Euh + oh c’est + je pense que c’est une cinémi@@atre oui

Interviewer : Etla ?

LIL : Euh + c’est + une +++ une parc pour des enfamits- avec trois enfants et une grande
structure +

Interviewer : C’est bon + c’est fini ?

LIL : Je pense.

Interviewer : Ok + merci !

LIL : Merci.

[Fin de la transcriptioih
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Annexe 12- Transcription de I'entretien avec ANI

Date : 2 mars 2020
Lieu : Sorbonne Université (site de ClignancoltiRue Francis de Croisset, 75018 Paris

Durée : 5min23s

[Début de la transcription

Interviewer : C’est parti !

ANI : Okay + hum: + c’est le + I'arrét d’autobus itieaih + c’est une rue avec beaucoup de
gens et les supermarchés et les magasins poundassures + un café + hum + un parc pour
les enfants euh je vois des chienge] + [dewazo] des oiseaux hum: et quoi d’autre + je vois
une église la et: une pharmacie + le parking edth: Fum un gens un gens qui a un probleme
avec son voiture sa voiture euh: + oui

Interviewer : Tu peux décrire 1a justement pludipalierement cette scene au centre ?

ANI : Ah oui oui je pense que: ’'homme + était + gwih et + proba- probablement ouais il a
appelé la police hum + pour son aide hum et: +yda fume de sa voiture hum + et je crois
que un autre hum vient d’aide 'homme quiriae() je sais pas le mot *crashprononce en
anglaig sa voiture hum + eh: oui !

Interviewer : Et ¢a la + qu’est-ce que ¢a peut Btre

ANI : Je crois que ¢a c’est un cinéma ou un théagte+thum oui

Interviewer : Comment tu le sais ?

ANI : Théatre ?

Interviewer : Oui comment tu le sais ?

ANI : Hum: parce que y a + hum + pas une carte machafaffiche affiché ah oui il y a un
affiche pour peut-étre un film ou oui une piécelugitre hum et: oui y a hum un photo d’'un
homme avec un chapeau dieg)) *cowboys* (prononce en anglajswum et + ouli.

Interviewer : Et la + qu’est-ce que ca peut étre la

ANI : Euh + il y a une famille qui hum croise le humisement intersection hum avec leur
chien et y a deux enfants hum la femme et I'homnma let aussi il y a une femme qui: +
appelle quelgu’un elle porte un + un pull ou unrakgeune + jaune jaune + un peu vert
(rire) + et aussi il y a hum deux femmes qui attendeibiuls et un autre personne ici hum + il
y a une publication pour une voiture rouge huml'smrét d’autobus hum + et: + humily a +
une statue + je- je sais pas qui est le statue iimags un statue blanc + entre I'arrét d’autobus

et entre euh le parc pour les enfants hum et ifryua deux trois + trois enfants qui jouent au
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parc + hum +++ il y a un homme qui donne une ntweipeut-étre le pain hum aux oiseaux
(rire) hum +++ et +++1fre) il y a une toilette pour les chiensr¢) la (montre du doigt a
I'interviewer sur [l'illustration)

Interviewer : Ah oui + ok + c’est bon ?

ANI : Oui!

Interviewer : Ok + alors je te remercie.

[Fin de la transcriptioip
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Annexe 13- Transcription de I'entretien avec OLI

Date : 2 mars 2020
Lieu : Sorbonne Université (site de ClignancoltiRue Francis de Croisset, 75018 Paris
Durée : 3min58s

[Début de la transcription

Interviewer : Voila la photo.

OLI : Je peux aller ?

Interviewer : Oui c’est a toi + tu décris ce que/tis.

OLI : Hum: il y a une femme avec sa chien et + deargafdans le + parc hum+ beaucoup de
chiens avec le fem- *family* et le femme ici et tirh + il y a une femme avec une manteau
jaune hum + une homme qui + se [manik] ou pousspejese je crois ou peut-étre une
acciden[t] avec cet homme et une magasinfidade] hum: [dgs] femmes attendent pour [yn]
+ bus hum + il y a une mere qui + voit sa fille habune homme qui + donner nourriture a le
oiseau hum +++ il y a un homme qui s’est monté &&o et hum + un café qui s’appelle
Martin hum un homme blessé dans la rue et une fegnmisé la rue hum + il y a une
pharmacie a la rue a cbte de parc de + voitures

Interviewer : Qu’est-ce que tu vois la ?

OLI : C’est une + église.

Interviewer : Qu’est-ce que c’est ¢a ?

OLI : Hum + une [beoest] + c’est une sculpture ou ummedth d'un homme hum avec une + je
sais pas qui + mais +

Interviewer : Et la + qu’est-ce que tu vois + cedl®it qu’est-ce que ¢a peut représenter ?
OLI : Je crois c’est il y a il y avait une + accidémti cet homme hum a roulé trop vite et +
ou peut-étre + pas du tout et cette personne humtmce et + il y a il y avait une collision
Interviewer : Et la c’est quoi ¢ca ?

OLI : Une + sculpture ah avec le ’'homme qui + euk telxxx de cet homme

Interviewer : Qu’est-ce que ¢a peut représentér eterviewer pointe I'affichg

OLI : Euh: + euh ressemble une hum +++ une film p&etd&um un homme qui est un +
cowboy je sais pas le matre) hum xxx

Interviewer : Ok + c’est pour bon pour toi ?

OLI : Oui.

Interviewer : Oui + ok merci.

[Fin de la transcriptioip
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Annexe 14- Transcription de I'entretien avec JAM

Date : 2 mars 2020
Lieu : Sorbonne Université (site de ClignancoltiRue Francis de Croisset, 75018 Paris
Durée : 3minl2s

[Début de la transcription

Interviewer : Voila la photo.

JAM : D’accord + euh + pour moi ¢a semble euh quelkthese commdintin ou Ou est
Waldo?euh c’est comme [yn] un comic euh il y a + euls degasins des caf- un café euh:
une voiture qui ne marche pas euh: quoi d’autreileyla un parc avec des enfants et un un
homme qui + qui est la avec euh les oiseaux + €ultum quoi d’autre euh il y a les femmes
qui euh attendent euh pour les bus euh: et: eupelesdnnes euh dans la rue et: oui euh il y a
les: + immeubles et euh + euh quelques chiengles-animaux et oui fire)

Interviewer : Qu’est-ce qu’il y a la en haut a daeie- cette zone ?

JAM : Cette zone ?

Interviewer : Oui qu’est-ce que tu vois ?

JAM : Il y a: + je crois gu'il y a une église euh ¢azea le + croix euh et il y a uné:
pharmacie + ouais et oui

Interviewer : Et la gu’est-ce que ¢a peut étre ?

JAM : Euh: + peut-étre euh: un: cinéma euh oui @i un cinéma + et la un caféet un
magasin de 4 [[asy]

Interviewer : Et cette partie l1a ?

JAM : Oui euh: + il y a une famille avec euh des etgat un chien qui euh qui marchent
euh + de pour euh étre au parc.

Interviewer : Et la ? Tu as dis qu’il y avait un@ture qui ne marche pas...

JAM : Quais il y a + une + police une officier euh @aeeih son euh hum: + [skyt] non avec
(rire) quelque chose d’autre ouais et il aide un peg aué la voiture qui ne marche pas oui
Interviewer : Ok + et la ?

JAM : Euh il y a une femme avec sa chien + euh otejas parc +++ euh un statue ouais +
oui (rire)

Interviewer : C’est bon ?

JAM : Merci.

Interviewer : Ok + merci a toi.

[Fin de la transcriptioih
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Annexe 15- Tache orale en production libre semi-guidéeultats globaux

Informateurs italophones (3) et .
Terminaison Terminaison -e | Genre des noms lusophones (2) Informatrices anglophones (5)
Noms communs nominale* muet (oui/non) (F/M)
ANN GIU CAR _ REB LIL ANI oLl JAM
rue F oui F F F F F F F F F
voiture F oui F F F F F F F F
école AMBIGUE oui F F
bus M non M M M M M
cinéma AMBIGUE non M M M M M M M
monument M non M M M M
téléphone AMBIGUE oui M e M [ M [ ™
café (commerce) M non M M M M M M M M
café (boisson) M non M
hopital M non M M
pharmacie F oui F F F F F F F F
croix AMBIGUE non F F F F F [
famille F oui F F F F F F F
police F oui F F F F F F
accident M non M M -:
tortue F oui F F
parc M non M M M M M M M
promenade F oui F F
bistro M non M M
magasin M non M M M M
maison AMBIGUE non F
publicité F non F F F
film M non M M M M M
statue F oui F F
jardin M non M M M
église F oui F B r | F F F F F F
image M oui F F F 1
chien - non M M v v v ]| v T F T F |
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arrét (de bus) AMBIGUE non M

blouse F oui F F

cabine F oui F F F F
gendarmerie F oui F F

machine F oui F F

ville F oui F F F F
point M non M M
pied M non M M
propagande F oui F

chaussure F oui F

statuette F oui F

chaise F oui F

banc M non M M
centre AMBIGUE oui M M

quartier M non M M

espace F oui M M

monde F oui M M

vie F oui F F

fond M non M M

incident M non M M

personne F oui F -I F

sol M non M M

fin (substantif) M non F F
batiment M non M M
panneau M non M M
chapeau M non M M
jambe - oui F F

place F oui F

endroit M non M

tour M non F

truc M non M

porte F oui F

croisement M non M

sculpture F oui F

téte F oui F
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raison F non F F

bicyclette F oui F F

boutique AMBIGUE oui F F

structure F oui F F

probleme M oui M M
mot M non M M
théatre AMBIGUE oui M M
piece (de théatre) F oui F F
carte F oui F F
affiche F oui F -I
anorak M non M M
publication F non F F
nourriture F oui F F
pain M non M M
toilette F oui F F
manteau M non M

buste - oui M

collision F non F F

*Détermination a partir de Lyster (2006)

Légende : M = Masculin ; F = Féminin
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Annexe 16- Réponses des participants au test d’attributiogeshre a des noms communs

Votre prénom (3 premiéres lettres) : A NM
pate:_ Q€. 0. 80

Lisez les mots, choisissez ia bonne réponse (M = nom masculin / F = nom féminin).

1. Fv OF 5. M OF 2.0m @F a.dv OF
2. @M OF 16.0M @F 30.@m 0OrF au.@v OF
3. &M OF 17.8M OF 3. @M OF 4. @m OF
4 OM @AF 18.@FM 1F 32.@M OF 46.0M @F
5. &AM OF 19.0M @&F 33.0M @F 47.@M 0OF
6. @AM 0OF 20.0mM @F 35.58m OF 48.0M &IF
7. Om #F 2. 8M OOF 35.0M @@F 49.@M OF
8. OM &F 22.0m #AF 36.0M @F 50.0M @AF
9. @AM OF 23.0M @F 37.0mM @F s1. @M OF
10.@m OF 2. @M 0OF 38.8m 0OF 52@M OF
1. @M IF 25.0M @F 39.0M @&F 53.0Mm @IF
12.@8mM OF 26.@M  OF a0.0M @#FF 5. @M OF
13.@M 0OF 27. @M OF 4. @M OF 55.0M @fF
4. 8w OF 2.0m @F Q2.#Av OF 56. @AM IF
Votre prénom (3 premiéres lettres) : ___C_ﬂ_'_@____

Date : /’")?/97,/2).»29

Lisez les mots, choisissez la bonne réponse (M = nom masculin / F = nom féminin).

1. @M OF 15.0M XF 29.0m g&F 43.0M f)(F
2. Am OF 16. @M OF .M OF aa.0Mm (fF
3. 0m F 17.0M AF 3.(M OF .M OF
a. oM dr 18.%mM OF s2.0m {r 6. M OF
5. o\ OF 19:8M OF 33.0M WF 47.%M oF
6. AM OF 20.0M XF 3a.0mM KF 48.0M [F
7. Om ®&F 2.®M OF 35.0M MF 4.0M gF
8. Om {Ar 2.0M «fF 36.0M XF so.dm  OF
9. XM OF 3.0v JXF 37.0M [®F si.dm OF
10.8M OF 2.8 M OF 38.0M [F 52.0M RF
1AM OIF 25.0M R®F 39.8M OF 53.0M HF
12.0M AF 2650M OF 40.0m §F 5.0M XF
13.8m OF 2.78m OF a.0M HF s5.0M fF
1.8(M OF 28.0M J4F 42.}€’M oF ss.ﬂm oF
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Votre prénom (3 premiéres lettres) : (\D 1o

Date : D'_—é’ : O3 l&;ﬂ@:

Lisez les mots, choisissez la bonne réponse (M = nom masculin / F = nom féminin).

Om
BwMm
awm
Oowm
Oom
gBM
Bwm
BM
BMm
10. & M
1. B M
12. Am
13. ™M

4. Am

o B 3 ad s e NR

Votre prénom (3 premiéres lettres) :

B
oF
PLF
REF
A
OF
OF
OF
aOF
OF
OF
OF
OF
OF

15.0M
16. O M
17.0M
18. @M
19.0M
20.0M™
21. @AM
22.00Mm
23. @AM
2.8 ™
25.0M
26. @M
27.00IM
28.0M

Date:_ Y /0%/& 9.5

™F
WF
WF
OFr
BF
HF
OF
™®E
OF
OF
AF
aF
HF
VIF

29. ﬂM

&1l

OF
OF
OF
ﬁF
wHr
OF
Br
aF
e
X
HF
OF
OF
OF

43. ®m

44. 0O M
45. @AM
46. @ M
47. fm
48. Om
49.0M
50. A M
51. A M
sz.ltzim
53.C0Mm
54. @M
55. @M
56.@ M

Lisez les mots, choisissez la bonne réponse (M = nom masculin / F = nom féminin).

15.0m XF

=Y
Om
=M
om
B(m
oM
oM
om
. M
10.2( ™
11. B
12.0M
13. Hm
14. A M

© @ NS VW N

aF
&
aF
=F
aF
BF
= 42
#A(F
OoF
OF
ar

&F
OF

oF

16.%@ A

17. 8&(m
18.‘@@
19. M

o
oF
OF
OF
-G
oF
e
B
oF
o
G
oF

s

29. O M ZnF/

30.0Mm
31 M
32.0M
33.0M
34. MM
35.0M
36. (M
37.0M
38.0M
39. 3 M
a0.0Mm
4L 0OM

42, ESM

)G
OF
26
G

oF
Ar
oF
&
oF
S F
Er

ar

4.0M

as. Bm
46. M
47.8Mm
48.0M
49. M

503 ™
51. /MM
52. T
53. AMm
54. O M
55. M

56. M

OF
HF
OF
oF
OF
#F
y:13
aOF
OF
aF
AF
OF
OF
OF

oF
2
oF
OF
oF

LG
=F

0OF
OF
aF
OF
§
ar
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Votre prénom (3 premiéres lettres) : TN A

Date:_ (© [o3flo40

Lisez les mots, choisissez la bonne réponse (M = nom masculin / F = nom féminin).

i. OMm @F 15.0M @F 29.0M BF 43.AM OF
2. M OF 16. M OIF 30.@0m OF 44.8M OF
3. OM @AF 17.0M @AF 31.A4M OF 5.9 OF
4. OM O@AF i8.AAM OF 32.M OF 46.0M OF
5. OM OF 19.8M OF 33.0M @AF 47.03M OF
6. @AM OF 20.0M @AF 3.0M @F 48.0M @F
7. OM @F 2.@m OF 35. il @ 4.0M O@F

Oom @AF 2.0M @AFf 36.@mM OF 50.0m @F
9. AM OF 23.AM OF 37.0M @AF 52.7Am OF
10.8m OF 2.0mM OF 38.@8m OF 52.@M [OF
11. @M OF 25.0M OF 36.0M @F 53.00M @F
2.3 OF 26.@8M OF 40.0M OF 54.0M @F
13.AM OF 27.3m OF 41.0M BAF 55.0M @F
14.4m OF 22.0M @F 2.0M MAF 56. AM OIF

Votre prénom (3 premiéres lettres) : A 2.1
Date:_02/03
e/ (D,

Lisez les mots, choisissez Ia bonne réponse (M = nom masculin / F = nom féminin).

1L mm OF 15.0M SF 20.0M 'BIF 3. "M OF
2. Om OF 16.0M HF 30.0M "9F 4. M OF
3. Bu:zl oF 17.0M 'qF 3.0M WF 45.0M OF
4. OM NF 18.5mM OF 2.9M OF s6.0M [F
5. M e 19. 9M &5, 33.0M I3fF a7.8M OF
6. OM WF 20.0m JF 34.0M WF 48.0M §F
7. OM HOF 2.'\m OF 35.0m OF 4.0M WF
8. OM MF 2.0M NF 36.0M [IF 50. O M "EJ\F
9. Am OF z.EM OF 37.0M “9F 51.0M “gF
10.8Mm OF 24.9M OF 38.0M NF s2.0M HF
.M OF .0M ‘RF 39°9M OF 53.0M 0O0F
12. EkM oF 6’ \M OF s0.0M TF sa M OF
13.0M NF 2.0 OF a.Blm Or 55.0M [OF
- hY
1a.9Mm  OF 22.0M TNF a2.8m OF s6.0M OF

119



Votre prénom (3 premiéres lettres) :

Date: 2/%

Lisez les mots, choisissez la bonne réponse (M = nom masculin / F = nom féminin).

Owm
B M
am
am
oM
oM
oM
am
B\wm
10. @ M
1.8\ M
12.KM
13.0M
14. M

e o N @ s e R R

HF
aF
®F
HF
bl
HF
WF
WF
aF
arF
OF
aF
WF
arF

15.
16.
17.
18.
19.
20.

oM
awm
om
®|m
oM
am

2.8 M
2.0M

23.
24.
25.

"M
B™m
Owm

26. T M

27.
28.

Om
Oowm

LiL

qF
W/F
®F
OF
®F
aF
aFr
RF
OF
ar
AF
OF
R F
®WF

29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42,

m Ry
Om
am
AM
Oom
Y
Oom
Oom
aom
oM
Om
KM
&M
8™

Votre prénom (3 premiéres lettres) : AN

Date :

02 Mapin 2020

Lisez les mots, choisissez la bonne réponse (M = nom masculin / F = nom féminin).

am
AM
am
oM
Om
am
am
am
AMm
10. @ ™M
11.4aM
12. O m
13.0M
14. 8 M

© W MoE W os bR

BF
oF
@F
BF
@F
@F
ar
@F
OF
OF
OF
OF
AF
orF

15.
16.
17.
13.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.

am
awm
am
@™
Am
Owm
Awm
oM
am
B M
awm
awm
M
Om

®F
AF
BF
aF
oF
JF
OF
@F
or
OF
AF
AF
OF
BF

29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42,

am
&M
am
@AM
oM
gm
oM
aom
am
aom
oM
aom
oM

@Am

AF
=F
®F
OF
®F
OF
B|BF
®F
BF
HAF
BF
oF
OF

OF

@BF
ar
aF
OoF
BF
OF
BF
MF
©™F
MF
& Pogrivs
HF
®F
arF

43. @AM
4. T M
45. 0 M
46. O M
47. 4 M
48. O M
49. ® M
50.0M
51.0M
52.0M
53. K M
54. AM
55.®M
56. @AM

43.0OM
4. @M
45. 1M
46.0M
47.@M
43.0M
49.00M
50. O M
51. @M
52. O M
53. @AM
54. @M
55. (@ M
56. @ M

OF
aF
RF
RE
aF
BF
aF
HF
AF
WF
aF
ar
ar
arF

ar
ar
@F
@F
aF
aF
AFr
@MF
OF
&F
OF
OF
OF
OF
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Votre prénom (3 premiéres lettres) : O

Date: MAR O 6230

Lisez les mots, choisissez la bonne réponse (M = nom masculin / F = nom féminin).

i. OM

Y
Om
aom
Oom
Awm
Oom
B M
gm
10. &M
11. @M
12. AWM
13.0M
14. &AM

0 W R MR W W

BF
OF
=F
XF
®F
OF
i §
Br
ar
OF
OF
OF
AF
ar

15.0M
16. O M
17.0M
18. A ™M
19.0M
20.0M
21. &M
22.0M
23T/ M
2. M
25. A M
26. A M
27.0M
28.0M

§

AF
ar
BJrF
OF
i 42
AF
OF
A
OF
OF
OF
ar
QF
ar

L

\

29. A.m
30. 0 M
31.O0M
32.0M
33.0M
34. WM
35.0M
36. O M
37.0M
38.0M
39.0M
40.0M
41.0M
42.0m

Votre prénom (3 premiéres lettres) : \)m YV\

Date : N\Wﬁui/\ 7_, ZDZ O

Lisez les mots, choisissez la bonne réponse (M = nom masculin / F = nom féminin).

. EtM
Wwm
Oom
am
am
om
Owm
M M™
. N
10.9 M
1.9 ™
12.9m
13.0M
12. 8§ m

© ® N @ W oE W N B

OF
aOF
NF
NF
]
F
N
OrF
OF
ar
OF
OF
Wr

ar

15.OM
16.O0M
17.0Mm
18. 8§ m
19. O M
20.0M
2. @™
22.0M
23. M
24. M
25.9 ™M
26. M

27. %M

28.0M

NF
Nr
Nr
ar
pr
W
OF
'@F
aF
aF
ar
arF
aF

WF

29.0M
30. I M
31.O0Mm
32.0M
33.0M
34. B\
35.0M
36. OM
37.0M

38. M
39. §Mm
40. O M
41. %M
42.0M

aF
AF
HF
g (2
SF
OF
®rE
BF
Jaliz
HF
BF
AF
AF
R\F

SF
oF
QarF
9r
©NF
OF
BF
BF
NF
arF
OF
QF

or

W

43. #wm
44. Am
45. O M
46.0M
478 M
as. A m
49.0M
50. QM
5. ™M
52. O M
53.AM
54. 8 M
55. @A m

56.8 M

43.§9M

4.9 ™M
45. 0 M
46. 0 M
47.0M
48. 0 M
49.9 M
50.0M
5.9 ™M
52.0M
53.0M
54.0M
55.0M

56.3 M

OF
OF
AF
®F
OF
OF

OF
oF
AF
OF
or
m
oF

OF
OF
NF
S
@
§F
aF
§r
arF
9F
8F
§F
SF
aF
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Annexe 17- Test d'attribution du genre a des noms commuésultats globaux

Informateurs italophones (3) et .
Numéro Noms Terminaison Genre en Genre en lusophones (2) Informatrices anglophones (5)
d'ordre communs nominale* francais italien
ANN GIU | CAR REB LIL ANI oLl | JAM

1 virage M M F F M M M M M
2 chagrin M M M F M M M M M M M M M
3 fleur ambigué F M F F F F F F F F
4 bougie F F F F F F F F F F F F F F
5 village M M M F M M M M
6 | machoire ambigué F F v | F FLF | F F
7 lampe F F F F F F F F F F F F F
8 passion F F F F F F F F F F F F
9 emploi ambigué M M M M M M M M M M M M M
10 guichet M M M M M M M M M M M M M M
11 tracteur ambigué M M M M M M M M M M M M M
12 rangon ambigué F M M -I F F
13 poéeme M M M M M M M M M
14 capteur ambigué M M M M M M M M M M M M M
15 canicule ambigué F F F F F F F F F F F F
16 secte ambigué F F F F F F F F F F
17 cuillere ambigué F M F F F F F F F F F
18 contrat M M M M M M M M M M M M M
19 [séisme M M M M v v v v B v
20 allumette F F M M F F F F F F F F F F
21 journal M M M M M M M M M M M M M M
22 sieste ambigué F M F F F F F F F F F F F
23 |jury M M F v R v [ v [ v [ W™ M [ ™
24 glagon ambigué M M M M M M M M M M M M
25 adhésion F F F F F F F F F F F
26 diagnostic M M F M M M M M
27 fureur ambigué F M F F H F
28 crise F F F F F F F

122



29 orchestre ambigué M F F
30 joue F F F F
31 risque ambigué M M M
32 bonheur ambigué M F F
33 chorale ambigué F M M
34 trahison ambigué F M F
35 banque ambigué F F M
36 pensée F F M M
37 plante F F F F
38 monnaie F F F F
39 héritage M M F F
40 messe F F F F
41 choix ambigué M F F
42 honneur ambigué M F F
43 poison ambigué M M M
44 escalier M M F F
45 catalogue ambigué M M M
46 oreille F F M F
47 trottoir M M M F
48 piege M M F F
49 indemnité F F F F
50 peigne ambigué M M M
51 annonce F F M M
52 période ambigué F M M
53 douane ambigué F F F
54 longueur ambigué F F M
55 mensonge ambigué M F F
56 paillasson ambigué M M M

*Détermination a partir de Lyster (2006)

Légende : M = Masculin ; F = Féminin
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Sigles et abréviations utilisés

CECRL
DFLE
DULF
DREES
FLE/S
INSPE
IFSI
L1

L2

LC
LLD
LS
SIAL
UFR
USF

Cadre Européen Commun de Référence pourlegues
Département de Didactique du Francais Landtsngere
Diplébme Universitaire de Langue Francaise

Direction de la Recherche, des Etudes, delifation et des Statistiques
Francais Langue Etrangére ou Seconde

Institut National Supérieur du Professorateet Education
Institut de Formation en Soins Infirmiers

Langue premiere

Langue seconde

Langue cible

Littérature, Linguistique, Didactique

Langue source

Service d’'Innovation pour I’Apprentissage desgues
Unités de Formation et de Recherche

University of South Florida
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Mots-clés : acquisition, anglais L1, francais L2/L3, genre gnaatical, italien L1, portugais
L1, stratégies, terminaisons nominales, transfert.

Résumeé

Une des caractéristiques linguistiques reconnuenmrarticulierement difficile a acquérir
par tout apprenant de francais langue étrangész=cande (FLE/S) est celle relative au genre
grammatical (Taft et Meunier, 1998 ; Dewaele et onégue, 2001 ; Lyster, 2004). Des
travaux précisent méme que cette acquisition peeatdifficile pour les apprenants dont la
langue maternelle (L1) ne dispose pas de cettgaaeé(Harley, 1998). Notre recherche, qui
porte sur I'attribution du genre aux noms commumgrdncais L2/L3, se centre sur les effets
du transfert interlinguistigue comparé, dans un@a@ghe intralinguistique, a l'utilisation des
terminaisons nominales prédictives du genre, endiec les travaux de Lyster (2006), et sur
I'attribution du genre masculin « par défaut ». Bae étude transversale reposant sur une
tache orale en production libre semi-guidée ettdobe expérimentale en réception écrite et
orale consistant en un test d’attribution du genies noms communs, nous comparons les
performances de deux groupes linguistiques de niBdavisé (CECRL), d’apprenants de L1
différentes. Les L1 convoquées sont, d'un cotgglién et le portugais, et de I'autre, I'anglais.
Etant donné que I'anglais ne dispose pas de lgoaéédu genre grammatical (bien que le
genre sémantique soit marqué) contrairement auxx dmitres langues, I'objectif est
d’identifier le groupe linguistique qui aura le plde succes a attribuer le genre qui convient
aux nhoms communs que la langue francaise désigne.

Keywords: acquisition, L1 English, L2/L3 French, L1 Italiagrammatical gender, noun
endings, L1 Portuguese, strategies, transfer.

Abstract

One of the linguistic features recognized as paldrty difficult to acquire by any learner of
French as a foreign or second language is gramahagender (Taft et Meunier, 1998;
Dewaele et Véronique, 2001; Lyster, 2004). Studien specify that this acquisition can be
difficult for learners whose mother tongue (L1) sa®t have this category (Harley, 1998).
Our research, which is related to the assignmegéenéler to common nouns in L2/L3 French,
focuses on the effects of the crosslinguistic fiemsompared to the prospect of noun endings
in French as reliable predictors of grammaticaldger(Lyster, 2006), and the assignment of
the masculine gender “by default”. Using a crosgigeal study based on a semi-guided
speech production task and a written and oral cehgnsion experimental gender assignment
task, we compare the performances of two targetedeRel (CEFRL) linguistic groups of
different L1 learners. One group of L1s are ltalamd Portuguese, and the other are L1
English. Since English does not have grammaticaldge (although semantic gender is
marked) and the two other languages do, the obgedsi to identify which linguistic group
will be the most successful in accurately assiggiegder to French common nouns.

[@ocie
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