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Tout au long des décennies, la place des sciences a évolué pour avoir aujourd’hui une
place importante dans les programmes officiels. On est passé de la lecon de chose a la mise en
place d’une démarche expérimentale. De plus en plus d’enseignants ¢laborent des séquences
d’apprentissage scientifiques en faisant une large place a la manipulation. Mais, cela est tres
hétérogene selon 1’enseignant et le niveau de classe. En effet, certains enseignants, peu a ’aise
avec cette discipline, développent des contenus scientifiques de maniére théorique. Il est vrai
que ce domaine est particulierement vaste et que la manipulation demande beaucoup de temps
et de matériel.

Dans ce mémoire, les recherches et la mise en place d’une méthodologie adaptée a
permis de répondre a la question suivante : « quelle est la place du geste dans la construction

des savoirs scientifiques ? »
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. Introduction

J’ai choisi d’axer mon mémoire de recherche sur les sciences expérimentales pour
plusieurs raisons. Etant de formation scientifique, je suis trés attachée a ce domaine. Depuis
trés jeune, j’ai un golt prononcé pour les sciences. Les sciences regroupent de nombreux
domaines comme la physique, la géologie, la chimie ou encore la technologie. Cela m’a permis

de comprendre de nombreux phénomeénes que j’ai pu observer et de nourrir ma curiosité.

J’ai toujours beaucoup aimé les sciences. J’ai effectué un bac S basé sur les sciences.
J’ai effectué une licence de mathématique puis une licence Sciences de 1’éducation parcours
FOCUS! qui m’a permis de joindre ma passion pour les sciences ainsi que mon gofit pour le
métier de professeure des écoles. Pendant ma licence, j’ai pu intégrer le parcours ASTEP? qui
permet aux étudiants d’intégrer des classes pour effectuer des activités en lien avec les sciences.
J’ai pu aussi préparer des ateliers scientifiques pour des éléves de primaire lors de la semaine
de la science. Cela m’a permis de comprendre que la manipulation et les expérimentations
permettaient aux €éléves de mieux comprendre certains phénomenes. J’avais déja remarqué cela
puisque j’ai pu expérimenter cela moi-méme. Le fait d’expérimenter m’a permis de mieux
comprendre différents phénomenes. Ainsi, j’al décidé d’intégrer le séminaire « didactique des

sciences et des technologies » au cours de mon cursus en M1 MEEF®,

Pour commencer la recherche, je me suis basée sur les programmes de sciences, et j’ai

effectué plusieurs lectures d’articles scientifiques traitant de la démarche expérimentale.

Il. Les écrits officiels

1. La place de I’expérience dans les programmes au fil des décennies

Dans les années 1850, Marie Pape Carpentier* va promouvoir « la lecon de choses »,
lecon d’observation du monde basée sur le concret en lien avec ’idée que la recherche

scientifique est avant tout un travail d’observation.

! Formation et Communication en Sciences

2 Accompagnement en Sciences et Technologie a ’Ecole Primaire

3 Métiers de ’Enseignement, de d’Education et de la Formation

4 CARPENTIER, M.P., 1884, nouvelles histoires et lecon de choses, Paris, Hachette
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Dans les années 60 apparait la Pédagogie de I’Eveil : il s’agit de partir du questionnement des
enfants et d’encourager le tatonnement expérimental. Dés 1980, on applique la démarche

expérimentale en observant, analysant, expérimentant et en représentant.

Lors du Plan de Rénovation de I’Enseignement des Sciences et Technologie a I’Ecole
(PRESTE) en 2000 qui fixait de nouvelles orientations, on cherche a ce que les éléves
s’interrogent, agissent de mani¢re raisonnée, communiquent et soient acteurs de leurs
apprentissages. Le PRESTE intégre largement 1’opération « la main a la pate » et réaffirme
I’obligation d’enseigner les sciences dans toutes les classes. La démarche d’investigation est

alors a la base de I’enseignement des sciences.

2. Les sciences dans les programmes actuels

1) Cycle 1

En maternelle, il s’agit d’explorer le monde du vivant, des objets et de la matiére (5e
domaine d’apprentissage en maternelle).
Le texte introductif de ce sous-domaine précise les objectifs visés et les moyens a mettre en
ceuvre pour y parvenir : « A leur entrée & 1’école maternelle, les enfants ont déja des
représentations qui leur permettent de prendre des reperes dans leur vie quotidienne. Pour les
aider a découvrir, organiser et comprendre le monde qui les entoure, I’enseignant propose des
activités qui amenent les enfants a observer, formuler des interrogations plus rationnelles,
construire des relations entre les phénomenes observés, prévoir des conseéquences, identifier des
caractéristiques susceptibles d’étre catégorisées. Les enfants commencent a comprendre ce qui
distingue le vivant du non-vivant ; ils manipulent, fabriquent pour se familiariser avec les objets
et la matiere. » Une place importante est donnée a la démarche d’investigation, mais qui est ici
une premiere approche simplifié. La manipulation n’est pas seulement présente en science mais
dans les 5 domaines d’apprentissage. De ce fait, en maternelle, la manipulation est au cceur de

la démarche d’apprentissage.

2) Cycle?

Au cycle 2, les sciences sont intégrées dans la partie « questionner le monde » et

notamment « questionner le monde du vivant, de la matiére et des objets ». Ainsi, les éleves



explorent et observent le monde qui les entoure qu’ils vont questionner de maniere plus précise
par une déemarche scientifique et réfléchie. On pratique des expériences simples (exploration,
observation, manipulation, fabrication) afin de développer des maniéres de penser, de raisonner,
d’agir en cultivant le langage oral et écrit. C’est au cycle 2 qu’apparait véritablement la
démarche d’investigation, mais les éléves sont amenés a pratiquer seulement quelques moments

de cette démarche.

3) Cycle3

Au cycle 3, les sciences sont une discipline a part entiére « Sciences et technologies ».
Les éleves découvrent de nouveaux modes de raisonnement en mobilisant leurs savoirs et leur
savoir-faire pour répondre a des questions. lls font des hypotheses, observent, manipulent,
expérimentent, se documentent. L’accent est mis sur la communication individuelle ou
collective afin d’acquérir les bases du langage scientifique. C’est au cycle 3 que la démarche
d’investigation prend véritablement tout son sens. Les éleves sont amenés a proposer une
démarche d’investigation dans le but de résoudre un probléme scientifique.
Dans ces programmes, la manipulation a sa place dans la démarche expérimentale. Ainsi, dans

la partie suivante je vais expliquer ce qu’est cette démarche.

3. Ladémarche expérimentale

La démarche expérimentale permet de construire des connaissances scientifiques mais
également de développer les savoirs faire, le raisonnement et la réflexion. Cette démarche est
constituée de plusieurs étapes, qui donne du sens a ce que 1’éléve apprend :
o La situation probléme : question qui n’a pas encore de réponse évidente
o Laformulation des hypothéses : éléments de réeponse provisoire au probleme
posé, qu’il va falloir vérifier
o Les activités de recherche, qui peuvent étre de nature différentes :
e [’observation
e L’expérimentation
e Ladocumentation
e La modélisation

o Les résultats



o L’interprétation de ces résultats

o Laconclusion : valide ou invalide les différentes hypotheses

Pour cela, il faut, selon Edith Saltier® (2005), prendre en compte les éléments essentiels :

o la situation de départ doit étre choisie avec soin et permettre le questionnement
afin d’aboutir a I’énoncé d’un probléme

o la prise en compte des représentations initiales des éléves

o laconfrontation aux autres

o laprise en compte les résultats et les relier aux hypotheses de départ

o les traces écrites : individuelle pour les représentations, par groupe pour
communiquer, collectives élaborées avec le maitre.

L’objectif est de faire évoluer I’enfant en visant la « zone proximale de développement », selon
Vygotski®.

4. Définition de manipulation, expérience et expérimentation

Les termes « manipulation », « expérience » et « expérimentation » font partie intégrante
du sujet de ce dossier, il me parait judicieux de les définir.
La manipulation est une activité des mains guidées par un raisonnement, une pensée qui
organise 1’action. Manipuler c’est agir sur des objets, les soumettre a différentes actions. Il faut
donc que les gestes soient guidés par une volonté précise. C’est donc anticiper les résultats de
son action.

L’expérience désigne, dans son sens scientifique, une activité du scientifique consistant
a étudier des phénomenes afin de tester quelque chose pour confirmer ou infirmer une
hypothese (grace a la manipulation, 1’observation, la documentation ou la modélisation). Ainsi,
elle s’inscrit dans le cadre d’une expérimentation.
Quant a I’expérimentation, elle consiste a mettre en ceuvre un protocole/une démarche visant a
répondre a un probléme scientifique. Ainsi, I’expérimentation est un processus cognitif visant
la vérification d’une hypothése. L’expérience fait partie intégrante de ce processus, et est donc

un moment précis de celui-ci.

5 SALTIER, E., 2005, la démarche d’investigation comment faire en classe, Fondation la main a la pate
5 VIGOTSKI, 1997, Pensée et langage, Paris, La Dispute



Au vu de toutes ces lectures, il apparait que la manipulation est essentielle en sciences
car elle permet de rendre plus concret des concepts abstraits.
D’ou la question de départ suivante « Comment la manipulation permet de construire des

savoirs scientifiques a I’école primaire ? »

I11. Problématisation

Mes différentes lectures soulignent que les enfants se souviennent trés bien des
expériences qu’ils ont réalisés eux-mémes et ont tres tot des idées sur un certain nombre de
phénomenes. Il ne suffit pas de leur dire que ce qu’ils pensent est erroné mais il faut qu’ils en

prennent conscience.

En effet, tout apprentissage est une construction intellectuelle mettant a tout moment en
jeu des raisonnements implicites ou explicites. Le but est que les enfants trouvent eux-mémes
les explications et passent de « ¢a arrive quand » a « ¢a arrive si » (ex : une balle qui roule sur
un plan inclin€, I’enfant est capable de dire que si ¢’est lourd ¢a va plus vite...). On travaille
surtout le « comment ». Il ne s’agit pas de faire de I’éléve « un savant en herbe » mais de

développer une attitude de type scientifique qui lui sera utile dans sa vie quotidienne.

11 est donc important voire essentiel d’encourager la créativité, de motiver les éléves et donc de

les mettre en action pour optimiser le processus d’apprentissage.

Quand il arrive a 1’école, le petit enfant a déja partagé des expériences. A 1’école,
accompagné par I’enseignant qui utilisera les apports des sciences cognitives et explicitera son
enseignement, il va s’approprier des savoirs et comprendre ['usage qu’il peut en faire. Les
éleves pourront découvrir, manipuler, fabriquer, se questionner, coopérer, échanger. Lors des
manipulations, 1’¢léve peut faire et refaire autant de fois qu’il le veut I’expérience. Il n’a pas
peur de se tromper, la manipulation ne laisse pas de trace et cela dédramatise 1’erreur qui est

formatrice et fait partie de tout apprentissage.



A la suite des conseils regus, j’ai effectué¢ une nouvelle lecture, celle de ’article de
Maryline Coquidé’ qui s’intitule Les pratiques expérimentales. Dans cet article, elle s’attache a

expliciter 3 modes didactiques sur le statut de I’expérience en classe

Le premier mode est celui de la familiarisation pratigue. On parle alors
d’expérienciation. Le but est de familiariser 1’éléve a des objets techniques ou des phénomeénes
en I’incitant au questionnement. L’¢éléve expérimente pour voir, explore et controle peu a peu

ses actions.

Le deuxitme mode est celui de I’investigation empirique. On parle alors
d’expérimentation avec la mise en ceuvre d’une démarche d’investigation (moments
d’exploration et moment de validation des propositions). L’objectif est de développer
I’initiative et de pratiquer la démarche expérimentale. Elle nomme cela 1’expérience objet ou

I’expérience est 1’objet de 1’apprentissage.

Le dernier mode est celui de 1’élaboration théorique. On parle alors d’expérience-
validation. L’¢léve doit contrdler la validit¢ d’une représentation et élargir le référent
empirique. 1l doit collecter un ensemble de mesures, les analyser et réfléchir avec précision a la

méthode.

Gréce aux lectures faites, je me suis rendu compte que deux grands aspects de la
manipulation se croisaient entre les différents auteurs : la place du langage et la place du geste
dans la manipulation. Ainsi, dans les deux paragraphes suivants, je vais approfondir ces deux

aspects.

1. Laplace du langage dans la manipulation

Pendant les manipulations et les expériences, les échanges sont tres nombreux. Lors du

Plan de Rénovation de I’Enseignement des Sciences et Technologie a I’Ecole (PRESTE) en

7COQUIDE, M., 1998, Les pratiques expérimentales : propos d’enseignants et conceptions officielles, Aster
n°26, Paris, INRP



2000 qui fixait de nouvelles orientations, il était dit que « Si la science est une certaine maniére
de dire le monde, on admettra qu’elle est avant tout langage ».
L’¢leve, au début de ’activité, a déja une idée, une conception des choses. Mais, pour avancer,

il doit accepter de revenir sur sa conception initiale.

A travers le débat avec ses pairs, il va se rendre compte qu’il y a une diversité de points
de vue. Cette expression, organisée en groupe, permettra de dire ce que 1’on pense, de se mettre
d’accord, de formuler, de dire ce qui se passe, ce qu’on vient de faire, ce qu’on va faire. Tous
ces échanges langagiers vont permettre aux éléves de faire évoluer leurs représentations pour
pouvoir accéder a des points de vue plus rationnels. En effet, les interactions entre langage,
pensée (penser « le faire ») et action (faire) sont au cceur du processus d’apprentissage. Chaque
éléeve doit comprendre que « la connaissance s’expérimente dans 1’incertitude, la controverse et
le débat » (Astolfi®). En effet, les expériences sont riches et permettent de mettre en relation ce
que I’on voit, ce que I’on pense et ce que I’on sait. En faisant ces activités, certains enfants vont
se rappeler des expériences similaires. Les échanges en seront donc plus riches et permettront
la construction de savoirs. Cette construction n’est possible qu’avec des échanges langagiers,

ce qui donne toute son importance a 1’argumentation que développent les éleves.

D’aprés Bernard Rey®, I’attitude de I’enseignant doit permettre aux éléves de s’engager
dans I’exploration de chemins nouveaux et tout en laissant place a « 1’égalité argumentative ».
En effet, le questionnement des éléves va évoluer ainsi que leur conception initiale. Cela va
favoriser le dépassement de certains obstacles et est donc un vrai travail cognitif.

Les activités langagiéres font donc partie intégrante de la construction de savoirs scientifiques.
En effet, la confrontation des idées va permettre a 1’¢éléve la transformation de I’objet de son
discours. Il va aboutir, par un cheminement complexe, au dépassement de ses conceptions

initiales et ainsi va amorcer la construction de savoirs scientifiques et autres.

8 ASTOLFI, 2002, I’eil, 1a main, la téte — expérimentation et apprentissage, cahiers pédagogiques n°409
9REY, B., 1998, savoir scolaire et relation a autrui, cahiers pédagogiques n°367-368
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2. Le role du geste dans la manipulation

L’activité de manipulation est présente trés tot chez 1’enfant. En effet, le bébé découvre
les objets et leurs propriétés avec sa bouche, ses mains. Il engage tous ses sens pour découvrir
le monde. Son apprentissage et multi-sensoriel et permet d’utiliser sa propre intelligence
(intelligences multiples). Quand il arrive a 1’école, le petit enfant a déja partagé des expériences.
A 1’école, accompagné par I’enseignant qui utilisera les apports des sciences cognitives et
explicitera son enseignement, il va s’approprier des savoirs et comprendre 1’'usage qu’il peut en
faire. Les éléves pourront découvrir, manipuler, fabriquer, se questionner, coopérer, échanger.
Lors des manipulations, 1’éléve peut faire et refaire autant de fois qu’il le veut 1’expérience. I
n’a pas peur de se tromper, la manipulation ne laisse pas de trace et cela dédramatise I’erreur
qui est formatrice et fait partie de tout apprentissage. Il est également libéré des taches annexes
(ex : graphique) ce qui libére tout son espace mental. Le fait, également, de ressentir des
émotions fortes pendant ce moment d’apprentissage permettrait a I’enfant de mieux comprendre
(Coquidé®®). Il est certain que les éléves prennent plaisir & manipuler lors des phases

expérimentales. Pour certains éléves, le coté ludique de la manipulation, les fait s’impliquer.

Tout apprentissage demande une rupture épistémologique pour pouvoir passer d’un
probléme pratique a un probléme théorique. Il s’agit de « remonter des mains et des yeux
jusqu’a la téte » (Arcier'?). L’importance des mains dans le développement conceptuel des
enfants est démontrée dans de nombreuses études. Si on est attentif aux gestes, on peut
déterminer le raisonnement suivi par 1’enfant ainsi que sa compréhension. En effet, les gestes
font « partie intégrante du processus de réflexion et d’apprentissage des enfants » (Pine'?).
Quand I’enfant fait des gestes avec ses mains, il révele le contenu de ses pensées. Les gestes
aident I’enfant & intégrer des informations (Kita 20007%%) et révélent les connaissances
transitoires, le savoir émergeant, et la réflexion complexe. Les modeles de développement

cognitif suggérent que la connaissance émerge dans 1’esprit en passant d’un état non-verbal,

implicite, a un état verbal, explicite et plus stable (Karmiloff-Smith, 19924).

10 COQUIDE, M., 2010, face a ’expérimental scolaire, HAL, archives-ouvertes

11 ARCIER, 1996, Des mains a la téte, Paris, Magnard

12 PINE, KNOTT, FLETCHER, 2010, quand faire des gestes permet de mieux apprendre 2010

13 Référencé par PINE, KNOTT, FLETCHER, 2010, quand faire des gestes permet de mieux apprendre 2010
14 Référencé par PINE, KNOTT, FLETCHER, 2010, quand faire des gestes permet de mieux apprendre 2010
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Les enfants savent souvent des choses de maniere implicite mais ne peuvent I’exprimer
verbalement. A ce jour, la majeure partie de la recherche dans le domaine des gestes chez
I’enfant, a montré qu’ils constituent pour les enseignants une riche source d’information
concernant la pensée et un moyen d’évaluation de leur disposition & apprendre, de sorte que
I’enseignement puisse étre appropri¢ en termes de moment opportun et de contenu. Cette
manipulation serait, selon Astolfi, une clé décisive de la compréhension et « 1’affectation des

choses en faciliterait 1’intellection ».

Cette notion d’activité renvoie a Piaget avec I’idée d’un « dialogue avec les objets ».
Ceci renvoie également a Freinet avec « le tatonnement expérimental » qui illustre la difficulté
pour de jeunes enfants a formuler des hypotheses implicites (« I’hypothése en acte »).
Leroi-Gourhan® reléve I’importance du geste dans I’apprentissage. En effet, « Il serait de peu
d’importance que diminue le role de cet organe de fortune qu’est la main si tout ne montrait pas
gue son activité est étroitement solidaire de 1’équilibre des territoires cérébraux qui
I’intéressent. “Ne rien savoir faire de ses dix doigts” n’est pas trés inquiétant a 1’échelle de
I’espece [...] mais sur le plan individuel, il en est tout autrement ; ne pas avoir a penser avec
ses dix doigts équivaut a manquer d’une partie de sa pensée normalement, phylogénétiquement

humaine. ».

Apres avoir expliqué I’importance des activités scientifiques dans les classes tant au niveau
des savoirs que de I’attitude scientifique, il m’a paru important de relever la place importante
accordé¢ au langage « Si la science est une certaine maniere de dire le monde, on admettra qu’elle
est avant tout langage » (PRESTE) ainsi que la place du geste « partie intégrante du processus
de réflexion et d’apprentissage des enfants » (Pine). Ainsi, j’ai décidé de me concentrer
principalement sur la place des gestes et donc de centrer un peu plus ma question de départ.
Celle-ci devient donc : « Quelle est la place du geste dans la construction de savoirs en sciences
a I’école primaire ? Comment le geste favorise la construction des savoirs en sciences a I’école

primaire ? ».

15 LEROY-GOURHAN, 1964, le geste et |a parole, Bibliothéque Albin Michel Sciences
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IV. Méthodologie
1. Contexte de classe

A la rentrée, j’ai €t¢ nommée dans une école située dans un petit village. Elle fait partie
d’un regroupement pédagogique intercommunal. Cette école est composée de deux classes
maternelles, une classe de PS!%/MS' et une classe de MS/GS*8. J’enseigne dans la classe de
PS/MS qui est composeée de cing moyens et de dix-neuf petits. Parmi les petits, dix effectuent
leur premiere rentrée. Les neuf autres ont déja bénéficié d’une premieére scolarisation 1’an
dernier. En maternelle, il est primordial de multiplier les expériences sensorielles, motrices,
relationnelles et cognitives. Pour cela, il faut pratiquer régulierement des activités scientifiques
et explorer. Le document d’accompagnement des programmes de la maternelle nous explique
qu’il faut observer, formuler des interrogations manipuler, se familiariser et distinguer le vivant
du non vivant. Le verbe explorer suppose une action effective de 1’enfant et une part
d’improvisation pour I’enseignant qui guide les recherches. L’expérience en maternelle est
I’objet de I’apprentissage. L’¢éléve doit vivre I’expérience pour elle-méme car celle-ci regroupe
des objectifs de motricité, d’appropriation du langage écrit et oral et d’interactions avec les

autres.

2. Les observations

J’ai donc décidé de réaliser une séquence appartenant au domaine « explorer le
monde du vivant, de la matiére et des objets ». Elle se nomme « la germination d’une graine ».
Elle a pour principal objectif de découvrir et de comprendre les étapes de germination de
graines. Les éléves sont amenés a reconnaitre les principales étapes du développement d’un
végétal dans une situation d’observation du réel. La séquence se déroule sur plusieurs séances
qui se nomment : le potager, le tri, les plantations, la graine et le bilan (annexe n°1). Dans cette
séquence, un suivi des plantations sera réalisé par les éléves. Lors de cette séquence, je vais
observer les éléves lors de la séance n°3 « les plantations » et de la séance n°4 « la graine ».
Lors de ces séances, mes éléves sont répartis en groupe homogeéne. 1l y aura donc 4 groupes : 3
groupes de PS et 1 groupe de MS (G4). Chez les PS, les groupes sont également homogénes,
puisque j’ai 2 groupes qui n’ont pas de difficultés particulieres (G1 et G2), le troisiéme groupe

regroupe des éléves fragiles, qui ne sont pas encore dans le langage et qui ont des difficultés de

16 petite section
7 Moyenne section
18 Grande section
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compréhension et d’apprentissage. Les groupes sont formés de 6 a 7 éléves. Pendant
I’observation des éléves en activité, il y avait une épidémie de varicelle dans ma classe. De ce

fait, les groupes n’étaient composés que de 4 a 5 enfants.

Pour répondre a cette problématique, il faut analyser 1’expérience objet a travers la
manipulation. Il s’agit ici de développer les différentes dimensions de la manipulation. La

manipulation comporte 3 grandes dimensions que je vais développer a la suite.

Dans la manipulation, il y a une dimension cognitive importante qui se situe au niveau
du langage, de la compréhension et de la catégorisation. En effet, lors du Plan de Rénovation
de I’Enseignement des Sciences et Technologie a I’Ecole (PRESTE) en 2000 qui fixait de
nouvelles orientations, il était dit que « Si la science est une certaine maniére de dire le monde,
on admettra qu’elle est avant tout langage ». En effet, I’objectif est que 1’enfant construire une
vision objective du monde qui I’entoure et I’exprime selon ses possibilités (oral, dessin, geste,
action...). En groupe, on pourra dire ce que 1’on pense, se mettre d’accord, formuler, dire ce
qui se passe, ce qu’on vient de faire, ce qu’on va faire. Selon Edith Saltiel:, il faut les laisser «
tenter eux-mémes les expériences et les laisser interagir entre eux en argumentant ». Ledrapier®®
parle d’activités langagiéres associées « pratiques argumentatives et justificatives » aux
activités scientifiques. Chaque étape de la démarche permet a 1’éleve de s’engager dans des

pratiques langagiéres et d’améliorer son langage.

Dans la manipulation, le geste est révélateur, c’est la dimension sensorimotrice.
L’importance des mains dans le développement conceptuel des enfants est démontrée dans de
nombreuses études. Si on est attentif aux gestes, on peut déterminer le raisonnement suivi par
I’enfant ainsi que sa compréhension. En effet, les gestes font « partie intégrante du processus
de réflexion et d’apprentissage des enfants » (Pine?®). L’activité de manipulation est présente
tres tot chez I’enfant. En effet, le bébé découvre les objets et leurs propriétés avec sa bouche,

ses mains. Il engage tous ses sens pour découvrir le monde. Son apprentissage est multi

¥ TLEDRAPIER, C., 2010, découvrir le monde des sciences a I’école maternelle : quels rapports avec les
sciences ?, RDST

2 PINE K., KNOTT T., FLETCHET B., 2010, Multimodalité de la communication dans le développement
typique et atypique, Enfance n°3
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sensoriel. 11 s’agit de « remonter des mains et des yeux jusqu’a la téte » (Arcier?). Les jeux
d’exploration permettent a I’enfant d’exercer ses fonctions sensorimotrices, ils recherchent les
effets produits par ses actions sur son environnement. Par exemple, quand il utilise de la pate a
modeler, I’enfant pétrit, étire, sépare..., cela lui permet de maitriser et d’adapter ses gestes tout
en éprouvant les propriétés de la matieére. Par exemple, en peinture, quand I’enfant trempe son
doigt et I’étale sur différents supports, il ressent les propriétés du liquide sur ses doigts puis ses
effets sur son environnement matériel (trace) et humain (réaction de 1’adulte). Le fait,
¢galement, de ressentir des émotions fortes pendant ce moment d’apprentissage permettrait a

I’enfant de mieux comprendre. (Coquidé??).

Dans la manipulation et le geste, il y a une dimension sociale également. En effet, les
interactions entre pairs lors de la manipulation sont treés fortes. Certains se lancent de suite,
d’autres imitent ou regardent ce que fait le copain avant de se lancer. Les interactions avec
I’adulte sont également bien présentes et la réaction de I’adulte (regard, geste, parole) permet

a ’enfant de continuer sa manipulation, de tenter d’autres choses car il se sent en confiance.

Apreés avoir correctement cerné ma problématique et défini les différentes dimensions
de la manipulation, il est important de mettre en place un type de méthodologie propice a

I’analyse des différentes situations que je vais pouvoir créer.

J’ai décidé de réaliser une observation des €léves en activités grace a une caméra sur
pied. Pour réaliser une analyse correcte des éléments observés, j’ai construit une grille
d’observation (Annexe n°2) qui reprend les différentes dimensions et qui définit les différents

criteres a observer.

2L ARCIER, M., 1996, 1999, I’expression est empruntée au titre d’ouvrages relatifs a ’enseignement des
sciences a 1’école primaire — Des mains a la téte, Paris, Magnard
22 COQUIDE, M., 2010, face a ’expérimental scolaire, HAL

12



V. Résultats et analyse
1. La retranscription

Apres avoir filmé mes €léves pour la séance sur la graine et celle sur les plantations, j’ai
retranscrit ce qu’ils avaient dit et faire lors de ces séances. Pour analyser ces résultats, j’ai utilisé
un tableau qui me permettait de mettre en relation ces retranscriptions avec les critéres que
j’avais définis préalablement dans ma grille d’observation. En raison d une difficulté technique,

je n’ai pu filmer que sept séances (une seule séance pour le groupe 4 au lieu de deux).

J’ai donc retranscrit toutes les paroles et tous les gestes des différents groupes pendant la
séance de manipulation. Pour chaque geste ou parole, j’ai mis une croix dans I’item concerné,

I’item qui correspondait a ce que 1’enfant avait dit ou fait.

J’ai codé les différents items pour pouvoir mettre les résultats dans la grille. Les items d’Al
a A7 correspondent a ceux du langage, de B1 a B3 a la catégorisation, et de C1 a C3 a la
compréhension. Tous les items A, B, et C font partie de la dimension cognitive. Les items de
D1 a D6 sont ceux du geste et E1-E2 ceux de I’émotion. Ils composent la dimension sensori-
motrice. Les items de F1 a F3 reprennent les interactions avec I’adulte tandis que ceux de G1 a

G6 les interactions avec les pairs. Ils forment la dimension sociale de la manipulation.
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Grille n°1 : observation de la séance n°3 (les plantations) pour le groupe 1

CRITERES D'OBSERVATION
DIMENSION COGNTIVE DIMENSION SENSOR-MOTRICE
ANGAGE CATEGORGATION| COMPRERENSION GESTE “EMOTION
TEMPS CEQUIAETEFAT|  cEQUIAETEDIT  [Al[A2]A3]AalAs[#8[A7| 61 | 62 | 83 | c1 | c2 | c3 [Di|D2|D3|Da|D5|D6| EL | E2
G1- PLANTATION
9* E1: il ya desimages” X X
E2 montre les
images avec son  |E2:"La duradis, dumais, | X X
33° doigt des petits pois et lentilles®
38" E3:"la terre” X X
56" E1:"on va planter” X X X
E1: " unarosoir x| x
1'05" E3:"y'a de leaudedans”
£2 prend l'arrosoir,
et le manipule, fait o o
comme s'il
1'12° arrosait
E4fait legeste de |Es:“C'estune pelle.Un
r19° ratisser rateau’ A X X | )X
Es : manipule le
matériel et répéte x X x x| x
1'54" le nom
E1:"on metle terreau
dans |3 caisse pour x X X
220" nter”
ES: " moi, mon péreil fait
2'45" Je jardin” X
Es remplissent le
|jardiniere avecle % 2115 5%
terreau. E2 utilise
4'02" Epi&
5'00" E1:*t'as vu y'en a plein” X
E5 observe les
copains remuer la
3 X X X|x
terre puis
EEY reproduit
E4: "C'estavec dela terre,
du terreauavec dela X X X
5'a7" terre”, il s'adresse 3 E1
Esmontrentles  |Es: “les radis ic, les
emplacements  |lentilles 13,le mais 13, les | X X X
El igt petits pois ki
X X
X X X X X
Es: "le mais ii”
E4: "C'estdu mass® X x
7'19 s'adresse 3 E2
Ed recouvre les
graines déposées
avec un peude
terreau
E3observe 3 X = X X
I'intérieur du sac
de terreau et
803 F’i"" la matiére
Es déposent les
graines 3 l'endroit
indiqué Es: "les radis 13" X x| x X X X|x|x
Edobserve puis  |ES5: "elles sont toutes
5'56 imite les copains | petites”
E3/E2 suive E1 et
rajoute du terreau|E1: " moije rajoute du X 3¢ X Xfx|x
9'29" aussi terreau”
Ed observe les
graines dans la X X
3'33 jardinigre
ES: "ilfaut les cacherles
2 X X
9'52 lsrans'
Es déposent les
graines 3 l'endroit |E1: " maintenant les X X X X|x|x
10'32 indiqué petits pois”
E4: "regarde elles sont
bizarres, y'a des traits X X
10'56 dessus” intéragitavec ES
E2 r et EL: i faut
fait la méme prendre de laterre pour | X X X X x| x|x
11'12 chose mettre 13"
1115 E3 court les aider X X X X| x| x
Ed replace les
graines
correctement X X
partout sur la
11'37 zone
E2: " maintenant onva x X
12'11 mettre les lentilles”
Es déposent les
graines 3 l'endroit |E3: " maintenant on met
indiqué par dela terre * s'adressed | & & xpxpx
12'30 I'éti la mait:
E2observe la
jardinigre et
touche les x| X
étiquettes etla i
1329 terre
E2 expliue 3 l'enfant:
“on a mis des graines dans
la terre maintenantonva | X X X
Unautreenfant |mettre de 'eau
14'00 arrive ES: "on va arroser”
Es prennent
I'arrosoir et
arrosent 3 tourde X X 2
1424 réle E3: " c'estun armosoir”
E4 & E3 touchent | lls discutent de ce qu'ils
1523 ia terre humide _|ont fait X %




Grille n°2 : observation de la séance n°4 (la graine) pour le groupe 1

CRITERES D'OBSERVATION
e L% < F [+ [k <v'c) 11 7 au— SBUAOTAK
LANGAGE CATEGORISATION | COMPREHENSION JEC LE: INTERACTIONS AVEC LES PARRS
TEMPS CE QUIAETEFAT CEQUIAETEDIT m[AzAsuAsu[n Bl | 82 [ 83 | c1 | c2 | c3 | o1 p2[ o3[ n4] E2 F1 7] B8 |alea | & | 68
G1 -ETUDE DE LA GRAINE
36 Es: e potager” X X X
X X X
45 £1: "y'adesgrainas”
50 E2: 3 des légumes” X X X
El: “ansmidesgranes,
107 du terresu et de leau” 2 X = X E
125 £5: dumeis’ X X X X
El: " desradis, despetts X X X X
132 Dois et des lentilles”
135 E3: “dumais” X X X X X
140 E1: " etdeshariot” X X X X
1ra2 E2: “dansle pot’ X X X X
‘ 54 c_utlugn-nsde X X x
2 haricot’
) £5: " elles sont blanches X X X
211 ot zrozser’
M Questcz quiyss
Timtérieur de fa graine 3
wotre avis 2* X X X[x X
£2 Duche les E2:"dysdesiizumes
2% |zraines dans ls zraine”
£3:"yaun aiiou
2°53 dedans” X & X
302 £2: "nooooon” X X X
330 E1: "une fleur” X X X
[EL montre sux
copains les
jardinieres
résiséesila X % : %
séance £1: “a-basy's duterrasy
353 |préctdente dans Is jardiniére”
402 Mzort des loupes. X X
412 X X X
E1: “c’est pour voir :
dedans, ca s"appelieun X X X
4733 miror”™
£ menipulenties
loupeset
regardentautour XX X X X
443 d'eux avec
Es regarde leur
raine de haricot X x[x| | x| x X
457 avec la loups
458 £3: "c’est blanc” X X X
501 E1: " y'ades traits dessus”| X X u
508 €5 : "oooch cestgroz” X X X X
IE_Arvdels
copains faire puis X p ¢ X[ x| X X
508 reprodut le geste
Mcoupe la graine
en deux pour voir
i i
'E;:'h X x| x| [x X
zraine découpée
5" javec Ia loupe
545 X X X
X
520 X X X
505 X X X X
M montre que
F'on peut s&parer
les différentes
partes Es X X X X
reproduisent les
gestesde la
535 maitresse
546 £2:"caon datlapeau” | X X X X
rBuiévehpnu
de la graine et
Fobraal X X[ x| x| X X
5°58 loupe
E5 menipule ls
X X X X X[ x
7 I!owe E5: "c'estla peau” % %
El prend cette
partes dansses X X X X[ x X
712 mans E1: “mai [si ls pesu”
721 X X X X
£1 regarde une
sutre partie dela X X X X
512 |zraine
8'19 X X X X X
X X X X X
823 X
Mmontre la
derniare partie de
is graine
. X
Es lobzerveala L &
loupeatis
900 manipule :
358 E1: "ondiratune feur” X X X X
£3: “garessembleaune
1010 feuille” X X X 5 2
E2: ‘dedenzyaune
1012 feuille™ % ¥ X X
B
chacun leur tour fa|
graine du copsin X X X X X|x X X
et discute E4: "gacestiapesu”
1033 |ensemble E: e feulle™
alintrieur yaune
1045 feulle” A X & X
Mdemade de Es: Yyalapeay letruc
redirecequilya |dur, ot une feulle ot sussi | X X X x
une racine”
El:"C'estpettlaracine” | X X X X
X X X
E1: Cestlagraine” 2
E4:“ysisracneatis
X X X X
Jeulle” ¥
X | X X|x X X
X X | % X[ x X
E4: jete vois” x X X | X X[ x X X
€3 : “ton c=il estgros”
Es: " tégument, X X x
e plantule” :




Grille n°3 : observation de la séance n°3 (les plantations) pour le groupe 2

CRITERES D'OBSERVATION

DIMENSION COGNITIVE DIMENSION SENSORI-MOTRICE DIMENSION SOCIALES
CATEGORISATION GESTE EMOTION | INTERACTIONS AVEC LES ADULTES INTERACTIONS AVEC LES PAIRS
TEMPS CEQUIA ETE FAT CEQUIAETE DIT Asla7] 81 | B2 | B3 p3[pafps|ps| E1 | E2 F1 F2 F3 Gi|le|e|aa]|as]| e
G2 - PLANTATION
Esobserventle
01” matériel Es nomment le matériel B &
E3 : "Pourquoion bouche
les trous 2*
E1 :"onbouche les trous X| x X
pour pas que la terre elle
49" tombe par terre®
Eltouche et
manipule la Es : "ondoit mettre de la X X
1'03 jardiniére tere”
Es mettentla terre |E2 : "C'est de la terre™ X X| x| X X
1'20 dans 13 jardiniére. |discute avec E1
Es manipulent la
terre, l'étalent
partout dans la X| x| x|x X
jardiniére
2's0 £4 utilise fa pelle.
E4: "c'estdes étiquettes” :
E1 : "Clest pour savoir ce X X
4'20 que c'est les graines”
Es mettentles
Etiquettes dans les X X
5'20 z0nes prévues
Esobserventles |E1:"j'ai lesgrainesde X X
5'50 |graines mais*
6' |E2 : *moi les petits pois™ X
E3 : "deradis, elles sont X X
6'10 toutes petites”
E4 : "Cest quoi ?"
2 X X X
6'25 E1 : "des lentilles”
) Es v_nettent les - - -
7'40 |graines enterre
E1 : "j'ai mis toutes mes = X
8'20 |graines dans la terre”
Es r‘ecouvrenties x| x| x
8'38 |graines de terre
E2 : "ondoit mettre de la
X X
8'45 terre pourles cacher”
E3&E4
manipulent la
pelle, essayentde |E3 & E4 discutent " C'est X XXX X
prendre laterre  |quoi ¢a ? C'est une pelle.
3'10 avec la pelle C'est pour mettre la terre.”
E1 : "ondoit mettre de
I'2au pour que les plantent X X
9'25 poussent”
E3 : "onmet l'eau avecun . =
9'30 arrosoir® 8
EL1&E2
manipulent les E1 & E2 nomment les X
10' boites de graines _|graines utilisées
E3 attrape la boite X X
10'05" corresp E3 : "moij'avais celles 13"
E4 montre la boite X X
10'10" avec son doigt E4 : "moij'avais elles”
Esarrosent la )
jardiniére chacun x| x|x X
10'15 Jeur tour
! E4: ocfo!\unegmnede X X X
11'00 petit pois




Grille n°4 : observation de la séance n°4 (la graine) pour le groupe 2

CRITERES D'OBSERVATION

DIMENSION COGNITIVE DIMENSION SENSORI-MOTRICE DIMENSION SOCIALES
CATEGORISATION GESTE EMOTION | INTERACTIONS AVEC LES ADULTES INTERACTIONS AVEC LESPAIRS
CEQUIA ETE FAT CEQUIA ETE DIT A6(A7| B1L| B2 | B3 p3|pa|ps|ps| E1 | E2 F1 F2 F3 ci|e|e3| | 65| ee
G2 - ETUDE DE LA GRAINE
M demande ce
quiilyasurla X
012 table E1 : "des graines de haricot|
E2 : " elles sont noirs ou X X X
0'19 blancs
£3 manipulent les
g X X [EX X
0'21 |graines
0'25 E4 : "ily a des loupes” X X
0'28 E5 : "C'est pour voir® X X
E3 met i3 loupe E3 : " C'est pourvoir plus x X
0'32 devant son ceil I'='°5'
Esobserventles
graines avecune X|X| x| X X
0'40 Joupe
0'42 E3 : " on woit une graine” X X
0'43 E1 : " elle estfroide” X X
E2 : "onvoit des petits X
0'54 plis”
M demande ce
quilyaa
Tintérieur du Z % i
1'00 haricot
1'20 X o
E3secouvela E3 : "y'a rien onentend . %
1'30 |graine pas de bruit”
1'a6 E1 : " une graine de rasin® X &
E3 et E4 regardent
angm:vement la ) X x| x X X
graine avecleur |E3 etE4 discutentdece
2'00 loupe qu'il voit
E4 : "ily a un haricot
X X
2'27 dedans”
Es manipulent leur ) ) X x| x X X
2'35 loupe E3 : "je te vois, regarde”
M dit aux éléves
"sionregardait X X
3'04 dedans >* Es : “ounmi!*
E1:" commentonva
3'27 regarder dedans 2 X b
EZTEgaTOE 3
maitresse qui 3 un
scalpéle dansla X X
main pour couper |E2 : " tu vas couper la
3'40 la graine L;raiv\e?'
Esobservela Es discutent entre eux
graine coupée en  |pour évoquer ce quiils X x| x X X X
4'20 deux voient
E3 :yadewgros x X
5'03 morceaux”
E2 montre une
. 2 X X
5'18 partie de la graine |E2 : "y'aca®
E1:"garessembleade la - -
5'47 peau”
. -
E4:"yaunegraine x 5
6'15 dedans”
M montre la
plantule aux éleves
e obsgrve : X x| x X X
attentivement puis
cherche la méme
chose sur leur
6'40 |graine E2 : "ondirait un haricot"
EL:”¢aressemblea une
7'05 feuille” % 3
7'30 E3 : "elle est toute petite” X X
M introduitle
vocabulaire Es répétent : "tégument, X
7'a5 spécifique cotylédons, plantule”
E1:"¢ava faire une plante
) et X X X
8'03 aprés
M montre un E3 : " C'est la méme chose % X
8'50 schéma que I3 graine”
M explique le
9'15 schéma E1 : " moi javais vu ¢a” X g
E2 : " y'a une petite plante X X
340 dedans”
E3:"avecdela %
10'03 nournture®
E1pointe dudoigt |M demande : "qu'estce
13 partie quil y a dans I3 graine” X
10'33 correspondante E1 : "une petite feuille”
10'35 E une racine X
E4 : "apres ¢a\a étre une
2 5 X X X
10'37 Lgrande plante




Grille n°5 : observation de la séance n°3 (les plantations) pour le groupe 3

CRITERES D'OBSERVATION
DIMENSION COGNITIVE DIMENSION SENSORI-MOTRICE DIMENSION SOCIALES
LANGAGE CATEGORISATION | COMPREHENSION GESTE EMOTION | INTERACTIONS AVEC LES ADULTES|  INTERACTIONS AVEC LES PAIRS
TEMPS CEQUIAETE FAT CEQUIA ETE DIT Al A2| A3| Ad| AS| AB|AT7| BL B2 B3 C1 €2 | C3 |D1|D2|D3|D4|D5|D6} EL1 | E2 F1 F2 F3 Gi|G2| G3| &4 G5 G6
G3 - PLANTATION
1 : " Pourquoi on met du X X X X
0'22 |plastique dans les trous 2
2 : "Mais je sais, Clest
0'35 pour boucher” X X LS %
E3 : "sinon la terre elleva
z X X X X
0'39 sortir*
E4 manipulent la
jardiniére pour X X
Voir les trous de
0'40 plus prés
Es :‘ondcfn mettredela | X X x
0'50 terre audébut”
E4 : "onmet de la terre,
X X X X
0'53 o0o0oh”
E1montre du
doigt le sac de X X X
1'02 terreau E1 : "ca c'est du terreau”
Es mettentla terre X X| x| x X
1'30 dans 13 jardiniére
E4 : "regardez ily a un gros
2'20 tas” N % X X
E2 :"l3ilyaunboutde
3'00 bois dedans” X X 2 %
Es manipulent la
4'00 terre et I'étalent X x| x X
E1 ;" maintenantil faut
mettre les graines,ilfaut | X X X X
4'17 creuser.”
E2fait le geste de
creuser en méme X X X | x X X
419 temps E2 : " creuser, creuser”
E3 essaye de
creuser dans la X | x x| x X
jardiniére, il faitun
4'21 troudans la terre
E4 : "c'est pour planter,
pour savoirle nom des X X X X X
4'31 |graines”
Esplacentles
c’lrf.'ferentes X X X
étiquettes dans la
4'50 jardiniére
E1 : "moije vais mettre les
e g X X X
5'30 petits pois®
5'32 E2 : "moi les radis® X X X
X X X
5'34 E3: "moile mais*
X X X
5'37 E4 : "moi les lentilles™
Esobserventles
graines et Al = X
prennent celle
5'50 attribuée
Es mettent les
: X x| x X X
6'30 graines enterre
7'20 E2 : "onseme” X X X X
E3 : "Jai fini de semer mes
. 3 X X X X X
8'01 |graines’
Es recouvrent les X x| x| x X
8'30 graines de terre
E1 : "mes graines sont au
o1 chaud® X o [ X X
10'02 E2 : "ondoit arroser” X X X
Esa‘rrosem les E1 : "oui comme ¢a elles X X X x| x| x x
10'20 graines vont pousser
s 7 X X X X
10'a5 E4 : "on utilise un arrosoir”
E3 : "regarde ily a des
graines au-dessus®. Il X X X X
11'02 discute avec E2
E4 montrent les
boites de graine 3 |E4 : "clest toutes Jes X X X X X
11'30 E1 |graines qu'on a semées”
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Grille n°6 : observation de la séance n°4 (la graine) pour le groupe 3

CRITERES DOBSERVATION
CIMERS 10N COGHITNVE DIM E RS 10N S ERSORF MOTRICE CIMERS IDHSOCIALES
TEREAGE CATEGORISATIOH] COMPRERERBIDH GESTE ENOTION | THTERACT IO G AVEC (63 ADULTES]  INTERACTIONS AVEC (65 PAIRS
Temps  |ceouisdréam|  ceouisdrtom 4 47 &1 & o c2 i I e R B T A A
G3 - ETUDE DE LA GRAINE
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Grille n°7 : observation de la séance n°3 (les plantations) pour le groupe 4
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2. L’analyse

Pour analyser les réponses des éléves, j’ai effectué différents pourcentages présentés ici

sous forme de diagramme. Cela permet de voir quelles sont les tendances et de pouvoir en tirer

certaines conclusions.

Ce premier diagramme permet
de montrer la dimension qui a été la
plus développée par mes éléves lors de
ces deux séances. Il s’agit de la
dimension cognitive. En effet, elle
représente  plus de la moitié du
diagramme (54%). Cela signifie que les

¢léves ont bien compris ce que

Les différentes dimensions observées

B Dimension cognitive M Dimension sensori-motrice ® Dimension sociale

Jattendais d’eux et qu’ils se sont

beaucoup exprimé sur ce qu’ils faisaient et voyaient (le langage, la compréhension et la

catégorisation faisant partie de la dimension cognitive).

Les deux autres dimensions (sociale et sensori-motrice) ont été développées dans les

mémes proportions (respectivement 24% et 22%). En effet, les séances se prétaient forcement

a la manipulation et aux interactions quelles qu’elles soient.

Dans ma grille d’observation, j’avais inséré un item « catégorisation » dans la

dimension cognitive, mais les séances
filmées ne s’y prétaient pas. J’avais prévu de
filmer la séance de tri de graine mais cela
n’a pas été possible. C’est pour cela que cet

item représente 0%.

Ce deuxiéme diagramme nous montre
quels items sont prépondérants au sein de
mes observations. Tout d’abord, le langage,

qui représente 38%, a la part la plus

Les differents items

M Langage W Catégorisation ® Compréhension
Geste B Emotion M Intéraction avec I'adulte

M Intéraction avec les pairs
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importante. En second temps, on remarque également que les gestes, les interactions avec
I’adulte et la compréhension ont une part significative (respectivement 21%, 19% et 15%).

Pour ce qui est des interactions avec les pairs, le pourcentage est faible (5%), ce qui tend a
montrer que les enfants interagissent avec I’adulte mais pas forcément avec leurs pairs. Leur
jeune age explique peut-Etre ce comportement.

Pour ce qui est des émotions, il est trés difficile de les discerner chez les enfants. Certains
enfants ont des difficultés a montrer leurs émotions. De plus, lors de 1’observation, le manque
d’espace a fait que certains enfants n’étaient pas face a la caméra. Donc, ce faible pourcentage
ne refléte peut-&tre pas la réalité.

Ce deuxieme diagramme conforte le premier que je vous ai présenté. En effet, le langage
est prédominant et la compréhension est significative, ce qui valide le fait que la dimension

cognitive soit la plus développée.

Les différents items du langage

2%

Ce troisiétme  diagramme

13%

précise le résultat des données sur

B Décrire un objet, une situation M S'interroge, se questionne

P4 . Emet des hypothéses Anticipe
les dlfferents items du langage' Il W Utilise des mots M Utilise des phrases simples

W Utilise des phrases complexes

met en exergue le fait que les
enfants s’expriment a I’aide de phrases simples (35%) et qu’ils sont surtout dans la description
(35%). Ceci reflete bien le niveau de mes ¢€léves, qui pour la plupart s’exprime par phrase
simple. L’item « utilise des mots » représente 13% et est surtout le reflet des réponses que les
enfants ont données aux questions directes de la maitresse. Celles-ci ne nécessitent pas
forcement I’utilisation de la phrase simple puisqu’en contexte on comprend (exemple : « que

voit-on ? » = «un arrosoir, une pelle ... »).
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Les différents items du geste

M teste, essaye B Reproduit un geste m Utilise les outils adaptés

Coordonne ses mouvements B Utilise les deux mains m Utilise la pince

Ce diagramme
reprend les différents
items du geste. Il apparait
que les ¢léves ont une
bonne  motricit¢  des
membres supérieurs. En
effet, 27% coordonnent

leurs mouvements, 21%

utilisent les deux mains, et

18% utilisent la pince. En ce concerne I’item « teste et essaye », les 10% peuvent s’expliquer

par le fait que la plupart des enfants connaissaient déja les outils, et savaient les utiliser. Certains

enfants n’avaient pas encore bien compris comment on les utilisait. Les 7% prouve que les

enfants n’ont pas reproduit et imité les gestes de leurs pairs car ils étaient dans 1’action et non

dans I’imitation.

Pour rappel, le groupe 1 est constitué¢ d’¢léve de PS ayant un niveau cohérent pour des

¢leves de cet age, le groupe 2 regroupe des €léves de PS trés a I’aise dans les apprentissages,

le groupe 3 est composé d’¢éleéves de MS et le groupe 4 d’éleves de PS ayant des difficultés

d’apprentissage dans la plupart des domaines.

Groupe 1

W Langage ™ Catégorisation ® Compréhension
Geste ® Emotion HInteractions avec I'adulte

W Interactions avec les pairs

Groupe 3

o Langage W Catégorisation ® Compréhension
Geste M Emotion M Interactions avec l'adulte

M Interactions avec les pairs

23

Groupe 2

N Llangage o Catégorisation u Compréhension
Geste m Emotion m Interactions avec l'adulte

W Interactions avec les pairs

Groupe 4

m Langage W Catégorisation m Compréhension
Geste m Emotion m Interactions avec l'adulte

W Interactions avec les pairs



Ici, de nombreuses similitudes apparaissent dans les trois premiers groupes. En effet,
la part du langage est supérieure par rapport a celle des gestes. Dans les groupes 2 et 3, cette
observation est tres nette (Groupe 2 : 44%/18% ; Groupe 3 : 41%/15%). Par contre, pour le
groupe 1, cela est plus nuancé (35%/24%) mais reste significatif. Ce sont des enfants qui
parlent beaucoup et qui accompagne leurs paroles par des gestes a certains moments pour

expliquer un peu plus leur propos.

En ce qui concerne le groupe 4, cette observation n’est pas vraie puisque la part du
geste est équivalente a la part du langage et méme avec un pourcentage trés légerement
supérieur. Cela s’explique par le fait que ce groupe a un niveau de langage assez faible et qu’il

utilise beaucoup plus les gestes pour se faire comprendre.

On remarque que pour tous les groupes, les interactions avec 1’adulte ont une large
place. En effet, j’ai remarqué que méme si les éléves ne me parlaient pas, ils avaient tendance
a scruter mes réactions et semblaient en attente de mes paroles. Ainsi, il apparait important de
s’interroger sur la place de I’enseignante pendant les séances de manipulation mais cela n’est

pas le sujet de mon propos dans ce dossier.

Groupe 1 Groupe 2

17%

W Teste, essaye B Reproduit le geste m Utilise les outils adaptés m Teste, essaye mReproduit le geste m Utilise les outils adaprés

Coordonne ses mouvements B Utilise ses deux mains W Utilise la pince Coordonne ses mouvements m Utilise ses deux mains u Utilise |a pince

Groupe 3 Groupe 4

10%
14% 12% 17%

W Teste, essaye W Reproduitle geste  Utilise les outils adaptés u Teste, essaye mReproduitle geste m Utiise les ourils adaptés

Coordenne ses mouvemnents W Utilise ses deux mains m Utilise la pince Coordonne ses mouvements B Utilise ses deux mains m Utilise la pince

Ces quatre diagrammes nous donnent des informations plus précises sur les différents items
du geste pour chacun des groupes. Ces diagrammes sont assez similaires et corroborent les

précédentes observations. En effet, les quatre groupes ont une bonne maitrise des membres
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supérieurs (coordonne les mouvements [25 a 31%], utilise les deux mains [16 a 23%], et utilise
la pince [14 a 24%]). La grande différence est dans la reproduction du geste. Chez les groupe 1
et 4, cette part est significative et représente respectivement 12 et 10% alors que dans les
groupes 2 et 3 elle est tres peu présente (G2 : 2%) voire inexistante (G3 : 0%). Cela montre que
dans les deux groupes plus fragiles, certains €léves ont besoin de la démonstration d’un autre
(un pair ou ’adulte) pour participer aux activités, ce qui n’est pas le cas chez les groupes plus

« alaise ».

3. Conclusion de I’analyse

En prenant en compte tous les résultats obtenus, il apparait que pour les enfants qui ont
de bonnes capacités langagieres, le geste est un moyen de préciser leur discours et
d’accompagner leurs explications. Pour les enfants qui ne maitrisent pas ou peu la parole, le
geste permet de se faire comprendre et d’expliquer ce que 1’on a fait ou compris. Il est donc un

moyen de communication, il permet a I’adulte de mieux comprendre le raisonnement de ’¢leve.

Ces résultats peuvent étre nuancés en raison du faible nombre d’éleves présents lors des
observations et de 1’enregistrement. Il serait intéressant de filmer un panel beaucoup plus
important pour corroborer ou non ces résultats. Compte tenu des conclusions, il serait pertinent
de réaliser les mémes observations chez un échantillon d’éléves ayant peu de capacité
langagieres (chez les toutes petites sections par exemple) et également chez un échantillon
d’¢leves treés a 1’aise a I’oral (des éléves de classe supérieure). Cela permettrait de confirmer ou

d’infirmer les résultats énoncés plus haut.

De plus, les observations ont été faites a différents moments de la journée. Ceci peut
influencer le comportement des ¢éleéves, puisqu’en fin de journée ou apres le repas les €leves
sont plus fatigués et moins concentrés. Ainsi, cela peut avoir un impact sur les différents
résultats. Il faudrait peut-étre proposer ces activités au méme moment de la journée pour tous.

Mais cela demande une organisation tres rigoureuse et beaucoup de temps.
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V1. Conclusions

Les observations que j’ai pu mener dans ma classe ainsi que les recherches approfondies
que j’ai effectuées sur la place du geste dans la construction des savoirs scientifiques, m’a
permis de mieux connaitre les différents processus d’apprentissage des €léves. Ainsi, j’ai eu une
connaissance plus approfondi de mes éléves et de leurs réactions. Le fait de mieux les connaitre
permet de construire des situations d’apprentissage plus précises et plus adaptées. Cela aidera
chaque ¢€léve a progresser a son rythme en prenant en compte leur diversité.

Toutes mes lectures et recherches m’ont permis d’évoluer dans mon développement
professionnel. Je me suis beaucoup interrogée sur la didactique des sciences tout au long de ces
deux années de master. Je me sens plus légitime a transmettre des connaissances scientifiques
car je comprends mieux le role de cette manipulation qui est au centre du processus
d’apprentissage. La manipulation ayant un role majeur dans les apprentissages et notamment
en maternelle, il me parait judicieux de la proposer le plus souvent possible et cela dans tous
les domaines d’apprentissage. Cette fagon de faire est a transférer aux cycles 2 et 3 pour tous
les €léves, dans toutes les disciplines, pour développer les différentes compétences a acquérir

au cours de la scolarité.

Le travail de recherche que j’ai mené avait pour but d’analyser la place du geste dans la
construction des savoirs en sciences. Tous les scientifiques s’accordent sur 1’importance des
expériences et des manipulations en sciences et dans les autres domaines d’apprentissage. Ils
affirment que le geste fait partie intégrante du processus de réflexion et d’apprentissage mais
également que la science est « langage ». Donc, le geste, est au centre des apprentissages et
s’imbrique avec la verbalisation. En effet, le geste permet aux éléves de se souvenir le plus
facilement de leurs expériences. Cet apprentissage avec les mains va permettre a I’¢leve de se
faire une image mentale. Il est vrai que pour tout apprentissage il faut « remonter des mains a
la téte » et le geste permet a 1’enseignement de suivre le cheminement de 1’enfant. Mes
recherches montrent que le geste permet a I’enfant de construire des savoirs scientifiques. Trés
tot, ’enfant utilise le geste pour découvrir les objets et leurs propriétés et ainsi découvrir le
monde. Mes observations ont montré que le geste et le langage sont intimement liés, et qu’il est
trés difficile d’étudier I’un sans prendre en compte 1’autre. Ceci explique le résultat selon lequel
la place du geste est différente selon les capacités langagiéres des éleves. Ces résultats doivent

étre nuancés en raison du faible échantillon qui a ét¢ mobilisé pour mener cette étude. Cette

26



conclusion peut trés bien se révéler représentative de la majorité des éléves comme totalement
erronée. Il faudrait poursuivre I’analyse dans différentes classes avec un panel plus important

regroupant des éléves avec des capacités langagicres différentes.

Grace a ces recherches, j’ai pu constater que I’enseignant peut conditionner le désir
d’apprendre de ses éléves et leur engagement personnel en fonction des activités qu’il leur
propose. J’ai pu voir que la manipulation est ['une de ces activités et qu’elle constitue pour les
enseignants une source d’information riche concernant la pensée. C’est également un moyen
d’évaluation de leur disposition a apprendre, de sorte que 1’enseignement puisse étre approprié

en termes de moment opportun et de contenu.
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Ministére de I’Education Nationale, document d’accompagnement : Explorer le monde du
vivant, des objets et de la matiére, 2015. Disponible au format PDF sur internet :

<http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Explorer/45/5/Ress cl1 Explorer orientation 45

6455.pdf
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ANNEXE :

Annexe n°1 : séquence « la germination d’une graine »
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Séquence basée sur la plantation de graines
Objectif de la séquence : découvrir et comprendre les étapes de
germination de graines
Compétence séquence : reconnaitre les principales étapes du

développement d'un animal ou d'un végétal, dans une situation
d'observation du réel ou sur une image (EM10)

Explorer le monde

(domaine §)
§ séances

demande comment peut-on
vérifier que ce sont bien des
graines ? Collectivement, on
émet des hypothéses

o Phase de découverte : Projet
de réalisation d’un potager
-> description d’une image
et énumération des
différents éléments que I'on
va mettre (des haricots, des
courges, des pois et du mais)
Découverte de la o Ehase destructuration : On :323 Tet: glr:rl\::s
fonction d’un 56 qUesHOnRE sur |anamre (pas de photo des
: . d des différents éléments (Est- i ; P
Le potager l‘:gg:gni'n:i'n(i‘:eale Ce que Vous connaissez ces E:':es) i i
s 'p P différents éléments ? OloerapRie. din &
(seance de langage) pour sa mise en ; potager
| 0 - Comment peut-on faire pour Phot hies d
place’s s erang avoir ces éléments ?...) . o'ograp ',es es
différents aliments
o Phase de manipulation : que Fonva planter
L’enseignant rameéne les
paquets de graines, les
éléves les observent +
décrivent ce qu’ils voient >
I’enseignant aide a lire les
indications
o Situation probléme : toutes
les graines se sont mélangées
dans le tiroir de I'enseignant
o Phase de manipulation : 3?: (:)r;splasthue
Distribution de bac avec les p ;
Trouver un moyen i p ; Graines (haricot,
de trier les &lé : éléments mélangés. Le but courges. pois
ainer .es e en.len S est d’essayer de remettre les ) o .
et savoir expliquer 2 mais ...) = choix
Le tri R | graines dans les bons lantes e
cc:: ; (_1un €5 paquets (en groupe = P ! =
différencient discussion) comestibles pour
le potager
2 N i
o Phase de structuration : Les 3 tf:i:egraér;:s (pate
éléves ont triés. On leur TR P
cailloux...)




Planter des graines
et en apporter le
soin nécessaire pour

Les plantations
qu’elles germent

Phase de rappel : séances 1/
2 (reprise des hypothéses)
Discussion : Mise en place du
protocole

Phase de structuration :
distribution du matériel par
groupe

Phase de manipulation :
plantations + mise en place
d’étiquettes pour savoir ce
que I'on a semé, ce que I'on
pense que ¢a va devenir, la
date et le nom du groupe
Phase de conclusion : Voir
avec les éléves la fagon dont
il va falloir s’occuper des
plantations (arroser par
exemple)

O 0O 0O O

Pots en
verres/barquette
en plastiques
transparentes
Terre

Graine

Eau

Pelle

36'/41

Ordonner une suite de photographies ou d'images, pour
rendre compte d'une situation vécue ou d'un récit fictif
entendu, en marquant de maniére exacte succession et

simultanéité

A la suite de cette troisieme séance, les éléves vont suivre
leur plantation, ils vont prendre des photos, faire des
dessins d’observation pour pouvoir construire une frise
permettant de voir les différentes étapes de la
germination des graines. Grace aux photos nous allons
pouvoir voir clairement les différentes étapes de la
germination.

Savoir observer pour
) déterminer ce qui se
La graine trouve dans la graine

Phase de rappel : rappeler
ce que I'on a fait des

graines - SEMIS

Phase de guestionnement :
demander aux éléves ce qui
dans la graine permet de
donner une plante ? Qu’y-
a-t-il a I'intérieur de la
graine ? - représentations
initiales

Phase de manipulation :
observation des graines +
discussion

Mise en commun : Bilan de
ce que I'on a observé +
amener la construction de
croquis scientifiques avec
titre, dessin et annotations

@]
o

Poly graine
Graines haricots
découpées

~ 30’

Savoir-faire un lien
entre différents
support : expérience
et documentaire

Bilan

Phase de questionnement :
les plantes ont grandi et
germé mais on ne sait pas si
les hypothéses de départ
sont correctes (ce que I'on a
supposé sur les étiquettes)
Phase de manipulation :
recherche documentaire
avec images des étapes de
développement des
différentes graines, comparer
avec ce que I’'on a obtenu et
vérifier si nos hypothéses
étaient corrects (observer les
feuilles, I'allure de la
plante...)

o]
[0}

Feuilles blanches
crayons

~ 30’
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Annexe n°2 : grille d’observation

Items

Criteres d’observation

Le langage

Al:

Décrit un objet, une situation

A2 :

S’interroge, se questionne

A3

Emet des hypotheses

Ad

: Anticipe le résultat de son action

A5 :

Utilise des mots

A6 :

Utilise la phrase simple

A7 :

Utilise la phrase complexe

La catégorisation

B1:

Classe

B2

: Trie

B3:

Range

La compréhension

Cl:

Est capable de refaire

C2:

Sait expliquer ce qu’il fait/voit

C3:

Réalise le geste adapté

Le geste

D1

: Teste, essaye

D2:

Reproduit le geste

D3:

Utilise les outils adaptés

D4

: Coordonne ses mouvements

D5:

Utilise ses deux mains

D6 :

Utilise la pince

L’émotion

E1l:

Sait montrer ce qu’il ressent (le visage,

gestes, bruits)

E2:

Sait dire ce qu’il ressent

Les interactions avec
I"adulte

F1:

Se réfere a I'adulte

F2 :

Echange avec I'adulte

F3:

Scrute les réactions de I'adulte

Les interactions avec
les pairs

Gl:

Imite un pair

G2

: Discute avec un pair

G3:

Explique a un pair

G4:

Demande de l'aide a un pair

G5

: Aide un pair

G6:

Fait une démonstration pour un pair
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