N

N

Zm2Hb T°Q;  b\5 a2 "2M/ 2 +QKTi2 /m +?2K
T +Om m/ Mb H2b TT 2MiBbb ;2b m b2BM /
/6BMp2biB; iBQM b+B2MiB}[m2
*BM/vaHmMm;Q+FB

hQ +Bi2 i?Bb p2° bBQM,

*BM/vaHmM;Q+FBX Zm2Hb T ' Q; b\5 a2 "2M/ 2 +QKTi2 /m +?2KBM2K2M]
mb2BM /6mM2 /OK "+?2 /6BMp2biB; iBQM b+B2MiB}[m2X 1/m+ iBQMX

> G A/, ImK b@yj8R9eeN
2iiTh,ff/mK bX++b/X+M bX7 f/mK b@yj8R9eeNp
am#KBii2/ QM e C M kykk

> G Bb KmHiB@/Bb+BTHBM v GOT24WB p2 Dmbp2 "i2 THm B/BbBIBTHBN
"+?Bp2 7Q i?72 /2TQbBi M/ /Bbb2KIBEBMBR MNQ@T™+B2® " H /BzmbBQM /2 /
2MiB}+ "2b2 "+?2 /Q+mK2Mib- r?2i?@+B2MMiB}2mM2b#/@ MBp2 m "2+?22 +?22- T
HBb?2/ Q° MQiX h?2 /IQ+mK2Mib MK VW+RK2Z2EF IQKHBbb2K2Mib /62Mb2B;M
i2 +?BM; M/ "2b2 "+? BMbiBimiBQWER BM?8 7M#M2I @b Qm (i~ M;2 b- /2b H
#Q /[-Q 7 QK Tm#HB+ Q T Bp i2TABRB+B @2MT2BlpXi b X
*QTv B;?i


https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-03514669v1
https://hal.archives-ouvertes.fr

Institut national
supérieur du professorat
P | = et de I'éducation
k mm Centre Val de Loire
Académie d'Orléans-Tours

Mémoire présenté par
Cindy SLUGOCKI
Soutenu le

05 juillet 2021, a Fondettes

pour obtenir le diplédme du
Master
D 8] - o[l 0 S]ivuU o[ ve ]Pv u vs § o &}E
Mention : 1¢" degré

Discipline: Sciences dechnologie

Quels progre<!

Se rendre compte du cheminement parcouru
dans les apprentissagasi sein
[LV u & Z []JvA «3]P 3]}v « ] v38](]«

Dirigé par
Mme SylviePOITEVIIRormatrice en Sciences Physiques
A vs uv  Juulee]}v [ A uvVv }Ju%e}e
M. JeanBerky NGUALAFormateur en Mathématiqug présidentde jury
Mme Sophie GUENO professeure des écodeMaitre-Formateur

Mme Sylvie POITEViNirectrice du mémoie

Année universitaire 2020021



Remerciements

&H SURMHW GH UHFKHUFKH D pWp UpDOLVp DYHF OfD
PIDFFRPSDJQHU OWRRIWGH XPD GpPDUFKH HW VDQV OHVTXF

certainement pas abouti a ce résultat.

7TRXW GdoEPYRLU DFFHSWp GIrWUH OH SUpVLGHQW GH F
ce mémoire, je remercie Monsieur Jean-Berky Nguala.

Par ailleurs, je tiensaremerFLHU 6RSKLH *XHQRW GH PIDYRLU RXY
VD FODVVH DYHF SODLVLU *UKFH j VD FRQILDQFH VD GLVSH
PHQHU OTHQVHPEOH GH OD VpTXHQFH HW GHV pWDSHV GH I
tres bonnes conditions malgré les mesures difficiles di a la pandémie de la COVID-
20109.

De plus, je souhaite adresser mes plus vifs remerciements a ma directrice de
mémoire, Sylvie Poitevin, qui a accepté de me suivre dans cette thématique et dans
cette aventure qui a été mouvementee et WLQWpH GH SKDVH GIDFFpOpU
ralentissement. Son accompagnement des plus professionnel et bienveillant a contribué

grandement au soutien de ce projet.

Enfin MH UHPHUFLH WRXV PHV SURFKHV TXL PfRQW VRXW
FUX HQ PRROMWGRR Qp WDQW GTHQRBM¥UDJHPHQWYV PHUFL



Avertissement

Cette recherche a fait appel a des lectures, enquétes et interviews. Tout
HPSUXQW | GHV FRQWHQXV GTLQWHUYLHZV GHV pFL
personnel, toute e SURGXFWLRQ HW FLWDWLRQ IRQW V\VWpP
référencement.



Sommaire

L LS Lo o [=T ' [T (O URRPRR 2
Y=Y g 1S1ST=T 0 =T o USSP 1
L0 1101 0= V1 - RSP 2
[aTUgoTo [¥ o3 i o] o [PPSO PP U PR OROPPPP 3
1 Partie: Apports théoriques et ProblEMatiSALION. .............c.eecveiereeiiereeeeeeeeeetee e eeee e 5
R VT I = VA U B = O OV SRRSO 5
1.1 (7= 0 1= 1 (=SSR 5
1.2 LES CONCEPLIONS INMILIAIES. ... i i i e eeeeeeeeeeeee e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e et b b e e e eeeeeerrannnnes 5
1.3 > UE Z [JVA ¢3]P S11vs VB e, 6
1.4 Les productions ECHILES B OFaAlES. .. ..uuui i 8
1.5 LES BVAIUALIONS ... ..ottt eee e et ettt e e e e e e e et et et e e e e e eee bbb eaaeaaeaeeeerrraaas 11
FZZ /1= = oo o 11 i o o SO SRS 13
3. Problématique et NYPOtNESES........cooiiii ettt ettt e anes 14
2°Me Partie: MEINOUOIOGIE. ... ..ccuvieeuieetee ettt etee ettt ettt e te et ee e e et e e eaeeente e et e e veeemaeeenns 15
I @0 ) (=5 (1 =1 1S oo OSSPSR 15
2. Présentaion de la SEQUENCE SUPPOIL......uiiiiiiieiiie et imre ettt sbee ettt e e smbe e et e e snbe e e snbe et e e e 16
2.1 Positionnement de la séquence dans les instructions offiCielles.........cccovii e, 17
A B LT ot ] o] (o] o FO TP TP P PP OPRPPPPPPPP 18
2.3 DErOUIE dES SBANCES........oeuuiiiiiie e e e e ettt ee ettt e e e et e ettt aee e e e e et e e e ettt e e seeesseeaaaaa e saeeaaaaeeeesssrnnes 19
G T 0] (o o7 o -SSRSO 22
N I I = To 1= T o [0 (o T =Y S 22
IX7T D 8§27} [ voCe o ... B Ve 24
3éme Partie: RESUItatS €1 diSCUSSION........uuuiiii e e et e e e e e e e aaaaee 25
I B LYYV = < OSSR 25
1.1 RELOUT SUT [ SEQUEICE. ....eeieeeee et et et e e ee e eee et e e e e e ettt ettt s s e et e e e e e e e eeeseaeaeeeeaaaaeaaaeaeens 25
iXT > ¢ %@E}IPE ] vS](] <. %0.. E.0L. Ve JRPV. VS i, 25
1.3 Les progres identifiés par €S ElEMES.........ccoiiiiiiiiicee e 28
2 0 1= o] 111 o SR 32
2.1 Se rendre compte de ses progres en comparant les conceptions initiales et.finales.................. 32
2.2 Se rendre compte de ses progres grace a la mise en mots des pensées par productions orales et écrites
U I O F AT U U PPRTTRPUP 34
Lo o (1] o] o TSSOSO 37
1231 ][0T [ ir= o] 1 [ TSSO 40
BIE= Lo L= 0 LT U 1S = 1] S 41
A ] 1S3OS 24



Introduction

Le métier de professeur des écoles est trés riche, il fait appel a des
compétences variées, relationnelles, organisationnelle et intellectuelles, notamment
DX WUDYHUV GH VD SOXULGLVFLSOLQDULWpP %LH€& VEU OT
fondamentales telles que le francais et les mathématiques. Et pourtant, une discipline
essentielle a la construction de la personne afin de se connaitre et de comprendre le
monde qui nous entoure parait indispensable a enseigner : ce sont bien sdr les

sciences et technologie !

/I THQVHLIQHPHQW VFLHQWLILTXH VXLW XQH GpPDUFKH
TXL VIDSSXLH VXU OHV ODQJDJHadn denreddre €okideiendeidéesQW UH S

pensées des autres et de coconstruire des nouveaux modeéles explicatifs du monde.

'H SOXV OD GpPDUFKH GJLQYHVWLJDWLRQ VFLHQWLILT;
OHV FRQFHSWLRQV LQLWLDOHV GH FKDTXH pOqYH VHUYD
OfHQVHLJQDQW (Q HIIHW LO HVW LQGLVSH®@¥MDdE®E GH FRQ

explicatifs des éléves pour pouvoir ajuster notre enseignement.

Cette évaluation diagnostique couplée a des évaluations formatives et
VRPPDWLYHYV DLQVL TXH OHV GLIIpUHQWHYV SURGXFWLRQV G
de mesurer leurs progre V. PDLV TX-N Hel éldxesV? Comment se rendent-ils
compte de leurs progres ? Comment leur permettre de visualiser le cheminement
SDUFRXUX GDQV OYfDSSUHQWLVVDJH WRXW DX ORQJ GH OD

Ce projet a donc été initié pour répondre a ces questionnements car il est
LQGLVSHQVDEOH TXH FH VRLW OfpOgYH TXL VRLW DX F°XU C
lui, doit le guider vers son autonomie, ce qui pourrait étre fait en lui permettant de se
rendre compte de ses apprentissages et des moyens pour y parvenir, grace a une
SULVH GH UHFXO SDU OH ELDLYVY GT1XQH DFWLYLWp PpWDFRJ



Ces réflexions ont fait émerger la problématique suivante : En quoi faire vivre
OD GpPDUFKH GILQYHVWLJIJDWLRQ HQ VFLHQFHV SHUPHW |
desprogr qV TXJLO IDLW GX FKHPLQHPHQW SDUFRXUX GDQV V!

&H SURMHW GH UHFKHUFKH D pWp PHQp DX VHLQ GT1XQ
VPpTXHQFH SRUWDQW VXU OH F\FQH aRiBteyY \Wed sl GH OF
programmes du cycle 3. Les hypotheses seraie QW TXH OfDSSUHQDQW VH UHQ!
VHVY SURJUqV DX WUDYHUV GH OD GpPDUFKH GYfLQYHVWLJDV
initiales aux conceptions finales mais aussi grace aux productions langagiéres qui

seraient un support pour une activité métacognitive.

Apres un rappel théorique surI THQVHLJQHPHQW Gla MétddogritiQnE kv HW
problématique et les hypotheses seront détaillées ainsi que la séquence servant de
VXSSRUW j OTH[SpULPHQWDW LR Enfilnvin®atalyde desHdstaH GRQQ

permettra de répondre a cette problématique avant de conclure.



1° Partie : Apport s théorique s et
problematisation

1./THQVHLJQHPHQW GHV VFLHQFHYV

1.1 Généralités

I THQVHLIJQHPHQW VFLHQWLILTXH S HésRbohnaisGahece® H SDUW
sur le monde mais (surtout) de développer OTHVSULW V penstQd& mbhi€r¥ H
autonome, avec curiosité, imagination, logique et précision. Cet enseignement
développe aussi le raisonnement scientifique pour rechercher des éléments de vérité
(Yves Quéré, 2017).

De plus OHVY VFLHQFHVY SHUPHWWHQW GH GpYHORSSHU OfF
de distinguer le vrai du faux, les croyances et les savoirs et contribuent donc
pleinement a la formation de la personne et du citoyen pour la société de demain.

/THQIDQW VIHVW FRQVWUXLW VRQ H[SOLFDWLRQ GX PR
TXTRQ DSSHOOH LFL VHV FRQFHSWLRQV LQLWLDOHV 8Q F
initiales sont erronées PDLV FYHVW JUKFH j OfHQVHLJQHPHQW VFLHC
comprendre que ces croyances, qui lui semblaient logiques et évidentes, sont en
réalité fausses. Cet enseignement va aussi lui permettre de se construire une nouvelle
explication du phénoméne ou du monde plus proche du savoir savant. Pour cela
OfHQVHLJQDQW GR L3NonedpiiphsUunifaie® SWMHOGBSSUHQR@EW HW Yt
PHWWUH DX F°XU GH VRQ DSSUHQWLVVDJH

1.2 Les conceptions initiales

SXMRXUGYIKXL O fH QhiiRakat® krieGtiiqu® B derRontré que les
HQIDQWY QTRQW S ide XaQempliumald Biet & contraire tous les enfants
apprennent dés le plus jeune age par leurs expériences et leur vécu. Pour comprendre
le monde qui | §ntoure, O T H Q I D Q Wuivdds med@lés\akplicatifs simples, organisés,
logiques : les conceptions initiales (G. De Vecchi et A. Giordan, 1994). Elles restent a
OfpWDW ODWHQW SR X UpddsilileSGes thbdeptdnh$l sabtot®llem&nit bien
ancrées que la plupart GTHQWUH H O O Hé&ksistaRt€s W adLefibHs\Widactiques
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(Astolfi 1998) HW SHXYHQW SHUVLVWHU j OTkJH DGXOWH * 'H 9
Leurs transformations sont donc lentes et difficles mais elles peuvent évoluer
progressivement vers la construction G  X@uveau savoir. Il est donc important de
connaitre les conceptions initiales de chaque éleve afin de repérer les structures
explicatives et les obstacles a la construction du savoir qui devront étre pris en compte
pour la conception de la séquence. De plus ces conceptions doivent aussi étre prises
HQ FRPSWH SDU OfpOgYH HW OHV FRQIURQWHU DatlelF FHOO'}
SUHQGUH FRQVFLHQFH TXYJLO H[LVWH GYDXWUHY PRGgOHV ¢t
une motivation de VDYRLU TXHO PRGgOH HVW FRUUHFW /fpWXGH
OYDSSUHQDQW YD DXV \ptenorX torSdicdde HewaVendddr éesipocessus
GY{DSSUHQWLVVDJH HW GRQF GH OD FRPSOH[LWp GX FKHP!
VIDSSURSULH&» (GH Ve VézahRét A. Giordan, 1994). Le retour sur les
conceptions initiales a différents stades GH OD VpTXHQFH GI@@&&EtUHQWLYV
permettre GH VH UHQGUH FRPSWH GiHo@2ltpekRiCaf$WLRQ GH FHYV

« $SSUHQGUH FYHVW FKDQIékndndé H sélod Hbkda@ pusd §
effectivement @gprentissage va passer par un remodelage voire une rupture de ces
FRQFHSWLRQV JUKFH DX[ VLWXDWLRQ.VCepéeh&astRO i B F WHFHDXW O
SULQFLSDO GH FHWWH W U D QruarReyrRas \&hL eRtq) chnddiebt O fpOgqYH O)

1.3 /D GpPDUFKH GTLQ3cknmiilqueIDWLRQ

&HWWH GpPDUFKH VIDSSXLH VXU OHV GpPDUFKHV VFLF
en laboratoire. Néanmoins les éléeves mettent en évidence des connaissances
scientifiques déja établies alors que la pratique des scientifiques cherche a élaborer
établir de nouveaux savoirs.

/I THQVHLIJIQHPHQW &sHdépuid-lardt@nipd Yondé sur une démarche
scientifique: OYH[SpPULPHQWDWLRQ OfREVH\Wsdhe d&EopgeH TXHVW
OHV FDSDFLWpV GYpFRXW.HaHaMarshé ddtDellanRi) (ré¢thisép har
OfpGXFDWLRQOQDMLIPFDQIFEH G TdépEVnHigewnBrandé p& Georges
&KDUSDN PHPEUH GH OYDFD@p®lohtléeGHHY VFLOITRFESFMADWLRQ ¢
main a la pate ». Puis en 2011, la fondation « La main a la pate » est créée qui a pour
EXWDBHOLRUHU OD TXDOLWp GH OfHQVHLIJQHPHQW GHV VF
(Lamap, 2021).



Cette démarche est issue de la pédagogie active et collaborative du courant
socio-constructiviste. (Q HIIHW EHDXFRXS G{pWD&Happeh §ldesY HVWLJL
WUDYDX[ GH JURXSH GH FRPPXQLFDWLRQ GYfpFeebQJIJH HQ
interactions sociales contribueraient aux acquisitions des opérations mentales. Le
tkWRQQHPHQW HW O §HrtégrankeUdel RO\ S S D H @My udé vV 7D 18).
/ITDSSUHQDQW -mBnig\suv $adbiaverXds autres. /D GpPDUFKH QYHVW S
linéaire mais scindée en plusieurs étapes avec des aller-retours possibles :

- étape 1 : Situation déclenchante

- étape 2 : Recueil des conceptions initiales

- étape 3 : Débat socio-cognitif

pétape 4 : Investigation

- étape 5 : Structuration du savoir

- étape 6 : Confrontations aux savoirs savants

- étape 7 : Réinvestissement

Le questionnement et la situation retenue vont permettre aux éléves de faire évoluer

leur représentation initiale vers des connaissances scientifiques. Il est alors utile, tout

DX ORQJ GH OLQYHVWLIJDWLRQ GH UHFXHLOO&dJdeOHV UHS
guestions poseées, de schémas a compléter, ou sur la base des interactions entre eux

(Lamap, 2021).

Etape 1: la sLWXDWLRQ GpFOHQFKDQWH GRLW IDLUH SDUWLH
inscrite dans les programmes en vigueur et adaptée aux ages des enfants. Elle apporte

GH anfignwent, de la curiosité et des questionnements aux éleves. Elle favorisera
OfpPHUJHQFH GYXQ SUREOQqRdhap PRYRXGUH 6DOWLHO

Etape 2 : le recueil des conceptions doit étre écrit, si possible HQ IRQFWLRQ GH Ofk
des capacités GH O ¥, eOigd¥widuel pour identifier les conceptions de chacun des

pOgqYHV ,0 Qf\ D SDV GH PegeWduReGdHuné Sy pllsiduisXqtiestions

mais qui mettent en jeu des situations familieres. Les réponses paraissent plus
intéressantes sous forme de dessin /fHQVHLJQDQW SHXW DXVVL TXHVWL
lui permettre de verbaliser certaines de ses pensées ou expliquer certains de ses

propos (G. De Vecchi et A. Giordan, 1994). Ces conceptions sont ensuite analysées,

classées afin de préparer le débat socio-cognitf HW G{DMXV W H (CeQdétapp TXHQFH
VHUW GpY DO X D (pRr@gréph®11%).R VW L



Etape 3: le débat socio-cognitif va permettre de confronter les conceptions en
VDS S X\D Qed/pauXdusiit®©l€s transformer (G. De Vecchi et A. Giordan, 1994).
Les éleves vont oraliser leurs pensées et les justifier en les argumentant. Ce débat va
SHUPHWWUH GY{DIIDL E®©Odetair@d cdddeitidng \MfendlgsHpuG de faire

émerger une question et des hypothéses émises non éliminées a la suite du débat.

Etape4 /YLQYHVWLJIDWLRQ SafrouRed s IGpbthaisds/prétetientesven
PODERUDQW XQ SURWRFROH GH UHFKHUFdaHexisgdtXVLHXUV
H[SPULPHQWDWLRQ PRGpPOLVDWLRQ HQTXrWH UHFKHUFKH

Etape 5 : La structuration du savoir V D S S X urté nMs¢€ len commun des résultats et
leurs analyses qui permettent de valider ou non les hypothéses et de répondre a la

guestion de départ.

Etape 6 : La confrontation aux savoirs savants permet de valider les résultats et, dans
le cas échéant, GH UHFKHUFKHU OHV FDXVHV pYHQWX¢t&OHYV GH Gy
GH UpGLJHU OD WUDFH ILQDOH GYLQVWLWXWLRQQDOLVDWL

Etape 7 : Un réinvestissement dans un autre contexte sera essentiel pour remobiliser
les savoirs acquis et réactiver les conceptions finales pour les empécher de revenir a
OfpWDW LQLWLDO

Une autre phasH SHXW VI{DMRXWHU GDQV GLIIpUHQ@WHY pWD S
GH OfpYDOXDWLRQ TXL pdrdohapBep8DLOOpH GDQV OH

&HWWH GpP DU fdatibn Gfidntliyuid e caractérise par les échanges
oraux, la verbalisation des pensées, réflexions et observations mais aussi par
OfXWLOLVDWLRQ GHV pFULWYV

1.4 Les productions écrites et orales

/I THQVHLIJQHPHQW &/HMDS\SPUHQ FRIWWHPHQW VATUROBY 8 WD/
| gcrit. (Q HITHW WRXW OH ORQJ GHV pWDSHYV sGié¢htifyle, G PDUFKH
éleves mobilisent différentes fonctions du langage qui permettent de construire leurs

pensées et le savoir, cf Tableau 1, page suivante.



Tableau 1 /DQJDJH SURGXLW DX VHLQ GH OD GpPDUFKH GITLQYHVWLJDWLRC

1f (WDSH GH /DQJDJH )RQFWLRQ GX ODQJDJH
GpPDUFKH SURGXL\
GILQYHVW

6LWXDWLR 2UDO JRUPXODWLRQ GHV SHQVpHYV
GpFOHQFK

5HFXHLO C eFULW  ([SOLFDWRRQ®H HW DX[ DXWU
FRQFHSWL
LQLWLDOH

'pEDW VRF 2UDO ([SOLFDWLR® SRLQW GH YXH

FRIJQLWLI D U J X PDIVQ MRI® J0. W LGRAHMHW
FRQFHSWLR QVQWDH WL RIRHWN R
IRUMXMIGRHY SUREOQPHV HW G

,QYHVWLJL 2UDO HW 5plOH[HRRO L FDX\QL BQ VERARLW L
PrPH HW DX[ DXW DM\ BRILHIDR)!
VFKpPDWLRQYHQ PRW GHYV
REVHUYDWLR®Y QNRRKUQ \U ML
GHV GRFXPHQWV

6WUXFWXL 2UDO HW &RPSWHQGX pODERUDWLRQ

GX VDYRLL H[SBDWLRQ

&RQIURQW 2UDMHWM OLVH HQ USIRDW VRQ X F WDAWLIHR.
DX[ VDYRL OHV VDYRLUV

VDYDQWYV

(YDOXDWL 2UDO HW 5DS S HBOX pWROMWX L RIQSEPDW LR Q

Les traces écrites

Les traces écrites englobent différents types de documents : dessins, schémas,

textes, graphiques, affichesetc. $1LQ GH VXLYUH OYHQVHPE®H @HH\O §WUD F
OfRXWLO LQGLVSHQVDEOH HQ VFLHQFHVY HVW OH FDKLHU
PRGpOLVDQW SXLVTXH OTRQ WU R XcéhierScarXev, tlesXauryVaitp QRPL QUL
que SOXVLHXUV TXDOLILFDWLIV GH VFLHQFH\Wege§ddftSIpULHQF
HILVWH WURLV W\SHV GSapiél,Uamap\20R1p: VFLHQFHYV

- les écrits réflexifs individuels : qui permettent de mettre en mots et organiser les
pensées et réflexions des éleves notamment lors des relevés des conceptions initiales,
ou représentant un dispositif expérimental ou encore V D S S X \ Daxwnprékéhsion
GH WH[WHV RX GYLPDJHV LQIRUPDWLYHV SRtd., :dip SDUHU
aussi des écrits puremenW SHUVRQQHOV GRQW OfpOqYH UHVVHQ!
V 1 H[S OduPprehtiké des notes afin de décharger sa mémoire. Ces écrits individuels



VRQW GRQF SHUVRQQHOV HWaGRIUYH QXWH O K@V MLHIQ D R \Q
intervenir (ni juger, nicorrigHU«FH TXL HVW GYDLOOHXUV ELHQ LQVFULYV
GH OfpGXFDWLRQ QDWLRQDOH

- les écrits intermédiaires : élaborés lors des travaux de groupes pendant la
SKDVH GTLQYHVW L Jtbrivde Re@Qdré 2oimpieHiesRétNérches : observation,
résultats etc. DILQ GYrWUH d&sR re€QduTgdupe classe. Ce peut étre des
compte-rendu, des affiches etc.

- les écrits institutionnalisées de la classe : ce sont les traces élaborées rédigées
FROOHFWLYHPHQW DYHF OH JURXSH FODVVH HW OfHQVHLJQ
de formulation accessible aux éléves voire PrPH GDQV OfLGpDO rWUH FRFR
eux. Il doit aussi étre conforme aux savoirs savants DILQ TXH OfpOgYH SXLVVH V¥

Tous ces écrits permettent aux apprenants de visualiser le cheminement de

leurs recherches, leurs erreurs, leurs progres, de se souvenir GH FH TXfL&4¥YeRQW IDL
SRXYRLU FRQVWDWHU XQlepdirB® OWLRW pPpGELREXUOGHRQ F\FOH

permet.

Les productions orales

/HV pFULWV HQ VFLHQFHV VRQW ELHQ UHFRQQXV GHSXI
joueuQ U{OH PDMHXU GDQVI@Esimo erHdvilEneeRdd @és relations
entre le langage et la construction de la pensée. En effet le langage est un processus

biologiguement déterminé mais sa mise en fonctionnement est fonction des
LQWHUDFWLRQV HW GX FRQWH[WH H[WpULHXU &H ODQJDJF
SDUOpH HW éhfaht Basthuciui@rfsa pensée grace a un processus cognitif. Le
ODQJDJH RUDO SDVVH GTXQH SDUW SDU OYH[SUHVVLRQ RU
pratiques langagieres permettent de prendre une distance et de construire le

processus langagier qui contribue a la construction des connaissances et a la prise en

FRPSWH GX GLVFRXales perhhet@fitadosif G HQWUHU GDQV GHV VL
FRQFUgQWHV HW GpYHORSSHU GHV FDSDFLWpV GIDQDO\VH
(Gaussel, 2017). Il est donc important de laisser du temps de parole aux éléves pour

permettre cette construction de pensée mais aussi pour favoriser les échanges

(notamment lors des débats socio-cognitifs) et enfin SRXU TXH OTHQVHLJQDQW
PFRXWHU HW VXLYUH O 1p ¥RappevantR @. BeVéchiQA @ibrdanc

1994) DILQ GI{DMXVWHU VRQ HQVHLJQHPHQW
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1.5 Les évaluations

(W\PRORJLTXHPHQW pY D O XxHdétenindrQaaleu, Hevprio deX H U
guelque chose ». Jean-ODULH 'H.HWHOH SUpFLVH TXH F{HVW UHF:
GYLQIRUPDWLRQV VXIILVDPPHQW SHUWLQHQWHYV YDOLGH\
GIDGpTXDWLRQ HQWUH FHW HQVHP E OHleGfiter€sl &legpadsW LR QV H
aux objectifs fixés au départ ou ajustés en cours de route, en vue de prendre une
décision.

Dans le systeme scolaire OfpYDOXDWdnRsyr VWWWLVIDLUH OfLQVW
PHVXUHU OTHIILFDFLWp GX WUDY D lyéhs@ux éieldeR tielsg ¥itdet U G R Q Q
SDU UDSSRUW j FH TXH OfTR Qa &WW kQd&evesTprbyresteW el Q I L Q
WHQDQW FRPSWH GH OYDYLV HW (Badl)y 26 BQNaisL@M GHOX PHAQLRH
(et SDV QILPSRUWH ODTXHOOH GRLAWan&Hdo PsesWptisedd GH GR
SRVVLELOLWpPV FYHVW OD (®e®dochRI99%). GH OD UpXVVLWH

Dans la littérature, il existe plusieurs W\SHV G 1 p Y\Oi ¥ebtwis iRiQripales
indispensables ORUV GI1XQH VpTXHQFH GH VFLHQFHYV
/[TpYDOXDWLRdpe G teRlidég Ravavit Lde commencer un apprentissage pour
connaitre les représentations des éleves. (OOH D SRXU EXW GYLQGLTXHU L
FRPPH j OfDSSOHWQOBQWLFXOWpPpVY UHQFRQWUpPHV DILQ TXfH
UHPpGLHU 'DQV OD GpP bt Ectteiévalfdtiqnest bigkl prisb & compte.

En effet, partir des conceptions initiales de chacun des éleves est le point clé de cette

démarche.

/{pYDOXDWLRQ HRORM W IOMH. QWHQWLRQ GH IRUPHU GH GpSI
aide plus individualisée, mais elle sert DXVVL GH PLURLU SRXU OYHQVHLJQ
les effets de son action. Elle implique de la remédiation et est liée a une pédagogie de

la réussite. LT pYDOXDWLRQ IRUPDWLYH HQWUHUDLW DLQVL j SDI
construction des savoirs (Giordan et De Vecchi, 2018). Cela permettraita| fTHQVHLJIJQD QW
GIRULHQWHU S\RXQ VAW GCRI@EMiksUdeD &¢ves. Si on veut aider les

pOgqYHV FYHVW GTDERUG XQH pYDOXDWLRQ GH WD&SH IRUPI
Vecchi, 1992). Encore une fois, OD GpPDUFKH GYLQYHVWLJDWLRQ St
évaluations lors des investigations, des phases de structurations de connaissances et

de confrontations aux savoirs savants.
/TP YDOXDWLRQ \HORPPHO W LO'IH- QW HQ W L R at& HleqR povtedg© HU G HV
VXU OYfpOgYH VH VLWXH HQ ILQ GYDSSUHQWLVVDJH 6RQ
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YpULILFDWLRQ GH OD PpPRULVDWLRQ GH TXHOTXHV FRQC(
GYfH[HUFLFHV GIDSSOLFDWLRQ (OOH LQGXLW @relV QRWI
institutionnel, validation et parfois sanction et sélection. Les recherches en docimologie

démontrent cette faible fiabilité de notation qui semble décourageante et non positive

pour les éléeves.

Les évaluations apportent un climat de peur. Cette peur est un obstacle a
OfDSSUpFLDWLRQ REMHFWLYH GHV FRPSpWHQFHVY HW |
GYDSSUHQGUH ,0 HVW GRQF LPSRUWDQW GYDYRLU XQ UDS:
GRLW FRQWULEXHU j HQWUHWHQLU OfHVSRé&U»@GHAdDD Up XV\
2015).

On peut définir trois objets a évaluer : les capacités intellectuelles, les compétences et
ILQDOHPHQW XQH VRPPH GH FRQQDLVVDQFHV GY{DFTXLVLW
(Giordan et De Vecchi, 2018) &HW HQVHPEOH SHXW V{DSSDUHQWHU
citées dans la loi de 2013, dans les programmes et dans le socle commun.

Avanttout, OYLPSRUWDQW HQ WDQW TXTHQVHLJQDQW HVW G
pour la séquence. Ainsi le niveau de formulatioQ GH OfHQVHLJQDQW PDLV DXV
doit étre défini. A partir de ces objectifs, il faudra déterminer tous les observables qui
pourront étre évalués (écrit, oral« TXL VHURQW OHV FULWQQUHV GfpYDO:
et criteres devront étre explicites SRXU OTFPYPBXDWLRQ QH SHXW rWUH II
VL OHV REMHFWLIV GH OfHQVHLJQDQW VRQW FRQQXV GH W
sens (De Vecchi, 1992) $ SDUwWLU GH FHVY REVHUYDEOHV OfHQVHL
OHV DFWLYLWPpWDIBHWDWSSBRMQWAIHUPHWWUH j WRIikWVeOHYV pOq
objectifsvises OHV FULWqQUHV RX OHV PRGDOLWpPV GfpYDOXDWLF

/I TDSSURFKH PpWDFRJQLWLYH VHPEOH DXVVL rWUH XQl
auto-évaluation qui permettrait aux €éOqYHV G{rWUH DIews Hrotkssus D Q V
GYDSSUHQWLVVDJH
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2.Meétacognition

La cognition est définiepar« OfHQVHPEOH GHV WUDLWHPHQWY GH Of
par le cerveau » alors que la métacognition définit les processus cognitifs qui
contrélent et évaluent la cognition (Proust, 2019). Il y a donc deux plans hiérarchiques :
la cognition, OTLQWHOOLJHQFH HW OD SHQVpH SRXU QRXV SHUPH
et analyser puis la métacognition qui supervisee W FRQWU{OH OYDFWLYLWp FRJ

$ILQ TXH OfpOqYH VRLW DX F°XU GH VRQ DSSUHQWLVVDJ
OYDSSUHQWLVVDJH GHV pOgYHV PDLV TXH FHV @aSSUHQW!
O 1D S SU Y AW que ce dernier adoptera une certaine stratégie en fonction de
OfREMHFWIHQLNMPHUD G Hvéd &yalugtatsob prayres. L'autorégulation
de sa cognition *c'est-a-dire la métacognition ts'effectue par des étapes successives
de contrble et d'évaluation de l'activité notamment grace aux évaluations formatives
GH OfHQVHLJQDQW SDVVDQW SDU: GHX[ REMHFWLIV VHORQ
- « Se fixer un but d'apprentissage, choisir les moyens d'y parvenir et les mettre
en application relevent du controle de l'activité cognitive propre. ». & T H V Wui lest
réalise ORUV GHV SUHPLqQUHV pWDSHV GH OD GpPDUFKH GYL
problématique, les hypothéses et le dispositif expérimental.
- « Savoir ce que l'on sait déja, prendre conscience de la difficulté de l'activite,
de I'effort nécessaire pour la réaliser, estimer la valeur du résultat atteint, éprouver le
sentiment de comprendre ou de ne pas comprendre relévent de ['évaluation de
l'activité cognitive. 2 /HV UHOHYpV GHV FRQFHSWLRQV OfLQYHVWL.

savoirs savants et les évaluations le permettent.

/ID GpPDUFKH GTLQYHVWLJDW Li®bQsadlemehQneldemarkie HVW GR
cognitive, socio-cognitive mais aussi métacognitive grace a ses différentes étapes

permettant de se construire un cheminement de pensée et de raisonnement.

La métacognition permettrait & chague éléve de se pencher sur la maniére dont
il fonctionne, ce qui renforcerait les savoirs et de mieux dépasser les difficultés. Elle
GRQQHUDLW OTRFFDVLRQ D X% propteg Stidté¢giesHD GLpJ Upkigde@O/H X U
les mettre en application ORUV GT1XQ SURFKRLQHH8WDOHY SURSRVHU
éléves (Giordan et De Vecchi, 2018). Les erreurs qui subsistent pourraient étre
relevées par les éleves, ils pourraient analyser leurs obstacles pour les reconnaitre et
les GpSDVVHU ,0 HVW LPSRUWDQW GYDPHQHU OHV pOqYHV |
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conviennent le mieux (De Vecchi, 1992). Cette distanciation est parfois réalisée
LQFRQVFLHPPHQW ,0 HVW LPSRUWDQW GYLQFLWétlg FHOXL -
HQ OYDPHQDQW | GpFULUH VRQ FKidiPRsbregHR ldapiaineDdd. Q T XH
OfLPSOLFLWH HW GHYLHQQH WRXW j IDLW FRQVFLHQW

3.Probléematique et hypotheses

/fTHQVHLJQHPHQW VFLHQWLILTXH VXLW GRQF XQH GpPL
VXFFHVVLRQ GYfpWDSHV TXL DPgQH OfpOgqYH j SURJUHVVHU (
&HWWH GpPDUFKH HVW XQH GpPDUFKH DBEWEXH SXLVHXIHC
apprentissages. A |fL¥V&ITXQH VpTXHQFH GH VFLHQFHYV OHV I
nécessairement appris, modifié leurs modeéles explicatifs en les rendant plus proches
GH OD UpDOLWp /YXQ GHV IDFWHXUV GH UpXVVLWH VFRODL
SURJUQqV ¢ @MX @redssage. ODLV FHWWH SHUFHSWLRQ GIDSSUHQ
HW TXH OfRQ SURJUHVVH HVW GLIILFLOH j FaPbQ $Hhpbd¢QWLVHU

la problématique suivante :

EQ TXRL IDLUH YLYUH OD GpPDUFKH GYLQYHVWLJIJDWLRQ F
GH VH UHQGUH FRPSWH GHV SURJUqV TXYLO IDLW GX FKHP

apprentissages ?

Au vu des apports théoriques cités précédemment et de mes propres réflexions,

voici les deux hypothéses sélectionnées pour répondre a cette problématique :

1/ Le recueil des conceptions initiales constitue le point de départ de toute
GpPDUFKH GILQYHVWLJDWLRQ HQ VFLHQFHV /H UHWRXI
OHV FRQIURQWDQW DX[ FRQFHSWLRQV ILQDOHYV SHUPH

progrés en termes de connaissances.

2l /ID GpPDUFKH GYLQYHVWLJDWLRQ V DFFRPSDJQH G
réguliere et varice, FRPSLOpH GDQV XQ FDKLHU G H[SpULHQFH
aussi de productions orales. /D PLVH HQ PRW GH OD SHQVpH GH OTfI
verbalisation orale et OD SURGXFW lef @Qn &ufjport i LuMEVactivité de
métacognition qui lui permettrait de décrire son cheminement afin que celui-ci
VRUWH GX GRPDLQH GH OYLPSOLFLWH HW GHYLHQQH W|
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2°Me Partie : Méthodologie

1. Contextualisation

/TH[SPULPHQWDWLRG@a3 ynWpFOPYOHVGEH &0 DX VHLQ GH
Francoise Dolto a Fondettes. Cette derniere est une ville périurbaine de Tours (chef-

OLHX G Het§ir€). &leHait partie de la Métropole Tours Val de Loire. Elle est
KDELWpH SDU XQ SHX SOXV Gt une ville Kdb&dnVad3@gidtiohs &
infrastructures socio-culturelles. Les habitants sont d § Xri¥eau de classe sociale trés

hétérogéne: GTpOHYp PR\HQ j GpIDYRULVp /H SXEOLF GH OD FOC
de grandes disparités.

/IfpFROH SULGORUWHH) IROWR HVW XQH pFROH GIDSSOLFD
FODVVHV /THQVHLJQDQWH GH @ profesaéure\des édlestndaitrel VW X Q
formateur déchargée un jour par semaine. La classe est composée de 28 éleves
répartis enilots eten U. llyatrespeX GIHVSDFH GH OLEUH L®ONQY\ GRQ
sciences @ /D FODVVH GLVSRVH G{XQ WDEOHDX j FUDLH GYXQ
GTXQ 7TDEOHDX 1XPpULTXH ,QWHUDFWLI 71,

Le niveau CM2 correspond a la derniére année de primaire pour ces éleves qui
partiront ensuite au college. lls sont donc au milieu du cycle 3: le cycle de
FRQVROLGDWLRQ R OTHQVHLJQHPHQW GHV VFLHQFHV HW \
KHXUHV SDU VHPDLQH /fH[SpPULPHQWDWLRQ D pWp UpDOLV]
de la période 4.

/ID FODVVH HVW FRPSRVpH GH POgQYHV GIXQ&LYHDX
GHV pOqYHV HQ JUDQGH UpXVVLWH VFRODLUH GRQW pOqVYF
pOgYHV DYHF XQ SHX SOXV GH GLIILFXOWpV QRWDPPHQW
GLIILFXOWpV GDQV OH GRPD to@réammeHeBfrmalidd & Reuskit® X Q 3
Educative (PPRE) qui définit des compensations dans ce domaine, qui devront étre
prises en compte pendant OYTH[SpULPHQW VWHRQ@LPHUD SOXV j OTRUDO
TXH S DU Toofsmbttes $leves sont en situation de handicap présentant un Trouble
de Déficit de I'Attention avec Hyperactivité (TDAH) dont un avec des troubles du

comportement. Ce dernier éléve est un tout nouvel arrivant dans la classe, ce qui
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DSSRUWH HQ SOXV GH VRQ KDQGLFDS GYDXWUHV GLIILFXO\
problemes psychologiques qui engendrent des grandes difficultés scolaires. Pour les
deux « anciens @ pOqgYHV SRUWHXUV GH KDQGLFDS LO \ D OD SUp®
Accompagnante d'Eléves en Situation de Handicap (AESH) pour accompagner. Ces

deux éleves pUpVHQWHQW XQ UHWDUG GDQV OfMDFTXLVLWLRQ (
SEGPA). Ces trois éleves E p Q p | L F Lnid &téntiGnfpArticuliére tant pour les solliciter,

veiller & leur compréhension ou différencier les activités et évaluations.

Le climat de classe eVW ERQ OHV pOqYHV RQW GpMj] OfKDELW
groupe régulierement et notamment en scienceseW WHFKQRORJLH /YHQVHLJQ
sciences est réalisé par la professeure de décharge qui intervient un jour par semaine.

'H FH IDLW OHV DP0/q0 HRFGPR/Q W QSréate \GXIPYDUH KIQKE fLQY HV W L.
expérimentale. Toutefois, ils pratiquent les sciences et technologie par observation,
manipulation et recherche documentaire en groupe avec des affiches et exposés a
réaliser. Les traces écrites sont constituées de feuilles qui sont ensuite regroupées
GDQV XQ FODVVHXU DYHF GIDXWUHV GLVFLSOLQHV

2. Présentation de la séguence support

Pour réaliser cette expérimentation, le support choisi a été une séquence sur la
thématigue du F\FOH GRPHVWLT ¥AdneteHI|). et DtkEmatique permet
GYDERUGHU GLIIpUHQWY WKgPHV VFLHQWLILTXHVY PDWLqU
PPWKRGHV GTL QYuUH \pwvrheltiowt LdReQ développer des compétences
scientifiques, langagiéres mais aussi humaines. Cette séquence participe également
j OYpGXFDWLRQ DX GpYHORSSH R&aquilité@Mdd3RobibiitéSdda pOqY HV
UHVVRXUFH HQ HDX HVW VDQV FRQWHVWH OfXQ GHV JUD
préservation passe par une meilleure gestion de cette ressource et donc une éducation

a son utilisation.
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2.1 Positionnement de la séquence dans les instructions
officielles

/IH F\FOH D SHUPLV XQH SUHPLqQUH pWDSH GYDFTXLVLYV
poursuit au cycle 3. /fTHQVHLJQHPHQW GHV VFLHQFHV HW GH OD W|I
pour objectif de faire acquérir aux éleves, une premiére culture scientifigue et
technique indispensable a la description et la compréhension du monde et des grands
GplLV GH O9YKXP D esLapppennantva adomief une approche rationnelle du
PRQGH HQ SURSRVDQW GHV H[SOLFDWLRQV HW GHV VRO>
scientifique et techniqgue. & HWWH VpTXHQFH SHUPHW GYfpWXGLHU OH
OfHDX DILQ GH FRPSUHQ G Uébts@uize jrtai¥ ssRde pGudoifFrhiedtréV H
HQ °XYUH GHV WHFKQLTXHV GH VpSDUDWLRQ GH PpODQJHYV
WKgPHV GX SURJUDPPH GYHQ¥ H#ILBOEN # By 3GjXlldt 2620 H

- Matiére, mouvement, énergie et information :
/EAttendu de fin de cycle associé : « Décrire les états et la constitution de la matiére
j OYpFKHOOH PD¥URVFRSLTXH
/A Connaissance et compétence « OHWWUH HQ °XYUH XQ SURWRFROH G
FRQVWLWXDQWW.GTXQ PpODQJH

- La planéte Terre. Les étres vivants dans leur environnement
AEAttendu de fin de cycle associé : « , GHQWLILHU GHV HQMHX[ ®OLpV j OTH
A Connaissance et compétence: « 5 HOLHU OHV EHVRLQV GH OfYfrWUH KX
des ressources naturelles et les impacts a prévoir et gérer, en exploitant de maniére
UDLVRQQpPH OIXWLOLVDWLRQ GHVY UHVVRXUFHY HQ HDX

Cette séquence permettra de travailler un grand nombre de compétences du
socle commun de connaissances, de compétences et de culture (BO n° 17 du 23 avril
2015) dans les domaines suivants :
- Domaine 1 : Les langages pour penser et communiquer en pratiquant différents types
ObDQJDJLHUV RUDO pFULW UHSUpVHQWDWLRQ «
- Domaine2 /HV PpWKRGHV HW RXWLOV SRXU FRPSUHQGUH HC
travail (expérience) et de coopération (travail de groupe)
- Domaine 3 : La formation de la personne et du citoyen en adoptant un comportement

éthique et responsable
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- Domaine 4 : Les systemes naturels et les systémes techniques en pratiquant des

démarches scientifiques

Education au Développement Durable : LB 0DD ¢ : EAU PROPRE €T ASSAINISSEMENT

INISSEMENT

Former GHV FLWR\HQV SRXU GARANTIR LACCES DE TOUS A LEAU €T A
LASSAINISSEMENT €T ASSURER UNE GESTION
DURABLE DES RESSOURCES EN €AU

conscients des enjeux du monde, aptes a faire
des choix informés et raisonnés, a devenir des acteurs du changement économique
GXUDEOH WHO HVW OYfHQMHX GH OfDFFRBPEDeQatiPHQW H
développement durable. 'DQV FHWWH VpTXHQFH Of2EMHFWLI GH 'pYl
WUDYDLOOpP HVW Of2" HDX SURSUH HW DVVDLQLVVHPHQ
DERUGp ORUV GH OYpWXGH GX F\FOH GH OYHDerBdAAPHVWLT.
GH O 18 1(F&r(ds des Nations Unies pour I'Enfance).

2.2 Description

Positionnement : Période 3

En période 2, les éleves ont suivi une séquence sur les mélanges. lls ont donc acquis
un certain nombre de mots de vocabulaire comme : mélange homogéne, hétérogene,
miscible, dissout etc. lls ont défini la notion de mélange comme étant « une association
de plusieurs éléments ou constituants » avec une distinction entre les mélanges

homogénes et hétérogénes.

Prérequis : connaissance sur la matiere (CM1), les mélanges (CM2), consommation
GH OfHDX &0 HQ JpRJUDSKLH HW OH F\FOH QDWXUHO GH

Objectifs

- ,GHQWLILHU OHV pWDSHV GX F\FOH GRPHVWLTXH GH OfHI
meéthodes de séparation des meélanges : la filtration et la décantation.

- &8RPSUHQGUH TXH OfHDX SRWDEOH HVW XQH UHVVRXUFH |

dont il faut préserver sa qualité et éviter le gaspillage.
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$ILQ GIpWXGLHU HQ GpWDLO FKDTXH pWDSH GX F\FOH
scindée en deux partes G{IXQH SDUW OfpWXGH GHV HDX[ XVpHV TX
SDU H[SpULPHQWDWLRQ HW GIDXWUH SDUW OfpWXGH GH O
TXL SHUPHW GILQYHVWLJXHU SD Ue déthF HeHla) seudnc@ RFE X PH QW L
inscrit G D QAANEXE |. Elle est composée de 10 séances qui suivent les différentes
strates GH OD GpPDUFKH G(Tablgaur2\a\d jpdde Bulv&@) au travers des
deux pWDSHV GX F\FOH GRPHVWLTXH GH OTHDX

2.3 Déroulé des séances

Etant donné que les pOqYHV RQW OfKDELWXGH GH IRQFWLRQQ
IHXLOOHV FRPPH WUDFHV pFULWHYVY MYDL SUplpUp JDUGHU
des fiches de trame pour les recherches et les traces institutionnalisées qui permettent
aussi de les aiderdans OH FKHPLQHPHQW GH OD GpPDeuiKdgque TLQY HV\
SRXU QRWHU OHXUV WUDFHV LQGLYLGXHOOHYV OBldée pOgqYHV
brouillon.

&KDTXH VpDQFH GpEXWDLW SDU XQ FRXUW pFKDQJH C
puissent exprimercH TXYLOV DYDLHQW IDLW HW GRQF DSSULV GH
PRPHQW GYpFKDQJH RUDOLVp SHUPHW WM dOMEngr®© qYHV H
FRQVFLHQFH GH OHXU SURJUHVVLRQ HW GYDGDSWHU HQ |
SDU H[HPSOH OD DApW XXM KRIWMH GTpYDOXDWLRQ IRUPDWLY

De méme, ORUV GHV SKDVHV GITLQVWLWXWLRQQDOLVDWLR
PFKDQJH RUDOLVp DYHF O $H®Ra/pdrmmeE@itune ouvellRée¢ahtion,
pouvant DXVVL rWUH YLVLEOH j OfpFULW
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NO
séance

2et6

3ter

4eth

7bis

10

Tableau 2 : Détails des séances

Etapes de la $FWLYLWp G INature des productions Type Temps
démarche orales et/ou écrites GYpYDméta-
GTLQYHVWIL tion cognitif
Situation Questionnement Ecrit réflexif individuel : Diagnosti-
déclenchante et dessin schématique et/ou que
relevé des écriture de phrases
conceptions (Annexe 1)
Débat socio- Confrontations des Oral : explication et /
cognitif sur les LGpHV &KRL][justification
eaux usées guestion et des Ecrit intermédiaire de groupe

hypothéses sur une fiche de protocole

(Annexe Ill) ou sur la fiche
recherche (Annexe V)

Investigation par Observation, Ecrit intermédiaire de groupe / X
expérience pODERUDW.LF: dispositif par
dispositif schématisation, résultats et
expérimental en interprétation (Annexe IIl)
groupe Oral : bilan des résultats
intermédiaire et finaux,
Interrogation
Structuration des Construction des Oralisation puis Formative X
connaissances  définitions schématisation sur la fiche

STEP* (Annexe 1V)
Ecrit institutionnalisé
Structuration des 9LV LR QQ D JH Ecrit individuel puis Formative X
connaissances et vidéo explicative sur oralisation des réponses a
confrontation aux le fonctionnement trouver de la fiche STEP puis
savoirs de la STEP écrits de phrases et
UHPSOLVVDJH GYX
récapitulatif (Annexe V)
Ecrit institutionnalisé

Investigation par Répondre a une Ecrit intermédiaire de groupe Formative X
recherche guestion par groupe : structuration de la réponse

documentaire HW OfDIILFKH DX I

Structuration des & UpDWLR Q G Affiche A3 Formative X

connaissances et préparation de Exposé de 5min
OTH[SRVp Oralisation puis écriture de la
phrase réponse et de la
conclusion dans la fiche eau
potable (Annexe V)

Intervention de Ecoute, découverte Oral : réponse aux peres Formative X
of181,&() questions

Idées pour éviter le

gaspillage
Structuration Elaboration des Traces écrites Formative X
finale des traces écrites institutionnalisées par dessin,

connaissances 9LVLRQQDJH schéma (via le TBI) et
vidéo récapitulative phrase. (Annexe VI)
Evaluation Annexe VII Sommative X

*STEP 67DWLRQ GY(3XUDWLRQ

20



Pour VXLYUH OD GHPDQGH LQVWLWXWLRQQHOOH HW IDP
sommative (Annexe VII) HQ HVSpUDQW TXYfHOOH VRLW DXVVL XQ RX
UHFKHUFKH WRXW HQ VDFKDQW TXH VD ILDELOLWp HVW UF
instructiRQV RIILFLHOOHYVY M{DL YRXOX D[HU FHWWH pYDOXDWL
le programme de cycle 3 et du socle) mais aussi sur quelgues connaissances pour
répondre a mes objectifs de séquence.

Pour répondre au premier objectif :

- identifier es eWDSHV GX F\FOH GRPHVWLTXH GH OfHDX HIHUFL
demande une transposition des connaissances dans un nouveau contexte. Cette
transposition apporte une difficulté supplémentaire qui pourrait mettre en grande

difficulté certains de mes éléves. Pour ces derniers, un autre exercice a €té propose

avec le méme objectif mais sans transposition du cycle (cycle identique a la trace

ecrite).

-FRPSUHQGUH OH SULQFLSH GHV PpWKRGHYVY GH VpSDUDWLR
décantation : exercice 3 pour évaluer la compétence de pratiquer une démarche

scientifique.

Pour répondre au second objectif :

-FRPSUHQGUH TXH OfHDX SRWDEOH HVW XQH UHVVRXUFH H
OfLOQWHUSUpWDWLRQ GI1XQ JUDSKLTXBUWLWWDLPQ O3 GIfHPBX
SODQgWH HW OD FRQQDLVVDQFH TXH OYHDX SRWDEOH YLH
sont en faible quantité.

-FRPSUHQGUH OfHQMHX GH VD SUpVHUYDWLRQ H[HUFLFH
présentes en quantité limitée sur la planéte et citerdeV LGpHV GIDFWLRQV SRXU
gaspillage.

JTHQVHPEOH GHV FRQVLJQHV D pWp H[SOLFLWp DX[ pO

aucune incompréhension. Trois éleves a besoin particulier ont été accompagnés par
OT$(6+ prutesSere titulaire.
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3. Protocole

3.1 Le recueil de données

Afin de recueillir des données pour répondre a mes hypotheses, différents

dispositifs ont été mis en place tout le long de la séquence :

™ 3RXU WHVWHU O I t&RamMatiqi/des conceptions initiales et finales
de chacun des éleves qui permettraient de visualiser les progres par les éléves,

il y a trois recueils de données :

- un relevé des conceptions initiales
- un relevé des conceptions finales,
- un questionnaire de comparaison.

Ainsi pendant la séance n°1, le relevé des conceptions initiales a été fait. Le
relevé des conceptions finales a été réalisé via exactement la méme fiche de départ
(Annexe Il) et les mémes consignes ont été données. Ces relevés ont été réalisés avec
un intervalle de 7 semaines et une période de vacances scolaires pour réellement
apprécier OTpYROXWLRQ G KW uRR®D§ teSampsRa@s¥z long (Tableau 3,

page suivante).

Ensuite, les éleves ont XQ WHPSV GYfREVHUYDWLRQ HMs GH FRP
conceptions initiales et finales. Pour mettre en mot leurs pensées, ils ont a remplir une
fiche (Annexe VIII). Cette derniére permet de les aider a comparer leurs productions
grace aux deux premieres consignes OfXQH SRXU SUHQGUH @HsWHPSV
FRQFHSWLRQV LQLWLDOHVY OfDXWUH SRXU SUHQGUH OH
finales. La troisieme consigne est une question trés ouverte pour éviter toute influence
deréponse: « 4 XTHQ S HUPWHV

Telle une « vraie » vie de classe, certains €leves ont été absents a une séance
mais ont pu rattraper les traces écrites. Concernant le relevé des conceptions, un éleve
D pWp DEVHQW SRXU OH UHOHYp LQLWLDO HW OYDXWUH DE

cette analyse sera donc de 26 éléves.

22



™MPRXU WH WpdtHase @°RK @dproche métacognitive pour déterminer les
PRGDOLWpV GI{DSSUHQWLVVDJH QRWDPPHQW YLD OHXL
WRXW OH ORQJ GH i@é&stigatioR @ LEEKdalised grace a un
guestionnaire. Celui-ci, donné a chacun des éléves, permet G{LGH @WsLILHU
SHUFHSWLRQV GEH&EXQWLVVDJIH

Ce questionnaire va permettre aux éleves de se décentrer et prendre du recul sur

FH TXYLOV RQW DSSULV FRPPHQWalaNerjaTdértif@er RRPHQW SR

SURJUqV 3RXU pYLWHU WRXV ELDLY DYHF OffpYDOXDWLRC

placé juste en amont (Tableau 3).

Tableau 3 &DOHQGULHU GH OfH[SpULPHQWDWLRQ

Etapes du protocole Dates

Relevé des conceptions initiales (séance 1) 15 janvier

6pTXHQFH GYDSSUHQWLVVDJH V Du 19 janvier au 9 février

Questionnaire métacognitif 12 février
Evaluation sommative (Séance 10) 15 février
Relevé des conceptions finales 8 mars

Questionnaire de comparaison entre le relevé des 12 mars

conceptions initiales et finales

Pour les deux questionnaires et les deux relevés des conceptions, les
conditions étaient préparées. En effet, afin de mettre les éléves en démarche
métacognitive, les fiches ne leur ont été données TXOISUQqQV XQ WHPSV GYH[SOLF
ce moment de réflexion intellectuelle individuelle. Chacune des questions a été
explicittce DYHF OTHQVHPEOH G kYer poOtg aHbigudeR Ruik, il a été
demandé un silence complet afin que chacun puisse se concentrer dans les meilleures
conditions. Je ne suis pas intervenue pendant ce moment. Ces conditions ont permis
aux élevesde VILPSOLTXHU SHEVRIQRR HeOmiHeRalkaQay
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Quand les éleves pensaient avoir fini, je venais observer les productions pour
vérifier que je comprenais bien leurs transcriptions. $LQVL SRXU GH wWUqV UDUHYV
demandé quelques explications avec plus de détails, ou encore pour un éléve en
JUDQGH GLIILFXOMLp XGMlp® UL pV RDHG IFWpH j OfDGXOWH

3.2 0 p WK R Ghalysdidde données

/I THQVHPEOH GH¥Y étRrgn€cptHodis analysé par tableur Excel de

maniere qualitative et quantitative.

Le progres des éleves a été identifié par différents moyens :
-OfpYDOXDWLR@NNERERRDWLY H
- la comparaison des conceptions initiales et finales par les éléves et par moi-méme
permet de mesurer le progres ressenti et le progres « réel » des éleves.
- la premiere question du questionnaire métacognitif « que penses-tu avoir appris ? »
a été analysé avec la comparaison précédente pour apporter plus de détails quant aux

progres identifiés.

JIDFWLYLWp PpWDFR J Gk \§race HuDtrgisaptres Gegivns. tu
questionnaire métacogn LWLI TXL RQW SHUPLV GH FDWpJRULVHU OHYV
GIXQH SDUW HW OHV PR\HQV GH VIHQ UHQGUH FRPSWH GYLC
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3eme Partie : Résultats et discussion

1.Résultats

1.1 Retour sur | a séquence

/ITHQVHPEOH GH OD VpTXH Q F Hccyof H ¥3\&le8g3 bR XnOrpré WubeQ V

grande motivation tout le long des différentes séances, ils ont notamment été tres

impatients j O Y L G ffidite @dd expériences. Les moments de recueils de données

(relevés des conceptions initiales, finales, questionnaire V<« RQW pWp GHuePRPHQW
les éleves onteu O D LU Gef Dus $bnpeatde centration sur eux-mémes dans le

calme absolu. (QILQ LOV pWDLHQW LPSDWLHQWYV GH WPoONRHU O

leurs résultats !

/IHV SURJUqV LGHQWIghamtV SDU OTHQV

Les progrés des éleves ont pu étre déterminés par plusieurs moyens :

™ | es évaluations formatives :

Tout le long de la séquence elles PTRQW 8HdePrhe/ rendre compte des
apprentissages qui semblaient étre acquis et ceux qui étaient encore fragiles.
*OREDOHPHQW MIDL SX FRQVWDWHU GDQV FKDTXH VpDQFFL
pOqYHV TXL SUHQQHQW OD SDUROH (Q HIIHW FHWWH pYDOX
méme si certains écrits ou schématisation me permettaient aussi une évaluation du

progres.

™ /1pY D O XammatRe)résultats en Annexe VII)
S3RXU OfHQVHPEOH GHV FRPSpWHQFHYV pYDO Xp&itsintlEQH JUDC

niveau « acquis » et une minorité de « partiellement acquis » mais aucun « non

acquis ». Si on se focalise sur les deux grands objectifs de la séquence :
&RQQDLWUH OH F\FOH GRPHVAHV OV YGH RHDXOWWHLQW
OfRQW DWWHLQW SDUWLHOOHPHQW

2/ Savoir adopter un comportement responsable vis-a- Y LV G H: 0009 BeX éleves

O 1 Rit@ik.
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™ La comparaison des conceptions initiales et finales par OfHQVHLJQDQW
$X YX GHV FRQFHSWLRQV WRXV OHV pOqYHV RQW SURJUHV
progression. Il a pu étre établi deux niveaux de progres :

- 8 éleves / niveau moyen, avec au moins deux étapes nouvelles, comme on peut le
visualiser ici avec un éleve a EHVRLQ SDUWLFXOLHU TXL D LQWpJUp T
SRWDELOLVpH DYDQW GYrWUH VWRFNpH GDQV XQ FKKWHDX
QYD SDU FRQWU H @dhtepdidd pesis@miep J U
[ con fetolie

sy cou wade Releve des conceptions initiales
Eléve n°13

&3 J}fm)uﬂm‘

a gj‘

A%\ r\f’\‘lﬂ‘\: A\Q Q‘j\ :'YY‘\Q}./\.;J o r#

Relevé des conceptions finales
Eléve n°13
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- 18 éleves / niveau élevé avec au moins trois nouvelles étapes ou la totalité des
pPWDSHV GX F\FOH GRPHVWL T XsenGddnOdsHtonxepliohk fibakeS D UD L
&RPPH RQ SHXW OH YLVXDOLVHU LFL OfpOqYH D LQWpJUp \

ses conceptions initiales étaient éloignées du savoir savant.

Relevé des conceptions initiales
Eléve n°24

Relevé des conceptions finales
Eleve n°24

/ 1 HQ Wl & ces mesures de progresest UpSHUWRULp GDQV Of$SQQH[H ;,
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1.3 Les progrés identifiés par les éleves

Le ressenti de la progression des €léves a pu étre déterminé par plusieurs moyens :

™ | e questionnaire de comparaison des conceptions initiales et finales :

Les réponses ont été compilées dans un fichier Excel et analysées (Annexe XIl). Les
éleves ont tous répondu apportant parfois méme plusieurs types de réponses, plus ou
moins détaillés.

Tous les éléves indiquent de maniéere explicite ou implicite la notion de progrés :

- 24/26 éleves écrivent explicitement le progres, la compréhension, de s §n
rendre compte, dont 5 éleves notent que le relevé de conceptions finales est plus
détaillé et plus précis.

- 9/26 ont indigué que leurs conceptions initiales comportaient des erreurs ou

étaient fausses dont 2 éleves QTRQW SDV pWp SOXV ORLQ GDQV OHXU D

- 5/26 notent une similitude entre les deux relevés voire une part de vrai déja
présent dans les conceptions initiales, ce qui est vrai.

- 1 éléve écrit que ces comparaisons lui « rappellent et donnent des idées pour
IDLUH DWW H @awbtke @lape@$H D X

- 1 éléve précise que la modalité du schéma lui permet de mettre en ordre ses
idées.

- pOQYHV IRQW épsgidaniQFH j OF
2Q SHXW QRWHU TXTIDXFXQ pOqYH D UHS® slYgrre@Hali
subsistaient dans leurs conceptions finales (questionnaire réalisé 3 jours aprés le

relevé des conceptions finales).

™ | e guestionnaire métacognitif

Pour rappel, les réponses a ce questionnaire ont été analysées en deux catégories :

GRXWH\

G XQHesmdyaNs GIDSSUHQWLVVDJH HW GYDXWUH SDUW OHV PI

du progres.
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- Les moyens /moments GIDSSUHQWLVVDJH

La deuxiéme question du questionnaire métacognitif permet de déterminer ces

moments/moyens :

2/ A gquels moments pense-tu avoir appris quelque chose tout le long du projet sur

OYrDX

LaFigure4 SHUPHW GH YLVXDOLVHU OfHQVHPEOH GH FHV PR\H(

sont trés variés mais on distingue deux moyens majoritaires : les expériences (29%)

et les vidéos (24%). Deux autres moyens reviennent aussi souvent OfpFULWXUH G

traces institutionnalisées (16%) qui regroupent les conclusions des démarches

GTILQYHVWLIJDWLRQ HW OHVY WUDFHV ILQDOHYV GH OD VpDQF|
SDU OYpFRXWH GH N fatRietbuvbr@Gihase\Weponse a la question

posée pendant la démarche de recherche documentaire. On peut aussi noter la

SUpVHQFH GH OTLQWHU Y3) & leR € alGationd fp8atdcey (3%) et,

dans une trés faible mesure, les explications orales Gefiseignant, les discussions de

classe, les photos de la STEP et les schémas.

Figure 4 5pSDUWLWLRQ GHV PRPHQWY PR\HQV GIDSSUHQWLVVDJH UHOHY|

photos de la STEP
Explication orale du PE 2%
2% discussion en classe
Schémas 2%
1%

_ expériences
écriture des traces 200%
institutionnalisées

16%

UNICEF
5%

répondre aux
guestions lors
des évaluations
formatives

exposeés (écoute
3%

et trouver les
phrases
réponses)
16%

vidéos
24%
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Lorsde FHV GLIIpUHQWY PRPHQWY HW PR\HQV GYDSSUHQWLV)
productions a été réalisé, orales ou écrites YRLUH G{DXWUHV W\SHV FRPPH G
le tableau 5 et la figure 6.

Tableau 5 &DWpJRULVDWLRQ GHV PR\HQV G D $®dudt@WwWLVVDJIJH SDU W\SH G

Nombre de fois
Moyens d'apprentissage présent dans les Pourcentage
réponses des éléves

Exposés (écoute et trouver les phragéponses) 10 16%
Répondreaux questions lors des évaluations formatives 2 3%
Discussion en classe 1 2%

Explication orale de I'enseignant 1 2%

Ecriture degraces institutionnalisées (lecons,
}v ope]}veye
Schémas 1 2%

10 16%

Expériencesapservations manipulations, productions

0,
JE 0+ § (E]S +Ye 18 29%
Vidéos (observations, productions orales et écrites) 15 24%
UNICEFopservation écouteet productionsorales) 3 5%
Photosde la STEP 1 2%

Cette catégorisation permet de visualiser la répartition des productions Figure
6 /D JUDQGH PDMRULWpPp GHV PR\HQV GIDSSUHQWLVVDJH SH
PXOWLSOHV SURGXFWLRQV DSSDUDLW QHWWHPHQW &H
modalités sont variées et les productions sont multiples sont les moments
GIH[SPpULHREMHHWYDWLRQV PDQLSXODWLRQV SUR&SXFWLRQ
moments de visionnage de la vidéo explicative et récapitulative (observation,
productions orales et écrites) et HQILQ OJLQWHUYHQWLRQ GH Of81,&() F

et productions orales).



Figure 6 5pSDUWLWLRQ GHV PR\HQV GYDSSUHQWLVVDJH SDU W\SH GH &

m Productions orales = Productions écrites
= Productions multiples = Autres (Photos)

- Les moyens de prise en compte des progres

Les deux derniéres questions du questionnaire métacognitif permettent de déterminer

ces moyens :

Q 4XTHVW FpermiXde W febdre compte que tu as appris quelque chose ?

Q4/ Comment sais-WX VL WX DV SURJUHVVp HQWUH OH GpEXW HW |

Pour rappHO FH TXHVWLRQQDLUH D pWp SRVp DYDQW Ofp
peut donc pas y avoir de réponse du type « réussir mon évaluation ». Cependant la
plupart des éléves (71%, 20 pOgYHV UHVVHQWHQW HW pFULYHQW F
progressé : le fait de ressentir le savoir méconnu avant la séquence. Parmi ces 20
éleves, il y en a 7 qui ne le justiient SDV HW VIDUUrWHQW VHXOHPHQW j
grande majorité des éleves reussit a exprimer les moyens de leurs progres (75%, 21
éleves), certains en citent méme plusieurs. Le tableau 6 permet de recenser et

regrouper les différents types de réponses relevées.
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Tableau 7 : Répartition des moyens de prise en compte du progres par les éleves

Savoir épondre aux questions orales pendant les évaludtionatives
Travailleren groupe

Savoir epliquer aux autres, a en parler

Y penser, y réfléchir

Change d'attitude sur ['utilisation de I'eau

Enseignant qui I'a dit et a fait comprendre

Expérience

Acquisition de vocabulaire

Les résultats des recherches paraissent plus "logiquestguopositions
Ce questionnaire

Vidéo récapitulative fin de séquence

P PP NNMNNMNNDNDNDOWAMOO

Les différents moyens de se rendre compte de leurs progrés sont trés variés.
4XDQG OHV pOgYHV UpXVVLVVHQW j OTH[SULPHU OH PR\H¢
répondre aux questions orales pendant les évaluations formatives qui étaient
essentiellement présentes en début de séance 3 a 8 (structuration des connaissances
et confrontations aux savoirs savants) et partie intégrante de la séance 9 (structuration
finale avec création collaborative du cycle GRP HV W L T X HL&ska@fixtb gtoupe
RQW pWp DXVVL FLWpPV SOXVLHXUV IRLV TXL IRQW UplpUH¢
expérimentation que par recherche documentaire. Enfin la capacité de parler de ce
VDYRLU HW GH OYH[SOLTXHU DX[ DXWUHV FDPDUDGHV HQ\

plusieurs éléves.

2.Discussion

2.1 Se rendre compte de ses progres en comparant les

conceptions initiales et finales

Dans un premier temps, au vu des résultats des évaluations formatives,
sommatives ainsi que la comparaison des conceptions initiales et finales réalisée par
OTHQVH LLI® HYW S Rffirvier gOeHtous fes éléves ont progressé méme si
FHUWDLQV RQW PRLQV &l RdtbhastavvauTaXissi @olides \leves qui
avaient déja des conceptions proches du savoir savant. Il y a donc bien la possibilité

gue chaque éleve de cette classe puisse se rendre compte de ses réels progres.
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Pour que les éleves puissent se rendre compte des progres réalisés, la
premiere hypothése était donc de confronter les conceptions initiales, point de départ
GH WRXWH GpPDUFKH GYLQYHVWLJDWLRQ DYHF FHOOHV G
relevé a été fait ici avec un laps de temps assez long pour pouvoir apprécier le
remodelage de leurs structures explicatives, SUHXYH TXfkiQV RQW
Les résultats du questionnaire de comparaison de ces deux relevés de
conceptions démontrent que tous les éléves se sont rendu compte de leurs progres.
Is OTLQGLTXHQW GYDLOOHXUV PrPH GH PDQLqUIide BfSOLFLW
UHQGUH FRPSWH & $iDfY &teliorddiéS>Lbl ¥ncore « de progres » ; sauf
SRXU GHX[ GTHQWUH HX[ TXL QRWH GWlionsHntigles Btdienw TXH O
erronées. Par ailleurs, quelques éleves détaillent leurs progres en identifiant les points
faux ou manquant dans le relevé inital HW LQGLTXHQW SDU OD VXLWH Of!
permet une visualisation du progres et un changemenW GX VWDWXW GH OfHUUH
normal en début de séquence : avant de savoir, on ne sait pas. Quelques éleves ont
relevé que des similitudes ou des savoirs étaient déja présents dans leurs conceptions
initiales. Cette évaluation est tout a fait juste, ces éléves avaient déja des acquis dans
ce domaine et parfois connaissaient déja quelques étapes du cycle domestique de
OYHDX
Il faudrait toutefois prendre plus de temps voire accompagner cette
confrontation pour déceler es changements, les ressemblances, les analyser afin de
se rendre compte précisément du progres mais aussi des blocages persistants. A ce
temps pourrait aussi étre ajouté un second temps pour les comparer aussi aux savoirs
savants ce qui permettraient en plus une auto-évaluation
Ainsi, non seulement les éléves ont tous eu la capacité a visualiser leurs progres
en termes de connaissance et parfois méme en termes de méthodologie mais certains
peuvent distinguer précisément les savoirs vrais des savoirs faux dans leurs
conceptions initiales. Cette démarche permet donc de visualiser et de démystifier les

erreurs par la prise de conscience des progres.
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2.2 Se rendre compte de ses progres grace a la mise
en mots des penseées par productio ns orales et écrites
PDLV SDV TXHc«

/D GpPDUFKH GYLQYHVWLJDWLRQ V DFFRP&DralesH G XQH
réguliere et variée. Cette PLVH HQ PRW GH OD SHQ Sepdit ug stippoftkSSUHQD
une activité de métacognition qui lui permettrait de décrire son cheminement afin que
celu-FL VRUWH GX GRPDLQH GH OfYLPSOLFLWH 6 &NquGHYLHQC
correspond a la seconde hypothese.

/IHV pWDSHV GH OD GpPDUFKH GTbQOHIVINEUBDOGW RQVDIH |
les étapes qui suivent la situation déclenchante et le débat. En effet ces dernieres ne
VRQW SDV GHV PRPHQWY GY{DSSUHQWLVYV D htis @uteSlesV WHP SV
DXWUHV SHXYHQeAU B page2B) (W FTHVW @ foDd B0dieXdd V
constatent aussi quantaux PRPHQWYV GYDSSUHQW teWfauizeJHV FLWpV

- OD S K Inhvedtigaton par expérience et recherche documentaire permettant
de créer des écrits intermédiaires de groupe : la fiche protocole, les affiches des
exposés (Annexe X et Xll) et des oraux explicatifs allant de la réflexion, de
O 1R U J D QunnpeevémtdRiahs des résultats et de leurs interprétations (cf Tableau 1).

- la phase de structuration des connaissances permettant de produire les traces
institutionnalisées par oral et par écrit : verbalisation et schématisation des définitions
sur la fiche STEP (Annexe XIl), verbalisation et écrit des conclusions sur les fiches
protocole et eau potable (Annexes Xl et XIV), des phrases-réponses des questions
posées de chaque exposé (Annexe XIV), HW OTpODERUDWLRQ FROODERU

finales Annexe XV),

- la confrontation aux savoirs savants en visionnant la vidéo explicative de la
VWDWLRQ GIpSXUDWLRQ HW HQ pFRXWDQW O ftia¢Spavp GHV F
écrits les savoirs sur la fiche STEP (Annexe XIII) et la fiche eau potable (Annexe VIX).

En plus de ces étapes, un temps de rencontre avec un expert a permis de se
décentrer GX TXRWLGLHQ GI1XQ pOgqYH IUDQoDLV H¥enartsYLV XDOI
dutiers-PRQGH HW GHV FRQVpPTXHQFHV GoXCdba@Qonsélilegtngm D X SRW |
touché les éléves, mais ils notent eux-mémes que c¢a a €té un moment
GYDSSUHQWLVVDJH &THVW GYDLOOHXUV ELHQ YLVLEOH GD
a-visde OYHDX HW QRWDPPHQW TjiRgW j pYLWHU VRQ JD
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/IHV PRPHQWYV G1DS S U H §paf Le¥ #dvdd-soht@Hagalyuatiorpavec
FH TXL HVW DWWHQGX SDU OHV WHPSV GH ODLlafiggale UFKH G
6 (page 31) permet de visualiserqueleV PR\HQV G 1D S Sdimdr@ent aiss biehH
par des productions orales HW QRWDPPHQW GH OfpFRXWH GH OfF
camarades lors des exposés) ou lors des échanges oraux de classe, mais aussi des
productions écrites essentiellement les écrits institutionnalisés. Mais finalement ces
PR\HQV VRQW GIDXWD Q Wergéndrentplusiepry typds de/proddidtians,
écrites, orales PDLVY DXVVL SDU GIDXWUH ELDLY FRPPH OYREVHU\
découverte DXSUgqV GTXQ LQWHUYHQDQW

&HV DSSUHQWLVVDJHY VRQW GIDLOOHXOX EH H® UW VS/IHU
OH VHQWLPHQW GH FRQILDQFH GDQV OHXUV VDYRLUV SX
GHPDQGH GH OfpYDOXDWDLRW WMdarSd3 BEWltatsHiu questionnaire
métacognitif qui démontrent le ressenti des éléves, soit explicitement, soit en le
MXVWLILDQW GLUHFWHPHQW &HUWDLQV GITHQWUH HX[ VYD
ressenti de progres explicite. /HV pOqYHV UpXVYVL\WdDiQawsmayehs[deU L P
se rendre compte des progrés sont nombreux mais tres diversifiés. Les apprenants
sont avant tout des étres humains et nous sommes tous différents ! Toutefois, nous
pouvons noter un moyen qui ressort légerement : la capacité a répondre aux questions
posées par OTHQV H L J@ DW QRXH U Y H Q PeQW/ c@resgod a des temps
&Yaluations formatives. En effet, chaque séance débutait par un court échange avec
OHV pOgYHV SRXU TXYTLOV SXLVVHQW H[SUlappddJdeFladd TXJLO\
VpDQFH SUpFpGHQWH &H PRPHQW GYpFKDQJH RUDOLVp SHI
FRQVFLHQFH GH OHXUV SURJUHVVLRQV HW GYDGDSWHU HC
SDU HIHPSOH OD VpDQFH 'H PrPH TXH ORUV GéhVin8&KDVHV G
VPDQFH XQ QRXYHO pFKDQJH RUDOL V-plabs¥ pefm@tfitu@e/ H P E O H
QRXYHOOH pYDOXDWLRQ (QILQ OYLOQWHUYHQWLRQ GH OfF
évaluation formatrice. En effet, le bénévole a débuté son intervention par une
succession de questions déja étudiées, pour lesquelles les éléves ont trouvé les
réponses ce qui permettait de ressentir leur plaisir de pouvoir répondre a ses questions
HW LPSOLFLWHPHQW OH !Sé®adand p&mib dux Leldvds & mtV
répondu de se rendre compte de leurs progrés mais aussi certainement a ceux qui ne
connaissaient pas la réponse de les alerter. Néanmoins, cHV PRPHQWV GfpFKDQ
permettent G { p Y Ds@ulekhéht les éleves qui ont participé.
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On peut remarquer dans les réponses des éleves O L P S R deNaDn@dratite
du travail de groupe qui permet de se rendre compte des progres, peut-étre grace
HQFRUH DX[ pFKDQJHYV RUDX[ TXYLOV SURGXLVHQW SHQGD
&HOD FRQILUPH OTDVSHFW QR QssgeJarLsbeidxcbratHiciyism®© 1D SS U H

de cette démarche.

Enfin, on peut noter un certain nombre de réponses liées a une activité
métacognitive. En effet certains éléves ont pris conscience de leurs apprentissages en
prenant du recul sur leurs savoirs, en en parlant et en expliguant aux autres ou

simplement en y repensant ou en y réfléchissant.

/IHV pOgYHV VRQW GRQF FDSDEOHV GTXQH FHUWDLQH DEF
la provoquer. Cette activité métacognitive reste tout de méme un exercice difficile qui

demande certainement un apprentissage : apprendre a apprendre !

Bien sir O TH Q V H PdeOréisultdts doit étre a relativiser SXLVTXH OfpFKDQWLOC
est réduit : une classe mais constituée de 28 éleves aux profils tres hétérogenes.
Cependant le projet a démontré la validation de la premiere @ypothése : le retour sur
ces conceptions initiales en les confrontant aux conceptions finales permet bien a
OfpOgYH GH YLVXDOLVHU VHV SURJU qG6nEethaw Hd seedhde GH FRQ
hypothese, les résultats sont plus nuancés : méme si les productions langagiéres
écrites et orales contribuent a une activité cognitive identifiée par les éleves, ces
PFrRGXFWLRQV QYDSSDUDLVVHQW SDV H[SOLFLWHPdQW GDQ\
éléments permettant de se rendre compte de leurs cheminements dans les
DSSUHQWLVVDJHV 7RXWHIRLYV @edpouBOrebdrX @iHptE @B FH SULY
acquisetdoncduprRJUqV ORUV GH SKDVH GYfpYDOXDWLRQ IRUPDW
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Conclusion

[THQV HP E éuUtils5 hhis en place dans ce projet, confrontation des
conceptions initiales et finales, évaluations, questionnaire métacognitif, a permis de
prendre réellement conscience du progres des éléeves par moi-méme et surtout par les
eleves. Cette approche a aussi permis aux éleves de prendre du temps de réflexion
VXU OHXUV FRQQDLVVDQFHV HW FRPSUpKHQVLRQ GH WRXW
enmotset G LG HQ WhbmemtdJGA B 'Y S UH Q¢4 imovientdHont été vécus avec
un grand enthousiasme. De méme, les éleves ont montré une grande motivation
pendant toutes les étapes de cette démarche et une confiance dans leurs
apprentissages. Cette séquence a permis de faire vivre toutes les étapes de la
GpPDUFKH GTLQYHVWLJDWLRQ DYHF tigaioaV (ekp&rience, PRGDOL
UHFKHUFKH GRFXPHQWDLUH UHQFRQWUH GTXQ H[SHUW }
travail et de productions. /HV pOqYHV LGHQWLILHQW ELHQ OYfHQVHP
GpPDUFKH GYLQYHVWLJDWLRQ FRPPH PR\HQV G&HDSSUHQ\
déclenchante et le débat socio-cognitif qui ne sont effectivement pas des moments
GIDSSUHQW&NWWIH UHFKHUFKH FRQILUPH OYDVSHFW PDM
OfHQVHLJQHPHQW GHV VFLHQFHV (Q HIIHW OHV pOqYHV RC
notamment des écrits institutionnalisés coconstruits, GH OTRUDO H¥Ye Q RMFIRRXPAHHQ W
GH OHXUV FDPDUDGHV H[SRVp HW GTXQ LOQWHUYHQDQW 8
que leurs DSSUHQWLVVDJHV V{DSSX\DLHQW DXVVL VXU OH YLV
expériences. SURLVHU OHV GLVSRVLWLIV G DRh&appreQant deVDJIH SH
se rendre compte de cHV PRPHQWYV PR\HQV GYDSSUHQWLVVDJHV
ULFKHVVH GH FHWWH GpP D& FE&ifirme& $anQeffida¢itd ldams WiheR Q

construction pérenne des concepts scientifiques.

De plus, mémesi OD GpPDUFKH GYLQY HV Weérhbt\& larn@onté LHQW L |
des éleves de ressentir le savoir méconnu avant la séquence, elle ne leur permet pas
forcément GH VH UHQGUH FRPSWH GHV UpHOMHWWRAD APRODXYRQW

des conceptions initiales aux conceptions finales qui a permis a tous les éleves
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GILGH@¥BSILRWqV &HWWH UHFKHUFKH GpPRQWUH OfHIILFI
gui amene tous les éléves (loin ou proche du savoir savant, aux besoins particuliers

ou non) a se rendre compte de leurs progres.

Cette recherche souligne le fort impact du langage oral dans la prise en compte
SDU O fip éhenvikément parcouru en identifiant ses progrés et notamment pendant
les évaluations formatives de chaque séance. Elles ont permis non seulement a
OfHQVHLJQDQW PDLV DXVVL DX[ pOqYHV G Hé ¥ idpthtf®@ GUH FR
ou non et donc de pouvoir évaluer les progrés. Finalement cette recherche renforce
OYLPSRUWDQFH GHV pYDOXDWLRQV DX FRXUV GHV DSSUHQ
formative, YRLUH P r P FHevaldabaox Quipourrait se réaliser grace a la comparaison
des conceptions initiales et finales. Cette auto-pYDOXDWLRQ SHUPHW GYLPSO
GDYDQWDJH OfpOgYH GDQV VRQ SURFHVVXV GYDSSUHQWL
métacognitive. Cette activité devrait étre, dans un premier temps, accompagnée par
OfHQVHLJQDQW SRXU DLGHU OfpOgqYH |j GpFU\SWHU VH
GY{DSSUHQWLVVDJHV HWF

Finalement la GpPDUFKH GYLQYHVWLJDWLRQ VFLHQWLILTXH
adaptée pour favoriser la prise de conscience des apprentissages VDS S Xsub QW
plusieurs modalités de travail ainsi que sur le langage écrit et oral. Cette démarche
PHQpH MXVTXYj] XQH FRQIURQWDWLRQ GHV FRQFHSWLRQV |
permet donc GH PHWWUH HQ °XYUH XQH SpGD&dRihtegtanGH OD U
pleinement les erreurs comme étapes QRUPDOHYV GIDSSUHQWLVVDJH

Deplus,ID GpPDUFKH GYLQYHVWLIJDWLKRWY HVTFQHQWEHO®H 8
une démarche pédagogique différenciée. En effet, les éleves sont amenés a
VIH[SULPHU HW UpIOp¥ KR\ @V SQ EKRIdsEMe sChmé &ld. Vés
méthodes sont aussi diversifiées permettant ainsi a chaque éléve de participer a
O L QY H V. Wohskb/atidanR @xpérimentation, enquéte, recherche documentaire
(texte, image et vidéo). Cette reche UFKH OfMD DXVVL ELHQ GpPRQWUp FH
HITLFDFH SRXU WRXW W\SH GH SURILO GYfpOgYH WDQW GD

possibilité de se rendre compte du cheminement parcouru.

Déja convaincue par OfLQ®IHUOWHQVHLIQHPHQW GofyY PAFLHQF H\
SHUPLV GH FRQILUPHU OYHIILFDFLWp GH OD GpPDUFKH GYL¢
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qui en plus trés apprécié par les éléeves (et par moi-méme). ,O0 VHUDLW GIDLOOHXU\
de leur apprendre les principes de cette démarche pour la mettrH H Q vfeXle plus
HIITLFDFHPHQW SRVVLEOH &H VHUDLW GRQF OD PpWKRGH 1
temps de relevé des conceptions finales et de réflexion métacognitive a partir de leurs
confrontations avec les conceptions initiales. &HWWH UHFKHU K@ RPE RPRW /QF |
GHV pYDOXDWLRQV IRUPDWL ¥V faireHe QIflKgpVieM pogdible S DV
pendant chaque séance SRXU FH TXfHOOH DSSRUWH j OTHQVHLJQL
/1D S S U Ret&cHgnitive me parait aussi donc importante GDQV O féh@MHLJIQ
aYDQW GIDSSUHQGUH LO IDXGUDLW DSSU étbgnaitteHey DSSUH:
meéthodes et outils (domaine 2 du socle commun de connaissances, de compétences

etdeculture HW VDYRLU VIDXWRpYDOXHU SRXU VH UHQGUH FRP
du chemin parcouru et ainsi produire un sentiment de satisfaction (ici bien ressenti par

tous). De plus, ce sentiment nourrit la motivation, facteur clé de la réussite scolaire de

tous les éleves. Ces aspects devraient étre enseignés au plus tot pour rendrH OfpOqYH
autonome DILQ TXYLO GHYLHQQH XQ DGXOW BesLodiRdarRspaHW UHV.
société de demain.
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Annexe | : Tableau descriptif de la séquence

N° séance | Titre Obijectif(s) Orga® ' Déroulement
1 Relevé des | - Introduire la problématique 30min | Individuel | - Situation déclenchante aprés récréation : utilisation de
conceptions - Recueil des ClI O 1 H baoXe, toilettes, lavage main £ « 'f{Re YLHQ
initiales gquejebois " 2« YD OTHDX TXM»M{IDL XWL
-5pH[SOLTXHU OHV DWWHQWHV GTX
- Réponse sur fiche « relevé des Cl »
2 Confrontation -1: |- ,GHQWLILFDWLR®®| 45min | Collectif - Débat oralisé (élimination de certaines Cl)
Les eaux usées question et hypothéses - Emergence de la question : « Comment les eaux usées
- Réinvestissement de la notion sont nettoyées ? »
de mélange -6pOHFWLRQ GTK\SRWKqgVHYV
Cf ci-aprés (2.)
3 Investigation -1: BHFKHUFKH GYTXQH | 30min | 7 groupes | - Présentation de la fiche DI expérimentale
Expérimentation simple de4 - Remplissage par groupe
3bis Investigation - - Expérimenter pour vérifier les | 30min | 7 groupes | - Expérience n°1 (faire des photos) Annexe 1
1bis : hypothéses de 4 -3UpVHQWDWLRQ GHV UpVXOWDWYV
Expérimentation - Analyse des résultats - Bilan : méthodes a améliorer
-0OLVH HQ °XYUH GH H FEremplissage de la fiche DI expérimentale
séparation de mélanges
20min - Expérience n °2 (faire des photos) Annexe 1
- Bilan : décantation + filtration : méthodes efficaces pour
FODULILHU O TH Dr{a réhbrée potsbz)Y SR
Aremplissage de la fiche DI expérimentale
3ter Structuration des | Définir les méthodes de filtration | 30min | Collectif - Rappel grace a une affiche/photo des expériences
connaissances et de décantation - Remplissage de la fiche STEP
- Question émergente : « alors finalement comment fait-
on dans la vraie vie ? »
4 Visite virtuelle de | Donner du sens aux techniques | 90min | 2 groupes | - Identification des étapes de traitements des eaux usées
la station de filtration et décantation (présenta | de la station (photo /PE)
GTpSXUDWLR Sensibiliser les éleves a une tion - Remplissage de la fiche STEP
Lagrange ala gestion durable et écocitoyenne Nisite)
Riche (STEP) des ressources en eau
5 Structuration des | Retour de la visite virtuelle et | 30min | Collectif - Retour bilan de la visite virtuelle
connaissances et | structuration des étapes de - Finir de remplir la fiche STEP
confrontation aux | traitements des eaux usées et - Hypothéses confirmées ?
savoirs savants JHVWHV GH SUpVHU
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N° séance | Titre

Objectif(s)

Durée Orga®

6 Confrontation -2 : | - Conflits socio-cognitifs 45min | Collectif - Débat oralisé puis émergence de la question © '
2ULJLQH GH- ,GHQWLILFDWLR® YLHQW OTHDX TXH OfRQ ERLW HW?F
potable guestion VXU OfYHDX S HW VPOHFWLRQ GIK\SRWKqVHV

hypothéses - Remplir la fiche DI documentaire

7 Investigation -2 : Identifier les ressources en eau | 60min | 7 groupes - Recherche documentaire sur 7 questions :
2ULJLQH GH douce, les enjeux de ces de 4 | 1. Sur notre planéte, ou trouve- W R Q O § H D XtilBX™H
potable ressources et le chemin éléeves 'fR* YLHQQHQW QRV UHVVRXUFHYV
et confrontation | parcouru (traitement, stockage) et dans notre école ?
aux savoirs de cette eau potabilisée. 3.Avons-QRXV HX WRXMRXUV GH OfYHD

robinet ?
AXJHWHWI XH OTHDX SRWDEOH "
5.Commentrend-RQ OTHDX SRWDEOH "
2« HVW VWRFN pH a@ifed ®ridsosibe@w G
4XHOV VRQW OHV SUREOQPHV OLj
- Lecture et compréhension du dossier : documents et
LPDJHV VpOHFWLRQV GHV LQIRUPD
-&RQFHSWLRQ GTXQH DIILFKH SU
7bis Investigation - Idem suite 60min | Collectif - Présentation orale par chague groupe de leurs
2bis : UHFKHUFKHV LGHQWLILFDWLRQ GY
2ULJLQH GH AEremplir fiche DI documentaire
potable - Hypothéses confirmées ?

8 Intervention BUHQGUH FRQVFLH 90min | Collectif |- 3UpVHQWDWLRQ HW pFKDQJH DXW

UNICEF est un bien rare et précieux sur et ses problématiques et leurs conséquences
la planéete -,GpHVY GIDFWLRQV SDU OHV pOqVYH

9 Structuration des | Retour sur les apprentissages et | 45min | Collectif Discussion UNICEF
connaissances élaboration des traces écrites FAEtrace écrite «ce que je retiens : attention a notre eau »
finales finales Rappel des questions et réponses trouvées

BUpSDUDWLRQ j -&RQVWUXFWLRQ FROOHFWLYH GX H

sommative sur TNI) /A trace écrite « ce que je retiens: le cycle
GRPHVWLTXH GH OYHDX 2
-YLVLRQQDJH YLGpR GX F\FOH GH @
-([SOLFLWHU OHVY DWWHQWHY GH O

10 Evaluation Evaluation les connaissances et | 40min | Individuel | Explication et reformulation des consignes explicites A
sommative compétences Différenciation
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Annexe Il : Feuille donnée pour le

relevé des conceptions initiales et finales
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Annexe lll : Fiche « protocole » pour la démarche expérimentale
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Annexe |V : Fiche « STEP »

67D W L Q@ atof(
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Annexe V :Fiche « eau potable » pour la recherche documentaire
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Annexe VI | : Trace s écrite s finales
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Annexe VII

JLEFKH GTfpYDOXDWLRQ VRPPDWLYH
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Annexe VIII: Résultats des évaluations sommatives

Savoir lire et Savoir adopter Savoir
Savoir comprendre un un pratiquer Connaitre les | Connaitre
N° Iégender un graphigue en comportement une enjeux du le cycle
éléve dessin prélevant les responsable vis | démarche | développement| domestr
schématique bonnes a-vis de scientifique durable que de
informations o[ VA]E}vyv o[
et de la santé
22 A A A A A A
8 A A A A A A
26 A PA A+ PA A PA
16 PA PA A A A A
7 A A- A A- A PA
5 A A A A A A
14 A A A A A A
2 A A A A A A
20 A A A PA A A
19 A A A PA A A
17 A A A A A PA
12 A A A A A A
24 A A- A A A A
25 A A A A A PA
27 A A A A A A
24 A A A A A A
18 A A A A- A A
9 A A A A A A
10 A A A A A A
11 A A A A- A A-
15 A PA A A- A PA
13 A PA A PA A A
1 A A A A- A A
6 A A A A A A
28 A PA A A A PA
3 A A A A A A
21 A A A PA A PA
23 A A- A A A A
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Annexe IX: Questionnaire de confrontation entre les conceptions initiales et
finales
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Annexe X: Questionnaire métacognitif
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Annexe XI : Table au récapitulatif des données de progres  mesurés par comparaison des conceptions initiales (Cl) et
FRQFHSWLRQV ILQDOHYV &) SDU OYHQVHLJQDQW HW SDU OHV DSSUHQDQW\

guestio nnaire métacognitif.
N° éleve progrés réalisés

( comparaison CI/CF de Comparaison CF/CI de I'apprenant
I'enseignant) Question 1. Que pensetsl avoir appris? Qu'en pensedu?
1 Je pense avoir appris d'ou venait I'eau que I'on boit, comme Je pense qu'il y a des similitudes sur les deux feuitkgs que
était filtrée I'eau, qu'est ce qu'était I'eau potable, combien d¢ la 2eme est plus detaille®©n voit que sur la 1ére, je ne sav
+++ litre d'eau nous utilisons en moyenne pas granechose.Ma 2emeest beaucoup plus précise.
2 j'ai appris le cycle de I'eau, d'ou elle venait, comment la traite Les 2 dessins sont trés ressemblants
j'ai appris le passage dans les maisons et comment la renc VvivA] EU Jo uvepg T 8§ %o
++ potable En mars, c'est plus clair que cellejdevier.
3 j'ai appris comment on rend I'eau de la nature potable et Je sais plus de choses que avant le projet sur I'eau
comment marche la filtration et la décantation. J'ai aussi apg ~ Je pense qu'en 7 semn&s on appris beaucoup de choses
++ que l'eau du robinet colte moins cher que I'eau en bouteille
4 C'est déja pas mal en janvieris bon c'était pas au poirn
+++ j'ai appris plein de choses, quasiment tout ce que I'on a fait observant les deux schémas il y a eu du gros boulot!
5 Cl :beaucoup de choses fausses
j'ai appris comment I'eau icule d'ou elle vient, 3 types d'eau s CF: amélioration, beaucoup appii®aucoup plus
Terre (salée, douce, disponible) d'inscriptions et plus précis
L'eau était la méme que pour les Dinosaures et qu'elle avait Conclu : Cl je ne savais pas beaucoup de choses par rap
+++ cycle. aujourd'hui
6 J'ai appris que dans l'eau potable il faut ddigo-éléments et il
ne faut pas de microbe et qu'on ne peut pas faire de I'eau  Je pense que le projet m'a appris beaucoup de choses |
+++ potable nousméme. £ u%o YX
7 Je pense qu'il y au des progrés parmi toute la classe pi
++ je sais que c'est important de préserver |'eau rapport a nos lers dessins et aux 2emes.
8 J'ai appris énormément entre janvier et mars

¢a m'a aidé a mieux comprendre
j'ai appris beaucoup de choses $eau et son cycle : je ne save Ca m'a aussi rappelé et donné des idées pour faire attenti
gue I'eau que nous buviongnait des nappes souterraines ni g I'eau de note Planéte
+++ I'eau était nettoyée avant de retourner dans la Loire et le Ch
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10

11

12

13

14

15

16

17

20

+++

+++

+++

+++

++

+++

+++

+++

+++

++

J'ai appris comment filtrer I'eau quand elle est sale.

J'ai appris le cycle de I'eau Je pense que la 1ere feuille est moins bien que la 2nde p
comment I'eau entre dans nos robinets et comment elle en s gue nous n'avions pas appris
J'ai appris ou I'eau allait quand eflert du robinet et d'ou elle a la 2nde nous avions appris pleins de choses
vient

j'ai appris beaucoup de trucs, j'ai appris d'ou vient I'eau potal

et I'eau usée. Comment on filtre I'eau potable. J'ai appris
comment I'eau devientlle potable. Je ne savais pas que lI'ee  Je pense que entre le ler et 2eme dessin il a une granc
douce on en a pas beaucoup sur Terre et qu'il faut mieux pre  différence : j'al appris pleins de truds ¢ %o ¢ U E

desdouches que des bains.

il faut faire attention a ne pas gaspiller I'eau car elle est tre:
précieuse Je sais plus de chosessqu'avant j'en savais pas beaucouy

qu'ily avait que 1% d'au disponible sur les 3 % d'eau douc

comment I'eau est filtrée
gu'il y avait énormément de réseaux pour faire passer l'eal

douce Que j'aiguand mémeappris dexhoses au cours du projet
qu'il y avait 16 stations d'épuration a Tours parce que mes deux dessins sont bien différents et que
Comment l'eau est traitée dois faire un peu plus attention (a I'eau).
Je pense que le dessin de mars est mieux détaillé que ce
J'ai appris comment on peut filtrer I'eau janvier.
ou est stockée I'eau qui arrive dans le robinet
comment I'eau usée devient elle propre Moi je vois que j'ai appris des chogmrcequ'il y a plus de
il ne faut pas la gaspiller choses et de détails.
Cl: Non mais c'est une cata la, heureusement que Cindy
venue
Le nettoyage des eaux uséd®u vientl'eau CF : Olala je suis trop fiere de moi !!

oupartleay <p— <3 <u] ( 1S (1E In %
Le lerétait pas tres bienLe 2éme est trés bien, depuis ce

Le cycle de l'eau dates, j'ai appris beaucoup de choses. Je me suis renc
la décantation, dessablage, déshuilage compte que depuis le CF jai appris beaucoup de chos:t
j'ai a peu prés compris les étapes de la station d'épuration, ¢ Je pense que j'ai progresseqie j'ai compris beaucoup plu
I'eau potable passait par un chateau d'eau avant d'arriver de de choses
les robinets et que nos sources principales sont : le Turoniel Je pense aussi que faire un schéma ca aide a tout remett
Cénomanien, les Loire et le Cher ordre dans la téte.
Je pense que je me suis trompée a propos du cycle
le systéme d'un chateau d'eau domestique de l'eau.
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21

22

23

24

25

26

27

28

+++

++

+++

+++

++

+++

+++

++ : progrés
moyens
+++:progrés éléve

parceque pour vivre il faut boire de I'eau, il faut la filtrer avar

boire si I'eau est sale et qu'on la boit on peut avoir des malac

Elle vient du fleuve, elle va a notre robinet et elle va dans I
égouts

l'eauest treés précieuse et que si on la pollue , ¢ca aura une
conséguence pour les générations a venir
J'ai appris que pour filtrer I'eau on pouvait mettre des caillow
du charbon et je ne savais pas comment filtrer les eaux usé
alors maintenant je sais. J'ai appris aussi qu'il y a beaucot
d'étapes pour que I'eau soit douce et potable, je agas pas
qu'il fallait une station de potabilisation
Le cycle de I'eguoomment filtre I'eau
D'ou vient les eaux de notre école, de Tours et de France
Que l'eau esessentielle a notre vie
je pense avoir compris ou I'eau usée part et comment elle e
nettoyée

j'ai appris comment faire passer I'eau des lacs a nos maison
j'ai appris a économiser l'eau et j'ai appris qu'il fallait beauco
moins la polluer

Au début je ne savais pas que ca existait la station d'épuratic

aussi can'a vraiment surpris d'avoir vu les tonneaux (bassins
fer parce que c'était géant

carje n'avais jamais remarqué que les chateaux d'eau étaien

hauteur ou qu'ils stockaient de I'eau et je ne savais non plus
ca faisait un énorme voyage

Cl : jobserve que je savais peu de choseseam |
CF : j'observe que j'en sais plus que le ler
Je trouve que les deux dessins ont changé
Les 2 dessins ont une part de vérité
Au ler je ne connaissais pas tout encore
Le 2nd dessin de Mars me faire comprendre que mainten
je sais plus de choses

J'ai maintenant compris le cycle de I'eau
J'ai donc progressé
Avant je ne connaissais pas
Maintenant je connais le cycle de I'eau
Au final, j'ai appris pleins de choses et ca c'est super co

je pense que je sais plus de choses
J'ai appris plein de choses au fur et a mesure car siily a
différences c'est que j'ai appris encore plde choses et que
je me suis posé des questions et que j'ai trouvé les répon

que j'ai beaucoup progressé , maintenant je sais ou va l'ei
c'est pour ¢a que je fais plus attention a économiser l'ea

Au début mes pensées étaient fausses (explication)

Cl :erreurs, faussewraies/ressemblance avec les CF
Ameélioration, progres, compréhension, se rendre compt
CFplus d'informations, de précisions, plus clair

Rappel, donne des idées
bénéfice du schéma pour mette en ordre f[ensées
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Annexe XlI : Tableau récapitulatif des réponses au questionnaire métacognitif

ELEVE 2. A quelsmoments ?

3. Qu'est ce qui t'as permis de t'en rendmompte ?

4. Comment saigu que tu asprogresseé ?

Déja parce que les informations que nous a données
Cindy je ne les connaissais pas et aussi parce que je |

1 Quand on a commencé a voir |'efilirée
jamais vraiment travaillé sur l'eau.

2 les expériences pour essayer de filtrer I'e propositions (des CI? Hypothéses ?)
Expgsles Quand on a regardé la vidéo de I'UNICEF et qu'on arri .
3 Expériences a répondre deaucoup de questions
UNICEF
Vidéos avec le poisson qui parle (STEP)
4 Vidéos de Tours métropole En réfléchissant, j'ai retrouvé tout ¢al
Exposés
Exposés
Vidéos . o
5 Car je ne savais rien avant..
Lecons
Au tableau (trace écrite?)
Je pense que amoment de la vidéo avec
le poisson (STEP) ¢a m'a aidé a mieux
6 comprendre qu'il faut faire attention a
I'eau car I'eau est précieuse, et au mome potable avant
des lecons aussi ¢ca m'a permis d'en
apprendre plus.
vidéos
7 eXposeés parce que je les ai mémorisés

expériences

Quand on a regardé les vidéos, qu'on a f. Ca me semblait plus logique que certaines de mes

Au début je ne connaissais pas grattobse sur 'eau e
je faisais des erreurs. A la fin je savaiaum®up plus
de choses et quand Cindy nous posait des question
savais presque répondre a tou

car avant le projet je ne savais pas tout ce qu'on a fi

je sais plus de choses sur I'eau

J'ai progressé beaucoup car comme je I'ai dit
guasiment tout ce que I'on a fait! Par exemple je ne
connaissais pas les nappes souterraines ou que l'or
A v ]s o >}]E& S§8Y

Quand vous étes arrivée je ne connais rien sur l'eau
maintenant je connais beaucoup de choses, vous
m'avez un peu tout appris.

parce que j'ai appris du vocabulaire.

parce que j'ai beaucoup beaucoup appris et en moi
le sas que j'ai beaucoup progresse.

parce que je ne savais méme pas comment I'eau deve car avant quand on me posait des questions et je ne

savais pas répondre et maintenant je sais répondre

parce que je I'ai compris
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10

11

12

13
(EBP)

14

15

16

17

Lecon sur le cycle de I'eau (trace finale)
Expériences car je ne savais pas qu'on
décantait I'eau avant de la rendre potable

expérience en filtrant I'eau , j'ai su qu'en
la filtrant I'eau était moins sale et quand
Cindy nous a dit gu'en laissant reposer le Car on a beaucoup travaillé avec Cindy

gros déchets restaient en bas.

J'ai aussi appris en regardant la vidéo du

cycle de l'eau.

Séance sur la station d'épuration

Quand on a vu le cycle a la fin (trace écr

finale)

2 3 jours apresarrivée de Cindy

guand on a essayé de rendre les eaux us car je le savais pas avant et maintenant je le sais

potables

En écrivant la conclusion
En regardant la vidéo

en faisant les expériences

Quand on a fait I'expérience

expériences

et quand on a écrit les lecons
Vidéo de la STEP

Travail de groupe sur l'affichexposé
UNICEF

Vidéo (STEP)
beaucoup les exposés
UNICEF

Expérience

Lecons

Expériences

Exposés

Lesconclusions des eaux potables et eau que j'ai retenu

usées

. que je ne savais pas et aussi que dans mon cerveau

car au début du projet sur l'eau, je ne savais pas gr:
chose et que maintenant je sais beaucoup de chose
I'eau et son cycle

maintenant je sais répondre aux questions que I'on me
pose

parce que quand c'était le début du projet sur l'eau,
n'étais pas assez concentré et du coup je n'ai pas
progressé et quand j'ai commencé a m'intéresser j's
beaucoup plus appris et donc j'ai hemup plus
progresser

Quand j'ai regardé les vidéos , je savais presque la mc

je me suis rendu compte qu'il avait beaucoup de trucs

beaucoup de trucs qui me semblaient difficile mais Je ne savais pas tout ce que je sais maintenant
maintenant j'ai tout compris.

car avant je ne savais pas gractibse sur I'eau et
maintenant j'en sais plus et je ne savais qu'il fallait
autant d'étapes pour rene I'eau plus claire

, o e carmaintenant je fais plus attention a I'eau et puis je
D'y repenser ou d'y réfléchir : R .
sais plus de choses a son sujet

Le travail en groupe sur les expériences ne sais pas

. . arce qu'avant je ne savais presque rien sur I'eau el
aumoment du travail de groupe sur la question (DI doc parce g J presq
je sais beaucoup plus de choses

Gréce a Cindy.., je le sais, car je ne savais pas avant!

Quand le soir je repensais a l'eau, j'ai repéré tout ce qi e le savais
j'appris ou quand je répondais a quelques questions J

Je me rends compte car je peux expliquer a quelgu'un Au début je savais pas beaucoup de choses dessus
maintenant je peux en dire plus
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18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

Expériences

Vidéos

Plus au début du projet capres je
commencais a connaitre des choses

Expérience

a la fin quand on a présenté les exposés

Expériences
Textes que tu nous a faits écrire

tout le temps!

Expériences

Vidéos

Lecons

schémas

Expériences : quand nous avons filtré I'e
par groupe

quand on parlait de I'eau usée et d'ou
venait I'eau potable

expériences

Vidéos sur la STEP

au moment des exposes j'ai beaucoup
mieux compris et aussi au moment des
vidéos

Déja en rentrant chez moi tous les jours je faisais plus . . . N
N S je connais des mots que je ne connaissais pas
attention a ne pas gaspiller I'eau

Expérience carj'ai appris de nouvelles choses

ne sais pas car j'ai écouté et participé

parceque c'était important d'apprendre ca. Il faut faire
attention a I'eau.

Avant je pensais que I'eau que I'on buvait venait des
océans et qu'on enlevait le sel pour la renghatable et  Avant il y a avait beaucoup de choses que jignorais
maintenant je sais que l'eau vient des montagnes, des I'eau et que maintenant je sais

plaques souterraines, des lacs et des rivieres.

Elle nous I'a dit, elle nous l'a fait comprendre.

car il y a plein de chose que je ne savais pas avant:
gue je sais maintenant sur I'eau usée et sur l'eau
propre

quandon a réussi avec Alice, Elias, Nathan et moi a
rendre I'eau usée propre

En écoutant Cindy parler et en travaillant avec les
camarades!

En en parlant avec mes parents, je savais beaucouy
plus dechoses qu'avant (sur les eaux usées).

Nesais pas

en discutant avec ma mére quand on a fait des course

quand on a travaillé sur les recherches de comment j'¢
compris

Au début je ne savais pas que ¢a existait la station
d'épuration et aussi ca m'a vraiment surpris d'avoir vu
tonneaux (bassins) en fer parce que c'était géant
audébut je me posais pleins de questions mais dés gt
Cindy est venue j'ai petit & petit tout compris! Et toutes au début je savais RIEN mais maintenant je compre
les choses qu'on a fait m'ont permis de mieux beaucoup mieux! Le filtrage, le§v } S}us Y
comprendre

je te raconte des choses que je ne savais pas avant

Quand on devait faire un exposé sur I'eau potable ,
cycle de l'eau , j'ai comprisqu'est <p [ S ]S ©
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Annexe XlI : Fiche « protocole » pour la démarche expérimentale
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Annexe XIV ~ 'HX[ H[HP S OffitWi e&SgliseeV SDU OHV pOqYHV SRX
suite alTLQYHVWLJIJDWLRQ SDU UHFKHUFKH GRFXPHQWDLL
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Annexe XV Fiche « STEP » 67 D W L RFQirad §ir{ remplie
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Annexe XVI : Fiche « eau potable » pour la recherche documentaire
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Annexe XVII Traces écrites finales

complétée
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Cindy SLUGOCKI

Résumé

/I THQVHLIQHPHQW GHV VFLHQFHV VIDSSXLH VXU OD GpPDUFKH

GpURXOHPHQW SHUPHWWDQW j OfpOgqYH GH FRQVWUXLUH
modalités de travail et plusieurs productions langagieres, écrites et orales. Les données recueillies
montrent que les éléves de CM2 se rendent compte que les moyens qui leur ont permis

VR

GIDSSUHQGUH VRQW FHV SURGXFWLRQV HW QRWDPPHQW |(OHV

mais aussi les investigations et la visualisation de vidéos. La plupart des apprenants ressentent

OHXUV SURJUQV FRQVFLHQWLVpY QRWDPPHQW ORUV GHV pYDO
GH VpDQFH ODLV FfHVW HQ FRQIURQWDQW O H XeptiomsRiQIEs] S W L R

TXH WRXV OHV pOgYHV VH UHQGHQW FRPSWH GH OHXU SUR

JUg

UpXVVLVVDQW j OfH[SOLFLWHU SDU pFULW HQ GpGUDPDWLVYVDQ

SURFHVVXV GYDSSUHQW L \¢ahBcieHce &stfavdd/ die r8dtitatiod pGiddiue les éleves
sont fiers de leurs réussites, de leurs progres et de leur travail.

Mots clés
sciences, métacognition, progrés, conceptions initiales, conceptions finales, évaluations

Abstract
The teaching of science is based on the scientific investigation process which follows a process
allowing the student to build his new knowledge. It mobilizes several working methods and several
linguistic, written and oral productions. The data collected shows that CM2 students realize that
the means that have enabled them to learn are these productions, and in particular
institutionalized writings or active listening, but also investigations and video viewings. Most
learners gain awareness of their progress, especially during formative oral assessments at the
beginning and / or end of the session. But it is by comparing their initial conceptions with their final
conceptions that all the students realize their progress with a large majority of learners succeeding
in explaining it in writing, by de-dramatizing the errors, considering that they are part of the
process. of the learning process. This awareness is a motivating force since the students are
proud of their success, their progress and their work.

Keywords
science, metacognition, progress, initial designs, final designs, evaluations
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