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INTRODUCTION

PES dans une classe de CE2 dans le 5™ arrondissement de Paris, j’effectue mon stage
en responsabilité auprés de 25 éléves. Parmi ces éleves, trois éleves sont en situation de
handicap (reconnaissance MDPH en cours ou effective de TDAH) dont un en attente d’un
accompagnement AESH qui tarde & se mettre en place. Les niveaux sont tres hétérogénes : une
grande partie des éleves possédent un excellent niveau, quelques-uns ont un bon niveau et un
groupe d’éléves présentent de grandes difficultés liées ou non a des troubles identifiés. L’école
se situe dans un quartier favorisé et les parents d’éléves sont, dans leur majorité, tres concernés
par la scolarité de leur enfant. J’ai été trés frappée lors de la premiére période de stage par
I’individualisme dont faisait preuve la plupart des enfants et 1’absence de cohésion, de
solidarité, de réel groupe classe malgré les qualités sociales eévidentes de chaque enfant. Cette
génération a, en effet, subi le confinement en CP qui est une année primordiale tant au niveau
des apprentissages scolaires que des apprentissages sociaux. Par ailleurs, I’année de CE1 s’est
faite en dent de scie entre fermetures de classe et absences répétées. Les eleves de cette classe

n’ont donc pas eu une seule année en classe compléte depuis leur entrée en élémentaire.

Avant d’obtenir le concours, durant dix-neuf ans, j’ai occupé un poste d’éducatrice
spécialisée aupres d’enfants sourds en inclusion individuelle ou collective : j’accompagnais les
¢léves sourds au sein de leur classe d’inclusion mais également sur des temps éducatifs en classe
annexée. Cette expérience m’a permis d’observer le fonctionnement de différentes classes, les
pédagogies mises en ceuvre et les différentes approches didactiques d’enseignants,
principalement dans des classes de CE2, CM1 et CM2. Je travaillais en partenariat étroit avec
les professeurs des classes d’inclusion mais également avec un professeur spécialis¢ CAPEJS :
dans la classe annexée, nous travaillions la pédagogie de projet afin que les apprentissages
prennent du sens et surtout dans I’objectif d’imprégner les éléves dans un bain de langue sur un
théme spécifique. Nous avons ainsi travaillé sur les 12 travaux d’Héraclés ou sur le film « Dilili
a Paris » de Michel Ocelot en visant comme tache finale la réalisation d’un livre-photos, alliant

des travaux de production d’écrit des enfants et des clichés réalisés a partir de ces textes.

Cette pédagogie m’est apparue pertinente a mettre en place cette année dans la mesure ou
les périodes de stage sont courtes donc nous avons peu de temps pour enr6ler les éleves et les

mobiliser : leur proposer un projet permet de motiver les enfants et de leur donner un cap.

Cette expérience aupres d’enfants sourds m’a permis d’observer les classes et de constater

certaines lacunes dans la production d’écrit qui est pourtant un point essentiel du programme



de francais en élémentaire : en effet, la production d’écrit est souvent abordée de maniére
« déconnectée » ou en lien avec un domaine d’apprentissage précis mais dans lequel les éléves
ne sont pas nécessairement a 1’aise. De nombreux enseignants pratiquent le jogging d’écriture
quotidien comme seule production d’écrit mais se pose la question du sens donne ensuite a cet

écrit et de son évaluation.

Or selon moi, la production d’écrit est une finalité centrale des apprentissages car elle
permet aux éleves de généraliser les compétences acquises dans les différents domaines de
I’étude de la langue : le vocabulaire, la grammaire, 1’orthographe, la conjugaison prennent sens
et vie dans 1’écriture de textes. J’ai donc voulu inscrire cet axe de travail au centre de ma
pratique professionnelle et j’ai cherché a organiser les apprentissages autour de la production
d’écrit.

Afin de permettre une production d’écrit de qualité, quoi de mieux pour permettre un bain
de langue et 1’acquisition de concepts que la pédagogie de projet. De plus, celle-ci favorise
I’équité des éleves dans les apprentissages : elle crée un bagage commun et permet a chaque
éleve de se saisir de tout ce que la classe peut lui apporter, quelles que soient ses lacunes ou ses
possibilités.

Partant de ces différents postulats, a savoir une cohésion de groupe inexistante, une
appétence pour la pédagogie de projet, une envie d’inscrire la production d’écrit au centre de
ma pédagogie, j’ai décidé de mettre en place des projets transversaux a partir de moments
historiques. Le programme du CE2 me laissant une liberté sur les themes abordés en
Questionner Le Temps, j’ai choisi d’ancrer mon premier projet dans la vie citoyenne et le
calendrier en partant sur le theme de la Premiere guerre mondiale. J’ai élaboré mes séquences
de travail dans différents domaines en fonction d’une tache finale de production d’écrit. Une
des séances de production d’écrit a été observée par ma maitre-formatrice lors de sa visite et de

la discussion menée a I’issue de cette visite est née la problématique de ce mémoire :

Comment utiliser la production d’écrit comme évaluation finale d’un projet transversal ?
Comment penser 1’évaluation a travers une production écrite et qu’évaluer du projet dans une

production d’écrit ?

Apreés avoir présenté mes réflexions sur la pédagogie de projet et la production d’écrit, je
présenterai un projet transversal construit avec une production d’écrit comme tache finale puis
je m’interrogerai sur la pertinence de cette approche, ses limites et son utilisation comme

¢valuation d’un projet.



1. La pédagogie de projet

« La notion de « pédagogie de projet » est un pléonasme : toute véritable pédagogie met
en projet des €éléves autour d’un objectif commun. Toute véritable pédagogie structure le groupe

a partir du projet. » *

Cette phrase de Philippe Meirieu résume toute la pédagogie que je souhaite mettre en
place auprés de mes éléves : la finalité est non seulement de les faire travailler ensemble mais
aussi de viser un objectif commun afin qu’ils se projettent et comprennent la maniére dont sont
construits et abordés les apprentissages. Ne pas travailler pour travailler mais se fixer un objectif
qui rend concret le but de I’apprentissage et fait du lien entre les différentes matieres. Ainsi, les
éléves ont conscience du chemin a parcourir et ont un cap a maintenir, ce qui leur procure une
motivation accrue. Il s’agit 1a de comprendre ce que I’on apprend et de faire de 1’éléve un acteur
de cet apprentissage. Ancrer les apprentissages dans le concret permet également de faire
prendre conscience aux ¢léves du lien entre 1’école et la vie en dehors de 1’école : I’éléve ne
travaille pas pour I’école mais parce qu’il y a une finalité dans la vie quotidienne. C’est ce lien

que je vise dans la mise en place de la pédagogie de projet.

1.1 Susciter le désir d’apprendre et retrouver le plaisir de 1’école

Comme expliqué précédemment, les éléves en CE2 cette année ont connu un début de

scolarité en élémentaire tres chaotique du fait de la situation sanitaire.

Lors de I’année de CP, les €léves ont vécu le confinement et beaucoup sont restés de
longues semaines a la maison, avec 1’école a distance. De méme, en classe de CE1, les éléves
ont connu des moments de fermeture de classe, d’absences ... et ont donc eu une année hachée

entre moments en classe et classe a la maison.

Il est impératif de prendre en compte ce passif scolaire car les éleves ont non seulement
développé un autre rapport a 1’école mais ont aussi perdu I’habitude d’étre au sein d’un groupe.
Beaucoup ont développé des comportements trés autocentrés et méme si I’autre est présent
physiquement, I’enfant ne le prend plus en compte dans son environnement et tout se rapporte

a lui. Le confinement a mis en lumiére la fonction hautement socialisatrice de 1’école.

« L’instruction, ¢’est 1’acquisition de connaissances grace a I’enseignement. L.’éducation,
c’est le développement de la capacité a étre soi tout en étant avec les autres, a ménager ses

relations avec eux, a participer a la vie sociale, a intérioriser la culture commune. On peut étre

! Meirieu,P. (2011). Lettre a un jeune professeur. Issy-Les-Moulineaux : ESF



convenablement eduqué et socialisé sans pour autant étre instruit. Mais on ne peut pas

s’instruire, on ne désire pas apprendre si, d’abord, on ne bénéficie pas d’une certaine

socialisation. »°

Il m’apparaissait donc indispensable de penser la motivation des éleéves et de faire en sorte
que les enfants retrouvent le plaisir de venir en classe et trouvent un sens a cette scolarité en
classe : comment faire comprendre aux éléves la plus-value de 1I’école face a une scolarisation
a la maison ? Bien sdr, cela peut sembler caricatural mais pour certains éléves, revenir en classe
et étre avec les autres étaient synonymes de souffrance et d’effort et non plus source de plaisir

et de socialisation.

Mettre en place une pédagogie de projet a pris tout son sens : motiver les éléves a venir
en classe, non pas parce que c¢’est une obligation mais parce qu’ils ont envie d’apprendre, de
découvrir, de retrouver le goQt de travailler avec les autres, de ’entraide et la solidarité, valeurs
inhérentes a la classe, la capacité d’un groupe a étre une somme d’individualités plus pertinente

que le repli sur soi.

Le choix du premier projet sur la Premiére guerre mondiale avait aussi cette visée de
travailler la solidarité en montrant aux éleves que cette valeur fondamentale avait uni les soldats
en leur apportant fraternisation et espoir : cette solidarité est une valeur essentielle dans la vie,
que ce soit en classe ou dans la vie quotidienne et la pédagogie de projet m’a permis de mettre

concrétement en place cette notion au sein de la classe.

En travaillant autour d’un projet, I’enseignant suscite la motivation des éléves en les
faisant vivre un moment particulier ou les apprentissages s’imbriquent et prennent sens. Pour
moi, la pédagogie de projet est un peu comme un livre : 1’enseignant, comme 1’écrivain, doit
donner envie aux éléves de connaitre le prochain chapitre pour qu’ils souhaitent créer leur

propre fin a travers la tache finale.

« Les enseignants peuvent contribuer activement a motiver les éleves par divers moyens
comme l'instauration d'un climat de travail adéquat et des propositions d'activites intéressantes
mais aussi par la disponibilité de leur soutien, de méme que par la nature et le contenu de leurs

commentaires sur la qualité du travail des éléves. »*

2 Flahaut, F. (2006). Instruction, éducation et transmission entre générations. Dans Revue du
MAUSS 2006/2 (n°28), pages 295 a 304.

3 Bouffart, T. La motivation des éleves au primaire : un élément essentiel de la réussite scolaire.
http://www.fqrsc.gouv.gc.ca/upload/editeur/resultats-recherche/Fiche Bouffard.pdf



http://www.fqrsc.gouv.qc.ca/upload/editeur/resultats-recherche/Fiche_Bouffard.pdf

1.2 Intégrer les enfants dans un bain de connaissances

Lors de mon expérience auprées d’enfants sourds, j’ai pu observer a quel point le bain de
langue est indispensable a un enfant pour acquérir cette langue. L’enfant s’imprégne de tout ce
qu’il entend et le reproduit. : il peut apprendre la langue par « simple exposition »*. S’il n’existe

pas de bain de langue, le vocabulaire de I’enfant ne peut se construire ni s’enrichir.

Pour acquérir un vocabulaire spécifique, il en va de méme : si I’on souhaite que les éléves
s’approprient du lexique, il faut que la présentation de celui-ci soit multiple et que les

occurrences soient nombreuses.

Prenons des exemples de la vie quotidienne pour étayer ce propos : lorsqu’un terme
revient régulierement dans les actualités, a force de répétition, nous nous 1’approprions alors
que nous n’avions pas connaissance de ce mot quelques temps auparavant. Il en est ainsi pour
tout : la répétition nous amene a acquérir un lexique plus fourni, un vocabulaire nouveau. Pour
preuve, les occurrences de ces mots dans la vie quotidienne entrainent chaque année leur entrée

dans le dictionnaire.

Chez les éléves, le processus est identique : plus ils entendront le vocabulaire spécifique
a la période étudiée et plus ils se I’approprieront de maniére naturelle, pas seulement en

apprenant une liste de vocabulaire.

Gréce a la pedagogie de projet, les éléves baignent dans un bain de vocabulaire et de
connaissances transversales qui leur permet d’acquérir naturellement les connaissances et le
lexique inhérents au theme abordé. Le projet permet de rendre vivantes les connaissances et la
langue : les enfants apprennent et intégrent sans s’en rendre compte les notions car elles leur

sont présentées a de multiples reprises sous différentes formes.

« La langue est un outil au service de tous les apprentissages. La polyvalence des
professeurs permet de favoriser les croisements entre les domaines d’enseignement, avec des
retours réguliers sur les apprentissages fondamentaux. Elle permet d’élaborer des projets ou les
¢léves s’emparent de la langue frangaise comme outil de communication, d’abord a I’oral puis
a ’écrit, avec de véritables destinataires, en rendant compte de visites, d'expériences, de
recherches. » (extrait du Bulletin Officiel de I1’Education nationale — Programme

d’enseignement des apprentissages fondamentaux-cycle2).

4 Aimard, P. et Morgon, A. (mars 1996). L’enfant sourd. Que sais-je ? PUF



1.3 Travailler en groupe pour susciter la solidarité et créer un groupe classe

Comme expliqué précédemment, le groupe classe n’existait pas du tout en début

d’année et cette absence de cohésion faisait partie des objectifs a travailler.

Pour Piaget, I’enfant est, par définition, égocentrique et n’est pas dans la relation a

autrui.

« La vie du groupe est la condition indispensable pour que I’activité individuelle se discipline

et échappe a I’anarchie : le groupe est a la fois le stimulant et I’organe de controdle. » °

Pour que les éléves se sentent intégrés au groupe, j’ai dans un premier temps repensé le
plan de classe qui ne me satisfaisait pas. En effet, en début d’année, les tables étaient installées
en trois rangées, les éléves deux par deux en frontal. Cette disposition favorisait les bavardages
mais pas ’esprit de groupe. J’ai donc choisi une disposition en U avec des tables intégrées au
sein du U. Ainsi, les éléves sont tous ensemble et les échanges favorisés. Il est également plus
simple pour moi de me déplacer, de créer des groupes de besoins et de faire des travaux de

groupe en déplacant peu le mobilier de la classe.

Les ¢leves ont rapidement adopté cette disposition de classe et I’ambiance a trés

rapidement changgé.

Plus a I’aise dans la classe lors de cette deuxieéme période, je me suis aussi autorisée a

modifier les modalités de travail et a miser sur le travail de groupe pour plusieurs raisons :

- renforcer la cohésion et la solidarité entre les éléves
- estomper les grandes disparités de niveau en créant des groupes hétérogénes
stimulant pour les éleves les plus en difficulté

- développer les capacités de travail en groupe.

Le travail de groupe, quelle que soit la taille du groupe, permet d’apprendre aux ¢léves a
coopérer, a s’entraider, se motiver, se confronter et accepter d’autres positions que les leurs.

C’est un réel atout dans la socialisation des enfants qui favorise la maturité des éléves.

s Piaget, J. (1998). De la pédagogie. Paris : Odile Jacob.



2. La production d’écrit
2.1 Les lacunes observées en production d’écrit

En travaillant de nombreuses années dans des classes de CE2, CM1 et CM2, je me suis
apercgue que la pratique de la production d’écrit était souvent reléguée au second plan, faute de
temps nécessaire pour étre traitée correctement. En effet, il se peut que I’écrit se borne a
quelques textes écrits au brouillon, faisant I’objet d’une premiére correction par I’enseignant
puis d’une réécriture sur un théme donné ou a un compte-rendu de sortie ou de lecture sans
grande préparation. S’est également développée la pratique du jogging d’écriture afin de faire
écrire tous jours mais cette pratique, a mon sens, donne I’illusion d’une pratique réguliére de
I’écriture sans grande réflexion quant a son intérét et a son utilisation. Elle pérennise les
inégalités dans la production d’écrit car les éléves les plus en difficulté dans ce domaine n’ont
pas d’outils ni d’étayage pour écrire. Ils peuvent également se sentir dévalorisés en constatant
que certains camarades écrivent avec une grande facilité alors qu’eux sont bloqués devant leur

cahier.

Or, pour ma part, I’écriture est un incontournable de 1’enseignement et doit étre traitée et
réfléchie avec la méme considération que les autres apprentissages, peut-étre méme plus encore
car ¢’est un apprentissage qui permet de faire vivre la langue et qui sert quotidiennement dans

la vie en dehors de 1’école.

2.2 La nécessité d’avoir une base commune pour une équité dans la production d’écrit

Cependant, un probléme essentiel se pose en matiére de production d’écrit : comment
faire en sorte de ne pas favoriser les bons éléves, ceux qui sont le plus a 1’aise avec la langue et

prendre en compte les éleves les plus en difficulté sans les stigmatiser ?

De nombreux ouvrages et enquétes ont mis en avant 1’influence du milieu social sur le
maniement de la langue et la richesse du bagage lexical et cette donnée est a prendre en compte

lorsque I’on s’interroge sur la maniére d’enseigner la production d’écrit.

Pour résorber en partie cet écart de langue que j’avais pu, des le début de I’année,
constater chez mes ¢éléves, la pédagogie de projet s’imposait : en utilisant sur des temps longs
le méme vocabulaire spécifique au projet, les enfants se I’approprient et sont a égalité face a la
production d’écrit en matiére de lexique. Il ne faut cependant pas nier les acquis précédents des
¢éléves et ne pas ignorer I’impossibilité de mettre les éléves au méme niveau de langue.

Cependant, le projet permet de réduire cet écart et de nourrir de maniére équitable les éleves.

10



2.3 Le plaisir de I’écriture

La production d’écrit doit s’inscrire dans une logique de plaisir : 1’éléve ne doit pas
ressentir I’écrit comme une contrainte mais comme une autre manicre de s’exprimer. La plupart
de mes éléves était, dés le mois de septembre, trés mobilisée a 1’oral avec une parole souvent
riche et argumentée. Cependant, le passage a 1’écrit était ressenti comme une contrainte et leur
¢tait pénible, méme dans la réalisation d’exercices courts. Afin de contourner cet obstacle et de
leur donner le plaisir de 1’écriture, je leur ai proposé de travailler sur le portrait : a partir de deux
affiches présentant des monstres issus de la littérature de jeunesse, je leur ai demandé d’écrire
une courte description du monstre en bindme, en Otant la contrainte de 1’orthographe et en leur
laissant le choix de 1’outil. Dans un second temps, j’ai enlevé les affiches du tableau, ai lu une
a une les descriptions des monstres écrites par les éléves et ai demandé aux éléves de dessiner
sur ardoise ce que je lisais, en faisant abstraction des affiches vues précédemment. Aprés chaque
lecture de portrait, les éléves dessinaient en binbme le monstre et nous mettions en commun.
Les éleves ont trés vite remarqué que les descriptions ne correspondaient pas aux monstres des
affiches et qu’il était nécessaire d’utiliser un vocabulaire précis et de prendre le temps
d’observer pour restituer par €crit ce qui était vu. Dans une troisiéme phase, j’ai affiché les
monstres au tableau et demandé aux éleves de recommencer la description sur ardoise. Ils ont
alors écrit des portraits beaucoup plus preécis et ressemblants : ils ont pris conscience en lisant
les ardoises des camarades qu’ils avaient tous progressé et que la description était affinée. Une
fois la mise en commun de ce travail terminée, je leur ai expliqué qu’ils avaient réalisé une
production d’écrit et qu’ils étaient parvenus a des textes de qualité. Certains étaient surpris que
la production d’écrit puisse se faire sans exigence sur 1’écriture, le support ou 1’orthographe
mais tous ont apprécié ce travail et lorsque nous avons abordé le portrait des dieux grecs que
nous avions rencontrés dans notre lecture suivie, les enfants ont pris plaisir a se mettre au travail.
Mon premier objectif était atteint : dédramatiser la production d’écrit et donner envie aux éleves
d’écrire.

2.4 La généralisation de I’écriture

Pourquoi écrit-on ? L’objectif du travail sur la production d’écrit est aussi de convaincre
les éléves de I’intérét de I’écriture dans 1’école mais aussi dans la vie quotidienne. L’écriture
fait partie de la vie et est utilisée quotidiennement que ce soit de maniere manuscrite ou
dactylographiée. La réflexion autour de mes projets d’écriture s’est menée dans ce sens :
montrer aux éléves que les apprentissages ne sont pas décorrélés de la vie quotidienne mais

bien ancrés dans la réalité. Ainsi, écrire une lettre, écrire un journal de bord ou faire un compte-
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rendu d’une expérience vécue en classe sont des écrits transposables dans la vie quotidienne.
Afin de montrer ce lien, j’ai eu la chance de recevoir deux cartes postales de mes éleves au
moment ou je commengais ma séquence de production d’écrit sur la lettre : je me suis alors
servie de ces cartes avec les €éléves au cours d’une séance pour vérifier si les codes de la lettre
¢taient respectés et montrer 1’intérét du travail. Les éléves ont ainsi pu comprendre le lien avec
la vie quotidienne et inscrire ce travail dans une réalité. De méme suite a un second projet sur
le journal de bord, un éléve parti dans sa famille au Sénégal durant les vacances est revenu a la
rentrée avec un journal de bord qu’il a présenté a ses camarades. Ces liens sont pour moi la
preuve que les éléves ont compris le sens du travail mené et qu’ils sont capables de les

généraliser dans la vie quotidienne.

2.5 Définir la production d’écrit comme tache finale d’un projet

La production d’écrit était une priorité dans la construction de mes apprentissages car il
m’apparait indispensable de faire vivre la langue pour que les éléves acquicrent le vocabulaire
et la grammaire. J’ai pu observer le travail des éleves dans les exercices systématiques mais la
production d’écrit permet d’évaluer la généralisation des connaissances en les plagcant dans un
contexte vivant et réaliste. La tache finale du projet se définit comme une activité de production
qui permet aux éléves de se projeter sur un objectif commun qu’ils connaissent dés le départ.
La production d’écrit arrive comme 1’aboutissement du travail et se présente comme la
concrétisation du projet: au cours du projet, les éléves se questionnent, acquiérent des
connaissances et des savoir-faire qu’ils restituent dans la tache finale. La production d’écrit
permet de mobiliser les connaissances des éleves acquises durant la période sur une tache
précise. J’ai donc cherché a associer aux projets menés cette année une tache finale de

production d’écrit en adéquation avec les programmes scolaires et les themes abordeés.

3. La mise en place du projet sur la Premiére guerre mondiale
3.1 La genese du projet

La seconde période de stage débutait au retour des vacances de Toussaint, la semaine du
11 novembre. De mon expérience d’éducatrice spécialisée, j’ai conservé cette nécessité
d’ancrer les apprentissages dans la vie quotidienne et citoyenne et il m’apparaissait
indispensable de saisir cette opportunité de la commémoration de la fin de la Premiere guerre
mondiale pour créer un projet et non pas me contenter d’une évocation d’une heure autour du

jour feérié.
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De plus, j’avais eu I’opportunité, il y a quelques années, de monter un projet de classe
patrimoine a Verdun avec une collegue de CM2 et nous étions parties dix jours avec une
vingtaine d’éléves dont quatre éléves sourds sur la trace des soldats de la Premicre guerre

mondiale.

Loin de centrer notre approche sur les combats, nous avions essentiellement axe le travail
sur le mode de vie de 1’époque, les difficultés de vie des soldats au front et des civils a ’arriére,
I’absurdité de la guerre et les changements que ce conflit avait provoqués dans 1’Histoire de
France mais également dans la vie des Francais. Riche de cette expérience particulierement
marquante pour les éléves mais aussi pour nous, professionnelles, j’ai choisi de construire mon
projet dans la méme optique. Un des points les plus marquants concernant la vie pendant la
guerre était le role du courrier : il permettait aux soldats de garder le moral et aux familles de
recevoir des nouvelles. De plus, pour des enfants de 1’an 2 000, les échanges épistolaires sont
totalement anachroniques et cela permettait aussi de comprendre la temporalité différente. La
lettre faisant partie des textes a étudier en production d’écrit, j’ai choisi ce travail comme tache

finale du projet sur la Premiére guerre mondiale.

3.2 L’implication des familles dans le projet

Dans un premier temps et afin de dédramatiser les appréhensions des familles, j’ai
présenté ce projet lors de la réunion de rentrée avec les parents en identifiant clairement les
objectifs et en mettant en avant le devoir de mémoire et I’importance de comprendre cet
évenement capital de notre histoire. Par ailleurs, au cours du projet, j’ai réguliérement sondé
les familles en discutant avec les parents a la sortie de I’école : cela m’a permis de confirmer
I’adhésion des parents et de me rendre compte qu’ils avaient trés bien compris ma démarche.

J’ai également associé les familles a différents stades du projet :

- en leur demandant de regarder la cérémonie du 11 novembre avec leur enfant
(inscrit dans les devoirs) ;
- en les sollicitant pour nous accompagner lors de la sortie a I’Arc de Triomphe

organisée lors de la troisieme semaine de stage.

De plus, j’ai présenté ce projet aux familles en précisant qu’il me tenait a cceur car cette
guerre avait ét€ un bouleversement et ce théme touchait chacun d’entre nous. Ma volonté était
également que ce projet serve a des discussions a la maison sur I’histoire familiale. J’ai
d’ailleurs eu 1’occasion de rencontrer la grand-meére d’une de mes €leves qui m’a remerciée

pour la mise en place de ce projet car il lui a permis de raconter a sa petite-fille I’histoire de ses
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propres parents et notamment I’émancipation de sa mere qui s’était mise a travailler lors du

conflit et n’avait plus arrété.

3.3 L’¢laboration du projet

Aprées cette étape de présentation, j’ai ¢laboré mon projet que je pourrais formaliser a
partir du schéma de Michel Huber intitulé « Apprendre en projet »®, qui présente les étapes de
la démarche.

Apprendre en projet

Séances d'apprentissage
nécessitées par le projet

Situation probléme l ',..L
e

il a
Projet = Produit socialisable

‘ Evaluation individuelle

- Eleves
- Enieignant

Origine du projet - ‘
- environnement

Cogestion - relance ‘

Présentation & un public
Situation inductrice - Retour du public

- Adhésion des éleves - Walprisation
= Impulsion de la dynamigue
- Détermination des objectifs

£ : situation probléme

Mickel Hubes, Beniet. Chrasi

L’origine du projet se trouve a la fois :

e au niveau de I’enseignant en raison de 1’appétence pour la période historique,
I’expérience et la pertinence de ce choix quant aux apprentissages et a la cohésion
de la classe ;

e au niveau des éleves en raison de leur passif scolaire et de la nécessité de faire
groupe, de faire I’expérience de 1’entraide et de la solidarité ;

e au niveau de I’environnement puisque le calendrier correspondait & un moment

citoyen.

La situation inductrice pourrait se résumer a la problématique suivante : en quoi est-ce

important de comprendre et de commémorer la Premiere guerre mondiale ?

Les séances d’apprentissage sont les séances qui viennent en support du projet pour
apporter un contenu théorique qui sera réinvesti dans le projet. Je présenterai de maniere

détaillée les séquences dans un second temps.

¢ Huber,M. (2005). Apprendre en projet. Chronique sociale.
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La réalisation d’un produit socialisable est la finalité du projet a savoir I’écriture de lettres
de poilus et de lettres des familles & I’arriére. Elles pourront étre présentées aux familles ou aux
autres classes lors dun temps de présentation des projets que je souhaite pouvoir organiser en

fin d’année scolaire.
L’évaluation fera 1’objet d’un paragraphe particulier développé ultérieurement.

A partir de cette trame, j’ai donc recherché les enseignements que je pouvais mobiliser et
ai choisi de travailler sur Questionner le Temps, la littérature, I’Education Morale et Civique,
la production d’écrit et suis allée chercher dans les programmes les compétences qui pourraient

étre en adéquation avec le projet (cf annexes).

En Questionner Le Temps, j’ai abordé la Premicre guerre mondiale en m’attachant a faire
découvrir aux éléves la vie des Francais a cette époque : la vie des soldats au front, la vie des
femmes et des enfants a ’arriere, le travail des femmes et les changements de la société induits
par le conflit. J’ai insisté sur I’importance des communications et le role essentiel du courrier
dans la vie de chacun. Je me suis appuyée sur de nombreux visuels (vidéos, photos,
documents...) afin de faire vivre aux ¢€leves 1’époque et de favoriser la compréhension et
I’empathie. L’objectif était de marquer les éléves et de les imprégner de représentations de cette

époque.

En Education Morale et Civique, nous avons travaillé sur la cérémonie du 11 novembre,
en soulignant le devoir de mémoire, repérant les symboles de la République francaise et en

insistant sur ce choix du Soldat inconnu.

En littérature, la encore, centrée sur ma tache finale de production d’écrit, j’ai choisi un
album qui était articulé autour de la correspondance entre une fillette a 1’arriere et son frere au

front : « Lulu et la grande guerre » de Fabian Grégoire.

En musique, j’avais prévu avec le Professeur Ville de Paris (PVP) de travailler sur
I’apprentissage de la chanson de Calogero intitulée « Le soldat » : cependant, la PVP étant en
arrét sur cette période, j’ai pris le relais en étudiant la chanson en classe quotidiennement. Cette
chanson évoque les quatre années de guerre a travers les lettres qu’un soldat envoie a sa fiancée

depuis le front.
En production d’écrit, tache finale du projet, j’ai travaillé avec les éléves sur la lettre.

Les éléves avaient par ailleurs a leur disposition des ouvrages adaptés sur le theme de la

Premiére guerre mondiale qu’ils pouvaient consulter lors de leur temps libre ou emprunter afin
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de compléter leurs explorations culturelles. J*ai veillé a diversifier les supports : documentaires,

récits, ttmoignages. .. (cf annexes).

Pour clore le projet, j’ai organisé une sortie a I’ Arc de triomphe : j’avais programmé une
visite guidée sur le theme du Soldat inconnu mais en raison de la fermeture de la classe pour
cas COVID a la date de la visite, ce projet n’a pu aboutir. J’ai cependant réussi a reporter la
visite a la fin de ma période et nous avons pu aller a I’ Arc de triomphe en effectuant une visite
libre. Il m’apparaissait important de ne pas différer cette sortie & une autre période afin de ne

pas en perdre la portée.

Le projet s’est donc mis en place sur trois semaines avec comme tache finale 1’écriture de
deux lettres par binbme : une lettre du front écrite par un soldat et une lettre de I’arriére en
réponse a celle-ci. Il a cependant fallu jongler avec une fermeture de classe en raison d’un cas

COVID sur laquelle je reviendrai lorsque j’aborderai les limites de ce travail.

3.4 La séquence de production d’écrit

La séquence de production d’écrit est donc intervenue des la premiere semaine de classe

puisque je voulais debuter la séquence par la connaissance des éléments de la lettre.

Domaine : PRODUCTION D'ECRIT
Séquence 2 : La lettre o

PERIODE 2 : semaines du 15 et 22 novembre 2021
NOMBRE TOTAL DE SEANCES : 6 séances de 45 minutes

Séance 1: Découverte Découverte du type d'écrit

Repérer le squelette d'une lettre

Repérer les différents éléments de la lettre
Acquérir le vacabulaire specifique

Séance 2 ; Reconstitution Distinguer les différents éléments d'une lettre
Reconstituer une lettre

Séance 3 : Rédaction d'une Ecrire une lettre : élaborer la trame de |3 lettre

lettre de peily Respecter les léments de la lettre

lieu, date, destinataire, expéditeur
sujet de la lettre

Séance 4 : Rédaction d'une Ecrire une lettre (suite): &crire le corps de la lettre
lettre de poilu {suite] Auto-evaluation (grille)

Séance 5 : Rédaction d'une Ecrire une lettre : élaborer la trame de la lettre
lettre depuis I'arriére Respecter les éléments de la lettre

lieu, date, destinataire, expéditeur
sujet de la lettre

Séance 6 ; Rédaction d'une Ecrire une lettre (suite): €crire le corps de la lettre
lettre depuis l'arrigre (suite) Auto-evaluation (grille)

COMPETENCES ET COMNAISSANCES VISEES

ECRIRE DES TEXTES EN COMMENCANT A S'APPROPRIER UME DEMARCHE

O Identifier les caractéristiques propres a différents genres ou formes de textes

O Mettre en ceuvre une démarche décriture de textes : trouver et organiser des idées,
€laborer des phrases qui s'enchainent avec cohérence, écrire ces phrases.

O Mebiliser des outils a disposition dans la classe iés 3 'étude de la langue

REVISER ET AMELIORER L'ECRIT QU'OM A PRODUIT

o Repérer des dysfonctionnements dans les textes écrits pour amélicrer son écrit

o Mobiliser des connaissances pertant sur le genre d'écrit & produire et sur |a langue
o Exercer une vigilance orthographique et mobiliser les acquisitions travaillées en EDL
o Utiliser des cutils aidant 3 la correction

QOBJECTIFS DE LA SEQUEMCE

» Reconnaitre un certain type d'écrit ; la lettre

» Connaitre le squelette et les éléments dune lettre
* Ecrire des lettres
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Lors de la premiére séance, j’ai proposé aux ¢éléves de travailler sur la découverte de la
lettre a partir de deux lettres de poilus. Les éleves devaient repérer le squelette de la lettre et
s’approprier le vocabulaire spécifique : lieu et date, destinataire, expéditeur, corps de la lettre,
formule d’introduction, formule de cloture, signature. Pour bien intégrer le vocabulaire, j’ai
utilisé des illustrations de 1’album étudié. J’ai conclu la séance en présentant une carte postale
envoyée par une ¢léve de la classe pendant les vacances : nous avons ainsi pu vérifier que dans
les cartes, les éléments de la lettre étaient présents et que la camarade avait bien respecté les

codes.

WE ==

Lors de la deuxiéme séance, j’ai commencé par présenter la seconde carte regue par une
camarade pour remobiliser les connaissances des ¢éléves sur les éléments et le squelette de la
lettre ou de la carte. Je me suis servie de ces cartes pour un affichage de classe. Ces cartes m’ont
permis de faire un lien entre les apprentissages en classe et la vie quotidienne : on apprend a

écrire des lettres car on en a 1’'usage dans la vie en dehors de 1’école.

Dans un second temps, les éléves devaient, apres avoir remobilisé le vocabulaire étudié
précédemment, reconstituer une lettre en s’appuyant sur les différents éléments et en étant

attentifs au sens.

Lors de la troisieme séance, nous sommes passées a la phase de production d’écrit : les
¢léves, placés en bindme, ont recu une fiche d’identité concernant un soldat au front. Chaque
bindme avait une identité¢ différente et devait se mettre dans la peau de ce soldat. Les bindmes
ont été constitués en tenant compte des niveaux de chacun afin de panacher les groupes et de
permettre aux ¢éléves les plus en difficulté face a I’écrit de ne pas se retrouver bloqués et d’étre
portés par un €léve plus a I’aise. J’ai aussi veillé a étre attentive aux affinités des éleves et a
m’assurer de la bonne entente des bindmes afin que cette expérience d’écriture soit un moment

agréable.
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Dans un premier temps, les éléves ont eu a comprendre qui €tait leur soldat puis ont eu a
choisir différents éléments : en quelle année écrire, ou situer le soldat. Ainsi, ils ont eu comme
consigne d’écrire le squelette de leur lettre en utilisant leurs connaissances sur la lettre et sur la
guerre. Une fois ce travail effectué, je leur ai distribué¢ une fiche d’autoévaluation afin qu’ils

vérifient si tous les éléments étaient présents.

Grille d’autoévaluation sur la premiére partie de la rédaction

0 Jrai écrit la date en haut a droite.

O Jai écrit le lieu en haut a droite.

1 Jai écrit la formule de politesse avec le nom
du ou de la destinataire.

O Jai écrit la formule de politesse a la fin de la
lettre.

1 Jai signé du nom de I'expéditeur en bas &
droite.

Si nous avons coché toutes les cases, nous pouvons commencer
écrire le corps de notre lettre (les informations).

Une fois cette vérification effectuée, les éléves pouvaient écrire le corps de texte, ce qu’ils
ont commenceé au cours de cette séquence et fini lors de la quatrieme, en respectant les éléments
historiques et la temporalité : il fallait que les informations fournies par les soldats
correspondent aux événements de chaque année. Nous avons donc brassé les connaissances en
sortant les affiches de vocabulaire réalisées lors de différentes séances d’histoire et de littérature

et avons noté au tableau les ¢léments fondamentaux de chaque année de guerre.
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Une fois le corps de texte écrit, les éléves ont recu une grille d’autoévaluation pour vérifier

qu’ils avaient bien ajouté les informations nécessaires.

Grille d'autoévaluation sur la seconde partie de la rédaction

Le fond de la Q Jai donné d rimé

lettre sentiments. :
O Jai expliqué la vie dans les tranchées.
Q sai desn di
Sil cases, nous a

recopier la lettre.

Lors des deux séances suivantes, j’ai mené le travail de la méme fagon en demandant aux
¢léves d’écrire la réponse de la famille du soldat en insistant sur la temporalité : en effet, a
I’époque, le courrier mettait du temps a arriver et il fallait donc que la lettre de la famille du
poilu arrive bien apres celle envoyée par le poilu. 1l fallait également veiller a bien décrire la

vie a ’arriere.

Grille d’autoévaluation sur la premidre partie de la rédaction

Laformedela | O Vai écrit la date en haut a droite.
lettre. 0 La date est bien située aprés la date de la
lettre de notre poilu.
Q Yai écritle liew en haut 3 droite.
Q Yai écrit la formule de politesse avec le nom
du ou de la destinataire. Grille d’autoévaluation sur la seconde partie de la rédaction
0 Jai écritla formule de politessealafindela | [ |ofond dela | O Jai donné des nouvelles et exprimé mes
2 o i o o Fapirmir ebasa | [ M5 Eoipents
g ccon s 0 Jal expliqué la vie 3 Farridre.
: 0O rai demandé des nouvelles du destinataire.

Si coses, o Si coché cases, nous p a
écrire le corps de notre lettre (les informations). recopierla lettre.

[

A la fin des séances d’écriture, les éléves pouvaient, s’ils le souhaitaient (et ils I’ont tous
souhaité !), lire leur production d’écrit afin de la faire valider par les camarades qui n’ont pas
hésité a donner des pistes de correction et a évaluer la qualité du travail de chacun en reprenant

les items des grilles d’autoévaluation mais aussi les connaissances historiques.
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« La réussite se mesure alors par des criteres plus globaux, souvent au travers de formes
collectives de relecture et d’échange, caractéristiques des ateliers d’écriture. L’évaluation est

déléguée vers les pairs. »”

Lors des séances d’écriture, j’ai passé beaucoup de temps avec chaque binome afin
d’encourager le travail, de veiller au bon déroulement de l'activité et de répondre aux
sollicitations des ¢éleéves. Je fus néanmoins trés surprise par I’autonomie des bindmes au cours

de cette phase de production d’écrit.

C’est lors de la lecture des lettres et au vu de la richesse des productions d’écrit que j’ai
pris la mesure des connaissances qui pouvaient étre évaluées grace a la rédaction de ces lettres.

En effet, cette production d’écrit compile 1’évaluation de :

e la production d’écrit avec le respect des critéres d’écriture de la lettre (éléments
et squelette) ;

e [’utilisation du vocabulaire spécifique acquis lors de la séquence d’histoire, de la
séquence de littérature et de I’apprentissage de la chanson ;

e la connaissance et la maitrise des éveénements historiques de la Premiére guerre
mondiale acquises lors des séquences d’histoire et de littérature ;

e la maitrise de la temporalit¢ et de la chronologie des événements, notions
travaillées 1a aussi de maniére transversale ;

e les connaissances sur la vie de I’époque ;

e la maitrise du présent et de la rédaction d’un texte a la premiére personne du

singulier, notions travaillées en conjugaison.

4. Bilan de ’expérimentation
4.1 L’utilisation de la production d’écrit pour évaluer un projet

La production d’écrit comme tache finale du projet avait pour objectif de mobiliser les
connaissances des eleves acquises au cours du projet et de réinvestir les notions travaillées lors
des séances sur la lettre. Je souhaitais que les éléves puissent s’autoévaluer sur ce travail d’ou
la construction de grilles d’autoévaluation pour chaque lettre. Les criteéres d’évaluation de cette

grille étaient liés principalement a la forme de la lettre mais intégraient aussi des critéres sur le

’ Chabanne, J-C et Bucheton, D. (2002). Ecrire en ZEP, un autre regard sur les écrits des éléves.
Versailles : éditions Delagrave/CRDP.
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fond. Je les avais cependant peu détaillés car je ne pensais pas obtenir des lettres d’une telle
qualité de réinvestissement. La premiére grille d’autoévaluation pour chaque lettre s’attachait a
la forme de la lettre en reprenant les attendus du squelette : la date, le lieu, le destinataire, les
formules de politesse et la signature, le respect de I’emplacement sur la feuille de ces différents
éléments. La seconde grille était centrée sur le fond de la lettre en précisant les informations

qu’il fallait trouver a la lecture de la lettre sur la vie du soldat ou sur la vie a I’arriére.

Grille d’autoévaluation sur la premiére partie de la rédaction

La forme de la O Jai écrit la date en haut a droite.

lettre = b LT T Grille d’autoévaluation sur la seconde partie de la rédaction
1 Jai écrit la formule de politesse avec le nom
denebpaEimEE Le fond de la O Jai donné des nouvelles et exprimé mes
[m] IJeatltf:_m la formule de politesse a la fin de la lettre R TIEn TS
0 Jai signé du nom de l'expéditeur en bas & 0 Jai expliqué la vie dans les tranchées.
droite. 0 Jai demandé des nouvelles du destinataire.

- : - Si nous avons coché toutes les cases, nous pouvons commencer d
Si nous avons coché toutes les cases, nous pouvons commencera

écrire le corps de notre lettre (les informations). recopierla lettre.

Grille d’autoévaluation sur la premiére partie de la rédaction

La forme de la Q Jai écrit la date en haut a droite.

lettre 0 La date est bien située aprés la date de la
lettre de notre poilu.

0 Jai écrit le lieu en haut a droite.

Q Yai écrit la formule de politesse avec le nom

Grille d’autoévaluation sur la seconde partie de la rédaction

du ou de la destinataire. . Le fond de la O Jai donné des nouvelles et exprimé mes
a ::tltf:nt la formule de politesse a la fin de |a lettre sentiments.
: Al .y e 55 (Berero
0 Jai signé du nom de I'expéditeur en bas a O Yai expliqué la vie a l'arriére.
droite. O Jai demandé des nouvelles du destinataire.

- ; 3 Si nous avons coché toutes les cases, nous pouvons commencer d
Si nous avons coché toutes les €ases, nous pouvons commencera

écrire le corps de notre lettre (les informations). recopierla lettre.

L’utilisation de ces grilles a permis aux enfants d’avancer en autonomie sur le travail en

connaissant les attendus et les critéres de réussite.

« Ces critéres sont dégagés par les éleves eux-mémes, par confrontation entre leurs

propres productions et les modéles sociaux ou scolaires de référence. »®

A la lecture des productions des €leéves, j’ai constaté la richesse de ces travaux et I’ intérét
de detailler I’évaluation transversale du projet que je pouvais en faire. J’ai donc élaboré des
grilles d’observation et d’analyse de ces lettres (cf annexes) dont je vous exposerai ici la
synthése. Il est a préciser que dans toutes les lettres écrites par les éléves, le lecteur peut ressentir
le contexte de la guerre et est plongé dans cette période. Les lettres de poilus mettent bien en
avant la peur et I’incertitude vécues par les soldats. Chaque lettre de ’arriére exprime un

soulagement de la famille d’avoir obtenu des nouvelles du poilu. Les éléves ont bien réussi a

¢ Chabanne, J-C et Bucheton, D. (2002). Ecrire en ZEP, un autre regard sur les écrits des
éleves. Versailles : éditions Delagrave/CRDP.
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restituer le climat d’angoisse dans lequel vivaient les familles des soldats. Par ailleurs, les éléves
ont respecté le systéme de questions/réponses qui peut exister dans un échange épistolaire au

cours duquel les personnes s’enquic¢rent des nouvelles du destinataire ou répondent a ses

interrogations.

BILAN - LETTRES DE POILUS

Pourcentage de

BILAN - LETTRES DE I’ARRIERE

Pourcentage de

Nombre de phrases dans le
corps de texte

Moyenne = 10 phrases

réussite réussite

Respect du squelette 1010 100% Respect du squelette 10110 100%

de la lettre de Ia letire ’
Présence de la date 10110 100% Présence de la date 10/10 100%
Pertinence de la date 10/10 100% Pertinence de la date 8/10 80%
Présence du lieu 10/10 100% Présence du lieu 10/10 100%
Pertinence du lieu 10/10 100% Respect du lieu 9/10 90%
Présence d’une formule 10110 100% Présence d’une formule 1010 100%
d’introduction d’introduction ' ’
Respect du destinataire 10710 100% Respect du destinataire 10/10 100%

Ponctuation correcte

6/10

60%

Nombre de phrases dans le
corps de texte

Movyenne = 10 phrases

Nombre mots appartenant
au champ lexical de la

Moyenne = 6,8 mots

connaissances en histoire

- Ponctuation correcte 6/10 60%
M?‘JUSCUIEE- en début de /10 50% Majuscules en début de 0%
phrases ' phrases 4/10 e
Text.e écrit & la premiere 1o 100% Texte écrit 4 la premiére L0160 100%
personne du'su:lquher personne du singulier '
Texte’ecut 1o 100% Texte écrit 100%
au present d au présent 10/10
Présence d informations sur 10110 100% Présence d’informations sur 10/10 100%
. L " o
i Ia vie du 5_01<1'at : la vie a P'arriére
Veramfel dzs fal;s ivcl)ques 10110 100% Véracité des faits évoqués 10/10 100%
quan;\; la}'l'ati' e ; ettre quant 2 la date de la lettre
obilisation de ] ———
connaissances en histoire 10/10 100% Mobilisation de 1010 100%

Nombre mots appartenant
au champ lexical de la vie &

Moyenne = 6.4 mots

guerre Parrié
P dune £ e de arriére
resence 13113 ormt 10/10 100% Présence d’une formule de .
clbture lota 10/10 100%
cléture
ré ! 1 { 10/10 100% " n -
Présence de la signature / 5 Présence de la signature 010 To0%

Au vu de ces grilles d’observation qui se sont basées sur un corpus de 20 lettres au total
(10 lettres de poilus et 10 lettres de 1’arriere), j’ai pu constater la réussite des éleves quant au
travail sur la lettre : toutes les lettres respectent le squelette et les éléments de la lettre sont
présents. Pour le contenu de la lettre, 1a encore, les différents éléments sont globalement
respectés et les éléves ont réinvesti les connaissances acquises au cours du projet dans le corps

de la lettre.

Les erreurs commises par les éléves relévent pour certains de la date trop proche d’envoi
de la réponse : certains éléves n’ont pas tenu compte des délais de I’époque et restent dans une
immédiateté propre a notre époque. Un bindme n’a pas respecté le lieu dans sa réponse en
réutilisant le lieu cité dans la lettre du poilu écrite précédemment. Concernant les informations
données et leur véracité, les résultats sont vraiment impressionnants et prouvent le
réinvestissement du vocabulaire et des faits évoqués en classe. Ainsi, j’avais expliqué aux
éleves que lors des premiers jours de la bataille de Verdun, les obus tombaient toutes les trois

secondes dans les tranchées : beaucoup d’¢léves I’ont cité dans leur lettre. Les erreurs commises
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par les éleves sont souvent le décalage entre le lieu de vie des familles de poilus et la vie décrite.
Ainsi, lorsque certains décrivent les batailles en Auvergne, il s’agit 1a d’une erreur : cependant,
elle n’est pas due aux ¢€léves. En effet, j’aurais di prendre le temps de revoir avec les éléves ou
se situaient les différentes régions dont sont originaires les poilus et rappeler aux éléves ou se
situaient les zones de combat car pour un éleve de CE2, difficile de maitriser la géographie des
régions de France. C’est donc un point qu’il faudra penser a améliorer dans la réalisation de

cette production d’écrit.

Les éleves ont beaucoup réinvesti le vocabulaire lié a la guerre et a la vie a I’arriére et la
récurrence de termes spécifiques comme pénurie ou munitionnette prouve I’attention des éléves
durant les cours et ’importance de la répétition dans 1’acquisition du vocabulaire et son
utilisation a bon escient. Je tiens d’ailleurs a préciser que les éléves n’ont eu que des traces
écrites tres visuelles des lecons d’histoire et qu’a aucun moment je ne leur ai demandé

d’apprendre le vocabulaire.

Par ailleurs, le texte de chaque lettre est relativement long et fourni pour des éléves de
CE2, ce qui prouve que les éléves ont eu envie et plaisir a écrire. Le fait d’étre en bindme ou
trio pour réaliser ce travail a sans doute permis une certaine émulation propice a une production
riche. Les éléves ont aussi pris plaisir a écrire car ils possédaient un bagage lexical et culturel
qui leur a permis d’avoir des idées et de ne pas étre bloqués face a leur feuille. L’étayage en

amont a nourri leurs idées et le passage a I’écrit s’en est trouvé simplifié.

Concernant les aspects relatifs a I’enseignement de la grammaire et de la conjugaison, la
ponctuation et les majuscules sont encore peu maitrisées pour certains : ce point reste a
travailler. Ces éléves écrivent en reprenant les formules orales sans les codes de 1’écrit. La
consigne concernant la conjugaison (temps et personne) est respectée dans toutes les lettres
mais les verbes ne sont pas correctement orthographiés. Je n’ai pas cherché dans cette séquence
de travail a corriger I’orthographe mais ce peut étre un axe a reprendre avec eux lors d’une
période ultérieure dans un projet de finalisation de la production d’écrit : la corriger puis la
recopier au propre, chose que nous n’avons pas eu le temps de faire. L’ utilisation de la premiére
personne du singulier a permis aux éleéves de s’identifier et de se mettre dans la peau des

personnes qui leur avaient été attribuees.

Ce travail est aussi le fruit de ’articulation entre lecture et écriture puisque les éléves ont
construit leur lexique et leurs savoirs par le biais de la lecture suivie de I’album de Fabian
Grégoire, « Lulu et la grande guerre » : dans cet album, ils ont pu s’identifier a la fois a Lulu
qui reste a I’arriére et recoit les lettres de Charles, mais aussi a Charles, parti a la guerre et qui
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relate sa vie dans les tranchées sous forme de lettres envoyées a sa sceur. Les lettres sont
reproduites dans le livre et non retranscrites ce qui a une nouvelle fois permis aux éleves de
s’approprier la forme de la lettre mais aussi les connaissances recelées dans les écrits. De
méme , les illustrations de cet album ont permis de transmettre aux éléves des informations

visuelles sur la vie de 1’époque.

« ... lapriorité est de créer les conditions d’une véritable éducation culturelle qui consiste
a multiplier les expériences d’écriture-lecture dans la classe et a offrir le plus possible de

rencontres avec des écrits motivants et modélisants... » ?

Utiliser la production d” écrit pour évaluer les connaissances acquises lors du projet évite
la multiplicité des évaluations qui peut stresser les ¢léves et rend vivante 1’évaluation : 1’¢léve
ne plaque pas des connaissances mais les fait vivre au travers d’un texte qui le marquera et dont
il se souviendra. Travailler les notions au cours des différentes séquences permet de donner
confiance a 1’éléve : il a un bagage de connaissances plusieurs fois rebrassées qui lui permet
d’étre en sécurité. De plus, il lui a été donné la possibilité de se mettre dans la peau des acteurs

de cette époque et d’avoir mis du sens sur des apprentissages.

« ... il s’agit, en tout premier lieu, que les enfants ressentent la nécessité de savoir et de
fixer un savoir. Ou, pour le dire autrement, il s’agit de traiter la « matiére des programmes »
non comme des savoirs formels a acquérir, mais comme des données culturelles (au méme titre

que d’autres) mobilisables & chaque moment de 1’expérience de 1I’écriture. » 10

° Chabanne, J-C et Bucheton, D. (2002). Ecrire en ZEP, un autre regard sur les écrits des éléves.
Versailles : éditions Delagrave/CRDP.

10 Chabanne, J-C et Bucheton, D. (2002). Ecrire en ZEP, un autre regard sur les écrits des éléves.
Versailles : éditions Delagrave/CRDP.
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Aucun ¢léve n’a vécu cette production d’écrit comme une évaluation et tous ont pris
plaisir a ce travail : ils étaient ensuite trés fiers de pouvoir lire leur travail aux camarades ! En
effet, aprés la rédaction des deux lettres, j’ai invité les groupes qui le désiraient a lire les deux

lettres devant la classe : tous les éléves ont accepté et ont lu avec plaisir leur travail.

La production d’écrit est donc apparu comme un véritable atout pour évaluer le projet

transversal sur la Premiére guerre mondiale.

4.2 Les limites de I’expérimentation

Méme si cette expérience autour du projet sur la Premicre guerre mondiale s’est avérée

particulierement pertinente, elle présente certaines limites.

e Ladurée réduite des périodes de stage
La formation s’articulant entre des périodes de stage en responsabilité et des périodes de
cours a I’INSPE, il est compliqué de mener des projets car les périodes de stage sont réduites
(3 semaines pour la plupart des périodes). Il est donc un peu inquiétant d’élaborer le calendrier
du projet car nous avons peu de latitude en cas d’imprévu : tout est millimétré et il n’est pas
envisageable de poursuivre le projet sur une autre période car celles-ci sont separées de cing

semaines. Les éléves auraient perdu 1’intérét et la motivation entre les deux périodes.

Cependant, il est aussi possible d’envisager cette courte période de stage comme un temps
bien borné et identifi¢ qui permet a I’enseignant de ne pas se disperser et de rester focalisé sur

son planning et sa programmation.

e Lasituation sanitaire et les absences répétées des éleves

Cette année de stage fut particulierement compliquée a gérer en raison de la situation
sanitaire liée au COVID. Il a fallu gérer les absences des ¢éleves et faire en sorte qu’ils rattrapent
les seances pour avoir les mémes connaissances. De plus, la classe a été fermée durant une
semaine en raison d’un cas COVID. Il m’apparaissait compliqué de poursuivre le projet a
distance : j’ai choisi de ne travailler a distance que les mathématiques et le frangais, la lecture
des textes et lecons déja etudiés en classe en littérature et en Questionner Le temps. Au retour
en classe des €leves, j’ai axé les apprentissages sur les legcons de Questionner le Temps, la

production d’écrit et la littérature.

Autre contretemps : la date fixée pour la visite de I’ Arc de Triomphe correspondait a cette
période... J’ai donc contacté rapidement I’équipe de I’ Arc et expliqué la situation : ils ont été

trés réceptifs et ont tout fait pour modifier notre créneau de visite sur les trois jours de classe
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qu’il me restait sur ma période... En effet, il me paraissait dommage de décaler la visite sur une
autre période car celle-ci perdait tout son sens. J’ai donc réussi a obtenir un créneau de visite le
dernier vendredi de mon stage mais nous avons dil renoncer a la visite guidée... Qu’importe,
les enfants ont été ravis de pouvoir bénéficier malgré tout de cette sortie qui prenait tout son

sens !

e [’¢valuation plus précise de la production d’écrit
Au cours de ce projet, je n’ai pas réalisé avant d’avoir lu les lettres des éléves a quel point
il était pertinent de focaliser I’évaluation du projet sur la production d’écrit. J’aurais pu créer
avec les ¢leves une grille d’autoévaluation avec des critéres plus nombreux et affinés afin
d’enrichir leur autocorrection. De méme, la grille d’observation et d’analyse construite a
posteriori aurait pu étre construite en amont. Dans la réalisation des projets suivants, j’ai pris

en compte cet axe d’amélioration afin de proposer une grille plus aboutie aux éléves.
e Evaluer collectivement ou individuellement

Une des limites de cette proposition d’évaluation telle qu’elle a été utilisée est ’aspect
collectif du travail. Il m’a été impossible malgré le suivi étroit des travaux des groupes de savoir
ce qui relevait effectivement du travail de I’un ou I’autre des éléves. Cependant, au vu des
travaux réalisés et des discussions que j’ai pu avoir avec les éleves au cours des séances
d’écriture, j’ai pu constater que tous les €léves avaient acquis de nombreuses connaissances. Je
ne peux néanmoins pas noter individuellement la production d’écrit et donc évaluer le projet

pour chaque éléve.

Dans le livret scolaire des éleves, j’ai stipulé la mise en ceuvre du projet dans 1’item
Parcours citoyen. En production d’écrit, je n’ai pas précisé le travail réalisé en classe sur les
lettres de poilus. Il me semble important de réfléchir a faire apparaitre ce travail de maniére

précise dans le livret en en précisant les modalités (groupe ou individuel).
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CONCLUSION

La mise en place d’un projet nécessite une réflexion quant a 1’organisation de celui-Ci
mais aussi quant a son aboutissement. Penser la tache finale d’un projet pourrait signifier au vu

de I’expérience menée, penser son évaluation.

L’évaluation est un acte pédagogique qui va permettre aux enseignants de mesurer la
transmission des savoirs et les acquisitions des éléves. Il est donc impératif de savoir ce que

I’on veut évaluer afin de mettre en place la maniére dont on évalue.

« L’évaluation est une compétence et un devoir professionnels : on n’enseigne pas sans
évaluer, et on n’évalue pas a coup d’intuitions ou de jugements subjectifs. Evaluer, ¢’est avoir
I’honnéteté de mettre a jour ses propres principes de jugement et d’action et de les expliciter a

I’intention des éléves... et de ses collégues. » 1!

Concernant ce projet, je souhaitais évaluer la capacité des éleves a rédiger une lettre en
bonne et due forme mais également les connaissances amassées sur le théme de la Premiére

guerre mondiale au travers des différentes séquences.

Utiliser la production d’écrit pour évaluer le projet permet de vérifier les compétences
mises en ceuvre par les éléves au cours du projet et les apprentissages realisés dans les
différentes maticres. Ainsi, cette évaluation arrive en fin de projet car elle vise a s’assurer de la
globalité des apprentissages. Elle revét alors un caractere sommatif mais donne du sens en

valorisant les savoirs des éléves.

« La compétence, c’est la capacité a mobiliser toutes ses ressources a un moment donné
pour résoudre un probléme, réaliser une tache... ce n’est pas la réponse correcte a un exercice

Bled ou le résultat d’une opération. » 2

En cela, la production d’écrit répond bien a cette évaluation d’une compétence puisque
9 A1 *1: s I ’
I’¢léve mobilise de nombreuses ressources que 1’on peut évaluer comme nous ’avons vu

précédemment gréace a des critéres précis et ce dans la réalisation d’une tache précise.

Penser 1’évaluation comme partie intégrante de [’enseignement permet aussi de
dédramatiser auprés des éléves : la production d’écrit est présentée comme une tiche en soi

avec des critéres de réussite précis élaborés en accord avec les éléves qui sont donc guidés dans

11 Chabanne, J-C et Bucheton, D. (2002). Ecrire en ZEP, un autre regard sur les écrits des
éleves. Versailles : éditions Delagrave/CRDP.

2 Frackowiak, P. (2009). « Evaluation ou evaluationnite » in Evaluation du travail des éleves.
Actes du colloque organisé par 1’Iréa. Editions Le Manuscrit.
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le travail et ne le vivent pas comme un acte de controle des connaissances. Le plaisir pris par
les ¢éléves a écrire ces lettres n’aurait pas été le méme si je leur avais distribué une évaluation
sur la reconstitution d’une lettre puis une autre sur les connaissances a avoir sur la Premicre
guerre mondiale et une derniére sur la compréhension de la lecture. Mettre du sens a une
production permet aux éléves de se saisir de la tiche sans I’objectiver comme une évaluation.
Il serait intéressant de leur présenter la grille précise d’observation afin qu’eux-mémes prennent
conscience de la somme de connaissances et de compétences qu’ils ont mobilisées au travers

de cet écrit.

Montrer aux ¢éléves qu’ils ont progressé, appris et sont capables de mobiliser de nouvelles
compétences reste ma priorité. Grace a I’utilisation de la production d’écrit comme évaluation,
je compte développer cette maniére de travailler afin de proposer aux éleves des objectifs clairs,
permettant une évaluation sommative d’un projet sous 1’angle d’une tache d’écriture a laquelle

ils pourront prendre plaisir.

« Et par-dessus tout, si I’on pouvait penser au bonheur des enfants et au bonheur des

enseignants, bonheur d’enseigner et bonheur d’apprendre, a I’humanisation plutét qu’a la

technicisation... » 13

3 Frackowiak, P. (2009). « Evaluation ou evaluationnite » in Evaluation du travail des éleves.
Actes du colloque organisé par I’Iréa. Editions Le Manuscrit.
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ANNEXES

Disposition de classe en U

CIE RS

Le soldat

A lheure o la nuit passe au milieu des tranchées

Ma trés chére Augustine, je t'écris sans tarder

Le froid piqué me glace et j'ai peur de tomber

Je ne pense qu'é toi...
. Mais je suis un soldat

Maijs surtout ne t'en fais pas

Je serai bientst la

Et tu seras fiére de moi - .

Si loin de la maison, et la fleur au canon
Ces autres que fon tue sont les mémes que moi 'R \(
Mais je ne pleure pas...
v . Car je suis un soldat
b ' Mais surtout ne t'en fais pas’
Je serai bientét Ia
Et tu seras fiére de moi

A lheure ol la mort passe dans le fleuve & mes pieds

De la boue qui s'en va, des godasses et des rats

Je revois tes yeux clairs j'essaie d'imaginer

LU'hiver auprés de toi...

‘.= Mais je suis un soldat

'v' Je ne sens plus mes bras

n ;
Tout tourne autour de moi
Mon Dieu sors-moi de la

Ma trés chére Augustine, j'aimerais te confier
Nos plus beaux souvenirs, et nos enfants révés
Je crois pouvoir le dire nous nous sommes aimés
Je t'aime une derniére f0is...
o Je ne suis quun soldat
:‘g’ Non, je ne reviendrai pas
Je n'étais qu'un soldat
Prends soin de toi

Florent Pagny
Musique de Calogero

Chanson Le soldat de Calogero

|»

A
wr

P39, guatpnde)
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Séquence de production d’écrit sur la lettre

Domaine : PRODUCTION D'ECRIT
Séguence 2 : Lalettre

PERIODE 2 : semaines du 15 et 22 novembre 2021

NOMBRE TOTAL DE SEANCES : 6

Séance 1 : Découverte Décauverte du type décrit
Repérer le squelette d'une lettre
Repérer les différents dléments de la lettre

Acquérir le vocabulaire spécifique

Distimguer les différents éléments d'une lettre
Reconstituer une lettre

Séance 2 : Reconstitution

Domaine : UTTERATURE/COMPREHENSION

Séquence 2: La lettre

Séance 1 [1/6)
Découverte

Objectifs pédagogiques de la séance:

* Découvrir un type décrit.

* Repérer le squeletts d'une lettre

* Repérer les différents £léments de |a lettre
* Aoquérir un vocabulaire spécifique

Vocabulaire & moltriser : lleu et date, destinatalre, expéditeur, corps de la lettre, formule d'introduction,

formule de cléture, signature.

Ecrire une lettre @ élabarer |a trame de |a lettre
Respecter les éléments de la lettre

= lieu, date, destinataire, expéditeur

= sujetde la lettre

Séance 3 : Rédaction d'une
lettre de poilu

Séance 4 : Rédaction d'une
lettre de poilu (suite)

Ecrire une lettre {suite): écrire le corps de la lettre
Auto-évaluation {grille)

Ecrire une lettre : élabaorer la trame de la lettre
Respecter les éléments de la lettre

- lieu, date, destinataire, expéditeur

= sujetde la lettre

Séance 5 : Rédaction d'une
lettre depuis I'arriére

Séance 6 : Rédaction &'une
lettre depuis Iarrigre (suite)

Eerire une lettre (suite): éerire le corps de la letre
Auto-évaluation (grille)

COMPETENCES ET CONNAISSANCES VISEES

ECRIRE DES TEXTES EN COMMENCANT A SAPPROPRIER UNE DEMARCHE

U identifier les caractéristiques propres a différents genres ou formes de textes

O Mettre en couvre une démarche déeriture de textes : trouver et organiser des idées,
dlabarer des phrases qui s'enchainent avee eohérence, dcrire ces phrases.

O Mabiliser des outils a dispasition dans la classe liés a I'étude de la langue

REVISER ET AMELIORER L'ECRIT QU'ON A PRODUIT
o Repérer des dysfonctionnements dans les textes écrits pour améliorer son écrit

o Mabiliser des connaissances portant sur le genre d*écrit & produire et sur la langue
o Exercer une vigilance orthographigue et mobiliser les acquisitions travaillées en EDL
o Utiliser des outils aidant & la correction

OBJECTIFS DE LA SEQUENCE

* Reconnaitre un certain type d'écrit : la lettre

# Connaitre le squelette ot les éléments d'une lettre

¥ Ecrire des lettres

MATERIEL
UTIUSE

MODALITES

TEMPS
DE TRAVAIL

DEROULEMENT
PHASE D'INSTITUTIONNALISATION

Distribuer la lettre avec le squelette 3 compléter aux éléves
etlac aveceux : du vu
précédemment.
Falre coller la
écrite/littérature.
0 Noter le titre : La lettre.
Faire copler les définitions sulvantes :
Destinataire : c'est [a personne & qui 13 lettre est adressée.
C’est elle qui recolt Ia lettre et la lit.
Expéditeur : c'est la personne qul envole la lettre, qui
texpédia C'pct alle qui éerit 13 lettes
Coller ple de Lulu et faire

lettre dans le cahler d'expression

COLLECTIF

PHASE DE CLOTURE

Demander aux éléves ce qu’ils ont appris concernant

5 I'écriture d'une lettre.

Afficher au tableau la carte envoyée par Chloé pendant les
vacances et Interroger les éléves sur les différents
€léments constitutifs,

Conclure que Chloé a respecté tous les codes de la
correspondance et qu'on retrouve les mémes éléments
dans une carte et dans une lettre.

COLLECTIF

B m g2

= B~
Pl o P 1t B s s
P
-:;‘_,'ﬁ:-""'“"*“' [_i._qs...s...._ =
— b e s o o e k. o
o J - . . ]
T r{;:.-/.uu.ﬁ._,.,.,..
o

MATERIEL
UTILISE

MODALITES
DE TRAVAIL

TEMPS DERDULEMENT

PHASE DAMORCE

2 Annoncer aux éléves que nous allons aujourd’hul travailler
sur un type particuller d'écrit que nous avons eu Foccasion
de rencontrer lors de la séance sur la Premiére Guerre
ntondiale.

COLLECTIF

PHASE DE DECOUVERTE COLLECTIVE

7 Afficher |2 lettre au tableau et en falre une lecture
magistrala.

Demander aux éléves de quel écrit il s'aglt.

Répanse attendue =» une lettre

COLLECTIF

PHASE DE RECHERCHE
Interroger les éléves sur la compréhension de la lettra:
- Quia écrit lg lettre?
- A qui est odressée lo lettre?
- Quand g été écrite cotte lettre?
- Quelles sant les Informations transmises dons cette
lettre?

Au fur et & mesure, noter les réponses aux tableau.
Demander ensulte aux éléves comment lls ont trouve ces
différentes informations.

COLLECTIF

.
10 A partir des réponses, élaborer le squelette de la lettre sur

une affiche en introduisant le vocabulaire spécifique:
=-Date et lieu

= Destinatzire/expéditeur

=»Formule d'introduction

=»Corps du texte avec las informations

=sFormule de politesse

== Slgnature

Définir les différentes notions:
Le destinatalre est la personne & qul on adresse a lettra.
Lexpéditeur est la personne qui envole la lettre

.ﬂ.i-mm«ahm Fombardement
continuel, toutes Jos tranchées s effondrent et
¢ est intenable, nous montons ce soir en 1”° figne
mais jo ne sais pas comment cela va se passer,
¢ ost épouvantable.

'iw.mm&’éﬁcmn&oﬂm ot nious
avons encore deux jours & y rester.
‘z;&vmmbcfcrfow&okhfk:’. f:g?u

FHdlow, une foulo do baisers do ton s qui te
chérit.

Gaston
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Date a laquelle
a été écrite la lettre

Formule d'introduction
et destinataire de la lettre

Corps
dela
lettre

Formule de cléture
ou de politesse

Signature de l'expéditeur

U

Domaine : UTTERATURE/COMPREHENSION o
Séquence 2: La lettre

Séance 2 (2/6)
RECONSTITUTION

Objectifs pédagogiques de la séance:

Découvrir un type d'écrit.

Repérer le squelette d'une lettre

Repérer les différents éléments de |a lettre

Acquérir un vocabulaire spécifique

* Reconstituer une lettre a partir des différents éléments constitutifs

Vocabulaire & maitriser : lieu et date, destinataire, expéditeur, coeps de la lettre, formule d’introduction,
formule de cléture, signature.

.
.
.
.

MATERIEL MODALITES
UTILISE DE TRAVAIL

DEROULEMENT

PHASE EETDE ISATION
Annoncer aux éldves que nous allons peursuivre le travall
sur lalettre.

Afficher au tableau la carte envoyée par Blanca. Lettre de
La falre lire par deux éléves successivement. Bianca format
Interroger les éldves sur les différentes partles qu'on peut A3
identifier dans la lettre.

Les falre venir au tableau et faire justifier leur réponse par
la classe.

COLLECTIF

PHASE DE RECHERCHE INDIVIDUELLE
Expliquer aux éléves qu'ils vont aujourd’hul reconstituer
une lettre 3 partir des différents éléments que nous venons
de rappeler.
Distribuer la feuille.
20" Ure la consigne puis les différents éléments dela Ieme.

aux éléves de dé
etde les remettre dans Je bon ordre.
S'assurer du bon déroulement du travall en passant dans
les rangs.
Vérifier l'ordre des lettres terminées.
Conselller les éléves en cas d'erreur.
Une fols Fordre trouvé, faire coller les différents morceaux
afinde lalettre en le

PHASE DE CLOTURE
Une fols le travail effectué, demander 3 un éléve de lire la
lettre dans son intégralité.
Interroger les éléves afin de sassurer qu'ils maitrisent le
5 des une
lettre.
Leur expliquer que ce travail sera poursulvi par I'écriture
de lettres autour du théme de la Premlére Guerre
Mondiale, en se mettant dans la peau des soldats mais
aussi des personnes restées a arriére.

INDIVIDUEL

25 exercices
phatocopiées
Cahier de
lintérature

COLLECTIF
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Consigne : Une lettre de poilu est arrivé découpée. Sauras-tu
retrouver |'ordre de la lettre?

Lis attentivement les différentes parties du texte puis découpe-les et
remets les dans l'ordre.

Domaine : UTTERATURE/COMPREHENSION o
Ségquence 2 La letire

Séance 3 [3/6)
REDACTION D'UNE LETTRE DE POILU

Objectifs pédagogiques de la séance:

=+ Produire un type décrit particulier

+ Respecter le squelette d'une lettre

+ Respecter les différents &léments constitutifs de la lettre : leu, date, expéditewr, destinatalre,
formules et corps de texte

+ Utiliser un vocabulaire acquis en OLT

MATERIEL
UTILISE

DEROULEME MODALITES

PHASE D'AMORCE ET DE REMOBILISATION

2 Demander aux éléves qui se souviant de ce que nous allons.
faire aujourd'hul en expression écrite.

Réponse attendue = écrire une lettre de poliy

PHASE D"EXPLICATION DES CONSIGNES
Expliquer aux élaves qu'ils vant travailler par bindme :

Copies avee
les cartes
didentité des

Conslgnes: pailus.
Chaque bindme va recevolr une feullle sur laguelle sera
collé un petit encart avec la carte d'identité d'un pollu.

F:a Il faudra lire les informations et se mettre dans la peau de 'ﬂ'm""‘_"
ce pollu qui écrit & |la personne mentionnée. le vorabulsire

INDIVIDUEL

Distribuer les feullles & chague bindrme et faire formuler le
nom du pollu dont ils wont prendre F'identité et le nom de la
personne & qui ils vont écrire.

Bdettre au tableau les affiches avec le vocabulalre recensé
lors des séances sur la 1 GM.

Expliguer aux éléves qu'il faut dzboed trouver les différents
dléments constitutifs 3 écrire dans leur propre lettre.

Faire rappeler les &léments constitutifs :

- Ladate

- Laxpéditaur [signature)

- desti ire (formule de

- Laformule de cliture

COLLECTIF

Demander aux dléves de cholsir une année afin que Fon
obtlenne des lettres couwrant les quatre ans de guerre.

Dermander quel bindme veut travalller sur lannde 1914,
Falre nater la date sur le coin de la feullle.
Méme démarche zvec les autres années.

PHASE DE MISE AU TRAVAIL
Annoncer le début du travail.
10" Passer dans les rangs pour vérifler la bonne mise au travail
et alder les élaves en difficulté.
Lalsser du temps aux éléves.

PHASE DAUTOEVALUATION
5 Distribuer aux éléves la grille dautoévaluation qu'ils GRILLES
devrant coller sur leur feullle. E\tm.r:uu
Leur demandear de la compléter.

PHASE DE RECHERCHE
Expliquer aux éléves que nous allons noter sur das affiches | aepenesas
1o des Informations qu'ils pourront utiliser pour rédiger laur Feutres
corps de texta.
Commencer la mise en commun.

BINOME

BINOME

COLLECTIF

PHASE DE CLOTURE

2 Annoncer la fin du travall aux Eldves et leur expliquer que
mous continuerons Fécriture du corps de texte de leur
lettre lors de la prochaine séance.

COLLECTIF

Grille d'autoévaluation sur la premiére partie de la rédaction

La forme de la lettre J'ai derit Ia date en haut 3 droite.

Jai derit le lieu en haut a droite.

Jai écrit la formule de palitesse avec le nom du ou de la
destinataire.

J'ai &erit la formule de politesse & |a fin de la lettre.

J'ai signé du nom de I'expéditeur en bas & droite.

oo ooo

Sinous ovons coché toutes les cases, nous pouvons commencer & écrire le corps de notre
lettre (les informotions).
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Domaine : ITTERATURE/COMPREHENSION

2: La lettre

Séance 4 [4/6)
REDACTION D'UME LETTRE DE POILU - suite

Objectifs pédagoglgues de la séance:

Produire un type décrit particulier

Respecter le squelette d'une lettre

* Respecter les différents éléments constitutifs de la lettre : liew, date, expéditeur, destinataire,
formules et corps de taxte

Utiliser un vocabulaire acquls en QLT

TEMPS DEROULEMENT MATERIEL MODALITES
UTILISE DE TRAVAIL
PHASE D'AMORCE ET DE REMOBILISATION
2 Demander aux éléves qui se souvient de ce que nous allons COLLECTIF
faire aujourd'hul en expression écrite.
Réponse attendue = derire le corps du texte de fo lottre
du poilu
PHASE D'EXPLICATION DES CONSIGNES
Expliquer aux dlévas qu'ils vent travalller poursuivre le
travail an bindme. Copies avec
5 COLLECTIF
Distribuer les feuilles a chague bindme. Jes artes
Afficher les feullles avec le vocabulaire recensé lors des duden.l::des
séances de QLT et lors de |z séance précédente. pai
PHASE DE MISE AU TRAVAIL Afiches aves
Annoncer le début du travall e icarastubairg:
Passer dans les rangs pour vérlfier la bonne mise au travall Recnsd
, etalder les éléves en difficultd. BINOMES
20 Lalsser du temps aux éléves.
Me paz hésiter & noter de nouvelles informations sur les
affiches sl nécessalre.
PHASE D'AUTOEVALUATION Griies dauta
Distribuer aux élaves la grille dautoévaluation quils | Evaluation BINOMES
» Feuilles
5 devroat coller sur leur feullle. Blanches
Leur demander de la compléter. Calues lettre
PHASE DE MISE EN COMMUN
Demander aux &léves de venlr lire leur lettre aux autres COLLECTIF
1w éléves.
PHASE DE CLOTURE
. Annoncer aux éléves gque les deux prochaines séances
Z seront consacrées 3 la réponse de Iarrlare et & la mise au COLLECTIF
propre des lettres,

Domaine : ITTERATURE/COMPREHENSION
Séguence 2: La lettre o
Séance 5 (5/6)
REDACTION DUNE LETTRE DE UARRIERE
Objectifs pédagoglgues de la séa
* Produire un type d'écrit particulier
* Respecter la squelatte d'une lettre
+ Respecter las différents &léments canstitutifs da la lettre @ liew, date, expéditeur, destinataire,
formules et corps de taxte
= Utiliser un vocabulaire acquls n QLT
TEMPS. DEROULEMENT MATERIEL MODALITES
TILISE DE TRAVAIL
PHASE 'AMORCE ET DE REMOBILISATION
2 Demander aux éléves qui se souvlent de ce que nous allons COLLECTIF
faire aujourd'hul en expreszion écrite.
Réponsa_ottendue =~ dcrire wne lettre de Forrlire en
réponse @ lo lettre du pollu dcrite lors des séonces
précédentes,
PHASE D'EXPLICATION DES CONSIGNES
Expliquer aux dléves qu'ils vont poursuivre la travall par
bindme.
. Copies avec
Chague bindme va recevolr une feullle sur laquelle sera _les"“_"ﬂ
collé un petit encart avec la carte d'identité de la personae | ddentitédes |0 o
3 qui a derit e pollu.. P“I?;'r‘i:f:"e
Il faudra lire les informations et se mettre dans la paau de
& cette parsonne qul répond au pollu.. Copies avee
Distribuer les faullles & chagque binéme et falre formuler 2 e If::"? du
nom de la personne dont ils vont prendre Ilidentité et le
nom da la parsonne & qui ks vont écrire.
Mettre au tableau las affiches avec le vocabulalre recansé I:T:::;ut?r:
iew
lors des séances sur la 1% GM. recansd
Expliquer aux éléves qu'll faut dabord trouver les différents
&léments constitutifs 3 écrire dans leur propre lettre.
Falre rappeler les dlémants constitutifs @
- Ladate COLLECTIF
- Uexpéditeur (signature}
- Ledestinataire {formule de politassa)
- Laformule de cldture
Ces élédments dolvant étre en llen avec la lettre écrite par le
podlu.
Exemple : sl le pollu dcrlt en septambre 1816, Impossible
de répondre en juillat 1915,
=

MAT
UTIUSE

MODALITES
DE TRAVAIL

DEROULEMENT

Domaine : UTTERATURE/COMPREHENSION

Séquence 2: La lettre

PHASE DE MISE AL TRAVAIL
Annoncer le début du travail.

Passer dans les rangs paur vérffler la bonne mise au travail MNOME

Séance 6 (6/6)
REDACTION D'UNE LETTRE DE LARRIERE- sulte

3o+ | evaider les éleves en difficulté.
Laksser du temps aux &léves.

PHASE DAUTOEVALUATION
Distribuer awx &lgves la grille dautoévaluation qu'ils
5 devrant coller sur leur feullle.
Leur demander de |a compléter.

GRILLES
plauTo
EVALUATION

BINOME

Produire un type décrit particulier

Respecter le squelette d'une lettre

Respecter les différents éléments constitutifs de la lettre : lieu, date, expéditeur, destinataire,
formules et corps de texte

Utiliser un vocabulaire acquls en QLT

PHASE DE RECHEREME
Expliquer aux éléves que nous allons noter sur des affiches
des Informatlons quiils pourront utiliser pour rédiger leur
1p° | torps de texte.
Commancer la mise en commun.

AFFICHES A3
eutras

COLLECTIF

PHASE DE CLOTURE
Annoncer [a fin du travall aux éléves et leur expliquer que
Fa nous continuerons Fécriture du corps de texte de leur
lettre lors de la prochaine séance.

COLLECTIF

Grille d'autoévaluation sur [a premiére partie de la rédaction

La forme de |a lettre J'ai éerit la date en haut & droite.

La date est bien situde aprés la date de la lettre de notre
poilu.

Jai écrit le lieu en haut a droite.

J'ai éerit la formule de palitesse avee le nom du ou de la
destinataire.

J'ai écrit la formule de palitesse 3 [a fin de |a lettre.

J'ai signé du nom de lexpéditeur en bas & droite.

oo oo oo

Si mous avens coché toutes les cases, nous pouvons commencer & écrire le corps de notre
lettre fles informeations).

TEMPS DEROULEMENT AL LD
UTILISE DE TRAVAIL
PHASE D'AMORCE ET DE REMOBILISATION
2 Demander aux éléves qui se souvient de ce que nous allons COLLECTIF
falre aujourd'hul en expression écrite.
Réponse attendue => écrire le corps du texte de lo lettre
de Farrlére
PHASE D'EXPLICATION DES CONSIGNES
Expliquer aux éléves qu'ls vont travailler poursulvre le
travail en bindme. Copies avec
s Distribuer les feuilles 4 chague bindme. ﬂ':“:i{l:;e COLLECTIF
Afficher les feullles avec le vocabulaire recensé lors des | ©" ’".M :
séances de QLT et lors de la séance précédente. per
PHASE DE MISE AU TRAVAIL Alfiches avee
Annoncer le début du travall levocabulaire
Passer dans les rangs pour vérifier la bonne mise au travall Raconst
etaider les éléves en difficulté. BINOMES
20" | vaisser du temps aux éléves,
Ne pas hésiter & noter de nouvelles Informations sur les
affiches sl nécessaire.
PHASE DAUTOEVALUATION Gé“'.‘“ dauto
Distribuer aux éléves la grile dautoévaluation quiils F‘::l;lttl‘lm BINOMES
5 devront coller sur leur feuille. anches
Leur demander de la compléter, Calqus lettre
PHASE DE MISE EN COMMUN
Demander aux éléves de venir lire leur lettre aux autres COLLECTIF
10 dlives.
PHASE DE CLOTURE
Annoncer aux éléves gue ces lettres seront compliées
2 pour falre un petit livret afin que chacun garde une trace COLLECTIF
de ce travail .

Grille d'autoévaluation sur la seconde partie de la rédaction

Le fond de |a lettre

O Jai donné des nouvelles et exprimé mes sentiments.
O raiexpliqué |a vie & Farridére.
O Jai demandé des nouvelles du destinataire.

5i nous ovons coché toutes les cases, nous pouvons commencer & recopier la lettre.
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Production d’écrit des éléves
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Plan de sequence en Questionner Le Temps

LA PREMIERE GUERRE MOMNDIALE (1914-1918) Séquences aszocides sur la période:

Domaine principal : Questionner le temps Production d'écrit : rédiger une lettre
Domaine transversal: Education Morale et Civique Littérature : a Lulu et la grande guerre »

Musigue et langue {francais signé) : chanson Le soldot de Calogero
Séquence de 6 séances (+ 1 sortie)
Période 2 (novembre 2021)

Se repérer dans le temps:
* Prendre conscience de Virréversibiiite du temps qui passe.
& Situer des évenemeants les uns par rapport aux sutres : continuité et succession, antériorité et posténiontsd, simultanéité,
s Comprendre =z notions de temps court et de temps long.
Repérer et situer quelgues événements dans un temps long:
COMPETENCES © Repérer des périodes da Phistoire éa la France, quelgues grandes dates ot personnages clés.
VISEES o Découvrir et comprendre un mode de vie passé : évolution des sociétés & travers des modes de vie (alimentation, habitat, watemants, outils,
guerre, déplacements.| et des techniques 3 diverses épogues.
z X EVALUATION
Connaitre les valeurs et reconnaitre les symboles de la République francaise 2
Investissement de I'éleve

Construire |'espnit critique ”
- Apprendre & s'informer Evaluation transversaleen
- Prendre part & une discussion, arendre la parole, écouter les autres. production d'écfit
- Développer les aptitudes au discernemant et a la réflexion critique.
Séance 1 Découerte (3 partir d'odjets présentds + mise an commun des connaissances) Mer. 10/11/2021
Séance 2 Pourquoi ke 11 nowembre est-8l un joue fénd? (travad sur la cdrdmaniz)] Ven, 12/11/2021
Séance 3 Camment s'est déroulée ks Pramiare Guerre Mondiale? [grands repéres) Lun, 15/11/2021

3 f Séance 4 Comment s2 passait |a vie au front? NMer. 17/11/2021

Déroulement [5e5 tranchées, les soldats + équipement, onganisation de Vespace, ravitaltiament..)
dela Séance 5 Comment sz dérouait la vie & Narmiére? Ne. 24/11/2021
sequence Séance 6 SORTIE A UARC DE TROMPHE Ve.26/11/2021
{sur 3 semaines)
Séance 7 En qual is Premeére Guerre Montdisle a changé ks vie des Frangais? Ve, 26/13/2021
+ bian du travail transversal mené sur ce theme

Plan de séquence en littérature

Domaine : LITTERATURE/COMPREHENSION ﬂ

Séquence 2 : « Lulu et la grande guerre »
De Fabian Grégoire

PERIODE 2 : semaines du 8, 15 et 22 novembre 2021
NOMBRE TOTAL DE SEANCES : 6

Séance 1 : Découverte Découverte du livre et étude de la premiére et la
deuxiéme de couverture

Vocabulaire (auteur, illustrateur, éditeur,
couverture)

Hypothéses concernant 'histoire.

Séance 2 : Lecture partie 1 Les différents moments du récit

Séance 3 : lecture partie 2 La vie du village - L'attente

Séance 4 : lecture parties 3 et4 | L'évolution du conflit au travers des lettres

Séance 5 : Lecture partie 5 Le retour au village

Séance 6 : Lecture findela CONCLUSION : découverte de la fin de I'histoire.

partie 5 Ecrire un texte sur son personnage préféré ou le
moment préféré de I'histoire en argumentant son
choix.

COMPETEMNCES ET CONNAISSANCES VISEES

COMPRENDRE ET S’EXPRIMER A UORAL

Q Ecouter pour comprendre des textes lus par un adulte

Maintenir une attention orientée en fonction du but.

Repérer et mémaoriser les informations importantes.

Les relier entre elles pour leur donner du sens.

Mobiliser des références culturelles nécessaires pour comprendre le texte.
Mémoriser le vocabulaire entendu dans les textes.

d Dire pour étre entendu et compris : arganiser son discours.

O Participer a des échanges dans des situations diverses.

LIRE

o Identifier des mots de maniére de plus en plus aisée.
o Comprendre un texte.

Comprendre des inférences.

Mobiliser des champs lexicaux.

Justifier son interprétation.

ECRIRE => écrire des textes.

COMPRENDRE LE FONCTIONNEMENT DE LA LANGUE
% Passer de l'oral & I'écrit.

.

» Construire le lexique.
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Exemples de traces écrites données aux éléves en Questionner Le Temps
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GRILLES D’OBSERVATION ET D’ANALYSE DES PRODUCTIONS DES ELEVES

GRILLE D’OBSERVATION ET D’ANALYSE DES LETTRES DE POILUS (1 |

corps de texte

(non ponctuées, sans
majuscules)

(ponctuées, présence
de majuscules)

Lettrel Lettre 2 Lettre 3
AMBROSINI MARECHAL GILLES
Respect du squelette
de la lettre X X X
Présence de la date X X X
Pertinence de la date X X X
6 novembre 1916 5 février 1917 22 septembre 1915
Présence du lieu X X X
Pertinence du lieu X X X
Verdun Dans les tranchées Verdun
Présence d’une formule X X X
d’introduction « cher » « cher » « ma chére »
Respect du destinataire X X X
Nombre de phrases dans le 11 phrases 11 11

(pas toutes ponctuées,
pas toutes avec
majuscules)

Texte écrit a la premiére

au champ lexical de la
guerre

gaz moutarde,
tranchées, morts,

morts, blessés, se faire
toucher, fusil, tank,
gagner la guerre)

personne du singulier X X X
Texte écrit
au présent X X X
Présence d’informations sur
la vie du soldat X X X
Véracité des faits évoqués X X X
quant a la date de la lettre (tranchées, (arr[v_ée _des (présence de.gaz, peu
bombardements, gaz Américains) de nourriture)
moutarde)
Mobilisation de
connaissances en histoire X X X
8 9 7
Nombre mots appartenant (obus, tranchée, (tranchées, boue, (régiment, fairg sauter,
corvées, Allemands, bombardements, les tranchées,

asphyxiés, bruit, se
déplacer, rats)

attaquer)
Présence d’une formule de X X X
cléture
Présence de la signature X X X
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GRILLE D’OBSERVATION ET D’ANALYSE DES LETTRES DE POILUS
Lettre 4 Lettre 5 Lettre 6
BIRON FLOCH LANGE
Respect du squelette
de la lettre X X X
Présence de la date X X X
Pertinence de la date X X X
1916 28 février 1916 23 novembre 1917
Présence du lieu X X X
Pertinence du lieu X X X
Verdun Verdun la Marne
Présence d’une formule X X X
d’introduction «chere » «cher » « chére »
Respect du destinataire X X X
Nombre de phrases dans le 8 phrases 6 18

corps de texte

(pas toutes ponctuées,
pas toutes avec
majuscules)

(ponctuées, présence
de majuscules)

(ponctuées, présence
des majuscules)

Texte écrit a la premiére

personne du singulier X X X
Texte écrit
au présent X X X
Présence d’informations sur
la vie du soldat X X X
Véracité des faits évoqués X X X
quant a la date de la lettre (bombardements (vie difficile dans les (vie difficile dans les
toutes les trois tranchées) tranchées,
secondes) bombardements)
Mobilisation de
connaissances en histoire X X X
7 5 6
(blessure, boue, (souffrir, rats, (boue, obus,

Nombre mots appartenant
au champ lexical de la

rats, blessés, perdre

tranchées, s effondrer,

tranchées, morts,

querre es_p.o\ir, ok_)us, morts) blessés, barbelés)
troisieme ligne)
Présence d’une formule de X X X
cloture
X X X

Présence de la signature
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GRILLE D’OBSERVATION ET D’ANALYSE DES LETTRES DE POILUS (3 |

Lettre 7 Lettre 8 Lettre 9 Lettre 10
TAUPIAC PINAT TANTY GILLES
Respect du squelette
de la lettre X X X X
Présence de la date X X X X
Pertinence de la date X X X X
1¥ janvier 1916 23 octobre 1916 23 novembre 1914
1916
Présence du lieu X X X X
Pertinence du lieu X X X X
Verdun Verdun Verdun Picardie
Présence d’une
formule X X X X
d’introduction « chére » « chére » « chére » « chére »
Respect du X X X X
destinataire
Nombre de phrases 8 phrases 10 9 13
(ponctuées, (ponctuées, (pas de (ponctuées et

dans le corps de texte

présence des
majuscules)

présence de
majuscules)

ponctuation, peu
de majuscules)

présence de
majuscules)

Texte écrit a la

premiére personne du X X X X
singulier
Texte écrit
au présent X X X X
Présence
d’informations sur la X X X X
vie du soldat
Véracité des faits X X X X
évoqués quant ala (bombardemepts (vie difficilq dans | (vie difficilg dans | (projet de creuser
date de la lettre toutes les trois les tranchées) les tranchées, d,es tranchées,
secondes) bombardements) déplacement de
village en
village)
Mobilisation de
connaissances en X X X X
histoire
7 5 4 10
Nombre mots (bombardements, é}ranphéets;, (tLa;gé:Slwéies, tﬁg;ecuhs:gs,
essé, rats, , ,
appa_rtenant au champ Oe&r;lrreart,smé)rrlﬁt, bombardements, | bombardements, combattre,
lexical de la guerre l;lessés) ’ étouffer) rats) provisions,
village mort,
Allemands,
blessé, sacs,
bataille, avion)
Présence d’une X X X X
formule de cl6ture
Présence de la X X X X

signature
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BILAN - LETTRES DE POILUS

Pourcentage de

réussite
Respect du squelette 10/10 100°%
de la lettre
Présence de la date 10/10 100%
Pertinence de la date 10/10 100%
Présence du lieu 10/10 100%
Pertinence du lieu 10/10 100%
Preser}(':e d’une forrnule 10/10 100%
d’introduction
Respect du destinataire 10/10 100%
Nombre de phrases dans le Movenne = 10 bhrases
corps de texte yenne = 2P
Ponctuation correcte 6/10 60%
Majuscules en début de 510 60%
phrases
Texte écrit a la premiére 100%
personne du singulier 10710
Texte écrit
, 100%
au présent 10/10 ’
Présence d informations sur 10/10 100%
la vie du soldat
Verac@e des faits évoqués 10110 100%
quant a la date de la lettre
Moblllsatlon d_e . 10/10 100%
connaissances en histoire
Nombre mots appartenant
au champ lexical de la Moyenne = 6,8 mots
guerre
Présence d une formule de 10/10 100%
cléture
Présence de la signature 10/10 100%
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GRILLE D’OBSERVATION ET D’ANALYSE DES LETTRES DE L’ARRIERE (1) |

corps de texte

(non ponctuées, peu
de majuscules)

(ponctuees, présence
de majuscules)

Lettre 1 Lettre 2 Lettre 3
AMBROSINI MARECHAL GILLES
Respect du squelette
de la lettre X X X
Présence de la date X X X
Pertinence de la date X X X
(ultérieure & celle de la 10 décembre 1916 25 février 1917 20 décembre 1915
lettre du poilu)
Présence du lieu X X X
Respect du lieu NON X X
(Verdun) En Auvergne Paris
Présence d’une formule X X X
d’introduction « cher » « cher » « mon cher »
Respect du destinataire X X X
Nombre de phrases dans le 17 phrases 11 15

(pas toutes ponctuées,
pas toutes avec
majuscules)

Texte ecrit a la premiere

Nombre mots appartenant
au champ lexical de la vie a

travail, peur, récolter,
manquer, pénuries,

détruire, conduire le
tramway,

personne du singulier X X X
Texte écrit
au présent X X X
Présence d’informations sur
la vie a Iarriére X X X
X X X
(travail des femmes, (pénuries, (travail des femmes,
o eis o g . bombardements, munitionnettes, vie absence de chevaux,
Verac@e des faits évoques pénuries, mauvaises dure) manque de
quant a la date de la lettre récoltes) I Les éléves n’ont pas nourriture,)
eu la situation
géographique de
I’Auvergne).
Mobilisation de
connaissances en histoire X X X
9 6 10
(bombardements, (étre en vie, canons, (économiser, faire la

queue, obus, chevaux,
morts, tués, travailler,

I’arriere mauvaises récoltes, munitionnette, garder factrice, médecin,
infirmiere, [’arriére) espoir) remplacer les
chevaux)
Présence d’une formule de X X X
cl6ture
Présence de la signature X X X
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GRILLE D’OBSERVATION ET D’ANALYSE DES LETTRES DE
L’ARRIERE (2)

Lettre 4 Lettre 5 Lettre 6
BIRON FLOCH LANGE
Respect du squelette
de la lettre X X X
Présence de la date
(ultérieure & celle de la X X X
lettre du poilu)
Pertinence de la date X X NON (lendemain)
1917 13 mai 1916 24 novembre 1917
Présence du lieu X X X
Respect du lieu X X X
Auvergne Nantes Lille
Présence d’une formule X X X
d’introduction « cher » « cher » « cher »
Respect du destinataire X X X
Nombre de phrases dans le 12 phrases 7 12

corps de texte

(pas toutes ponctuées,
pas toutes avec
majuscules)

(ponctuées, présence
de majuscules)

(ponctuées, présence
des majuscules)

Texte écrit a la premiere

personne du singulier X X X
Texte ecrit
au présent X X X
Présence d’informations sur
la vie a I’arriére X X NON
Véracité des faits évoqués X X X
quant a la date de la lettre (pénuries, masques a (vie difficile, travail (crainte pour les
gaz, bombardements, des femmes) soldats)
travail des femmes,
mauvaises récoltes)
Mobilisation de
connaissances en histoire X X X
11 6 0
Nombre mots appartenant (étre en vie, travail, (travailler, peur,
. .+ | usine, obus, pénurie, travailler dans les
au champ I,eX'(.:?I delaviea tramway, peur, champs, mort de faim,
Iarriere village, se protéger, attendre, se mettre
masques, mauvaises | quelque chose sous la
récoltes) dent)
Présence d une formule de X X X
cléture
X X X

Présence de la signature
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ALYSE DES LETTRES DE L’ARRIERE (3) |

GRILLE D’OBSERVATION ET D’A
Lettre 7 Lettre 8 Lettre 9 Lettre 10
TAUPIAC PINAT TANTY GILLES
Respect du squelette X X X X
de la lettre
Présence de la date X X X X
Pertinence de la date
(ulterieure a Ce”e de 8 janv)i<er 1916 18 n0\)/(embre 30 n0\>/(embre 1;<15
la lettre du poilu) (supposition 1916
1916)
Présence du lieu X X X X
Respect du lieu X X X X
Toulouse Marseille Rennes Paris
Présence d’une
formule X X X X
d’introduction « cher » « cher » « cher » « cher »
Respect du X X X X
destinataire
Nombre de phrases 6 phrases 6 9 11
dans le corps de texte (po_nctuées, (pgnctuées, (pas_de (ponct_uées, pas
majuscules présence de ponctuation, pas de majuscules )
aléatoires) majuscules mais de majuscules)
trop longues)
Texte écrita la
premiére personne du X X X X
singulier
Texte écrit
au présent X X X X
Présence
d’informations sur la X X X X
vie a I’arriére
Véracité des faits X X X X
évoqués quant a la (pénuries, travail .(trava.i! (travail i\.i (travail des
date de la lettre des ft_emmes, d’1nﬁm1ere, I’infirmerie, _femmgs =
fabrication faim) bombardements, infirmiéres)
d’obus et travail peur)
au champ)
Mobilisation de
connaissances en X X X X
histoire
Nombre mots 3 4 5 10
appartenant au champ (_pénuries, obus, (faim, ne (infirmerie, (médecin,
lexical de la vie & tirer la charrue) _com_prgnngpt bombardements | commandant, les
o rien, infirmiére, X2, peur, chevaux, manque
Parriére souffrir) Allemands) de nourriture,
soigner)
Présence d’une
formule de cldture X X X X
Présence de la
signature X X X X
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BILAN — LETTRES DE L’ARRIERE

Pourcentage de

réussite
Respect du squelette 10/10 100°%
de la lettre
Présence de la date 10/10 100%
Pertinence de la date 8/10 80%
Présence du lieu 10/10 100%
Respect du lieu 9/10 90%
Preser}(':e d’une forrnule 10/10 100%
d’introduction
Respect du destinataire 10/10 100%
Nombre de phrases dans le Movenne = 10 bhrases
corps de texte yenne = 2P
Ponctuation correcte 6/10 60%
Majuscules en début de 10 40%
phrases
Texte écrita la premiére L0/10 100%
personne du singulier
Texte écrit
. 100%
au présent 10/10 ’
Présence d 1{1f(,)rm'a‘t10ns sur 10/10 100%
la vie a I’arriére
Verac@e des faits évoqués 10110 100%
quant a la date de la lettre
Moblllsatlon d_e . 10/10 100%
connaissances en histoire
Nombre mots appartenant
au champ lexical de la vie a | Moyenne = 6,4 mots
I’arricre
Présence d une formule de 10/10 100%
cloture
Présence de la signature 10/10 100%
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RESUME

La pédagogie de projet permet aux éléves de s’immerger dans les apprentissages, dans une
dynamique globale en visant des objectifs communs. Un de ces objectifs serait la tache finale
du projet que j’aurais choisi de construire sous la forme d’une production d’écrit. Consciente
de la richesse de cet écrit, je lui attribuerais un nouveau réle: évaluer 1’ensemble des

connaissances acquises par les éleves tout au long du projet.

Comment utiliser alors la production d’écrit comme tache finale et évaluation transversale de
la pédagogie de projet ? A travers un projet sur la Premiere guerre mondiale mené en classe de
CE2, ce dossier propose une description du travail mené aupres des éléves et de la réflexion

autour de cette question de la production d’écrit et de 1’évaluation.

Project-based teaching allows pupils to immerse themselves in learning, in a global dynamic
by aiming for common objectives. One of these objectives is the final task of the project, which
I chose to build in the form of a written production. Aware that this writing would be rich in
the pupils’ knowledge, I had not however considered the role it could play: evaluating all the
knowledge acquired by the pupils throughout the project.

How then can we use the production of writing as a final task and transversal evaluation of
project-based pedagogy? Through a project on the First World War carried out in a CE2 class,
this dossier proposes a description of the work carried out with the pupils and the reflection on

the question of writing and evaluation.
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