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Introduction 

La genèse de ce travail de recherche est assez singulière. Au commencement, il ne semblait pas 

relever du champ scientifique. Mon questionnement était avant tout d’ordre professionnel et 

consistait à répondre à une série de contraintes pédagogiques.  

En septembre 2018, j’intègre un RASED (Réseau d’Aide Spécialisées aux Élèves en Difficultés) en 

qualité de maître E1.  

La complexité de la tâche d’un maître E est de parvenir à faire converger les prescriptions 

institutionnelles et dans le même temps d’analyser le besoin des élèves signalés comme étant en 

difficulté.  

La dernière caractéristique et non des moindres consiste à rassurer les collègues en charge d’une 

classe, confrontés à l’échec de leurs élèves. En effet, ils se sentent souvent démunis et reçoivent les 

difficultés de leurs élèves comme une forme d’incompétence personnelle, ce qui est loin d’être le 

cas. En dépit des propos déculpabilisant développés par le RASED, cette dimension reste très 

présente et particulièrement anxiogène. 

Quand j’entre en fonction, les préconisations institutionnelles structurent l’action du RASED autour 

de plusieurs axes. 

Premier axe : travailler autant que possible en co-intervention avec les enseignants dans le cadre 

physique de la classe (versus un groupe d’adaptation dans la salle dédiée au RASED sur des objets 

décontextualisés). Cette approche à la vertu de créer pour les élèves en difficulté les conditions 

favorables à des transferts cognitifs et à développer des ressources pour reprendre pied dans le 

quotidien des apprentissages de la classe. Cette modalité même si elle est efficace ne permet pas 

cependant de répondre à toute la variété de difficultés auxquelles sont confrontés les enseignants 

spécialisés ou non. 

Deuxième axe : réduire les difficultés liées à l’apprentissage de la lecture en s’appuyant sur 

l’encodage c’est-à-dire placer l’élève en difficulté en situation de production et pas uniquement en 

position de récepteur d’écrit. 

Comme évoqué plus haut l’art du maître E va donc être de tenter de conjuguer ces prescriptions avec 

ce qui remonte du terrain, le besoin des élèves, autre composante fondamentale du système. 

                                                
1 RASED Réseau d’aide aux Élèves en Difficulté 
Maître E : Enseignant chargé de l’aide pédagogique auprès des Elèves en difficulté 
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Je privilégie l’expression « besoin des élèves » à celle de « difficultés des élèves » car bien souvent 

cette dernière saute aux yeux mais ne dit rien sur l’origine des obstacles rencontrés par l’élève. Pis, 

elle contribue à éluder le travail d’analyse de l’enseignant spécialisé. En effet, à l’école primaire, les 

difficultés en lecture se perçoivent assez facilement notamment dans les petites classes. Or cette 

perception rapide introduit souvent et malheureusement un traitement terme à terme des 

dysfonctionnements observés. L’action rassurante pour l’institution, la hiérarchie comme les pairs, 

sera de déployer un dispositif qui semble soulager assez rapidement les enfants comme les adultes. 

Ce faisant, on s’attaque bien souvent au symptôme sans traiter l’origine profonde du problème. 

Si je privilégie l’approche systémique consistant à aller chercher le fond du problème c’est qu’avant 

d’avoir exercé auprès d’élèves en difficulté j’ai eu la chance de travailler en Ulis auprès d’enfants 

classifiés comme déficients. Leur particularité est bien souvent de résister à un traitement superficiel, 

ou de retomber rapidement dans les travers qu’une simple remédiation ne parvient pas à mettre en 

échec. 

L’observation des élèves in situ, les lignes directrices tracées par l’inspection, les demandes des 

collègues vont me mettre en travail. Je vais devoir construire un outil et une démarche qui 

transcendent toutes ces contraintes. 

La lecture d’un ouvrage de pédagogie dirigé par André Ouzoulias2 me permet de voir que mes 

questionnements sont courants et que des démarches s’adossant à des travaux de didacticiens 

peuvent soutenir mes propositions d’intervention. Ces propositions convergent avec des démarches 

que j’avais régulièrement mises en œuvre dès mon arrivée en Clis puis en Ulis-école et notamment 

la pratique des dictées métalinguistiques interactives. 

En dépit de cette rationalité, je m’aperçois que je dois dans un premier temps gagner la confiance de 

mes collègues c’est pourquoi il faudra attendre la rentrée suivante pour que je puisse installer 

durablement le triangle didactique, enseignant-élèves en difficulté-enseignant spécialisé. 

En septembre 2019, les variables de mon système n’ont pas changé : Mêmes prescriptions, même 

public, même environnement professionnel. Seul changement et pas des moindres je suis identifié 

et mon approche des difficultés des élèves est plus lisible et compréhensible par mes pairs. 

Je vais donc expérimenter sur deux sites les dictées métalinguistiques-interactives (DMI) en  

co-intervention dans les classes. 

                                                
2 Ouzoulias A. (2004), Favoriser la réussite en lecture : les Maclé (Modules d'Approfondissement des Compétences en Lecture-
Écriture), Retz, Paris  
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L’idée qui sous-tend cette approche c’est de changer le rapport de l’élève en difficulté avec ses pairs, 

avec les apprentissages mais aussi avec son enseignant. 

Par ailleurs, les DMI placent tous les élèves sur un pied d’égalité en faisant le pari qu’ils disposent 

tous de capacité d’analyse et d’interaction, et qu’a fortiori, en dépit de difficultés patentes la pensée 

des élèves en difficulté est suffisamment préservée pour leur permettre de participer à une situation 

problème dont la clé de résolution sera le collectif. 

De ce point de vue, j’ai remobilisé des savoir-faire déployés dans le cadre de mon expérience en clis 

et en Ulis, à savoir qu’une situation complexe pouvait être résolue par un groupe d’enfants y compris 

déficients en prenant appui sur les compétences de chacun. 

De retour en Ulis-école à la rentrée 2021, j’ai décidé de m’appuyer à nouveau sur les DMI. Elles seront 

cette fois intégrées à un système ou interagissent la lecture, l’étude la langue, les productions 

d’écrits. L’approfondissement de cette démarche est le corollaire de lectures mettant en avant 

l’impact de la métacognition sur l’amélioration de l’orthographe des élèves mais aussi sur les 

productions d’écrits (Jarno El Hilali, Nadeau, Fischer,2019). Mon objectif est l’amélioration des 

compétences des élèves en littéracie et un changement de posture rendant l’élève un peu plus maître 

de ses apprentissages. 

 

Dans une première partie consacrée aux aspects théoriques, nous présenterons d’abord les enjeux 

et le contexte institutionnel de l’école inclusive. Ensuite, nous aborderons les aspects pédagogiques 

qui recouvrent cette problématique et particulièrement ce qui relève des pratiques acculturantes. 

Dans une seconde partie, nous exposerons la méthodologie déployée pour collecter les données qui 

servent de socle à notre recherche. Enfin, dans une troisième partie nous ferons une analyse de ces 

données afin de voir si nos hypothèses de travail sont validées. 
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Partie 1 : Cadre théorique 

A.Des spécificités de l’enseignement à des élèves en situation de handicap 

ou présentant des troubles des apprentissages. 

A.1 L’école inclusive en données3 

À la rentrée 2017, 321 476 élèves en situation de handicap étaient scolarisés dans les établissements 

publics et privés relevant du ministère de l’Éducation nationale :  

-181 158 dans le premier degré   -140 318 dans le second degré  

 

Ils peuvent être scolarisés : 

-Dans un dispositif Ulis-école ou Ulis-collège ou les temps sont partagés entre des inclusions en classe 

ordinaire et des temps de regroupement auprès d’un enseignant spécialisé. 

                                                
3 Source : publication du MEN « Pour une rentrée pleinement inclusive en 2019 » 
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-Dans une classe ordinaire avec l’aide d’un personnel AESH 
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A.2 Les « Dys » symptômes et prévalence 

L’école inclusive ne se réduit pas à la compensation et à la scolarisation des élèves en situation de 

handicap. Ce concept tend à recouvrir le champ de la grande difficulté ou des troubles. Les frontières 

de ces catégorisations sont souvent poreuses et les besoins des élèves viennent en éprouver les 

bornes (Thomazet,2012). La convocation des troubles pour expliquer les difficultés scolaires n’est pas 

récente (Boimare,1999, Nonnon & Goigoux ,2007) mais la médicalisation qui l’accompagne s’est 

intensifiée (Morel,2014) c’est pourquoi il est difficile de faire l’impasse sur ces différents troubles. 

D’une part, Ils posent des problèmes de traitement et de régulation aux enseignants et d’autre part 

ils sont constamment mobilisés pour donner des explications sans pour autant s’attaquer à la 

complexité des manifestations et des causes qui en sont à l’origine. En traitant le symptôme, 

s’attaque-t-on à l’origine du problème ? D’ailleurs doit-on parler au singulier ou au pluriel car 

l’expérience fait souvent apparaitre un faisceau de causalités (Boimare,1999). Ce qui est posé comme 

hypothèse par l’expérience chez Boimare est validé, dans une certaine mesure, par la connaissance 

dans le domaine des troubles du langage notamment en ce qui concerne la dysphasie (Maillart,2022, 

p.14). Nonobstant, les troubles étant largement évoqués sur le plan institutionnel, il convient d’en 

dresser un tableau succinct. Celui qui suit a été élaboré par S. Morel4,il présente les différents 

troubles répertoriés et leur prévalence. 

Troubles Symptômes Prévalence 

Dyslexie Difficultés d’apprentissage du langage écrit (lecture/écriture) 4 à 6% 

Dysorthographie Difficultés à orthographier les mots (pas nécessairement 

associé à des difficultés de lecture) 

Données non 

disponibles 

Dysphasie Difficultés d’apprentissages du langage oral 1 à2% 

Dyscalculie Performances très basses en mathématiques. 3 à 6% 

Dyspraxie Difficultés motrices. Difficultés à planifier et coordonner les 

gestes (à commencer par l’écriture ou le dessin) 

5 à7% 

Syndrome 

hyperkinétique/ 

hyperactivité(TDA

H) 

Problèmes de concentration avec ou sans hyperactivité 3 à 7% 

                                                
4 MOREL, S. (2014). La médicalisation de l’échec scolaire. La Dispute, Paris 
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Précocité (enfants 

surdoués) 

Difficultés d’adaptation. Dyssynschronie entre l’âge affectif et 

l’âge intellectuel, difficultés d’insertion scolaire. 

2 à 3% 

Syndrome 

hémisphère droit 

Difficultés d’organisation spatiale, difficultés motrices, 

comportements asociaux. 

Données non 

disponibles 

 

A.3 Spécificités des élèves en situation de handicap ou présentant des troubles des 

apprentissages 

La question du traitement des élèves en situation de handicap à l’école et des ressources 

pédagogique à mobiliser n’est pas récente. Ce qui l’est beaucoup plus c’est la nécessité d’effectuer 

ce travail, de prendre en compte cet aspect dans le milieu ordinaire. 

En effet pendant longtemps, le système scolaire français a développé une approche multivoie du 

handicap : 

-Structures extérieures (Institut Médico-Éducatif, Hôpital de jour, Centre Médico-Psycho-

Pédagogique) 

-Structures internes (Classe de perfectionnement, UPI puis Ulis-collège, Clis puis Ulis-école). 

 

Mais La loi du 11 février 2005 dite loi pour l’égalité des droits et des chances, la participation et la 

citoyenneté des personnes handicapées5 et plus tard la circulaire n° 2015-129 du 21 août 2015 sont 

venues bousculer ce mode de fonctionnement, avec le concept d’« école inclusive ». 

L’approche multivoie est abandonnée. Les élèves en situation de handicap doivent fréquenter leur 

école de secteur avec des mesures de compensation notamment la présence d’AVS puis d’AESH. 

Ces changements structurels sont guidés par des institutions internationales (OCDE, Union 

européenne). Ils peuvent être perçus de différentes manières : 

Pour en tirer les principes positifs, on pourra y voir une volonté d’harmoniser les pratiques entre 

États en s’inspirant de modèles vertueux. En Europe, le modèle italien est souvent cité en exemple 

et présenté comme la voie à suivre. En effet dans les années 70, le choix a été fait d’inclure 

massivement les élèves en situation de handicap dans les classes. Par exemple, pour chaque élève 

inclus, le nombre d’élèves d’une classe est réduit d’une dizaine et un enseignant supplémentaire et 

dûment formé vient en surnuméraire dans la classe. 

                                                
5 Loi 2005-102 du 11 février 2005 ; Loi pour l’égalité́ des droits et des chances, la participation et la citoyenneté́ des personnes 
handicapées.  
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Sur le plan éthique, il n’était plus acceptable qu’un système scolaire participe aux discriminations 

liées aux handicap. 

Derrière ce tableau pétri de bonnes intentions, il ne faut pas, toutefois, ignorer les évolutions de 

politiques publiques. Or le New Public Management, ce mode de gestion des collectivités publiques 

d’inspiration libérale vient donner une autre coloration à l’idéologie généreuse qu’est l’inclusion 

(2021, Broccolichi, S.& Garcia, S., P.58-59). 

Les institutions médico-sociales pèsent lourd en termes de financement public : 

En 2020, on estimait à 5000 euros/élève une année de scolarité en milieu ordinaire quand une année 

en IME revenait à 60 000 euros/élève. 

On voit bien que la rationalisation des coûts induite par un tel processus n’est pas étrangère aux choix 

qui ont été opérés en France notamment. 

Pour comprendre le hiatus existant entre cette nécessité de rompre avec une forme de discrimination 

et la mise en œuvre concrète de ces politiques inclusives, il suffit de se pencher sur les préconisations 

de Donnelly et Watkins (2001,p.12,p16) ou Chevallier-Rodrigues,  Courtinat-Camps, & De Leonardis, 

(2016, p.224, p.230) pour qui les changements structurels induits par l’école inclusive doivent 

nécessairement être couplés avec un effort de formation des professionnels travaillant dans le champ 

éducatif et susceptibles d’accueillir des élèves en situation de handicap. 

Le paradigme inclusif ne peut opérer sans la mise à disposition de moyens conséquents 
pour la formation des professionnels et de pratiques coopératives entre les différents 
acteurs concernés, ce que souligne également le rapport Pompili (2015) en préconisant 
dans ses avis de notamment « renforcer la formation continue » afin de « mieux prendre 
en compte les enjeux liés à l’école inclusive » (Ibernon et Berzin,2016, p.16). 

Or après 17 ans de politique inclusive et malgré les différents rapports rappelant la nécessité de 

développer un véritable plan en matière de formation initiale et continue, le bilan est sans concession 

pour l’Éducation Nationale. 

 L’asymétrie entre le besoin réel et les moyens mis en œuvre à cette fin est une source de souffrance 

et d’insécurité professionnelle pour les enseignants et pour les accompagnants (AVS, AESH etc…) 

(Katz, S., Legendre, F., Connan, P &Charles, F.,2021, p100-102-103). 

Le premier élément de déséquilibre se trouve du côté de la formation des enseignants spécialisés. 
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Jusqu’en 2003 la formation théorique au CAPSAIS6 est d’environ 720h/an avec en plus des temps de 

pratique sur le terrain. Cette formation se décline en option A, B, C, D, E, F, G. 

Ces différentes options renvoient à différents types d’interventions spécialisés.  

Par exemple : 

- Option E : Remédiation pédagogique auprès des élèves en difficultés 

- Option D : Troubles des fonctions cognitives et comportementales 

Après 2004, le CAPSAIS est rebaptisé CAPA-SH, la formation se déroule en alternance et le volume de 

formation théorique est réduit de moitié. 

En 2017 est créé le CAPPEI, la formation est différente d’une académie voire d’un département à un 

autre. Certaines Délégations départementales de l’Éducation Nationale font le choix de l’alternance 

entre stage massé et pratique, d’autres préfèrent la modalité Stage filé/pratique. 

Le volume de formation est ainsi passé de 720H/an en 2003 à 300H/an en 20177. 

Il y a donc moins de temps de formation théorique et spécifique quand l’école inclusive impose une 

complexité qui aurait requis le contraire. 

La démarche, le volume mais aussi la manière dont se décline cette formation influe sur la qualité de 

celle-ci. 

Le choix d’une journée de formation théorique hebdomadaire couplée avec l’exercice in situ sur un 

support spécialisé (c’est le cas en Isère) laisse peu de temps à une analyse personnelle ou 

interactionnelle des pratiques ce qui n’est pas sans dommages pour les candidats dont ce sont les 

premiers pas dans l’enseignement spécialisé. 

Ce constat inquiétant est partagé par JP Delahaye (2020, p.10) dans les Cahiers pédagogiques en mai 

2020. Ancien directeur de l'école normale des Ardennes puis haut fonctionnaire au ministère de 

l'Éducation Nationale, il montre dans cette revue comment la formation initiale et continue des 

enseignants a été démantelée entre 1990 et 2020.Bien que les éléments de comparaison ne soient 

pas toujours faciles à rassembler, il fait une projection à partir des données qu'il a glanées sur le site 

officiel de l'académie de Reims. 

Il relève ainsi une baisse de 56%, entre 1990 et 2020, du volume de formation continue des 

professeurs des écoles. 

Il montre, ensuite, que sur cette même période le volume générale de la formation théorique et 

pratique des professeurs des écoles a baissé de 40% et celui des stages dans les écoles de 30%. 

                                                
6Acronyme désignant le diplôme d’accès à l’enseignement spécialisé 
7Source Eduscol 
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Sa conclusion est sans appel : 

Le résultat est que, d’école normale en IUFM, d’IUFM en ESPE, et d’ESPE en Inspé, 
on a dangereusement baissé la garde en matière de formation des enseignants du 

premier degré, tant en formation initiale qu’en formation continue (Delahaye,2020, 

p.11). 

Cette carence clairement identifiée par les enseignants participe à leur sentiment d’insécurité, à leur 

dilemme face aux situations de handicap et notamment dans les gestes professionnels et les 

pratiques (Berzin, Monchaux, Ibernon,2020, p.19). 

Dans ces conditions de complexification professionnelle, il est étonnant de voir que les 

préconisations européennes en matière de formation sont au pire, foulées au pied, au mieux elles 

sont ignorées (Savournin et alii,2020, p.34). Pourtant ce changement de paradigme l’imposait.  

Cette ignorance n’est pas seulement liée à des conceptions idéologiques relevant du champ 

économique. On retrouve au détour du modus operandi institutionnel, un mépris des ressources 

pédagogiques mobilisables :  

-certaines disciplines universitaires comme les neurosciences sont valorisées alors que d’autres sont 

disqualifiées.  

-L’expérience de terrain des professionnels est régulièrement remise en question par les based-

Evidence policies8 . 

Les malentendus instillés par l'institution reposent aussi sur des représentations de la pédagogie : 

linéaires, verticales quasiment médicales ou chaque diagnostic a son traitement9. Cette approche qui 

rabote les temps de volume de formation et raccourcit les temps de conception, de modélisation 

induit ce que certains didacticiens désignent par pédagogie du « truc » (Giguière M-H., Aldama R., 

2019, p.14-15 p.21-22). Cette « pédagogie » est nocive à bien des égards : 

-elle raccourcit les temps d’analyse 

-elle parait efficace mais ne fait que valider l’existant. 

-elle induit un marché de l’offre et de la demande pédagogique basée sur le « clé en main ». 

Face à un élève ayant un TSA (trouble du spectre de l’autisme), on va donc mobiliser des 

« trucs » pour faire face aux difficultés que son inclusion fait émerger. 

La démarche est identique pour les élèves présentant un trouble « Dys ». 

                                                
8 les based evidence policies sont des modes d’actions déployés dans les politiques publiques ,notamment, qui posent les preuves scientifiques 
comme élément déterminant de l’action. Les évaluations de lecture conduite en CP actuellement se réclament de cette idéologie. 
9 Voir à ce sujet le parallèle fait par R. Goigoux entre la standardisation de certaines pratiques, la fluence notamment comme réponse univoque aux 
difficultés d’apprentissage de la lecture. A chaque trouble sa panacée. 
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Il est par ailleurs étonnant de voir à quel point désormais ce type de questions légitimes,  

« Quid de la scolarisation d'un élève autiste ? »,« Quid de la scolarisation d'élèves ayant des 

troubles « Dys » ? », est externalisé. 

En effet de nombreuses associations de parents d'élèves porteurs de handicap ou atteints de troubles 

proposent des formations que l'Éducation Nationale relaie faute de ressources humaines et 

conceptuelles. Cela vient, d’une part, interroger le cœur des missions de formation initiale et 

continue de l'Éducation Nationale. D’autre part, la bonne volonté et l’engagement d'associations ne 

sont pas un gage de rigueur didactique. La maîtrise et la connaissance d'un objet n'assurent pas sa 

transmission ipso-facto. 

Ce processus d’externalisation se double d’une mise en concurrence de l’expertise pédagogique par 

l’inflation de (sur)diagnostics, de recours à des centres référents. Cette dépossession participe 

activement à l’insécurité professionnelle des enseignants que renforce le déficit en matière de 

formation (Morel,2014, p.206). 

Ce mépris de la pédagogie qui semble être le fil conducteur des politiques éducatives depuis une 

vingtaine d’années (à quelques exceptions près), est une source de malentendus pour les enseignants 

qui ne savent plus vers quelles instances se tourner pour faire face aux défis que leur impose 

l’inclusion ou la grande difficulté scolaire. 

Les coupes sombre opérées dans les effectifs des Rased10 en 2008 et jamais restaurés depuis en sont 

un autre témoignage : à l’approche qualitative s’appuyant sur un diagnostic établi par des 

enseignants formés, le ministre Darcos et ses successeurs ont privilégié une approche quantitative. 

Les Activités Pédagogiques Complémentaires (APC) se sont peu à peu substituées aux RASED. Or, ces 

dispositifs n’apportent que des réponses immédiates à la difficulté observée. Elles se font sans prise 

de recul ou analyses croisées, comme c’est le cas dans le cadre du RASED entre l’enseignant en charge 

des aides à dominante pédagogiques, celui dévolu à l’aide à dominante comportementale et le 

psychologue de l’Éducation nationale.  

B.Etienne (2012,p.117) interroge par ailleurs cette approche « individualisante » portée par l’aide 

pédagogique personnalisée ou la contractualisation des difficultés scolaires via les PPAP, les PPRE11. 

                                                
10 Pour les effectifs, on peut se reporter à la page 23 du Rapport Pompili (2015) 
Avis présenté par Barbara Pompili, députée du département de la Somme, relatif à l’école primaire inclusive à l’an III de la refondation 
le 14 octobre 2015, N° 3111 tome IV, www.assemblée-nationale.fr/14/budget/pl2016/a3111-tlV.as,  
 
11 PPPAP : Projet Personnalisé d’Aide Pédagogique 
PPRE : Projet Personnalisé de Réussite Éducative 
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Elle craint que la multiplication des « besoins éducatifs particuliers » dérive sur la prescription 

d’autant de petits préceptorats. 

Ces malentendus sont une importante source de brouillage des pratiques pédagogiques. Ils confinent 

l’enseignement spécialisé au « truc ». Pis, ils conduisent à une simplification des contenus et à une 

individualisation, excessives quand il faudrait, au contraire, tendre vers l’inverse : une approche qui 

prend en compte le complexe, et qui n’aliène pas la dimension sociale des apprentissages aux besoins 

éducatifs particuliers.  

 

A.4 De l’enseignement adapté à l’adaptation des enseignements 

A.4.1 une mobilisation du côté de la pédagogie et de la didactique… 

Presque vingt années se sont écoulées depuis la publication de la loi pour l’égalité des droits et des 

chances, la participation et la citoyenneté des personnes handicapées12.  

En dépit des contradictions institutionnelles évoquées précédemment, ce changement de paradigme 

va entrainer des pédagogues et des didacticiens vers un chantier à explorer et à mettre en lumière. 

 Chercheurs et enseignants sont alors confrontés à une « situation problème » mettant en jeu la 

question des enseignements et des pratiques auprès d’élèves porteurs de handicap. Ils vont être 

contraints sans anticiper les solutions, de s’appuyer sur le connu pour tenter de réduire l’inconnu :  

Se posent, alors, en toile de fond, des questions relatives aux gestes professionnels 
d’aide (les étayages selon Bruner, 1984) à mettre en place lorsqu’un enseignant 
accueille dans sa classe ordinaire un élève à besoin particulier. Ces gestes sont-ils 
génériques ou spécifiques à différents handicaps ? Sont-ils identiques ou, au contraire, 
différents selon le niveau d’enseignement, primaire ou secondaire ? Sont-ils aisés à 
mettre en œuvre ou supposent-ils un bouleversement des habitudes de travail ? 

(Gombert et Roussey,2007, p.236) 

 

 

 

 

                                                
12Loi 2005-102 du 11 février 2005 ; Loi pour l’égalité des droits et des chances, la participation et la citoyenneté des personnes 
handicapées.  
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A.4.2 Pour déconstruire les représentations et les malentendus 

S’intéressant à ces bouleversements, Bénédicte Etienne (2006) tente d’abord de déconstruire ce qui 

relève des représentations et des contresens qu’elles induisent au sujet des apprenants en situation 

de handicap. Elle pointe notamment l’impasse que constitue une simplification des vocables et des 

concepts comme l’indique le titre de son article « De la complexité avant toute chose ». Évoquant 

l'intuition conduisant à édulcorer les contenus, elle en montre au contraire les effets néfastes. Dans 

cet article, B. Etienne se pose ensuite la question de cadres de pensée et d'actions à mobiliser en tant 

que professeur de discipline auprès d'élèves d'UPI. Elle met en exergue que le bon sens est souvent 

un obstacle aux apprentissages et que l’idée reçue et largement répandue selon laquelle il faudrait 

aller du simple au complexe est tenace alors qu'elle est inopérante y compris dans le champ du 

handicap. Ces malentendus tiennent sans doute à l’importation de modes opératoires et de schéma 

de pensée hérités de l’approche médicale. Pourtant celle-ci n’est pas forcément opérante dans le 

champ de la difficulté et du handicap. Dans ce registre, S.Thomazet  (2012,p.12) va jusqu‘à interroger  

les classifications et les biais qu’elles induisent. En effet les étiquettes « Dys », « autisme » sont 

imprécises et ne disent rien de la complexité du trouble et des façons de travailler avec ces élèves. 

La centration sur les manques et les incapacités ne sont pas aidantes. Au contraire, une véritable 

activité pédagogique devrait d’abord identifier les compétences et les savoir-faire de ces élèves pour 

les exploiter. 

   

A.4.3 Et formuler des propositions 

Illustrant ce point de vue, B. Etienne (2006, 2012, p.107-110) présente l’étendue des possibles à 

travers une série d’activités qui posent des exigences en termes de contenus mais aussi en termes 

de démarche. Elle soutient qu’au même titre que les autres élèves, « un sujet lecteur ça se forme ». 

(Etienne,2012, p.107) et qu’enseigner à des élèves présentant des troubles nécessite d’en référer à 

des principes d’action comme l’observation, le tri, pour aller vers la construction de concepts et de 

pratiques porteuses de sens pour enfin chercher des ressources du côté de la psychologie cognitive 

et notamment de la Zone Proximale de Développement13(Etienne,2006, p.102). 

                                                
13 La zone proximale de développement est « la distance entre le niveau de développement actuel tel qu’on peut le déterminer à 
travers la façon dont l’enfant résout des problèmes seul, et le niveau de développement potentiel tel qu’on peut le déterminer à 
travers la façon dont l’enfant résout des problèmes lorsqu’il est assisté par l’adulte ou collabore avec d’autres enfants plus avancés » 
(Vygotsky 1985 : 351). 
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Cèbe et Paour décrivant les pratiques à privilégier avec les déficients intellectuels renforcent ce qui 

est avancé par Etienne. L’enseignement doit être explicite, ce qui ne veut pas dire directif, et 

combiner progressivité, découverte, résolution de problèmes, conceptualisation et exercices (Cèbe 

et Paour,2012, p.49). 

  Ce souci des objets à enseigner et des démarches à ménager avec ce type d’élèves est partagé par 

Gombert et Roussey (2007) : 

Ces gestes sont très largement comparables à ceux définis par Zakhartchouk (2006) et 
considérés comme des « ruses pédagogiques » qui permettent au plus grand nombre 
d’élèves d’apprendre. Selon cet auteur, être pédagogue c’est faire la différence 
entre l’acte d’apprendre et l’acte d’enseigner en développant et diffusant dans sa 
classe des pratiques de coopération et d’entraide, des méthodes pour la 

compréhension des consignes (Zakhartchouk, 2004)(Gombert et Roussey,2007, 

p.248).  

Cette volonté de donner à penser sur des objets authentiques est fondamentale. Poser des exigences 

en termes de contenu et de démarche l’est tout autant. Dans le contexte de l’enseignement 

spécialisé, le rôle de l’enseignant consiste à offrir aux élèves un cadre sécure pour les apprentissages 

et à trouver des outils leur permettant de rentrer dans la tâche car cela ne va pas de soi. 

Cette précaution est évoquée par Lydia Szadja-Boulanger (2006) : 

Il est essentiel que se trouve auprès d’eux, un adulte « suffisamment bon » au sens de 
« good enough » (Winnicott, 1958/1989) dans un espace d’écriture qu’on pourrait mettre 
en parallèle avec « l’espace transitionnel », cette « zone intermédiaire d’expérience » 
d’où̀ émerge la créativité́. L’adulte ne fait pas à la place de l’élève mais assure un 
étayage (scaffolding, de Bruner, 1983) dans une relation tenant de « l’alliance 
pédagogique »

 
(Raysse, 1997) qui permet à des élèves actifs d’œuvrer dans une 

volonté́ de collaboration mutuelle avec l’adulte (Szadja,2006, p.90). 

 Prendre en compte les capacités cognitives mais aussi la dimension psycho-affective des élèves est 

importante car l’enseignant doit savoir comment les engager dans la tâche, et comment, parfois, 

composer avec leur rejet. En effet, il n’est pas écrit que des élèves qui ont subi l’échec et le stigmate 

vont se livrer docilement. 
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Pour finir, les postures et l’engagement des élèves ne peuvent évoluer sans une mise en sens des 

apprentissages. L’affectif et le cognitif doivent se combiner si l’on vise le déplacement des élèves 

(Britt Mari Barth,1993, p.147-148). 

A.5 Dans quelles impasses s’enferment ces élèves, en quoi leurs stratégies 

sont-elles inopérantes ? 

Mettre en œuvre le principe du « tous capables » ne revient pas à éluder ce qui fait obstacle aux 

apprentissages des élèves en situation de handicap ou présentant des troubles, bien au contraire. 

Il convient d’abord de caractériser les aspérités, les blocages, les dysfonctionnements, propres à 

chacun de ses élèves.	Mais une fois le diagnostic établi, il est important de dépasser ce cadre de 

pensée et de le confronter à l’expérience. 

S.Thomazet (2012) dans la description qu’il fait  des « élèves à besoins éducatifs particuliers » montre 

premièrement la porosité des catégorisations d’inspiration médicale :trouble, handicap. 

Deuxièmement, Il souligne les traits communs avec la grande difficulté scolaire et notamment dans 

le domaine de la lecture. 

Si on se fixe comme objectif de « déplacer » des élèves qui éprouvent des difficultés avec l’écrit, il 

faut essayer de caractériser leurs difficultés, en dehors des troubles spécifiques, pour les 

déconstruire. 

 Lydia Szadja-Boulanger (2006) dresse un tableau des difficultés rencontrées par ces élèves pointant 

d’abord un sentiment d’exclusion de l’univers de l’écrit mais aussi des représentations qui viennent 

faire obstacle au passage à l’écrit. On retrouve une partie des invariants relevés par Szadja-Boulanger 

à travers le portrait-robot du mauvais lecteur de Gérard Chauveau : 
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Fig1 :Portrait-robot du lecteur en difficulté 

 

Schéma synthétisant les critères repérés par L. Szadja-Boulanger et G.Chauveau (2011, p.142-143) 

Cette typologie converge avec la description que Serge Boimare fait de ces élèves en échec avec la 

lecture : 

La première chose qui frappe quand on voit ces enfants s’efforcer de lire est la 
façon dont ils procèdent devant le texte écrit. Ils se polarisent sur le début d’un 
mot, sans chercher à reconnaître sa forme globale, sans essayer d’y repérer des sons 
et une forme déjà connus. Ils piochent le mot systématiquement en commençant par la 
première lettre comme s’ils attaquaient un rocher de granit à la barre à mine. Après avoir 
reconnu la première lettre ce qui demande parfois quelques secondes, ils la 
nomment, ils nomment ensuite la deuxième lettre et vient ensuite la première 
tentative d’association. Malheureusement sans aller jusqu’à la troisième lettre, 
sans prendre en compte que souvent elle contribue à former le premier son du mot. C’est 
ainsi que le sens du mot disparait et ne peut plus être découvert. Même lorsqu’on 

•déchiffrage des mots, exploration de la phrase ou du 
texte, identification du type d’écrit, questionnement du 
contenu, utilisation de la ponctuation, organisation des 
informations, contrôle de l’activité, mise en mémoire 
des informations.

Difficultés 
techniques : 

•Pêche aux mots, prélèvement d’informations 
ponctuelles pour deviner.

Stratégie de lecture 
peu opérantes ou 

peu efficaces : 

L’élève mauvais lecteur est mauvais décodeur, trop centré 
sur le déchiffrage. Il a des difficultés à identifier et anticiper 

les mots.

Conception utilitariste de la lecture.

Perception de l’écrit comme transcription de l’oral, sans 
aucun filtre, sans médiation
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en revient aux savoirs les plus simples autour du son ou de la lettre, rien ne s’automatise, 
rien ne se met en mémoire. Et comme les Danaïdes, on a l’impression de remplir des 
tonneaux sans fond (Boimare,1999, p.169). 

L’idée qui sous-tend notre approche n’est pas de s’adapter à leurs difficultés met de les prendre en 

compte pour les replacer au cœur d’un système de l’écrit. Cette approche systémique intègre les 

difficultés fonctionnelles ou acquises de ces élèves mais tente dans le même temps de mettre en 

valeur leurs réussites et les compétences qu’ils ont construites (Van Grunderbeeck, 1997). Cela 

suppose de faire interagir les élèves entre eux et de prendre appui sur la zone proximale de 

développement de ces derniers : 

Envisager la scolarisation sous l’angle de l’entrée dans une culture de l’écrit est de 
nature à interroger à la fois les liens possibles entre, d’une part, besoins éducatifs 
particuliers et modes de rapport à ce monde  de l’écrit, mais aussi à considérer en quoi 
les obstacles cognitifs sont constitutifs des activités d’apprentissage elles-mêmes, 
obstacles qui peuvent être des leviers pour apprendre et progresser, à condition que le 
professeur puisse en avoir une conscience relativement claire et propose des situations 
d’enseignement qui permettent aux élèves de s’y confronter avec profit (Etienne et 
Thomazet,2012, p.4). 

L’autre aspect de notre travail consiste à redonner un ancrage à la lecture pour débarrasser 

les élèves en difficulté de leurs représentations de l’acte de lire. Représentations 

socialement héritées mais aussi construites dans l’école. D’où l’idée de remettre du sens sur 

l’écrit et notamment une inscription dans le culturel : 

Il semble donc que pour ces lecteurs encore fragiles, la lecture, notamment littéraire, ne 
puisse passer que par une mise en forme (mise en voix, mise en images, en paroles, 
en gestes...) pour réellement s’incarner dans le quotidien de la classe, et entrer en 
résonance avec d’autres lectures, d’autres écrits, d’autres paroles et de façon plus 
fondamentale, avec l’ensemble des pratiques langagières. Cela nous ramène à la 
question des outils de socialisation de la lecture et à la problématique non résolue des 
médiations culturelles (Frier, Guernier, 2007, p.127). 
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A.6 Une approche originale : « La médiation culturelle » de S. Boimare14 

Face à ces difficultés à entrer dans les apprentissages relevant de troubles fonctionnels ou de 

rapports conflictuels avec l’acte d’apprendre, Serge Boimare, psychopédagogue, maintient ces deux 

exigences : 

-Ne pas empêcher ces élèves d’être confrontés à la difficulté. 

-Restaurer et entretenir le lien de ces élèves avec la culture, écrite notamment, et les textes 

fondateurs. 

Il qualifie cette démarche de médiation culturelle : Cette approche tente de restaurer la pensée de 

ces enfants en abordant leurs préoccupations archaïques au travers d‘objets culturels comme la 

littérature et les récits fondateurs.  

Serge Boimare a développé cette démarche en travaillant en CMPP (Centre Médico 

Psychopédagogique), auprès d’élèves en difficulté dont le trait commun était souvent de refuser 

d’entrer dans les apprentissages. Avec de tels élèves comme très souvent dans l’enseignement 

spécialisé ce qui n’a pas fonctionné auparavant ne va pas changer subitement parce que l’enseignant 

se montre plus proche ou parce que le travail demandé est une édulcoration des tâches fixées dans 

un cadre ordinaire. La mission de l’enseignant va d’une part consister à identifier ce qui fait obstacle 

(troubles dys, problèmes de comportement) et d’autre part opérer un changement de perspective, 

en offrant des situations d’apprentissages sécures et différentes : 

Prenons un exemple : j’ai dans ma classe des élèves qui buttent devant l’apprentissage 
de la lecture, jusque-là rien d’extraordinaire. Après un premier bilan je constate que 
leurs difficultés se cristallisent essentiellement dans des confusions phonologiques, qui 
les empêchent d’accéder au sens d’une phrase simple et les découragent, nous 
sommes toujours dans le banal du quotidien. S’ils ont derrière eux, une, deux, voire 
trois années d’apprentissage de la lecture, parfois complétées par une 
rééducation orthophonique, est-ce que je vais m’autoriser à présenter de 
nouveau des exercices de discrimination visuelle et auditive dont ils semblent 

                                                
14 BOIMARE, S. (1999). L'enfant et la peur d'apprendre. Dunod, Paris 
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avoir besoin ? à travailler ces repères spatiaux, à entrainer cette conscience 
phonologique, cette mémoire immédiate qui leur font défaut ? 

Et bien, non, même si tout me porte vers cette voie, le bilan, les familles, l’institution, les 
élèves eux-mêmes-, même si cette voie paraît la plus souhaitable et la plus logique, j’ai 
appris au fil de mes années de pratique que ce travail répétitif autour des lacunes, si 
l’on ne prend pas certaines précautions pour le faire, pousse plus d’enfants dans 
l’opposition qu’elle n’en aide réellement (Boimare, 2004 p.14-15). 

C’est bien dans ces textes où je vais puiser directement des exemples pour en revenir 
aux exercices qui ont pour but d’améliorer les déficits instrumentaux. Je vous assure 
que la différence entre « oi » et « ou » entre « en » et « on » qui était insaisissable 
pour certains (…) devient beaucoup plus facile à inscrire en mémoire, à 
discriminer visuellement, quand elle est incluse dans le nom d’un dieu, d’un 
animal chimérique, d’une princesse… (Boimare, 2004 p.16). 

Sans rentrer dans le débat sur l’efficacité de techniques d’entrainements intensifs, Elizabeth Nonnon 

et Roland Goigoux (2007, p.8) expliquent que les « mauvais lecteurs » résistent à ces traitements si 

par ailleurs il n’y a pas de contextualisation de l’écrit autrement dit si l’élève en difficulté n’est pas 

plongé dans une culture de l’écrit. 

Si comme tente de le démontrer Boimare mais également Nonnon et Goigoux, entrer dans l’écrit 

c’est pénétrer dans une culture avec ses codes, ses signes, alors quels que soient les élèves, il importe 

de développer une acculturation à ce mode de représentation du monde ou de la pensée. 

Ruse pédagogique, médiation culturelle, pratiques acculturantes ces dispositifs s’inscrivent dans un 

cadre d’apprentissages qui s’appuient sur les interactions, la métacognition et la construction de sens 

par élèves, autant d’artefacts qui vont mobiliser les élèves, les engager, développer leur 

empowerment15(Maury et Hedjerassy,2020). 

Ces démarches, ces stratégies ne sont pas exclusives de l’enseignement spécialisé. La didactique du 

français explore régulièrement les dimensions d’engagement, de mobilisation, d’observation et de 

construction de sens. 

                                                
15 Le terme d’empowerment est utilisé ici pour désigner un processus d’autorégulation puis d’émancipation des élèves. 
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B.Des propositions didactiques interactives et acculturantes 

B.1 Des pratiques de lecture acculturantes et métacognitives 

B.1.1 De l’acculturation… 

Une lecture croisée de G. Chauveau (2001) dressant le portrait-robot du « mauvais lecteur » et de 

l’enquête Lire et Ecrire CP Apprendre à lire et écrire au cours préparatoire dirigée par Roland Goigoux 

permet d’avoir une « cartographie » assez rigoureuse des écueils mais aussi des manœuvres à opérer 

pour sortir les élèves de leurs difficultés.  

La recherche Lire et Ecrire16 met en avant plusieurs types de pratiques dont les résultats sont positifs, 

et notamment l’acculturation à l’écrit (Goigoux,2016). 

Telle que nous l’avons définie, l’acculturation à l’écrit est liée aux usages sociaux (et 
non seulement scolaires) de la lecture et de l’écriture. Son étude se situe donc à 
l’interface entre approches sociologiques et approches didactiques de la lecture et de 
l’écriture. Les effets positifs identifiés nous invitent à formuler une nouvelle hypothèse : 
l’enseignement est plus efficace lorsqu’il articule acculturation aux pratiques sociales 
de l’écrit et pratiques didactiques du lire-écrire. Si cette hypothèse se vérifiait, cette 
articulation mériterait d’être repensée en formation des maitres et mise en œuvre de 
manière plus explicite et volontaire dans les classes (Goigoux,2016, p.57). 

L'équipe constituée autour de R. Goigoux constate que les pratiques acculturantes ont des effets 

significatifs sur les élèves faibles et intermédiaires. Ces pratiques se caractérisent par une rencontre 

régulière avec tous les supports de l'écrit et un usage important de l'album. 

L’hypothèse portée et confirmée par le groupe acculturation dans L’enquête Lire et Écrire vient en 

quelque sorte valider les propos de S. Boimare. Ce psychopédagogue est souvent confronté à des 

lecteurs en échec qui ne sont pas rentrés dans la lecture malgré des étayages médico-sociaux et une 

exposition intensive au déchiffrement. Il souligne que les progrès des élèves dans la reconnaissance 

                                                
16 Goigoux, R. (2016). Étude de l’influence des pratiques d’enseignement de la lecture et de l’écriture sur la qualité des premiers 
apprentissages. Rapport de recherche. 
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des sons, reposent sur l’amélioration de leurs compétences culturelles et langagières (Boimare,2008, 

p.98). 

B.1.2 Aux interactions 

Un détour par la psychologie sociocognitive semble ici nécessaire. 

Voici ce que nous dit J.Y Rochex (2017) à propos de Lev Vygotsky et plus précisément de la médiation 

sémiotique : 

L’appropriation et la maîtrise des systèmes et des pratiques sémiotiques s’opèrent donc 
de l’extérieur vers l’intérieur, de l’interpsychique vers l’intrapsychique, de l’activité 
menée en coopération avec des adultes ou des pairs plus experts que soi à l’activité 
menée de manière autonome(Rochex,2017, p.53). 

 

Ce que l’on pourrait caractériser comme suit en ce qui concerne la lecture 

 

Fig2 : Schéma d’un processus de médiation sémiotique 

 

 

Dominique Piveteaud (2006) décrit également ce processus interactif avec comme point de mire la 

lecture : 

1ère étape
(préhistoire de 

l’écrit) : 
Les élèves en dépit 

de relations 
complexes à l’écrit 
et à l’orthographe 

sont amenés à faire 
part de leurs 

représentations.

2ème étape
(relation 

interpsychique) : 
Les élèves 

coopèrent pour 
réduire l’inconnu, 

font appel aux 
représentations de 
l’écrit des autres. 

3ème étape
(relation 

intrapsychique) : 
Les élèves intègrent 

les procédures à 
leur 

fonctionnement et 
reprennent du 
pouvoir sur ce 

domaine du 
langage.
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L’enseignant a donc à gérer un paradoxe. Le savoir se construit collectivement, 
autrement dit en groupe mais c’est l’individu qui apprend. Il y a donc à construire les 
conditions de cette élaboration collective qui permettent à chacun de devenir plus 
intelligent. Le regroupement d’individus autour d’un problème à résoudre ou d’une 
question posée doit avoir pour objectif le dépassement pour chacun de sa situation 
initiale par rapport à un savoir. Penser à plusieurs doit permettre le déplacement de 
chaque individu, la transformation du rapport au savoir et de nouvelles capacités 
à interagir. Pour que cela soit possible, chacun doit en éprouver la nécessité. 
L’enseignant propose donc une situation dans laquelle tous peuvent entrer, mais 
qu’aucun n’a les moyens de résoudre seul. (Piveteaud,2006, p.62) 

 

Serge Boimare (2008, p.125-126) propose une expérience qui synthétise les propositions que nous 

venons d’énoncer : 

La première étape consiste à partir à la recherche de textes fondateurs, de mythes et de légendes 

avec des enjeux et une dimension anthropologique. La deuxième étape inscrit les temps de lecture 

consacrés à ces textes dans des rituels quotidiens et sur plusieurs semaines. 

La troisième étape vise à faire interagir et débattre les élèves sur ces textes. La quatrième étape 

replace ces débats et ces lectures dans une dimension plus formalisée où ils servent d’arrière-plan 

aux productions d’écrits à des recherches de tous types. 

 

B.1.3 Vers la métacognition 

B.Etienne insiste sur l’importance d’un tel processus : 

Il semble en effet nécessaire de faire prendre conscience aux élèves que comprendre 
est un travail qui peut s’apprendre (Cèbe,Goigoux,Thomazet 2003), grâce à des 
dispositifs pédagogiques à visée métacognitive. Il s’agit ensuite, par un transfert de ces 
stratégies ainsi développées, d’une part, d’en assurer la maitrise par une répétition sur 
un support plus complexe mais aussi, d’autre part, de s’éprouver aux modes de 
signification du littéraire… (Etienne,2012, p.107). 

Le schéma, ci-dessous, élaboré par l’équipe du Groupe Départementale de Prévention de l’Illettrisme 

de l’Indre d’après les travaux de Jocelyne Giasson (2000), et de Cèbe,Goigoux,Thomazet (2003),nous 

permet de comprendre ce mouvement allant des interactions à la métacognition. 
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Cette modélisation décrit la lecture comme un système composé de variables qui interagissent au 

service de l’acte de lire. 

Ce modèle dynamique s’appuie sur des interactions mobilisant l’observation, le tri et les 

comparaisons : autant de compétences favorables à l’émergence de la métacognition.  

Le développement de cette compétence n’est pas suffisant s’il fonctionne de manière isolée. La 

métacognition suppose un dialogue permanent avec des textes soulevant des enjeux : récits 

fondateurs, mythologiques, albums de jeunesse, faute de quoi elle a toutes les chances d’être 

inopérante. On ne peut pas exercer sa pensée sur des écrits qui n’ont pas d’objet. On mobilisera plus 

difficilement la pensée d’un élève sur la fumée qui sort de la pipe de papa que sur Ulysse cherchant 

à pénétrer dans la ville de Troie. 

B.2 Les dictées métalinguistiques interactives 

Sur la base d’observations et d’études menées dans l’académie de Versailles André Ouzoulias, 

formateur à l’IUFM de Cergy-Pontoise établit dans les MACLE (2004, p77) que les bons 

« orthographieurs » sont souvent de bons lecteurs. C’est sur ce constat que nous allons nous appuyer 

et tenter de développer les compétences orthographiques d’élèves atteints de troubles des fonctions 

cognitives afin d’améliorer leurs performances en lecture et en écriture. 

Cette hypothèse s’appuie en outre sur les conclusions de l’enquête Lire et Écrire (2016) qui pointe 

que le temps dévolu à l'étude la langue a un impact significatif sur les performances globale des 

Activité complexe

§ reconnaissance des mots
§ lecture par groupe de mots
§ microsélection (idée      

principale de la phrase)

§ utilisation des substituts
§ utilisation des connecteurs
§ marques morphosyntaxiques
§ inférences

§ Identification des idées 
principales
§ résumé
§ utilisation de la structure 
du texte

§ formulation d’hypothèses
§ imagerie mentale
§ réponse affective
§ lien avec les connaissances
§ raisonnement

§ identification de la perte de compréhension
§ réparation de la perte de compréhension

Microprocessus Processus 
d’intégration

Macro
processus

Processus d’élaboration

Processus 
métacognitifs

Processus du lecteur

niveau de la phrase entre les  phrases niveau du texte
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élèves en lecture-écriture en fin de CP, confirmant au passage l'influence des connaissances 

morphologiques et orthographiques sur l'apprentissage de la lecture.  

Le terme de dictée métalinguistiques interactives DMI est apparu après les premiers travaux 

décrivant ces dispositifs. Qu’il se cache derrière les « dictées innovantes », la « dictée 0 fautes » ou 

bien « La phrase dictée du jour », nous reprendrons ce vocable générique car il renvoie aux mêmes 

fondements didactiques. 

Dans la revue Glottopol (2015), on retrouve une description fine de cette démarche à travers les deux 

dispositifs « phrase dictée du jour », « dictée 0 fautes » : 

La phrase dictée du jour a été́ développée par Cogis (Cogis, Ros, 2003 ; Cogis, 2005) 
en s’inspirant des ateliers de négociation graphique mis au point par Haas dès les 
années 1990 (Haas, 2002). L’activité́ consiste à dicter une phrase à toute la classe. 
Toutes les graphies produites par les élèves sont portées au tableau. L’enseignant 
donne ensuite la parole aux élèves afin qu’ils discutent, pour un premier mot, de la 
graphie qui doit être conservée et pourquoi. Le rôle de l’enseignant est d’animer la 
discussion en demeurant neutre et en favorisant la réflexion des élèves par des 
questions qui font préciser le doute et les justifications (par ex. « pourquoi penses-tu 
que cela devrait s’écrire ainsi ? » ; « qu’est-ce qui te fait dire que ce mot est un verbe ? 
»). À mesure que des graphies sont éliminées avec l’accord des élèves, elles sont 
effacées du tableau. À la fin de la séance, les élèves recopient la phrase bien 
orthographiée dans un cahier qui leur sert de référence. Lorsqu’une phrase présente 
des variantes sur un grand nombre de mots, on choisit ceux qui seront discutés dans la 
séance (Danièle Cogis, Carole Fischer et Marie Nadeau, 2015 p.71). 

A une conception verticale de l’enseignement de l’orthographe, ces trois auteurs opposent une 

conception interactive dont l’objectif est de construire des réelles compétences dans le domaine 

orthographique alors que la dictée traditionnelle repose sur des malentendus que les recherches en 

didactique ont mis en lumière : 

Le problème est donc au cœur même du système traditionnel : l’élève apprendrait 
l’orthographe parce qu’on le corrige en lui répétant et faisant répéter les règles, avant 
et après la dictée (Danièle Cogis, Carole Fischer et Marie Nadeau,2015 p.72). 
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Les dictées métalinguistiques interactives ont un réel impact sur l’apprentissage de 

l’orthographe et de la grammaire. Un apprentissage qui n’est pas une fin en soi, qui n’est 

pas replié dans un champ disciplinaire mais qui se donne comme finalité de développer les 

compétences scripturales des élèves : 

« Les dictées innovantes sont des réponses à la nécessité́ de prendre en compte 
les conceptions des élèves pour les faire évoluer, puisque ces activités visent à 
clarifier le fonctionnement de l’orthographe grammaticale, tout en entrainant les élèves 
à analyser ce qu’ils écrivent, et donc, à terme, à contrôler leurs graphies » (Danièle 
Cogis, Carole Fischer et Marie Nadeau,2015 p.72). 

On retrouve alors ce que nous avons développé dans la première partie, 

-Un dispositif qui permet de gérer l’hétérogénéité 

-Une démarche qui permet à tous les élèves de s’exprimer et de faire émerger leurs représentations 

ce qui constitue un outil d’analyse de la difficulté et de remédiations pour l’enseignant : 

Le point nodal de ces deux dictées innovantes est ainsi de correspondre à des situations 
de résolution de problème. Pour les élèves, il ne s’agit pas d’apprendre des 
concepts nouveaux, mais bien de mobiliser leurs connaissances pour résoudre, 
en contexte, les problèmes posés. L’hétérogénéité de la classe est ainsi mise à 
profit, dans la mesure ou ̀ tous les élèves ne partagent pas à un même niveau de 
clarté́ les connaissances enseignées, ni la même vision à propos de l’objet des 
questions, de leur nature, des étapes du raisonnement qui conduit à la solution 
(Danièle Cogis, Carole Fischer et Marie Nadeau,2015 p.73). 

-Cette démarche fait écho à ce que Zakartchouk évoque lorsqu’il parle de ruse pédagogique :  

-Une mise à distance des affects liés à l’échec 

 -Une mobilisation de la « zone proximale de développement » utile pour le guidage de l’enseignant 

et l’étayage par les pairs : 

Que ce soit dans la phrase dictée du jour ou dans la dictée 0 faute, c’est la mise en 
commun des connaissances qui permet de résoudre les problèmes, non pas à coups 
d’assertions (c’est au pluriel, il faut mettre un s), ni même de règles (au pluriel, on met 
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un s), mais de preuves recevables, dans la zone proximale de développement 
(Vygotsky, 1934). L’hétérogénéité de ces connaissances dans une même classe 
d’ailleurs est un moteur fondamental de ces dispositifs (Danièle Cogis, Carole Fischer 
et Marie Nadeau,2015 p.88). 

L’enquête Lire et Écrire (2016) nous permet de conclure cette partie consacrée aux DMI et de faire la 

transition avec celle consacrée aux productions d’écrits. En effet cette étude a montré les effets 

bénéfiques des pratiques d’encodage et de dictée dans la compréhension de l’écrit. Cela confirme 

également les pistes évoquées par André Ouzoulias dans les MACLE et présentées précédemment.  

Cette enquête (2016, p.48-53) montre que les pratiques d'encodage déclinées entre écriture sous la 

dictée et encodage autonome exercent une influence significative sur le décodage. 

Ce sont les élèves les plus faibles qui tirent le meilleur profit des exercices sous la dictée. 

Ceux qui sont intermédiaires prennent appui sur ces activités pour renforcer leurs compétences en 

production de textes 

B.3 Une autre variable du système : les productions d’écrits… 

Après avoir exploré les liens entre le lire et l’orthographe, il convient d’aborder ceux de l’orthographe 

et de l’écriture en envisageant toujours l’écrit comme un système où améliorer les performances 

orthographiques entraine l’amélioration des compétences de lecteur mais aussi celle de scripteur et 

ou le développement de compétences scripturales vient servir le mieux lire. 

 Pour illustrer la pertinence de ces liens et éclairer notre propos, nous pouvons prendre appui sur 

l’enquête Lire et Écrire (2016, p.53) qui établit la corrélation entre le temps passé à produire des 

écrits, avec les savoirs que cette activité mobilise, et l'amélioration des compétences 

orthographiques des élèves les plus faibles. Une fois de plus, nous serions tentés d'avancer que ce 

n'est pas parce qu'ils sont en difficulté que les élèves n'ont pas de représentations de l'écrit d'une 

part et que d'autre part les tâches de planification, de retour sur l'écrit sont particulièrement 

structurantes et outillantes pour ces élèves. 
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 Pour faire le lien avec l’étude dirigée par R. Goigoux, nous ferons référence à un texte écrit et 

présenté lors d’un congrès de la FNAME17 par André Ouzoulias18. A l’occasion d’un atelier, Ouzoulias 

décrit une démarche qu’il qualifie lui-même de contre-intuitive, à savoir prendre appui sur les 

productions d’écrits pour développer les compétences de lecteur. Il invoque différentes raisons pour 

justifier son point de vue : 

-L’apprenti en position d’émetteur prend conscience de la condition de récepteur ce qui fait évoluer 

sa représentation de la situation de communication. 

-Les tâches de planification l’obligent à naviguer entre les différentes structures de l’écrit. 

-L’enfant n’ânonne pas sa production car il sait ce qu’il a écrit. 

André Ouzoulias (2003) se penche également sur les types d’écrits qui favorisent les situations 

d’écriture. Il cite en particulier les situations génératives car elles s’appuient sur des « textes 

matrices » (Ouzoulias,2003, p.3) qui évacuent les problèmes de cohérence et de cohésion et 

permettent un va et vient entre production individuelle et collective. 

Ouzoulias établit en outre que certaines propositions favorisent l’envie d’écrire ou la mise à l’écrit 

des élèves car ces situations mobilisent à la fois le registre psycho-affectif et le registre cognitif des 

élèves. On retrouve en cela les variables de l’engagement identifiées par Britt Mari Barth (1993) mais 

également les deux visées des productions d’écrits distinguées par Bucheton (2014) citée par André, 

Deleuze, Arpin &Schillings (2022 p.63) : 

-une visée communicative 

-une visée réflexive-créative 

                                                
17 FNAME : Fédération Nationale de l’Association des Maîtres E 
18Journée Nationale des maitres E, Antony, le 21 novembre 2003 Atelier animé par André ́OUZOULIAS, 
professeur à l’IUFM de Versailles, La production de textes courts pour prévenir les difficultés dans l’apprentissage de la lecture et/ou 
y remédier  
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Nonobstant ces objectifs, l’enseignant doit aussi être conscient des difficultés que les élèves 

rencontrent fréquemment dans les productions d’écrits. Ces obstacles du passage à l’écrit décrits par 

D. Bucheton et J.C Chabanne (2002) sont de trois ordres : cognitif, langagier, psychoaffectif.  

Bucheton et Chabanne insistent donc sur la prise en compte du caractère anxiogène de la production 

d’écrits mais également sur la nécessité de l’inscrire dans un contexte sécure, dépassionné et 

socialement identifié par les élèves.  

Par ailleurs, D. Bucheton (2014 p.202) convoquant le conflit sociocognitif de Vygotsky et la notion 

d’étayage développée par Bruner, met en avant que pour donner du sens à l’écrit produit par l’élève : 

-Les pairs, l’enseignant et toute altérité ont une place essentielle  

-L’enseignant doit choisir la bonne posture et notamment les gestes qu’il va adopter et la gestion des 

interactions.  

Autant de justifications pour la mise en place de situations collaboratives et interactives qui vont 

développer les capacités métacognitives des élèves, devenant ainsi des « sapiens sapiens » de l’écrit.  

Autant de conditions à réunir si l’enseignant vise un épaississement de l’écrit (Bucheton,2014). En 

effet si l’écrit se densifie au fil des essais de l’élève, cette augmentation n’est pas tant quantitative 

(le texte ne s’allonge pas forcément) que qualitative, l’écrit gagnant en complexité et en signification. 

C.Des pratiques qui visent l’autorégulation, l’émancipation et 

l’engagement de l’élève 

La réussite des élèves est globalement au cœur des motivations des enseignants, c’est aussi 

paradoxalement la raison pour laquelle l’échec est souvent mal vécu. 

S. Boimare (2008) évoque ce sentiment : 

L’échec du professeur, surtout quand il cherche à faire passer les rudiments de 
l’apprentissage à ses élèves, produit une frustration intense. Devant cette résistance 
arrive très vite la culpabilité de ne pas être capable de trouver les moyens de faire 
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passer son message et l’agressivité envers celui qui ne s’ouvre pas suffisamment pour 
le recevoir (Boimare,2008, p.139). 

Pourtant en allant interroger l’échec, les difficultés et leur nature, l’enseignant peut arriver à 

dépasser son sentiment d’impuissance et sa frustration. 

Ce déplacement s’il est explicite, a des chances d’être perçu par l’élève car l’enjeu n’est plus alors la 

réussite par rapport à des normes mais le fait qu’un enfant qui s’était inhibé, replié ou bien était 

devenu hostile aux apprentissages y redevienne accessible, reprenne en main sa pensée. 

Il est donc difficile de découpler l’engagement de l’enseignant de celui de l’élève. 

Ce processus de recouvrement de la pensée est particulièrement saillant dans l’enseignement 

spécialisé, il repose néanmoins sur des ressorts qui ne relève pas forcément du champ de l’adaptation 

et qui sont développés dans le champ de la didactique ou de la pédagogie. 

D.Bucheton (2014, p.206 à 208) fait une typologie des postures consubstantielles de l’engagement 

des enseignants. Par posture, elle entend : « Un mode d’agir temporaire pour conduire la classe et 

s’ajuster dans l’action à la dynamique évolutive de l’activité et des postures des élèves. » 

Elle identifie et caractérise cinq types de postures : 

Fig3 : Postures d’enseignant face à l’élève d’après Bucheton 

 

posture d’accompagnement : 
•L’enseignant y est décrit en position de médiation, il fait des propositions, il guide les apprentissages en prenant 

appui sur les représentations, les essais de ces élèves.

posture de contrôle : 
•On retrouve dans cet item, l’enseignement traditionnel et vertical. L’enseignant est dans le contrôle les élèves 

dans le « faire » et non dans le « penser ». La connaissance part de l’enseignant vers l’élève.

posture de lâcher prise, apparent : 
•Ce sont les élèves qui construisent leurs savoirs dans des activités ritualisées et identifiées de tous. Ces activités 

ménagent une part au tutorat entre pairs. Le maître intervient peu. Les avoirs sont en actes dérivant du « faire » 
des élèves.

posture d’enseignement : 
•Elle pourrait être difficile à décrire car elle pourrait être évidente. L’attitude de l’enseignant est d’abord inductive 

puis il « conceptualise » ce qui a été appris avec les élèves.

posture de magicien : 
•L’enseignant sait dramatiser certaines situations. Il arrive à captiver son auditoire avec des artifices. 
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L’acte d’enseigner est à la croisée de ces postures, il reste qu’avec un public d’élèves en échec ou en 

refus des apprentissages certaines se révèlent rapidement inopérantes. La posture de contrôle 

notamment. 

S. Boimare (1999, p.1, p2.1-22) évoque ainsi ses débuts auprès d’élèves envahis par leurs pulsions et 

qui refusaient de rentrer dans les apprentissages. Dans un tel contexte, il a dû et il a su mobiliser ses 

élèves en s’appuyant sur les démarches décrites précédemment. 

Ce changement de posture était indispensable faute de quoi : 

Ce double mouvement de culpabilité et d’agressivité a pour conséquence d’appauvrir 
la réflexion sur l’acte pédagogique. Trop souvent l’enseignant, pour ne pas se remettre 
en cause et risquer la dépression, est porté à la rigidification et à la simplification abusive 
de son discours, ce qui cristallise les oppositions. Son attitude encourage les 
mécanismes d’évitement (Boimare,2008 p.139). 

L’autre pôle de cette dialectique de l’engagement est celui des élèves. Pour eux D. Bucheton établit 

une typologie des postures d’élèves : « de refus, première, ludique, réflexive, scolaire, dogmatique. » 

(Bucheton 2014, p.209) 

Luce Lagrange et Françoise Boch (2021) apportent une dimension pragmatique aux postures définies 

par Bucheton. Appuyant leurs observations sur les travaux de Britt Mari Barth (1993), elles dégagent 

des invariants pour évaluer les postures d’engagement de l’élève. Ce faisant, elles établissent la 

nécessité de faire dialoguer la sphère cognitive et la sphère psychoaffective, pour engager les élèves 

dans la tâche. 

C’est dans cette perspective que nous envisageons d’inscrire les démarches que nous allons 

expérimenter. Nous voulons faire le pari du sens, de la mise en lien comme proposition didactique 

en contraste avec des procédures répétitives et décontextualisées. 
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Constat paradoxal 

L’école inclusive impose de nombreux défis aux enseignants. La formation initiale et la formation 

continue devraient outiller ces professionnels pour y faire face. Malheureusement, il reste un abîme 

entre les déclarations d’intention et la mise en œuvre concrète d’actions de formation ayant un réel 

impact sur les pratiques des enseignants. En attendant, ils se sentent souvent en insécurité 

professionnelle. 

 Pourtant il existe des démarches de nature à les sortir de l’inconfort.  

En lieu et place d’un traitement terme à terme, purement adaptatif et très souvent fastidieux pour 

l’élève (et tout aussi fréquemment, inefficace), nous proposons un changement de perspective, une 

approche systémique s’appuyant sur un modèle interactif. 

 

Si les approches métacognitives et interactives de l’écrit sont bien connues, documentées voire 

pratiquées dans certaines classes, leur mise en œuvre reste confidentielle. Pourtant des publications 

rendent compte des résultats observés (et de leur efficience).  

Premier constat, cependant : elles sont rarement présentées de manière globale comme un système 

liant la lecture, les productions d’écrits et l’étude de la langue. 

Deuxième constat : il n’y a pas ou peu d’observations ciblant les élèves en grande difficulté ou 

déficients. 

Par conséquent l’un des enjeux de cette recherche-action est de mettre en dialogue ces démarches 

et un public d’élèves en grande difficulté ou déficients.  

Il y a donc lieu de voir, dans un premier temps, en quoi une telle approche pourrait avoir un impact 

positif sur leur accès à l’écrit. 

Dans un deuxième temps, les observations et les conclusions de cette recherche-action pourraient 

ainsi participer à la sécurisation d’enseignants qui voudraient investir ce chantier dans des classes 

ordinaires mais aussi dans un cadre plus inclusif où l’enjeu est de gérer l’hétérogénéité. Cela pourrait, 

en outre, mettre en lumière le rôle de synapse de ces démarches entre l’enseignement dit ordinaire 

et des élèves ayant des troubles des apprentissages. 
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Problématique 

Les constats paradoxaux que nous venons d'établir nous amènent donc à nous 

interroger sur les pratiques interactives et métacognitives auprès des élèves 

présentant des troubles des apprentissages. 

Premièrement, de telles démarches peuvent-elles contribuer à améliorer les 

compétences de ces élèves en littéracie ? 

Deuxièmement, si cette approche systémique de l’écrit entraine des améliorations, 

une montée en puissance de l'engagement des élèves avec des troubles des 

apprentissages, peut-elle générer des situations de médiation avec les classes dites 

ordinaires ? 
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Partie 2 : Méthodologie 

Une approche systémique s’appuyant sur un modèle interactif et une approche acculturante de 

l’écrit 

 

Avant d’aborder la méthodologie qui sous-tend ce travail de recherche, il semble important de le 

replacer dans son contexte : celui d’une recherche action. En effet, certains aspects de cette 

recherche sont à relier directement avec ce que D.Macaire fait apparaître pour caractériser ce type 

de démarche, notamment dans l’ 

 

Approche épistémologique d’une situation sociale : systémique, la complexité est plus que 

l’addition des éléments qui la composent. C’est un système d’interactions et d’évènements. 

Objectivité et scientificité : Pas d’hypothèses ou de méthodologie préalable, aller-retour 

entre implication et distanciation, l’influence du chercheur fait partie de la recherche et les 

situations de crise sont un support d’analyse, objectivation par comparaison dans l’espace 

entre les situations de travail et dans le temps entre les étapes de transformation 

individuelle et sociale. (Macaire,2011, p.4) 

 

Comprendre et améliorer le savoir lire et écrire d’élèves en situation de handicap ou de grande 

difficulté scolaire, tel est l’enjeu de cette recherche. 

L’hypothèse sous-jacente est qu’un traitement terme à terme, purement adaptatif de ces difficultés 

est très souvent fastidieux pour l’élève et tout aussi fréquemment, inefficace.  Face à cette approche 

linéaire, nous proposons un changement de perspective, une approche systémique s’appuyant sur 

un modèle interactif. 

Ainsi, c’est un triptyque d’activités qui va servir de base à nos observations et nos analyses 

1-Les dictées métalinguistiques interactives 

2-Une approche culturelle de la lecture ménageant des interactions avec les DMI 

3-Des productions d’écrits décrochées qui essaient de faire des liens avec les DMI et la lecture. 

 

Nous souhaitons faire la démonstration qu’en travaillant explicitement la mise en lien de ces 

différents domaines de compétences, se développent dans un premier temps des interactions, puis 

dans un second temps une structuration débouchant sur une mise en système de ces compétences. 

Le pari et le point de pivot de notre démarche s’appuient sur l’orthographe pour deux raisons : 
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- le constat d’André Ouzoulias dans les MACLE « On sait que les bons « orthographieurs » sont 

souvent de bons lecteurs ». (Ouzoulias,2004, p.77). 

-les résultats de l’enquête Lire-Ecrire (2016) qui établit une relation de causalité entre amélioration 

des compétences orthographiques et amélioration en lecture-écriture. 

Nous envisageons donc de développer les compétences orthographiques d’élèves atteints de 

troubles des fonctions cognitives et d’en faire une pièce maitresse pour améliorer leurs performances 

en lecture et en écriture. 

Nos observations porteront également sur les évolutions des postures des apprenants car dans cette 

logique intégrative, nous postulons que des changements dans le rapport au savoir et à la pensée, 

conduit ces élèves, progressivement, de l’autorégulation à l’émancipation, autant dire une gageure 

pour un public assigné à l’échec. 

 

D.Public observé : 
Nos observations porteront sur des élèves scolarisés au sein d’un dispositif Ulis-école dédié aux 

troubles des fonctions cognitives (TFC).  

Les élèves accueillis au sein de ce dispositif alternent les temps de scolarité dans une classe ordinaire 

avec des temps dans une classe en présence d’un enseignant spécialisé. Ces enfants souffrent de 

troubles qui altèrent durablement ou momentanément leurs capacités cognitives. 

Le profil des élèves qui évoluent au sein de l’Ulis est varié.  

6 élèves : 1 trisomie 21, 1 dyspraxie, 3 dysphasies, 1 élève en cours d’évaluation par le centre de 

référence des troubles du langage pour confirmer ou infirmer une dysphasie. 

Comme évoqué plus haut ce ne sont pas ces troubles en soi qui ont conduit ces élèves dans ce 

dispositif mais la dégradation des capacités cognitives accompagnant ces troubles. 

Leur profil cognitif est souvent hétérogène : les tests standardisés type WISC font apparaître des 

points forts, des réussites comparables à des enfants du même âge et des points faibles.  

Néanmoins ce sont des élèves avec des compétences, qui développent des stratégies de 

compensation et qui répondent très favorablement aux stimulations pédagogiques. (Lansade,2021, 

p.31) 

Pour compléter cette présentation, nous ferons référence à la description assez fidèle que fait 

B.Etienne (2012) des élèves rencontrés en Ulis : 
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Ils présentent ce que les textes officiels de l’Éducation nationale nomment des « 
troubles importants des fonctions cognitives », soit des manifestations affectant les 
dimensions cognitive et psychique de l’activité́. Cette désignation englobe ce que la 
littérature spécialisée désigne de manière séparée par troubles de l’efficience 
intellectuelle et troubles psychiques graves (Philip 2010). Loin de se situer dans une 
entreprise de taxinomie, il s’agit juste, pour mettre au jour les enjeux du travail mené́ 
avec les élèves, de fournir une représentation des particularités du contexte psychique 
et langagier dans lequel se déroule ce travail, de donner une idée des flux qui circulent 
dans l’espace de la classe, avec lesquels le professeur a à faire : un texte à plusieurs 
voix largement marqué par le discontinu, le possible mutisme, le blanc, la rigidité́ de la 
pensée, la répétition du même ou l’extrême imprévisibilité́, la très grande difficulté́, voire 
parfois l’impossibilité́ à faire du lien (entre les mots, les pensées, mais aussi entre les 
gens), à avoir des représentations mentales, à fixer, à mémoriser, à se concentrer, à 
abstraire (et à s’abstraire). Soit que la mobilisation des processus cognitifs adéquats 
fasse défaut à certains moments, soit que (dans un sens non exclusif) des angoisses 
massives agissent parfois comme des trous dans la pensée, les contraintes du contexte 
scolaire ou de l’inconnu irrémédiablement à l’œuvre dans l’acte d’apprendre pouvant à 
ces moments constituer des menaces vitales sur le plan psychique. (Etienne,2012, 
p.104-105) 

Portrait des 6 enfants du dispositif Ulis-école 

-D :D est un garçon de 9 ans et demi. Il est dans le dispositif depuis septembre 2019.Il est diagnostiqué 

dysphasique et dyslexique. Placé dans une institution relevant de l’ASE19, il y rencontre régulièrement 

une psychologue. Il va chez l’orthophoniste 1 fois par semaine. A mon arrivée dans le dispositif, D ne 

veut pas me parler. Il me tourne le dos, semble très intimidé. Il est très sensible et peu s’effondrer 

en cas de contrariété. Son état psycho-affectif a une grande influence sur son travail. C’est un petit 

lecteur qui confond encore certains sons et certaines lettres. 

-T : T (9 ans et demi) est arrivé dans le dispositif en 2019.Il est diagnostiqué dyspraxique. Ses troubles 

praxiques ont un impact sur le cognitif. L’effort requis pour écrire, fixer son attention est coûteux. Il 

a cependant une bonne mémoire sur laquelle il s’appuie. Dans un premier temps, il exprime son 

désintérêt pour les supports proposés à la classe (la mythologie) puis finit par être très performant 

                                                
19 Aide Sociale à l’Enfance 
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lorsqu’il s’agit de restituer l’épisode d’Hermès. T est entré dans la lecture. (Suivi orthophonique, 

psychomotricité, psychologique et éducatif) 

-M :M (11ans) a commencé à produire des sons à l’âge de 4 ans. Elle est placée en famille d’accueil 

depuis cette date. Elle s’exprime peu, de manière utilitaire. Elle a intégré l’Ulis en septembre 2021.Au 

fil des semaines, on comprend mieux ce qu’elle dit. Elle est très inhibée. L’objectif de la première 

période aura été de la faire rire afin de faire tomber ses défenses. Manon sait lire. Elle confond encore 

certains sons. C’est une élève très appliquée et très fragile. (Suivi orthophonique) 

-S : S a 11 ans. Un diagnostic de dysphasie est en cours d’élaboration. S est très expressive. Elle aime 

danser. Elle est très soucieuse de l’image qu’elle renvoie. S est cependant très anxieuse. Elle a 

souvent mal au ventre. Sara est lectrice. Elle se précipite souvent dans la tâche ce qui lui joue des 

tours. (Suivi orthophonique, psychomotricité, psychologique et éducatif) 

-Ms : Ms a 10 ans, il est trisomique. Ms est un élève facétieux qui s’intéresse énormément aux livres 

et aux animaux. Il connait plein de choses. C’est un enfant très fatigable et très sensible, ces deux 

caractéristiques ont une influence sur son travail. (Suivi orthophonique, psychomotricité, 

psychologique et éducatif) 

-E : E (11 ans ½) est le grand frère de D. C’est un enfant très sensible. Il peut se mettre à pleurer en 

cas d’échec. 

Il est très observateur. Il est dysphasique mais développe des stratégies de compensation. Il est très 

précieux pour le travail inférentiel en lecture. 
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E.Présentation du triptyque : 

  E.1 Les dictées métalinguistiques interactives 

Il faudrait donner la même dictée pour pouvoir évaluer le progrès des élèves entre deux 
moments et c’est, en effet, une utilisation possible de la dictée à des fins de recherche. 
(Cogis, Nadeau, Fisher,2015, p.71) 

Comme le recommandent Cogis, Nadeau et Fischer(2015), cette activité est très ritualisée dans sa 

forme et dans le temps ,c’est pourquoi elle s’appuie largement sur la description présentée dans le 

cadre théorique faisant référence aux travaux de ces didacticiennes. 

Le corpus de dictées métalinguistiques interactives reprend l’univers du support de lecture de la 

classe :  Le feuilleton d’Hermès20 de Muriel Szac. 

Les phrases sont créées en reprenant le lexique et le système des temps employés dans un résumé 

de chaque épisode intégré à une fiche de lecture présentée dans la partie E.2-Une approche culturelle 

de la lecture ménageant des interactions avec les DMI (CF annexes p136-152) 

Pour nous guider dans la cohérence des phrases proposées nous nous appuyons sur les corpus de 

structures proposés sur le site de la revue en ligne Scolagram21 

 

Descriptif de la phase 1 dite de recherche (R) 

-Phase 1 (J 0) : les enfants font un travail de recherche orthographique. (R) 

Dans cette phase de recherche, une phrase cible PC est dictée aux élèves. Ces derniers disposent 

comme outil d’un corpus qui s’étoffe au gré des phrases dictées et qu’ils peuvent consulter.  

En plus de ce corpus et depuis janvier 2022 (PC21), quatre des élèves, dysphasiques, utilisent le 

tableau de correspondance couleurs/sons élaborés par Caleb Cattegno et utilisé notamment dans le 

silent way. 

                                                
20 Szac. M (2006). Le feuilleton d’Hermès, la mythologie grecque en cent épisodes, Bayard, Paris
 
21 Sautot J.-P. & Geoffre T. (2019). Typologie de phrases pour l'étude de la langue ou la négociation orthographique. In Scolagram n°6 
En ligne : https://scolagram.u-cergy.fr/index.php/content_page/53-typologie-de-phrases 
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Tableau de réglettes de couleur                      tableau des sons correspondants     

        

Nous mettons en regard le tableau avec les réglettes de couleur et celui qui lui correspond avec les 

sons. En effet, le trouble d’E par exemple est d’une telle intensité, que répéter plusieurs fois le son 

attendu se révèle assez peu opérant. L’outil proposé lui permet de mobiliser l’image mentale qu’il a 

du son attendu. 

Exemple : le mot étrange est demandé dans une phrase dictée. L’AESH qui circule pendant la phase 

de recherche nous fait signe qu’E a encodé « étranche ». Nous pointons la barrette de couleur qui 

correspond au son idoine. E établit la correspondance avec le tableau de sons et corrige 

immédiatement son mot. 

Après que la phrase-cible (PC) a été dictée, les élèves font des propositions sur les mots composant 

cette phrase. Chaque bouquet de propositions est ensuite étudié collectivement. Le guidage de 

l’enseignant est important mais les propositions erronées sont écartées par les élèves. Plusieurs 

compétences sont mobilisées : phonologique, grammaticale, sémantique. En cas d’échec pour 

retrouver l’orthographe idoine, elle est délivrée par l’enseignant qui essaye de s’appuyer sur des 

arguments ou des éléments que peuvent saisir les élèves, en référence à leurs lectures ou bien à leurs 

productions d’écrit. 

Enfin la PC est écrite dans son intégralité et sans erreurs au tableau de sorte que les élèves puissent 

corriger leur production sur leur cahier. 

L’enseignant et l’AESH passent voir chaque élève afin de s’assurer qu’il a bien pris la correction car 

elle sera importante dans l’étape 2. 
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Sur le plan matériel, les élèves ont un cahier format A5, orienté en paysage. La page est pliée en deux 

selon cette même orientation. La phase 1 (R) est faite sur le verso, la phase 2 (E) sur le recto de sorte 

à faciliter le va et vient entre (R) et (E) pendant la phase 2. 

A-Un cahier en phase 1 (R) avec les phrases correspondantes 

   
 
(Cliché à gauche) PC19-Hermès et Artémis passent beaucoup de temps ensemble. Le soir, ils se 

retrouvent sur la terrasse du palais.  

R (13/12/21) : Hermès et Artémis pasent beau quou de tane ensemble. Le soire, ils se retuvent sure la 
terase du palais. 
 
(Cliché à droite) PC21-Si des femmes accouchaient, elles demandaient toujours la protection 

d'Artémis. 

R (06/01/22) : Zi des fmmes acouchaient, elles demandent tougoure la protecsion d'Artémis. 
 

B-Un cahier en phase 2 (E) avec la phrase correspondante 

 
E (07/01/22) : Si des femmes accouchaient, elles demandaient toujours la protection d'Artémis. XX 
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Le tableau après la phase 1 (R) 

 

N.B : Au début de l’expérimentation, les noms propres sont donnés au tableau car ils ne font pas 

partie de la recherche.  

 

Descriptif de la phase 2 dite d’évaluation (E) 

-Phase 2 (J+1) : les enfants sont réinterrogés sur le travail de recherche produit la veille. (E) comme 

le préconisent Cogis, Nadeau et Fischer (2015). 

 

Le lendemain de la recherche, nous revenons sur la phrase cible (PC)et sur son sens. Elle est d’abord 

reformulée par les élèves. Ensuite, ils ont quelques minutes pour observer la phrase (R) avec les 

corrections qu’ils ont apportées la veille. Nous avons effectué une ultime vérification lors de cette 

étape, autrement ce ne serait plus un outil fonctionnel.  

Nous faisons un ultime retour sur les difficultés les plus saillantes apparues la veille.  

La PC est alors dictée. 

Une fois que les élèves ont fini d’écrire, ils ont la possibilité de souligner les mots sur lesquels ils 

doutent.  

Ensuite ils disposent de trente secondes pour regarder dans la phrase (ER), corrigée la veille, 

l’orthographe des mots qu’ils viennent de souligner. Ils font une croix (X) pour chaque mot vérifié. 

Cette modalité n’est pas anecdotique car elle participe de leur autorégulation. Ils peuvent se fixer 

avant la dictée un nombre de croix comme objectif puis au cours des dictées qui vont suivre, l’enjeu 

sera de faire baisser ce nombre de croix. 

Enfin nous passons pour valider ou invalider l’autocorrection et relever les oublis dans celle-ci. 
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L’objectif de la phase E est de voir si les élèves remobilisent ce qu’ils ont observé, ce qui les a mis en 

difficulté pour aboutir à une production proche de la phrase cible. (PC) 

 

Exemple de Phrases dictées de D. 

PC23-Cronos était fatigué, il avait les yeux rouges. Il entra dans la chambre pour dévorer un bébé. 

R (17/01/22) : Cronos était fatigé, il avait les ieut rouges. Il antra dans la chenbre pour dévoer un bébé. 

E (18/01/22) Cronos était fatigué, il avait les yeux rouges. Il entra dan la chenbre pour daivorait un bébé.X 

 

PC24-Hermès était tourmenté mais surtout il ne comprenait pas la situation. 

R (20/01/22) : Hermès était toaurmenté mais surtou il ne conprenait pat la situation. 

E (21/01/22) : Hermès était tourmenté mais surtout il ne comprenait pas la situation. 

 

PC25-Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait remplacé l'enfant par un rocher. 

R (24/01/22) : Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait rempasé l'anfant par un roché. 

E (25/01/22) : Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait remplasé l'enfant par un rocher. XX 

 

PC26-Zeus était devenu un beau berger, nourri par le bon lait de la chèvre Amalthée. 

R (27/01/22) : Zeus était devenu un bau berger, nouris par le bon lait de la chévres Amalthée. 

E (28/01/22) : Zeus était devenu un beau berger, nouri pare le bon lait de la chèvre Amalthée. 

 

L’objectif principal dans cette démarche n’est pas tant d’arriver à des productions sans erreurs en (E) 

mais de jouer sur la motivation et l’engagement des élèves dans cette tâche. 

D’une part cette situation vise à mobiliser les élèves sur les compétences scolaires (orthographe, 

grammaire) certes mais aussi et à les déplacer dans leur rapport aux apprentissages et à l’écrit 

notamment. Cette situation s’inscrit pleinement dans une perspective socioconstructiviste puisqu’il 

s’agit de faire interagir des élèves dans leur zone proximale de développement et de faire appel à 

l’étayage de l’enseignant.  

D’autre part, pour beaucoup des élèves de l’Ulis avec une structure interne complexe, l’orthographe 

c’est le chaos, au sens premier du terme. Cette activité vient donc « resituer22 » l’orthographe et 

                                                
22 Donner l’orthographe sa juste place et pas une dimension fantasmatique ou angoissante. C’est un 
objet sur lequel on peut exercer sa pensée.
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redonner du pouvoir aux élèves dans ce domaine en installant du sens et de la cohérence. Elle vise à 

restaurer la pensée de ces élèves sur l’orthographe et à leur redonner du pouvoir sur l’écrit 

Cette situation ménage des échanges construits entre les élèves avec comme règle intangible la non-

conflictualité et le respect de la pensée d’autrui. 

On y apprend que l’erreur est formatrice. Certaines d’entre elles nous permettent de mieux 

comprendre le fonctionnement de la langue 

Les interactions entre les élèves sont au cœur de cette démarche. 

Ils acceptent les contraintes (et ce n’est pas un aspect mineur pour des élèves englués dans des 

troubles du langage) de la phase (R) car elle est posée dans ce cadre de respect mutuel et de 

recherche. Ils deviennent des chercheurs d’orthographe. 

Ils s’investissent, enfin, dans la phase (R) parce que le savoir n’est pas vertical, la correction est le 

fruit d’une élaboration collective validée-invalidée et médiée par l’enseignant. 

L’orthographe devenu un objet perd sa dimension hiératique ou arbitraire. 

On retrouve ici les postures d’élèves et d’enseignant décrites par D. Bucheton (2014, p.208) 

- une posture réflexive, ludique et scolaire pour les élèves, une posture d’accompagnement 

/enseignement du côté de l’enseignant. 

 

Si les élèves se focalisent sur leur nombre d’erreurs dans la phase (E), de notre côté nous attachons 

plus d’importance à la phase (R) pour différentes raisons : 

le type d’arguments développés par les élèves, les critères sur lesquels ils s’appuient pour valider 

ou invalider des propositions. 

les distorsions et leurs nombres entre (R) et (PC) sont observées pour jauger du niveau de 

difficulté à proposer car il induit un nombre d’erreurs pouvant être inhibiteur chez ces élèves. 

 

Le développement des capacités d’analyse de la langue est ensuite réinvesti et réutilisé dans le travail 

de lecture. 
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E.2 Une approche culturelle de la lecture ménageant des interactions avec les DMI 

Une à deux fois par semaine, un épisode du feuilleton d’Hermès est lu et présenté. 

Ce travail est inspiré des pratiques proposées par S. Boimare (2008, p.125-126) 

-première étape : partir à la recherche de textes fondateurs, de mythes et de légendes avec des 

enjeux et une dimension anthropologique.  

-deuxième étape : inscrire les temps de lecture consacrés à ces textes dans des rituels quotidiens et 

sur plusieurs semaines. 

-troisième étape : faire interagir et débattre les élèves sur ces textes.  

- quatrième étape : replacer ces débats et ces lectures dans une dimension plus scolaire où ils servent 

d’arrière-plan aux productions d’écrits à des recherches de tous types. 

Une fiche de lecture (CF. annexes p.136-152) est enfin distribuée à chaque élève.  

 

Notre objectif, à travers cette fiche de lecture, est de s’attaquer au profil de mauvais lecteur défini 

par G. Chauveau (2011 p.148) et présenté dans le cadre théorique, en allant solliciter : 

 -les difficultés techniques (déchiffrage des mots, exploration de la phrase ou du texte, identification 

du type d’écrit, mise en mémoire des informations, etc…). 

-les problèmes liés au décodage et au surinvestissement dans le déchiffrage. 

-les stratégies de lecture peu opérantes ou peu efficaces  

-les malentendus de l’acte de lire 

-les conceptions utilitaristes de la lecture. 

Pour tenter de parvenir à nos fins, nous mobilisons une démarche mise en place par le Groupe 

Départemental de Prévention de l’Illettrisme de l’Indre (GDPI 36). Ce groupe a produit des fichiers de 

lecture convoquant J. Giasson (2000) ou Cèbe, Goigoux, Thomazet (2003) pour étayer leurs choix. Ils 

ont identifié des tâches (reformuler, synthétiser, inférer, questionner, contrôler) qui nécessitent 

l'utilisation de stratégies (prises d’indices, remobilisation des connaissances antérieures, mise en 

lien). 

Ils déclinent ces objectifs en ateliers où il s'agit de repérer les connecteurs, les substituts mais encore 

faire des inférences ou retrouver les idées essentielles d'un texte. Ces exercices ne se suffisent pas 

en soi. Les échanges et les interactions sont essentiels pour leurs donner du sens et un ancrage. 
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Nous ferons ici dialoguer les propositions du GDPI 36 avec la fiche de lecture de l’Ulis (cf annexes 

p.136-152). 

 

Les connecteurs et les idées essentielles 

EX 5) Replace les phrases dans l’ordre en numérotant les cases. (Ulis) 

 

 Cronos ne s’aperçut pas de la supercherie. 

 Finalement Zeus arriva sur l’île de Crète où il fut nourri par une 

chèvre du nom d’Amalthée. 

 Ensuite Rhéa fila chez Gaïa qui lui avait donné cette idée. 

 Rhéa remplaça le bébé par un rocher. 

 Alors, la grand-mère partit rapidement avec l’enfant. 
 

 

Les substituts 

EX 4) Colorie les mots en gras et soulignés, en bleu, s’ils désignent Cronos, en jaune Rhéa, en 

rouge le bébé.(Ulis) 

Hermès était toujours dans la chambre de Rhéa. Il assista à la naissance du sixième enfant, 

un garçon dont les cris ne tardèrent pas à alerter son père. Comme Cronos se présentait pour 

dévorer sa progéniture, Rhéa prenait soin de l’emmailloter. Cronos se moquait des efforts 

déployés par sa femme car bientôt le bébé serait dans son estomac. Hermès s’approcha et vit 

que la titanide était en train de faire un tour de prestidigitation. En effet, elle venait de 

remplacer le corps du nouveau-né par un rocher. Cronos narquois ingurgita l’objet puis demanda 

le nom de l’enfant. Rhéa dit qu’elle l’avait appelé Zeus. Sitôt l’affreux père disparu, Rhéa 

courut chez Gaïa qui lui avait soufflé ce stratagème. 
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Les inférences  

EX 6) A ton avis, que va faire Zeus maintenant qu’il est adulte ?  

 

 

Pour l’exercice 3 de la fiche de lecture Ulis, nous convoquons à nouveau Chauveau (2011) et la 

compétence verbo-prédictive : 

La compétence verbo-prédictive 

D’une manière plus générale on parle de compétence métasyntaxique : par exemple, 
remettre en ordre une phrase « mélangée », corriger un énoncé. C’est la capacité à se 
servir du contexte linguistique, à tenir compte des contraintes syntaxiques et 
sémantiques pour anticiper un mot manquant dans un énoncé oral ou écrit. L’enfant doit 
être capable de compléter des « phrases à trous » du genre : Les enfants jouent dans 

la … Le …saute par la fenêtre. La poule promène…ses poussins. 
Dans notre étude nous trouvons une bonne corrélation entre la capacité à compléter 
une phrase présentée oralement et la réussite en lecture, surtout lorsqu’il s’agit d’utiliser 
un connecteur ou un mot peu prévisible situé au milieu ou au début de la phrase. On 
peut penser que « les performances » métasyntaxiques {celles liées à la compétence 
verbo-prédictive par exemple} contribuent autant aux performances en lecture que les 
performances métaphonologiques ». Et on peut ajouter que la compétence verbo-
prédictive semble complémentaire de la capacité métaphonologique ; l’une ne remplace 
pas l’autre. L’enfant apprenti lecteur a besoin de l’une et de l’autre. (Chauveau,2011, 
p121-122) 
 

3) Retrouve les mots qui manquent pour reconstituer les phrases. 

Cronos se moquait des     déployés par sa femme car bientôt le bébé 

serait dans son     . Hermès s’approcha et vit que la titanide était 

en train de faire un tour de      . En effet, elle venait de 

remplacer le corps du        par un   

 . 

prestidigitation-efforts-nouveau né-rocher-estomac 
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Mode opératoire autour de la fiche de lecture 

 

• 1ère étape : Lecture du résumé par le maître. (Nous avons pris la fiche 23 de façon aléatoire.) 

• 2ème étape : Les enfants choisissent l’ordre dans lequel, ils veulent faire leurs exercices. Ils 

peuvent les faire seuls ou bien solliciter les adultes : l’AESH et l’enseignant. 

• Cette fiche n’est pas traitée en une seule séance, il y a souvent deux à trois temps qui y sont 

consacrés. Elle n’est pas sa propre fin, c’est un médium d’échange entre les élèves et 

l’enseignant mais aussi entre les élèves suivant les modalités de travail (individuel/collectif-

recherche/correction).  

• 3ème étape : Correction collective qui porte sur les exercices 3,4,5,6 car nous échangeons sur 

les stratégies développées par les uns et les autres pour répondre. Par ailleurs, je les outille 

pour affiner ces stratégies. C’est aussi sur ces exercices que je m’appuie, particulièrement, 

pour faire le lien avec les DMI. 

Lecture N°23 : 

Hermès était toujours dans la chambre de Rhéa. Il assista à la naissance du sixième enfant, un 

garçon dont les cris ne tardèrent pas à alerter son père. Comme Cronos se présentait pour 

dévorer sa progéniture, Rhéa prenait soin de l’emmailloter. Cronos se moquait des efforts 

déployés par sa femme car bientôt le bébé serait dans son estomac. Hermès s’approcha et vit que 

la titanide était en train de faire un tour de prestidigitation. En effet, elle venait de remplacer 

le corps du nouveau-né par un rocher. Cronos narquois ingurgita l’objet puis demanda le nom de 

l’enfant. Rhéa dit qu’elle l’avait appelé Zeus. Sitôt l’affreux père disparu, Rhéa courut chez Gaïa 

qui lui avait soufflé ce stratagème. La grand-mère prit l’enfant et se dirigea tout droit sur l’île 

de Crète pour le confier à des nymphes. Elles vivaient sur le Mont Ida, et prirent soin de le tenir 

à l’écart des appétits de son père. Une chèvre unicorne du nom d’Amalthée approcha et Zeus se 

jeta avidement sur son pis. Ainsi nourri au lait de cette bête prodigue, il grandit et devint un 

adulte beau et robuste. Au moment de quitter ses nourrices et sa chère chèvre, Zeus offrit à 

l’animal une corne d’abondance. Cette corne pourrait la sustenter à son goût, de fleurs et de fruits 

délicieux. Pausania interrompit là ce voyage car elle savait qu’Héphaïstos avait un besoin urgent 

de de son frère sur l’Olympe. 
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E.2.1 Des DMI aux fiches de lecture 

Le travail sur les substitutions (exercice 3) est utile en soi car il oblige les élèves à reformuler, à 

prélever des indices pour justifier leur choix. Il est aussi mobilisé pendant la correction de la phase 1 

(R) des DMI.  

En effet dans la PC25 , (Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait remplacé l'enfant par 

un rocher.) se pose la question de l ‘orthographe de venait. 

Les enfants sont interrogés sur le pronom pouvant remplacer Cronos. Au départ la notion de pronom 

était abstraite. Cependant, il paraissait nécessaire d’être clair sur les concepts. Néanmoins à force 

d’être manipulée, elle est convoquée assez rapidement à ce stade de l’année (janvier). 

Nous avons observé et validé que « il » est le substitut de Cronos. Nous savons par ailleurs que ce 

pronom est masculin et que le féminin est « elle ». Nous parvenons enfin à affirmer que l’orthographe 

idoine est « venait » en reprenant la phrase proposée dans l’exercice 4. 

 En effet, elle venait de remplacer le corps du nouveau-né par un rocher. 

 

E.2.2 Des fiches de lecture aux DMI 

Nous venons de voir comment lors d’une DMI, les savoirs construits en lecture sont remobilisés pour 

valider ou invalider des propositions. La réciproque est aussi en exergue. 

Alors que nous sommes en train de faire une correction collective de l’exercice 3, nous nous arrêtons 

sur le premier mot à replacer : « prestidigitation ». 

Nous leur demandons s’ils ne remarquent rien. Un élève a compris ce qui est attendu car lors de la 

phase 1 (R) de la phrase dictée, la terminaison « tion » les a mis en difficulté. 

 P21 Jeudi 6 janvier 2022 : Si des femmes accouchaient, elles demandaient toujours la protection 

d'Artémis. 

C’est assez récent c’est pourquoi ils peuvent faire référence à cet écueil. 

Depuis, lorsque nous échangeons sur le résumé ou dans les exercices, leur attention est attirée sur 

cette manière de coder « tion », contre-intuitive et pourtant très courante dans la langue, de sorte 

que lorsqu’ils y seront confrontés à nouveau, il remobilise cette connaissance construite 

collectivement. 
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E.3 Des productions d’écrits décrochées qui essaient de faire des liens avec les DMI 

et la lecture. 

Le passage à l’écrit de ces élèves est très compliqué.  

Ils ont certes des difficultés mais ils ont aussi une représentation d’eux-mêmes très dégradée. C’est 

la raison pour laquelle nous allons passer par ce que Serge Boimare appelle la pédagogie du détour.  

Ainsi il ne leur sera pas demandé de rédiger une réponse à des questions, une thématique ou un sujet 

d’écriture ne leur sera pas imposé. 

Une fois par semaine un morceau de musique classique ou contemporaine est proposé à l’écoute. 

Cela nous permet par ailleurs de situer le compositeur sur une échelle du temps (collée dans la classe) 

et sur un planisphère, afin de développer des compétences spatio-temporelles. 

Le choix de sortir de la mythologie est délibéré car elle est déjà très présente dans notre travail, y 

compris en mathématiques. Aussi, il nous paraissait important de ne pas enfermer les élèves dans un 

seul type de représentation du monde et de favoriser des transferts d’une activité à une autre. 

L’objectif de cette pédagogie du détour est de faire produire ces élèves avec pour seule contrainte 

de se laisser guider par leur imagination et leurs émotions. 

 

Le dispositif se décline ainsi : 

• Temps d’écoute 

• Dessin matérialisant ce qu’ils ont imaginé ou ressenti 

• Écriture de ce qu’ils ont imaginé ou ressenti 

(Recherche sur un brouillon puis retranscription sur le dessin) 

• Présentation du compositeur/de l’auteur, sa nationalité et le drapeau de son pays, son 

époque. 

 

C’est lors de la phase 3 que les DMI et la lecture sont mobilisés. 

Nous retrouvons en outre ici une procédure ritualisée comme évoquée par D. Bucheton (2014) mais 

elle est aussi générative au sens où A.Ouzoulias23 le décrit ( cf partie théorique p.27). 

En effet l’écrit produit par les élèves est court et sa forme est très proche d’une semaine sur l’autre. 

 

                                                
23Journée Nationale des maîtres E, Antony, le 21 novembre 2003 Atelier animé par André OUZOULIAS, 
professeur à l’IUFM de Versailles, La production de textes courts pour prévenir les difficultés dans l’apprentissage de la lecture et/ou 
y remédier 
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E.3.1 Des productions d’écrits aux DMI 

Séance du vendredi 28 janvier 2022 

Morceau de musique écouté : « Dans l’antre du roi de la montagne » extrait de Peer Gynt d’Edvard 

Grieg 

E dessine un volcan qui projette des bombes volcaniques. 

Il veut écrire « J’ai dessiné un volcan qui crachait du feu ». 

Il va chercher dans son le cahier dévolu à cette activité s’il ne peut pas trouver de quoi l’aider. 

Il retrouve la formule « J’ai dessiné ». Il cherche ensuite comment écrire « volcan ». Sylvie, l’AESH de 

la classe, le guide. Il commence par écrire « volquon ». Sylvie lui dit que volcan est un mot courant et 

que pour coder {k} il faut utiliser la lettre qui code le plus fréquemment ce son. Il finit par entendre 

et encoder correctement (an). Il cherche maintenant à écrire « crachait ». Son premier jet est 

« crachai ». On lui demande par quel pronom, il peut remplacer « un volcan ». E est très à l’aise sur 

le plan conceptuel aussi il répond « il » spontanément. On lui demande s’il se souvient comment on 

avait écrit « Cronos venait » en DMI (avant d’éventuellement de fouiller dans le cahier de phrases 

dictées). Il se souvient de la terminaison de la troisième personne du singulier à l’imparfait et écrit 

« crachait ». 

Au retour des congés d’hiver, le dispositif Ulis est doté d’un ordinateur portable. 

Le mode opératoire va donc évoluer. 

Les enfants cherchent ce qu’ils veulent écrire sur un papier en s’appuyant sur les différents écrits 

(fiche de lecture, cahier de production d’écrit) qu’ils ont en leur possession puis ils vont taper leur 

production sur l’ordinateur. 

Le correcteur orthographique souligne les occurrences à modifier, nous les guidons dans cette 

recherche puis ils repartent recopier au propre leur production. 

 

E.3.2 Des productions d’écrits à la lecture 

Séance du vendredi 29 janvier 2022 

Dispositif décrit plus haut.  

S dessine des monstres et légende son dessin « C’est un spectacle de monstre. ». S tend la perche 

pour faire le lien entre la musique, son dessin et l’histoire de Peer Gynt. 

L’après-midi qui suit, nous nous installons dans le coin lecture. Une lecture est faite de Pierre le 

Paresseux dans un recueil de contes. Il s’agit d’une version de l’histoire qui a inspiré la composition 
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de Grieg. L’auteur (non cité) décrit une fantasia dans la caverne des trolls. La lecture achevée, nous 

demandons à S d’aller chercher son cahier. 

Nous lui demandons de nous lire sa légende et de nous décrire son dessin. 

Nous faisons le lien avec l’exercice 6 de la fiche de lecture. 

Cet exercice nous permet d’avoir un temps d’échange et d’émission d’hypothèses avec les élèves. 

Au terme des échanges, nous validons une ou deux propositions/hypothèses écrites au tableau. Les 

enfants la recopient et nous revenons dessus quand nous progressons dans l’histoire pour juger de 

la pertinence de nos hypothèses. 

La semaine du 29 janvier la question était : 

6) A ton avis, que va faire Zeus maintenant qu’il est adulte ? 

 

 

Pour en revenir au dessin et à la légende S, nous retournons explicitement sur la tâche 6, pour 

montrer que S a sans doute fait appel à son imagination mais qu’elle a sans doute intégré ce travail 

d’émissions d’hypothèse dans ses compétences. 

 

Illustrations du temps de lecture et de ses modalités 
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F.Ensemble des données recueillies et critères qui permettent d’analyser 

le corpus et de caractériser la progression des élèves en termes 

d’engagement en littéracie. 

 

Domaine observé Données recueillies 

Dictées métalinguistiques interactives - 42 Phrases dictées X 6 élèves (annexes) 

- Métadiscours : carnet d’observation 

- Typologie postures Lagrange et Boch pour 

l’engagement 

Lecture - 35 fiches de lecture 

- Évolution sur les connecteurs au sein de 8 

fiches de lecture 

- Éléments des Gevasco 

-métadiscours : carnet d’observation 

- Typologie postures Lagrange et Boch pour 

l’engagement 

Productions d’écrits - 17 productions d’écrits X 6 élèves 

- Tableau Bucheton/Chabanne 

- Typologie postures Lagrange et Boch pour 

l’engagement 

 

F.1 Recueil des données dans les DMI 

Les DMI de chaque élève seront analysées dans un tableau présenté ci-dessous après transformation 

en données. 

Exemple de traitement pour D 

PC21-Si des femmes accouchaient, elles demandaient toujours la protection d'Artémis. 

R (06/01/22) : Zi des fmmes acouchaient, elles demandent tougoure la protecsion d'Artémis. 

E (07/01/22) : Si des femmes accouchaient, elles demandaient toujours la protection d'Artémis. XX 

PC22-Hermès parcourait le palais il était décidé à percer le secret de sa sœur. 

R (10/01/22) : Hermès parcrait le palais il était décidé à qersé le serét de saers. 
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E (14/01/22) : Hermès parcourent le palai il était désidés à persnt le serais de sa seres. X 

PC23-Cronos était fatigué, il avait les yeux rouges. Il entra dans la chambre pour dévorer un bébé. 

R (17/01/22) : Cronos était fatigé, il avait les ieut rouges. Il antra dans la chenbre pour dévoer un bébé. 

E (18/01/22) Cronos était fatigué, il avait les yeux rouges. Il entra dan la chenbre pour daivorait un bébé. 

X 

PC24-Hermès était tourmenté mais surtout il ne comprenait pas la situation. 

R (20/01/22) : Hermès était toaurmenté mais surtou il ne conprenait pat la situation. 

E (21/01/22) : Hermès était tourmenté mais surtout il ne comprenait pas la situation. 

 
Explication du codage des DMI 

-Nous observerons d’abord l’évolution du nombre d’erreurs dans la phase recherche (ER), l’évolution 

du nombre d’erreurs restant après auto correction (EAC) 

Il sera intéressant de regarder l’évolution du nombre de croix (X) afin de voir si cette variable 

didactique a une influence sur le rapport entre (ER) et (EAC). 

Une erreur dans le mot invalide le mot. 

Un mot oublié ou qui n’est pas écrit est compté comme erreur et codé (Ø)dans la retranscription des 

PC. 

Exemple pour D 

   Période 3 : 3 janvier-11 février 2022 Moyenne 

sur la 

période 

P1 
 

Moyenne 

sur la 

période 

P2 

 

Moyenne 

sur la 

période 

P3 

% 
P3 

Phrases cibles 
PC PC

20 
PC
21 

PC
22 

PC
23 

PC
24 

PC
25 

PC
26 

PC
27 

PC
28 

PC
29 

PC
30 

    

Nombre de 
mots dans 
la PC 

9 11 14 17 11 15 15 20 18 16 15 11,5 

 

15,44 16,1 
(a) 

D ER 6 6 4 5 4 3 3 4 abs 5 4 4,25(36,95
%)  
 

4,44 

(28,76%) 
4,88 
(b) 

30,76
%  
(C) 

X 1 2 1 1 0 2 0 0 abs 2 0 2 
(d) 

0,55 1  

EAC 2 0 6 3 0 1 2 2 abs 1 1 2,5(21,73
%) 
 

1,78 
(11,53%) 

2 
(e) 

12,42
% 
(f) 

(a)Nombre de mots par phrase en moyenne sur la période 3. 

(b)Nombre d’erreurs en moyenne par phrase (en phase de recherche) pour D sur la période 3. 

(c) Ratio d’erreurs calculé (44 erreurs/143 mots proposés) exprimé en pourcentage. 

(d)Nombre de croix utilisé en moyenne par D en phase E sur la période 3. 

(e) Nombre d’erreurs en moyenne par phrase après autocorrection (en phase d’évaluation).  

(f)Ratio d’erreurs lors de cette phase (20/143) exprimé en pourcentage. 
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Exemple pour la classe 
  Période 3 : 3 janvier-11 février 2022 Moyenne 

sur la 
période P1 
 

Moyenne 
sur la 
période P2 
 

Moyenne sur 
la période P3 

% 
 
P3 

Phrases 
cibles PC 

PC20 PC21 PC22 PC23 PC24 PC25 PC26 PC27 PC28 PC29 PC30     

Nombre 
de mots 
dans la PC 

9 11 14 17 11 15 15 20 18 16 15 11,5 
 

15,44 16,1 

D ER 6 6 4 5 4 3 3 4 abs 5 4 4,25(36,95%)  
 

4,44 (28,76%) 4,88 30,76% 

X 1 2 1 1 0 2 0 0 abs 2 0 2 
 

0,55 1  

EAC 2 0 6 3 0 1 2 2 abs 1 1 2,5(21,73%) 
 

1,78 (11,53%) 2 12,42% 

T ER 4 NE 3 abs abs 6 2 10 5 9 3 4,33(37,68%) 4,125(27,27%) 5,25 31,57% 
X 3 0 abs abs abs 0 0 0 0 1 0 2,44 1,28 0,57  

EAC 1 0 abs abs abs 0 0 0 1 1 2 3,33(28,98%) 1,85(12,62%) 0,57 4,2% 

M ER 5 3 5 4 2 2 2 3 7 3 3 3,4(29,56%) 3,71 (21,48%) 3,8 23,6% 
X 0 0 3 1 0 0 0 0 0 0 0 0,8 0,22 0,4  

EAC 2 0 3 2 0 0 3 0 0 0 1 1 (8,69%) 0,33 (2,13%) 1,1 6,83% 
S ER 5 abs 3 4 4 3 abs 2 abs 2 NE 3 (26%) 3,5 (22,95%) 3,28 19,65% 

X 0 0 abs 0 1 0 1 0 0 0 0 0,7 0,16 0,22  

EAC 0 1 abs 0 1 0 1 0 0 0 0 0,1(0,86%) 0,16 (0,9%) 0,333 1,45% 
Ms ER abs 4 abs abs abs 3 2 4 2 2 2 3,875 

(33,69%) 
6,28 (34,75%) 2,71 17,27% 

X abs abs abs abs abs 2 2 1 abs 2 0 0,85 0,43 1,4  

EAC abs abs abs abs abs 0 0 0 abs 0 1 3,14 (27%) 0,43 (0,43%) 0,2 1,51% 
E ER 5 abs 5 2 4 0 1 abs 5 2 3 3,4 (29,56%) 5,25 (30,21%) 3,375 20,76% 

X 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0,1 0,25 0,4  

EAC 1 2 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0,3 (2,6%) 0,625 (4,04%) 0,4 3,1% 
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Données mise en graphique pour D 

 
 

Carnet d’observation 

Pour enregistrer nos observations un carnet est mis en place dans lequel les réactions des 

enfants et notamment l’utilisation du métalangage par les élèves sont notées : Pronom, 

déterminants, marques du pluriel ainsi que les marqueurs d’autorégulation. 

 

F.2 Recueil des données en lecture  
F.2.1 Modalités de traitement de l’exercice 5 de la fiche de lecture 

 Le nombre d’erreurs ou bien l’évolution des résultats des élèves dans l’exercice 5 de la fiche 

de lecture qui fait appel aux indices comme les connecteurs, les anaphores va nous servir 

d’indicateur. 

Exemple à partir de l’exercice 5 de la fiche de lecture N°27 du 11 mars 2022 

 
Ordre attendu  
2 Celui-ci, tourmenté par les Érinyes, est mort de fatigue. 
3 Il avale la boisson d’un trait puis vomit tous ses enfants. 
4 Alors, les dieux fêtent leur libération. 
5 Rhéa interrompt, soudain, les festivités pour leur conseiller de 

se préparer au combat. 
1 Rhéa met une poudre dans le vin de Cronos. 
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 63 

D Non fait 

T 5   

M 3 

S 5 

Ms abs 

E 5 

 

Mode de renseignement du graphique 

Le tableau est composé de cinq propositions à remettre dans l’ordre grâce aux connecteurs 

mais aussi aux compétences de restitution à mobiliser. 

On attribue 1 point par réponses correctes 

Exemple pour l’exercice 5 de la fiche de lecture N°27 du 11 mars 2022 

 

 
Certes, nous portons un intérêt à la réussite globale. Elle se matérialise par la remise dans le 

bon ordre des éléments du texte. Elle exprime donc une maîtrise des enchainements et une 

bonne vision d’ensemble de l’histoire. Nous tenons cependant à valoriser les enchainements 

y compris dans les productions où la réussite est partielle. Dans le tableau plus haut 3 élèves 

ont retrouvé les 5 enchainements,1 élève en a retrouvé 3. 
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 64 

F.2.2 Comparaison des compétences en lecture relevées dans les Gevasco 2020/2021 

et 2021/2022. 

Le Gevasco (guide d'évaluation des besoins de compensation en matière de scolarisation) est un 

document officiel qui sert de fil directeur pour l’orientation des élèves porteurs de handicap 

et qui est renseigné en plusieurs étapes. 

Il est soumis lors des équipes de suivi de scolarité par l’enseignant référent des élèves en 

situation de handicap. 

Les équipes de suivi de scolarité (ESS) regroupent outre les responsables légaux, les 

enseignants et les équipes médico-sociales éventuellement déployées autour de l’enfant. 

Plusieurs rubriques (Évaluation de la scolarité) sont rédigées en amont des ESS par 

l’enseignant. D’autres rubriques (Personnels de soins ou médico-social, Perspectives) sont 

complétées lors des ESS par l’enseignant référent des élèves en situation de handicap sur la 

base des commentaires de l’enseignant du dispositif mais aussi des professionnels médico-

sociaux. 

Extrait du Gevasco de T établi le 04/02/2021 

Évaluation de la scolarité́ (à renseigner obligatoirement) Niveau d’enseignement 
dans les apprentissages (CP, CE1...). Si le niveau n’est pas homogène, préciser : Le 
niveau d'enseignement dans les apprentissages est hétérogène. 
Timothé montre davantage de progrès en langage oral, en vocabulaire et en lecture, 
niveau ce1 En logique mathématiques, en lecture-compréhension, en langage écrit, 
Timothé a de grandes difficultés, niveau CP. Écriture GS 
Perspectives 

II a vraiment démarré́ en lecture ; il a envie. 
progrès en langage oral, en expression, la syntaxe évolue. 
lecture compréhension : très difficile, peur de l'échec, il perd ses moyens. Logique 
mathématiqueune fuite face à la difficulté́ (il va bailler, décrocher, il ne va plus savoir) 
II est en difficulté́ face à l'effort qu'il va devoir faire. Plus à l'aise sur les exercices 
ritualisés. Il développe des stratégies d'évitement. 

Extrait du Gevasco de T établi le 10/02/2022 

Évaluation de la scolarité́ (à renseigner obligatoirement) Niveau d’enseignement dans 
les apprentissages (CP, CE1...). Si le niveau n’est pas homogène, préciser :  

Il y a un décalage entre ce que Timothé comprend et ce qu'il peut produire. 
Ses troubles praxiques pèsent sur les apprentissages : fatigue, concentration limitée. 
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Les progrès sont notables en orthographe. 

Personnels de soins ou médico-social 

SESSAD : educ, psy et psychomot 
progression sur l'image qu'il veut présenter. 
il a progressé́ dans son attitude face au travail, plus volontaire, plus persévérant. Il 
biaisait facilement, maintenant il affronte plus ses difficultés, dont il a plus 
conscience.il fait des efforts, il se contrôle beaucoup plus ; il s'applique. 

Perspectives  

il s'est laissé aspiré dans les progrès. 
personne ressource en lecture orale. 
bonne compréhension : il est l'élève qui peut restituer (lien, causalité,́ .... 

 

- Carnet d’observation : métadiscours et réflexions des élèves qui mettent en lumière les liens 

qu’ils font et leur montée en compétence sur la lecture. 

Exemple : 

03/02/22 : D 

Après le temps de lecture libre de l’après-midi. 

« J’ai tout lu, maintenant je vais pouvoir lire des livres » 

-Relevé des marqueurs d’autorégulation 

 

F.3 Recueil des données en productions d’écrits 
Pour observer l’évolution des productions d’écrits, nous allons recueillir deux types de 

données.  

D’une part nous utiliserons partiellement la grille d’évaluation établie par Dominique 

Bucheton et Jean-Charles Chabanne (2002, p.131). Le corpus sera constitué par 17 

productions d’écrits. Notre attention portera sur quatre critères : 

 

a- Dimension énonciative et pragmatique : 

1-le développement de l’emploi de modalisations des verbes d’assertions marquant le point 

de vue. 

b- Dimension sémantique et symbolique : 

2-le lexique traduit le choix, la pertinence, les thèmes, les univers, les concepts 
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c- Construction d’un rapport à la norme : 

3-degré de contrôle orthographique 

4-traitement des stéréotypes, des citations, des reprises d’éléments apportés par le groupe, 

le maître, les lectures. 

 

F.4 Recueil des données sur l’engagement des élèves 
Nous utiliserons de manière transversale la grille établie par Luce Lagrange et 

Françoise Boch (2021, p.58) pour évaluer l’engagement des élèves dans les DMI, en lecture et 

dans les productions d’écrits. 

 

Item  

1 L’installation est rapide et le silence s’installe immédiatement. 

2 Tous les élèves participent activement et sont volontaires pour passer au tableau. Ils ont une 

attitude énergique. 

3 Les élèves prennent des initiatives et proposent spontanément des solutions ou leur aide 

4 Ils expriment spontanément à l’oral leurs questionnements, répondent à ceux des autres 

5 Les apprenants s’écoutent mutuellement. 

6 Les expressions des visages manifestent le plaisir, l’implication (sourires mimiques). 

7 Les apprenants constatent avec étonnement que le temps est déjà passé et continuent de 

discuter après la séance. 
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Partie 3 Analyse des données/résultats 
Dans cette partie nous avons fait le choix de présenter les analyses et les résultats selon une 

même structure. 

Nous aborderons d’abord les aspects quantitatifs puis les aspects qualitatifs pour accorder 

enfin une attention particulière aux marqueurs d’engagement des élèves. 

Pour cette dernière partie nous prendrons appui sur le tableau élaboré d’après Lagrange et 

Boch (2021, p.58), présenté dans la partie méthodologique.  

 

G.Analyse des données recueillies dans les Dictées Métalinguistiques 

Interactives 
Nos analyses porteront d’une part sur les données mise en statistiques et en graphique et 

d’autre part nous évaluerons l’engagement des élèves dans cette tâche à travers la typologie 

établie par Lagrange et Boch  

G.1. Analyse quantitative : l’évolution des erreurs sur un corpus de 42 phrases-

dictées 

Représentations graphiques de l’évolution du taux d’erreurs dans les DMI. Phase 1 recherche 

(ER), Phase 2 Évaluation (EAC) 
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L’observation de ces graphiques permet de dégager plusieurs tendances. 

Tous les élèves ont vu leur taux d’erreurs pendant la phase de recherche baisser 

significativement :18 points pour les baisses les plus importantes,8 points pour les moins 

importantes. 

Le taux d’erreurs après correction (EAC) n’a pas décru de la même manière chez tous les 

élèves. Il atteint cependant une côte comprise entre 0 et 2% en milieu de période 4 alors qu’il 

pouvait atteindre 28 % pour certains en période 1. 

On peut donc juger de l’impact significatif de cette démarche sur les élèves scolarisés dans le 

dispositif Ulis. 
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Histogrammes présentant l’évolution des erreurs des élèves en phase de recherche et en 

phase d’évaluation. 

 

 
On peut également émettre des hypothèses sur les trajectoires suivies par les courbes. 

On voit que certains élèves (D, M, T) commettent plus d’erreurs (ER) en période 3 qu’en 

période 2. Il faut croiser cette donnée avec les tableaux récapitulatifs (voir annexes). En effet 

durant cette période, le nombre de mots par phrase a augmenté et la complexité des phrases 
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a été accentuée. Cela converge avec ce qui est régulièrement observé chez les élèves en 

situation de handicap : 

-des apprentissages qui ont du mal à se stabiliser et qui ont besoin de temps pour se consolider 

(Cèbe, Paour,2012, p49). 

Du côté des progrès observés au sein du dispositif, on peut raisonnablement établir que le 

cadre didactique de cette démarche a participé de cette amélioration. En effet, ce travail est 

conduit depuis le début de l’année et avec régularité : la ritualisation de cet apprentissage est 

donc un facteur déterminant dans la progression des élèves. 

 

G.2 Analyse qualitative  

Leurs progrès, incontestables, ont dépassé toutes les espérances placées dans ce dispositif. 

Les données recueillies dans la partie quantitative l’attestent, certes, mais si on fait une 

analyse des dictées sur le plan qualitatif en regardant le type d’erreurs commises, par 

exemple, on peut observer des progrès notamment sur la congruence des erreurs. 

Au départ certains élèves n’avaient même pas de représentations du mot à encoder voir du 

son à produire, un balayage synoptique sur les dictées présentées en annexes permet d’établir 

ce constat. 

 

Exemple pour D et T en phase R ou E 

Productions de D 

PC1-Le berger en colère va chercher ses vaches. 

R (09/09/21) : Le brtg Ø colre va Ø s Ø. 

E (10/09/21) : Le berger en colère va chercher ses vaches. XXX 

 

PC17-Artémis et Hermès sont amis. Ils décident de faire la route ensemble pour le Mont 

Olympe. 

R (06/12/21) : Artémis et Hermès sont amis. Ils désident de fères la route ansembe pur le Mont 

olympe. 

E (07/12/21) : Artémis et Hermès sont amis. Ils décident de fers la route ensenble pour le Mont 

Olympe. X 
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PC35-Zeus lançait son foudre dans toutes les directions. Les géants détachaient de gros 

rochers qui tombaient dans la mer. 

R (17/03/22) : Zeus lancait son foudre dans toutes les directions. Les géants détachaient de gros 

rochers qui tonbaient dans la mer. 

E (18/03/22) : Zeus lançait son foudre dans toutes les directions. Les géants détachaient de gros 

rochers qui tombaient dans la mer. 

 

 

Productions de T 

PC1- Le berger en colère va chercher ses vaches. 

R (09/09/21) : Le brg on colr va chesché cé vaches. 

E (10/09/21) : Le bereg en colere va chrécher ses vaches. X 

PC17-Artémis et Hermès sont amis. Ils décident de faire la route ensemble pour le Mont 

Olympe. 

R (06/12/21) : Artémis et Hermès sont ami. Ils dessident de faire la route ansble poure le Mont 

Olympe.  

E (07/12/21) : Artémis et Hermès sont amis. Ils décide de fère la route ensemble pour le Mont 

Olympe. 

 

PC35- Zeus lançait son foudre dans toutes les directions. Les géants détachaient de gros 

rochers qui tombaient dans la mer. 

R (17/03/22) : Zeus lançait son foudre dans toutes les directions. Les géants détachaient de gros 

rochers qui tonbaient dans la mère. 

E (18/03/22) : Zeus lançait son foudre dans toutes les directions. Les géants détachaient de gros 

rochers qui tombaient dans la mer. 

 

On peut suivre l’évolution décrite par les graphiques dans ces trois phrases dictées pour D ou 

T. D’une part le nombre d’erreurs est en nette diminution, d’autre part les erreurs sont 

cohérentes et assez éloignées des difficultés à encoder, observables dans les premières 

phrases dictées. 
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G.3 Les marqueurs d’engagement des élèves et les métadiscours 

Comme nous l’avons évoqué dans la partie méthodologique, nous avons choisi de suivre les 

recommandations des didacticiennes à l’origine de ce dispositif. 

Notre pratique des DMI est donc ritualisée dans la journée et dans la semaine. 

Lundi et jeudi sont consacrés à la phase de recherche (R) 

Mardi et vendredi sont dévolus à la phase d’évaluation (E) 

Ces activités sont conduites en première partie de matinée juste après le temps de régulation. 

Ces aspects ne sont pas anecdotiques car les réactions des élèves montrent que ce dispositif 

est clairement identifié : Les élèves y mettent du sens et manifestent de l’entrain. Dès que le 

temps de régulation est terminé, ils se lèvent spontanément et prennent leur cahier de 

phrases dictées (item 1) 

Lorsque le travail de recherche ou d’évaluation est amorcé, nous pouvons observer les 

différents indicateurs sériés par Lagrange et Boch (2021, p.58) à l’œuvre. 

Lors de la phase de recherche, les enfants s’écoutent, font des propositions et interagissent 

les uns avec les autres. (Items 2,3,4,5). 

Nous avons relevé des marqueurs d’appropriation de la tâche 

D (14/01/22) : « On peut se tromper en apprenant », « je mets un « s » à femmes parce que 

devant il y a le mot « des ». » 

T (07/03/22) : « C’est marrant le {Ø} de « Zeus » c’est le même que « dieux ». 

Même certaines erreurs sont éclairantes de l’intériorisation de la réflexion. 

E écrit « entrat » dans une phrase où le sujet est « Hermès », il le justifie car il me dit que très 

souvent la terminaison associée à la troisième personne du singulier est le « t ». 

E écrit « sovè » à la place de « sauvé » puis il se souvient du mot Artémis et transforme son 

essai en « sové ». 

Cette réussite n’est que partielle mais elle témoigne des processus d’autorégulation qui 

émergent graduellement au cours de l’année. 

L’analyse combinée des progrès réalisés par les élèves dans cette tâche via le traitement des 

données et les marqueurs d’engagement sont évidents. Il convient cependant de s’interroger 

sur les facteurs à l’origine de cette évolution. Avant toute chose, il ne faut pas perdre de vue 
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que les élèves dont nous parlons sont scolarisés dans un dispositif dont l’intitulé est TFC 

« Troubles des fonctions cognitives ». Il n’était donc pas donné qu’ils s’engageraient dans 

cette démarche pour différentes raisons. 

-psychoaffectives : Pour ces élèves « Dys » (5 sur 6), l’orthographe a souvent été subie. C’est 

une discipline perçue comme sacrée et intangible qui a souvent incarné leur échec. 

-cognitives : On ne peut pas contester que des élèves dysphasiques vont avoir des problèmes 

à traiter l’information sonore produite par l’enseignant. Ces élèves comme le soulignent Cèbe 

et Paour (2012) ont du mal à mobiliser leurs connaissances face à l’inconnu. 

 

H. Analyse et résultats des données recueillies en lecture 
H.1 Approche quantitative 

Nos observations ont porté sur un exercice de la fiche de lecture (Cf. annexes p136-152) et 

décrite dans la partie méthodologie. Les élèves ont travaillé de façon récurrente sur cette 

compétence depuis le début de l’année mais les données ont été recueillies sur la période 4 

de l’année scolaire (entre le 28 février et le 8 avril précisément) dans 8 fiches de lecture. 
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Un élève, E, réussit systématiquement l’exercice sur les connecteurs. C’est un élève qui cultive 

les paradoxes car il est celui qui a le plus de difficultés à se faire comprendre dès lors qu’il doit 

s’appuyer sur l’oral (Il a un diagnostic de dysphasie sévère.) en revanche comme l’illustrent 

ses performances en phase d’évaluation des DMI ou bien dans un domaine aussi différent que 

la calcul (il fait des divisions), il se montre extrêmement pertinent : il est capable de faire des 

liens, de repérer des invariants. Cela explique donc sa réussite dans cet exercice. 

S, T et M ont des résultats assez proches sans déployer les mêmes stratégies ou avoir les 

mêmes points d’appui. T, qui est le restituteur-expert de chaque épisode de lecture, peut avoir 

des difficultés lorsque les informations sont présentées en désordre comme c’est le cas dans 

cet exercice. Il est capable de produire un résumé oral. Il intériorise les informations de chaque 

épisode pour en faire un résumé, en revanche si ces informations viennent de l’extérieur et 

ne respectent pas la chronologie initiale, cela peut le perturber. 

S est obligée de faire beaucoup d’essais pour parvenir à des enchainements cohérents. Pour 

M, c’est la répétition et la ritualisation de cet exercice qui lui sert d’étayage. 

Enfin, les résultats de D dépendent de sa capacité en situation à se refaire la trame de 

l’épisode. S’il a bien digéré les informations et les différents rebondissements de l’épisode, il 
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peut traiter cet exercice avec aisance. En revanche, s’il doit prendre les informations pendant 

l’exercice et donc mobiliser sa mémoire à court terme, alors il ne réalise cette tâche que de 

manière partielle. Ms est souvent absent pendant les temps où cet exercice est travaillé 

spécifiquement 

H.2 Approche qualitative 

H.2.1-Du côté des fiches de lecture 

Comme nous l’avons posé dans la méthodologie, la fiche de lecture décline différentes 

compétences. Si nos observations se sont centrées sur l’utilisation et la reconnaissance des 

connecteurs pour l’approche quantitative, l’approche qualitative a tenté de recouvrir les 

autres exercices en s’appuyant notamment sur un carnet d’observations et plus 

spécifiquement sur les marques de métadiscours des élèves en situation. 

De ce point de vue l’exercice 3, où sont mises en jeu les habiletés verbo-prédicitives, a apporté 

son lot de remarques de la part des élèves montrant leur montée en compétence aussi bien 

dans les stratégies explicitées que dans les erreurs verbalisées. 

Dans la fiche de lecture 34 voici ce qui était proposé 

3) Retrouve les mots qui manquent pour reconstituer les phrases. 
 

Quand il eut disparu, le maître de l’Olympe plongea son épée dans les deux tas pour constater son

    . Il s’aperçut alors que dans son    il n’y avait 

pas grand-chose sous les     alléchants tandis que dans l’autre étaient 

restés les meilleures    . Prométhée venait de rouler Zeus et cette ruse 

l’irritait passablement. Pour se venger de cet    , Zeus décida de priver les 

hommes de feu. 
 

pièces-affaire-tas-morceaux–affront 
 

F : féminin/M : masculin   S : singulier/P : pluriel 

 

 

S bute sur le deuxième mot à compléter. Elle s’appuie sur le sens et voudrait mettre le mot 

« tas » mais elle hésite car elle a fait une erreur en catégorisant ce mot. En effet elle a pris le 

« s » final pour une marque morphosyntaxique de pluriel et donc elle ne peut pas le placer car 

elle nous dit que le déterminant est singulier. Lors de la correction collective, nous revenons 
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sur cette hésitation car la réflexion de S est intéressante, aussi nous mettons en valeur que 

certaines erreurs sont formatrices dès lors qu’il y a un raisonnement qui l’accompagne. 

L’empowerment évoqué dans la partie théorique se manifeste dans d’autres registres. 

Plusieurs échanges, lors de la restitution collective de l’épisode d’Hermès, et collectés dans 

notre carnet d’observation, en sont le témoignage. 

-Restitution de l’épisode 23 : Nous demandons par quel tour de passe-passe Gaïa trompe-t-

elle Cronos. D dit : « Elle met un rocher dans des vêtements de bébé ». Or dans cette lecture 

la seule référence à de la layette est le verbe « emmailloté ». D a réussi à inférer cette réponse. 

-Restitution de l’épisode 28 : D restitue l’histoire et l’incarne de sorte qu’il créé des dialogues 

entre les personnages. D nous raconte : « Hermès dit : « Vite, sinon le cyclope peut détruire 

le palais de Zeus ». 

 

H.2.2- Comparaison des Gevasco 

 Année scolaire 2020-2021 Année scolaire 2021-2022 

E  (Novembre 2020) E veut progresser mais 

est néanmoins empêché́ par son langage 

oral. Il est fatigable et sensible mais reste à 

l'écoute et concentré. 

Ethan a un bon niveau de fin cycle 2. Le 

langage oral, ses lacunes en vocabulaire et 

en compréhension l'empêchent de 

progresser.  

 

 (Novembre 2021) travail sur les stratégies pour 

contourner les difficultés de la langue. 

Il essaie d’écrire : il faut l'aider à ne pas bloquer 

sur la réflexion. Il faut l'aider avec le concept 

(passer par l'image du mot : représentation 

mentale). Les substituts: ok, mis en ordre du 

texte: ok. Il va prendre les outils qu'on lui 

propose. Il est logique, se repère bien. 

Il fait des progrès à l'écrit, il pourra s'appuyer 

pour compenser l'oral. 

Dans le domaine de la langue, il est important 

de distinguer les productions orales d'Ethan de 

ses compétences opérationnelles. En effet, ses 

paroles ne sont pas toujours intelligibles en 

revanche il lit et comprend ce qu'il lit. Il est 

capable d'analyser ses erreurs et celles des 

autres. Élève investi, intelligent qui avance ; il a 
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plus de profondeur que ce qu'il montre. Le 

langage masque cela.  

D (Février 2021) Le niveau d'enseignement 

dans les apprentissages est homogène : CP 

Il progresse en lecture et en phonologie. Il 

lit les sons simples, des petits mots et des 

courtes phrases. Certains sons complexes 

semblent le mettre en difficulté́, il a aussi 

des confusions de consonnes : b/d f/v 

etc... 

 

(Février 2022) Il fait des progrès notables en 

encodage et écrit de manière autonome dans 

son cahier d'écrivain notamment. Il compense 

ses difficultés en lecture par une bonne 

compréhension. Il est surprenant, il est 

pertinent, il fait des liens. La sphère du langage 

est touchée, avec impact sur la mémoire 

immédiate. La double tâche rend l'exercice 

complexe. 

il lui faut des apprentissages très ritualisés. 

Lecture : volontaire pour lire, il a envie. 

"Maintenant, je vais pourvoir lire des livres" 

cahier d’écrivain : il essayait de réécrire ce que 

l'on avait vu (recomposition) ; il commence à 

composer ses phrases, en prenant différentes 

sources et se débrouillant seul pour d'autres 

mots. 

S (Février 2021) Niveau global hétérogène 

Lecture : CE1 Fonctionnement de la langue 

: CP écrit, CE1 oral 

 

(Novembre 2021) Le niveau de S est 

globalement un niveau de CE2. Dans le 

domaine de la langue, le bégaiement est moins 

présent et la lecture à haute voix est très 

compréhensible. S est investie dans les dictées 

métacognitives. Les activités de lecture et 

d'écriture sont ritualisées ce qui permet à S 

d'être autonome et engagée dans les tâches 

proposées. S est investie dans le travail. Lecture 

: petit texte possible, avec travail sur 

compréhension, structure des phrases 

(connecteurs). Elle s'en sort bien. 
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dictée : travail métalinguistique : le premier jet 

est intéressant, restitution en 2ème jet, très 

positive. Le bégaiement n'est pas perceptible en 

classe. 

M (Mars 2021) Français : niveau ce1 

des progrès en orthographe (graphème), 

dictée acquise. Lecture inaudible et non 

fluide ; des difficultés pour les sons 

complexes. Compréhension difficile.  

 

(Novembre 2021) arrivée en septembre : elle ne 

montre pas ce qu'elle est capable de faire 

objectif : faire baisser les résistances : elle a ri 

besoin de lâcher prise. Elle a ri dans le couloir. 

petit à petit, on travaille les résistances, sans 

débordement. Sur le plan cognitif : ce qu'elle 

commence à donner à voir est positif. Elle a 

beaucoup observé. Le travail doit être très 

ritualisé. Elle a besoin d'être en sécurité́. Lecture 

compréhension, mots de substitution. Travail de 

segmentation. 

ASE épatée ! Elle suit M depuis l'âge de 4 ans.  

MS (Avril 2021) Lecture : début CP écriture : 

début GS phonologie : GS. La méthode 

PIANO est complétée par les gestes Borel 

Maisonny et des jeux de 

phonologie/motricité́ pour ressentir les 

sons, les syllabes.  

(Décembre 2021) Ms connait beaucoup de sons 

et sait les utiliser pour encoder. Il restitue bien 

les sons. Il travaille en orthographe avec les 

autres élèves.  

 

T (Février 2021) Le niveau d'enseignement 

dans les apprentissages est hétérogène. 

T montre davantage de progrès en langage 

oral, en vocabulaire et en lecture, niveau 

ce1.En lecture-compréhension, en langage 

écrit, T a de grandes difficultés, niveau CP. 

(Février 2022) Il y a un décalage entre 

ce que T comprend et ce qu'il peut 

produire. Ses troubles praxiques 

pèsent sur les apprentissages : fatigue, 

concentration limitée. Les progrès 

sont notables en orthographe. Il s'est 

laissé aspiré dans les progrès. 
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 Personne ressource en lecture orale. 

bonne compréhension : il est l'élève 

qui peut restituer (lien, causalité́, …) 

 

L’analyse des Gevasco montre des évolutions assez hétérogènes chez les élèves du dispositif 

Ulis. Pour certains (E) la progression relevée en quelques mois est régulière pour d’autres (S, 

D, Ms, T) elle est plus marquée. Il reste que ce document est construit sur les modalités 

d’évaluation et de progression calquées sur l’enseignement ordinaire. Cela ne va pas sans 

poser de problèmes pour caractériser l’évolution des élèves d’ULIS. Si de telles modalités 

d’évaluation du travail sont discutables dans le milieu ordinaire, on peut d’autant plus 

interroger leur pertinence pour des élèves d’Ulis : 

Si Jonas, dix-neuf ans, laisse apparaitre des difficultés similaires à celles d’un élève de 
cours élémentaire en lecture et en écriture, ses capacités à raisonner, la richesse de 

son vocabulaire et ses capacités à agir sont bien différentes de celles d’un enfant de 
cet âge. Néanmoins si l’on s’en tient strictement aux seuls apprentissages que sont la 

lecture, l’écriture et les mathématiques, auxquels ces jeunes ne peuvent se résumer, 
leur niveau scolaire s’échelonne du milieu du cycle II dit des apprentissages 

fondamentaux (cours élémentaire 1ère année), à la première année du cycle IV dit des 
approfondissements (classe de 5ème). Les facteurs explicatifs de ce retard scolaire sont 

extrêmement divers. (Lansade,2021, p.31).  

D’une part, les élèves qui fréquentent le dispositif ont très souvent des profils hétérogènes 

avec des domaines déficitaires et d’autres dans la normale, et d’autre part cela reflète mal 

leurs capacités de raisonnement. Or le triptyque mis en œuvre dans ce dispositif prend appui 

sur la pensée des élèves et leurs capacités d’analyse. 

Nous avons fait le choix de sortir d’une logique adaptative pour aller vers un modèle 

analytique et interactif. L’analyse des données concernant Ms est pertinente de ce point de 

vue. Ainsi, en février 2021, il progresse sur une méthode appelée Piano. Son niveau de lecture 

est estimé à un CP. En décembre 2021, il travaille avec le groupe sur les DMI et sur la fiche de 
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lecture. Ses compétences en encodage sont valorisées dans les DMI. Il fait des transferts en 

lecture et en productions d’écrit. 

H.3 D’une lecture guidée à une lecture émancipée : un révélateur de l’engagement 

des élèves 

Nos observations sur des situations provoquées ne sont en fait qu’une partie de la dynamique 

qui a gagné les élèves d’Ulis. Leur attitude face à l’écrit témoigne des indicateurs 

d’engagement définis par Boch et Lagrange (2021) mais c’est plus souvent au détour de 

situation autonome que l’empowerment et l’émancipation de ces élèves est notable. Comme 

nous le verrons dans la partie analyse des productions d’écrits, la restructuration de la BCD va 

impulser un nouveau rapport à l’écrit des élèves. Ils se sont appropriés la lecture pour faire 

part aux élèves des autres classes, à l’écrit, de ce qui les intéressait, de ce qui leur plaisait dans 

certains livres. Ils établissent entre eux et sans que nous en fassions la proposition, des 

relations de tutorat (Item 3 et 4). Cette prise de pouvoir sur la lecture va se matérialiser par 

des rencontres avec les élèves de grande section : les élèves d’Ulis vont lire les albums qu’ils 

ont conçus et vont lire des albums de leur choix aux enfants de maternelle. Cela pourrait 

paraître anecdotique mais ce serait ignorer le passif des élèves d’Ulis avec la lecture et le poids 

du regard des autres. Ces fulgurances semblent être devenues notre quotidien. Le 12/04, D 

intervient de manière impromptue et dit « J’ai lu qu’à l’intérieur de la terre, il y a une boule 

qui s’appelle le noyau ». Nous lui demandons dans quel livre il a trouvé cette information. Il 

va chercher un atlas qui est posé dans le coin lecture et nous montre une coupe transversale 

de la terre. Ensuite il nous donne des explications pertinentes sur l’origine des volcans. Le 

même élève dont il est dit en février 2021 : « Il lit les sons simples, des petits mots et des courtes 

phrases. Certains sons complexes semblent le mettre en difficulté,́ il a aussi des confusions de consonnes 

: b/d f/v etc.… ». Nous sommes ici autorisés à nous poser la question de l’évolution de D, si une 

démarche adaptative allant du simple au complexe lui avait été proposée. La mise en contexte 

et donc la mise en sens de l’écrit a libéré D d’un fonctionnement itératif dont il était prisonnier. 
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I.Analyse et résultats des données recueillies dans les productions d’écrits 
Nos observations ont d’abord porté sur l’activité de productions d’écrits proposée 

depuis le début de l’année et décrite dans la partie méthodologie. 

Si dans un premier temps, nous avions envisagé d’élaborer un traitement quantitatif des 

données recueillies dans le corpus de productions d’écrits, l’évolution très modeste de ces 

productions nous a conduit à privilégier un traitement qualitatif. 

 

I.1 Analyse qualitative 

Nous avons développé une approche quantitative en nous appuyant sur les travaux de 

Bucheton et Chabanne (2002, p.131). Nous avons examiné un corpus de 17 productions (CF 

annexes p.153-155) à travers 4 critères : 

a- Dimension énonciative et pragmatique : 

1-le développement de l’emploi de modalisations des verbes d’assertions marquant le point 

de vue. 

b- Dimension sémantique et symbolique : 

2-le lexique traduit le choix, la pertinence, les thèmes, les univers, les concepts 

c-Construction d’un rapport à la norme : 

3-degré de contrôle orthographique 

4-traitement des stéréotypes, des citations, des reprises d’éléments apportés par le groupe, 

le maître, les lectures. 

Concernant le critère a, nous pouvons voir que rapidement les élèves ont mobilisé des verbes 

assertifs « j’ai pensé à » ou bien des verbes « J’ai rêvé que », « J’ai dessiné que » qui montrent 

qu’ils ont laissé leur imagination prendre l’ascendant sur leurs difficultés pour passer à l’écrit. 

On peut en conclure que la clarté de cette situation d’écriture combinée à notre étayage a 

permis aux élèves de mobiliser les compétences scripturales requises. Cet aspect n’est pas 

mineur car comme Cèbe et Paour (2016), l’établissent c’est une compétence qui fait souvent 

défaut aux élèves en grande difficulté ou bien diagnostiqué comme déficient intellectuel. 

L’étude du critère b, montre une progression plus disparate, on pourra néanmoins voir que 

l’ambiance musicale influence les productions des élèves. Même si l’aspect créatif de cette 

situation autorise une certaine liberté, il est quand même intéressant de noter cette influence 
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dans différentes productions. Ainsi, un morceau d’éthio-jazz24 (Yegelle tezeta) fait écrire à E 

« J’ai rêvé que j’étais le roi des égyptiens. », la mélancolie de l’Air de Nadir est bien présente 

dans la production de T « ça m ‘a fait penser à une petite fille triste parce que son père va à la 

guerre. ». 

L’étude du corpus à travers le critère c, fait apparaitre l’utilisation de formulations 

récurrentes « j’ai pensé, j’ai dessiné, j’ai rêvé… » qui ont permis de donner une assise à cette 

situation d’écriture. Ces formulations ont été échangées depuis le début de l’année et reprises 

invariablement par les élèves. Ce réemploi illustre le caractère ritualisé de ces productions.  

 I.2 Les marqueurs d’engagement dans les productions d’écrits 

La dimension rituelle de cet exercice a sécurisé le rapport à l’écrit des élèves d’Ulis 

(Bucheton,2014) et a favorisé l’engagement des élèves dans cette tâche. 

Au démarrage de cette activité, il n’était pas assuré que les élèves adhèreraient de manière 

récurrente et se lanceraient dans la tâche. 

On analysera l’engagement des élèves en prenant appui sur la grille établie par Lagrange et 

Boch (2021, p.58). 

L’item 1 est validé dès les premières séances, en revanche il y a peu de signes concernant les 

items 3 et 4 : les élèves échangent peu et restent centrés sur leur production. 

Le coût de cette activité et ce que cela mobilise sur le plan cognitif pourrait expliquer, en partie, 

cette inhibition qu’on n’observe pas en lecture ou en dictées métalinguistiques. 

Les items 6 et 7 émergent clairement. Le vendredi matin est identifié comme le moment où 

l’activité de productions d’écrits aura lieu. Les élèves manifestent du plaisir à l’idée de pouvoir 

dessiner, écouter de la musique et s’exprimer à travers l’écrit. Les séances qui peuvent durer 

entre 45 minutes et une heure ne nécessitent pas de solliciter régulièrement les élèves pour 

qu’ils restent concentrés sur leur tâche. 

L’évolution des productions d’écrits des élèves est satisfaisante tant sur le plan quantitatif que 

sur le plan qualitatif mais en dépit de ces améliorations, les signes d’épaississement de l’écrit 

(Bucheton,2014) restent modestes. 

 Les résultats les plus surprenants et les plus probants vont venir de deux situations initiées 

par les élèves et que nous avons encouragées et structurées. 

 

                                                
24 Jazz éthiopien : Courant Musical développé dans les années 1960-1970 par Mutalu Atstake 
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I.3 De l’engagement en lecture aux prémices de l’émancipation  

 I.3.1 Les conseils de lecture 

En janvier 2022, un évènement vient bouleverser les habitudes d’écrit des élèves d’Ulis. 

L’école où est implantée le dispositif intègre une BCD, animée par une professionnelle qui fait 

vivre ce lieu. Un « toilettage » du fond de la BCD fait ressortir 200 livres de la collection. Tous 

ces ouvrages sont récupérés car certains vont venir améliorer le coin-lecture de l’Ulis et celui 

des enseignants de cycle II. 

Les livres sont disposés dans des cartons au fond de la classe. Rapidement, les élèves sont 

piqués de curiosité. Ils sont bien évidemment autorisés à les regarder, les lire, les emprunter. 

T retrouve un livre qu’il adore (sic) : La toison de Bella. Il consacre tout son temps de « Silence 

on lit » à en faire la lecture à Sylvie. Il en fait un commentaire assez étonnant que Sylvie note 

immédiatement puis transmet plus tard. Nous décidons d’exploiter cette appétence. Aussi le 

lendemain, T est sollicité pour savoir s’il veut bien nous parler de ce livre qu’il aime tant. Il se 

plie à cet exercice avec un grand plaisir. Il ne faut pas perdre cet engouement, c’est pourquoi 

nous lui demandons s’il voudrait partager sa passion avec d’autres élèves de l’école : Les 

conseils de lecture des élèves d’Ulis sont lancés. 

Nous expliquons à tous les élèves qu’ils peuvent, comme T, témoigner de leur goût de lecture 

aux autres élèves qui partagent notre aile du bâtiment (auparavant nous avons eu une 

discussion de cette opportunité avec les collègues qui ont aussitôt adhérées à cette idée de 

faire vivre le lire, à notre étage.). 

Nous reprenons donc les mots de T pour caractériser son émotion à lire cet album. Ils sont mis 

sur une jaquette comme dans une librairie et le tout est posé sur les étagères qui dominent 

les patères dans le couloir de l’école. 

D’autres élèves de l’Ulis se lancent. Ils lisent puis élisent un « coup de cœur » lecture puis 

ensemble nous essayons de rédiger la jaquette.  
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Illustrations des jaquettes des conseils de lecture des élèves d’Ulis 

   

 
 

I.3.2 Quand les élèves d’Ulis deviennent passeurs de lectures et générateurs d'écrits 

Les jaquettes des élèves d’Ulis ont éveillé la curiosité des élèves de CE1 qui empruntent les 

livres conseillés et donnent un avis à leur tour sur le livre qu’ils ont choisi. T est allé expliquer 

le mode de fonctionnement de l’emprunt et du commentaire. 

Exemple d’échanges : 

Titre de l’album : L 'hiver à l'étang bleu de William T.George et Lindsay Barrett George 

T (ulis) : « ça m’a fait penser aux promenades avec mon papa. » 

` « Je trouve que ce livre est réaliste et très joli. »MH (CM1) 

« J'ai aimé les dessins. » TH (CE1) 

On observe donc un circuit de l’écrit qui fonctionne de manière synaptique entre les élèves 

d’Ulis et les autres élèves de l’école. 

Le schéma qui suit résume le processus à l’œuvre entre les élèves d’Ulis et ceux de CE1 mais 

aussi les adultes de l’école. 
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Fig5 : Représentation du système de l’écrit mis en place au sein du dispositif Ulis-école 

 
 

Les élèves d’Ulis se mettent progressivement à faire des commentaires sur les jaquettes de 

leurs camarades. Les élèves d’Ulis sont devenus des passeurs de lecture (Frier,2006, p.196). 

 

Illustration des commentaires des autres élèves sur les jaquettes des conseils de lecture des 

élèves d’Ulis. 
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écriture des 
jaquettes par les 

élèves d’Ulis 

lecture des livres par 
les élèves de CE1

Commentaires par 
les élèves de CE1 

Situation de lecture 
authentique pour les 

élèves d’Ulis qui 
découvrent les 

commentaires des 
élèves de CE1



 

 
 
 88 

 

I.3.3-les élèves d’Ulis « écrivains en herbe » 

Chaque jour au retour de la cantine, un temps est consacré à la lecture autonome. Avec Sylvie 

l’AESH de la classe, nous nous plions à ce rituel. Les enfants peuvent choisir de se regrouper 

dans le coin lecture mais ils peuvent aussi investir d’autres lieux de la classe. Certains enfants 

ont manifesté l’envie de faire autre chose. Il leur est alors proposé de fabriquer un cahier 

d’écrivain dans lequel ils pourraient s’exprimer librement avec la possibilité de solliciter les 

adultes référents en cas de besoin. 

D navigue entre les temps de lecture et d’écriture. Il fait ses essais. 

Un jour (14/01/2022), nous l’observons discrètement. Il prend son cahier du jour où sont collées 

les fiches de lecture. Manifestement, il cherche quelque chose. Il prend son cahier d’écrivain 

et commence à rédiger. Il veut écrire « Hermès et Artémis voient le palais et les dieux. ». Il 

hésite pour le mot « voient » qu’il écrit d’abord « voit ». On reprend ensemble un exercice de 

substitution où « les dieux » sont remplacés par « ils ». Nous regardons la terminaison du 

verbe qui suit et il corrige sa production. 

Le 25 janvier, il reprend son cahier d’écrivain. Il veut écrire « Mon papy fait du vélo. ». Il attrape 

son cahier de productions d’écrits car le vendredi précédent en écoutant « La nuit sur le Mont 

Chauve. » de Modeste Moussorgski, le texte qui accompagnait son illustration était « J’ai 

dessiné quand mon papy a fait la guerre. ». Il n’a pas besoin de notre aide. Il a repéré qu’il 

avait toutes les connaissances intrinsèques et extrinsèques pour arriver à son objectif.  

La semaine du 18 mars 2022, D semble stimulé par les échanges qui ont lieu sur les jaquettes. 

Il nous confie vouloir écrire un livre pour que les autres élèves de l’école le lisent et pour 

qu’une jaquette vienne donner un avis sur sa production. 

Le temps passé à chercher quoi écrire, organiser son récit et l’illustrer, mobilise beaucoup 

d’énergie et d’attention que D ne rechigne pas à investir. Il parvient à écrire un petit album de 

7 pages (voir première page ci-dessous) que nous convertissons rapidement en book creator25. 

L’effet est immédiat sur les autres élèves de la classe qui se jettent aussi dans la production 

d’albums (CF annexes p.156-170). 

Le processus de création le plus impressionnant reste cependant au crédit de D dont on peut 

voir les signes d’épaississement de l’écrit sur son cahier d’écrivain depuis décembre 2021. 

                                                
25 Site qui permet de fabriquer des albums en ligne 
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En effet les premières pages sont parfois difficilement lisibles puis il recopie un petit album de 

la classe pour enfin se lancer dans l’écriture autonome d’un petit album. 

Épaississement de l’écrit chez D : évolution chronologique de son cahier d’écrivain 
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Le chemin parcouru par D peut s’apprécier sur le plan quantitatif : Il suffit de croiser ses 

compétences en DMI et en lecture, assez dégradées en début d’année scolaire, et ce qu’il est 

capable de réaliser en période 4. 

On observe également l’appropriation de l’écrit par D depuis une représentation de lui-même 

assez sous-estimée jusqu’ à ses créations. 

Nous pouvons donc convoquer le concept d’engagement à son sujet et à propos de ses 

camarades mais plus fondamentalement celui d’émancipation. 
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Conclusion 
L’objet de cette recherche était de parvenir à voir si des pratiques métacognitives et 

interactives pouvaient contribuer à améliorer les performances d’élèves en situation de 

handicap, présentant des troubles des apprentissages ou étant en grande difficulté scolaire. 

Cette problématique s’adossait à des observations conduites à travers un triptyque 

d’activités : les dictées métalinguisitiques interactives, des pratiques de lecture acculturantes, 

des productions d’écrits. 

La montée en compétences des élèves est incontestable. Elle est notable et reliée directement 

à cette pratique, dans les DMI. En revanche, les effets de notre dispositif en lecture et en 

productions d’écrit sont indirects au sens où ils sont évidents, certes, mais dans des situations 

qui n’ont pas été provoquées explicitement. L’intérêt de notre démarche n’était pas de 

prendre ces domaines de compétences isolément mais bien de voir en quoi il pouvait y avoir 

un étayage réciproque. Nous constatons donc une amélioration dans chacune des 

composantes de ce triptyque. Mais, c’est en se plaçant dans une approche systémique qu’on 

peut le mieux juger de l’efficacité de cette démarche. 

Nos résultats montrent de manière évidente les transferts d’une activité à une autre. Les 

élèves ont investi les DMI et y ont changé leur rapport à la langue en devenant des analystes 

de celle-ci. Cette remise en pensée sur l’objet linguistique est venue étayer leurs pratiques de 

lecture et saper leurs représentations et leurs stratégies inopérantes. Enfin l’appropriation de 

l’écrit dans les DMI et dans une remise en contexte, culturelle, de la lecture, a libéré ces élèves 

de leurs entraves en production d’écrit. D’ailleurs c’est dans ce domaine, à travers l’écriture 

de jaquettes et la réalisation d’albums qu’ils se sont émancipés de leurs difficultés, se 

dégageant au passage du cadre établi préalablement. 

Il y a donc bien dans la trajectoire de ces élèves une reprise en main, une autonomisation de 

leur rapport à l’écrit. Celle-ci n’aurait pu avoir lieu si de manière concomitante n’avait pas 

émergé leur engagement. Une remise en confiance dans leurs capacités cognitives, des 

activités ritualisées, des supports contextualisés et pourvus d’enjeux sont la clé de cet 

engagement. 

On convoquera également la posture de lâcher-prise apparent décrite par Bucheton (2014) (cf 

partie théorique p.35) pour la compléter par une posture de chercheur. Les élèves d'Ulis ont 

développé une attitude de maintien face à la difficulté, qui s'est progressivement élaborée et 
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qui tranche avec l'éparpillement du début d'année. Confrontés à une situation inconnue, ils se 

mettent désormais à chercher les points d'appuis (interactions, supports) qui vont leur 

permettre d'y faire face. 

Cette attitude s'est construite autour du statut de l'erreur qui a été questionné et remodelé 

dans les pratiques mises en place. Il faut voir S sous-peser les aspects syntaxiques et 

sémantiques pour compléter son exercice de lecture. Elle finit par faire un choix, possiblement 

erroné, mais elle est capable d’expliquer la démarche qui l'a conduite à faire son erreur sans 

que cela provoque un réflexe d'inhibition. 

Cette progression n'a pas été linéaire, elle n'a pas été sans heurts. Les situations de crise sont 

venues affouiller les fondements de notre démarche, nous obligeant à mettre en œuvre des 

remédiations et à affiner les outils proposés. Ces contraintes et les problèmes qu'ils soulèvent 

ne doivent pas être perçues comme insurmontables. 

Elles mettent à l'épreuve la créativité de l'enseignant. 

 

L’engagement des élèves et les pratiques qui en sont à l’origine nous autorisent à valider notre 

deuxième hypothèse, à savoir que ces supports sont exploitables et transposables au sein 

d’une classe ordinaire accueillant des élèves en grande difficulté ou présentant des troubles. 

Une partie des hypothèses qui sous-tendent cette recherche avaient été expérimentées 

auparavant et partiellement, sans approche scientifique, en RASED et en Ulis-école. Faire 

apparaitre, ici, cette dimension est important car cela fait la démonstration que les pratiques 

déployées dans notre dispositif ne sont pas hors-sols et peuvent être reprises en main avec 

patience, indulgence et persévérance dans le cadre d’une classe ordinaire. 

Ces constats établis, notre recherche engage plusieurs discussions. 

Nous avons fait l’analyse et nous avons pu constater que les élèves du dispositif avaient 

progressé en prenant appui notamment sur le groupe et ses interactions. Cette recherche met 

donc en évidence que le préceptorat n’est pas une solution à l’échec scolaire. Dans ces 

conditions, nous ne pouvons qu’interroger les mesures prises depuis une quinzaine d’années 

et valorisant une approche individualisée des difficultés scolaires. En dépit d’effets 

discutables, ces orientations sont rarement démenties. Elles continuent cependant à 

alimenter des représentations construites par des officines privées dont les recettes sont 

inopérantes dans la sphère sociale que sont des classes. Ce qui vaut pour les élèves vaut aussi 
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pour les enseignants. La possibilité d’échanger de co-construire (Kervyn,2020), de faire face à 

plusieurs à une situation problème est un gage de réussite ou en tous les cas d’érosion de la 

difficulté scolaire, n’en doutons pas. 

 

Aspirée dans cette quête de l’individualisation, L’Éducation Nationale n’en remplit plus ses 

missions de formation initiale et continue, comme nous l’avons exposé dans la partie 

théorique. 

Cette friche confine les enseignants à recourir à des outils de remédiation centré sur l’individu 

et sur un souci de rentabilité immédiate. Notre recherche vient donc interroger à travers ce 

prisme, certaines pratiques et certains supports. D ou S auraient-ils autant progressé avec des 

textes dépourvus d’intérêts, s’ils avaient été chronométrés et leurs performances jugées à 

l’aune du nombre de mots prononcés en un temps impartis ?  Assurément non.  

La vision à court-terme de ces outils sans négliger leur dimension anxiogène condamne 

irrémédiablement ces élèves. En évacuant la complexité de l’entrée dans l’écrit, on élimine les 

multiples possibilités d’acculturation qui permettent à des élèves avec des difficultés ou des 

profils atypiques de devenir lecteurs ou scripteurs à l’image des élèves de l’Ulis de Villard de 

Lans. 

Cette approche techniciste de l’entrée dans l’écrit néglige la dimension sociocognitive des 

apprentissages comme elle en oublie souvent la dimension psycho-affective. Des élèves en 

échec ou en grande difficulté scolaire développent des défenses avec l’acte d’apprendre, qui 

ne tomberont pas avec des exercices de renforcement ou ‘entrainements intensifs. Le constat 

dressé par Nonnon et Goigoux (2007, p.8), il y a quinze ans reste valable aujourd’hui. 

 

Assumer la complexité de l’entrée dans l’écrit c’est, en outre, accepter que pour des raisons 

variées et aussi complexes, les élèves n’y parviennent pas tous de la même façon et au même 

rythme. Cette dimension est anxiogène car elle dresse des obstacles que les enseignants ont 

du mal à franchir. Être en sursis ou en difficulté face à la difficulté est naturel et fait partie des 

processus d’apprentissages.  

 

L’instrumentalisation de la difficulté scolaire a conduit à ce brouillage. Elle est régulièrement 

convoquée devant le grand public et discutée par des experts auto-proclamés qui ne sont ni 



 

 
 
 95 

didacticiens, ni pédagogues. Or la convergence entre ces discours, le développement des 

cours privés et la médicalisation des approches concourent à faire perdre de vue ce que sont 

les apprentissages et particulièrement celui du lire/écrire. Il y a beaucoup de frustration à 

admettre que les difficultés scolaires ne trouvent pas de solutions immédiates dans un 

contexte qui entretient cette immédiateté. 

 

Enfin, comme S.Thomazet (2012) en fait la démonstration , il est parfois ardu de délimiter ce 

qui relève du handicap ,du trouble ou de la dimension sociale. S’en remettre à l’expertise de 

centre du langage, d’orthophonie de spécialistes multiples et variés n’est pas suffisant car cela 

place toujours le pédagogue du côté des manques et donc de son incapacité à y faire face. 

Raisonner dans une dynamique systémique des apprentissages c’est envisager que les 

manques sont compensés par des points forts et qu’à côté de cette dialectique, des 

potentialités sont en maturation. Pour assurer l’équilibre de cet écosystème, il convient de 

prendre garde aux solutions toutes faites et à veiller sur toutes ses composantes. 
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Glossaire 
 
Dyslexie : Trouble de la capacité à lire, ou difficulté à reconnaître et à reproduire le langage 

écrit. 

 

Dysphasie : Le trouble primaire du langage oral, ou la dysphasie, est un trouble 

neurodéveloppemental du langage qui affecte la compréhension et/ou l'expression d'un 

message verbal, peu importe la modalité de présentation, langage oral ou écrit. La dysphasie 

est un trouble. 

 

Dyspraxie : La dyspraxie est une pathologie de la conception, de la programmation ou de la 

réalisation des gestes appris. La dyspraxie une altération de la capacité à exécuter de 

manière automatique des mouvements déterminés, en l'absence de toute paralysie ou 

parésie des muscles impliqués dans le mouvement. 
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Sigles et abréviations 

 
AESH : accompagnant des élèves en situation de handicap 

 

ASE : aide sociale à l’enfance 

 

CAPA-SH : certificat d'aptitude professionnelle pour les aides spécialisées, les enseignements 

adaptés et la scolarisation des élèves en situation de handicap 

 

CAPPEI : certificat d’aptitude professionnelle aux pratiques de l’école inclusive 

 

CAPSAIS : certificat d’aptitude aux actions pédagogiques spécialisées de l’adaptation et de 

l’intégration scolaire 

 

CLIS : classe pour l’intégration scolaire puis classe pour l’inclusion scolaire 

 

CMPP : centre médico-psycho-pédagogique 

 

FNAME : fédération nationale de l’association des maîtres E 

 

GEVASCO : guide d'évaluation des besoins de compensation en matière de scolarisation  
 

PPRE : programme personnalisé de réussite éducative 

 

RASED : réseau d’aides aux élèves en difficulté 

 

ULIS : unité localisée pour l’inclusion scolaire 
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p.24 Fig1 : Portrait-robot du lecteur en difficulté  

 

 
p.29 Fig2 : Schéma d’un processus de médiation sémiotique 

 

 
 

•déchiffrage des mots, exploration de la phrase ou du texte, 
identification du type d’écrit, questionnement du contenu, 
utilisation de la ponctuation, organisation des informations, 
contrôle de l’activité, mise en mémoire des informations.

Difficultés techniques : 

•Pêche aux mots, prélèvement d’informations ponctuelles 
pour deviner.Stratégie de lecture peu 

opérantes ou peu efficaces : 

L’élève mauvais lecteur est mauvais décodeur, trop centré sur le déchiffrage. Il a des 
difficultés à identifier et anticiper les mots.

Conception utilitariste de la lecture.

Perception de l’écrit comme transcription de l’oral, sans aucun filtre, sans médiation

1ère étape
(préhistoire de 

l’écrit) : 
Les élèves en dépit 

de relations 
complexes à l’écrit et 
à l’orthographe sont 
amenés à faire part 

de leurs 
représentations.

2ème étape
(relation 

interpsychique) : Les 
élèves coopèrent 

pour réduire 
l’inconnu, font appel 
aux représentations 
de l’écrit des autres. 

3ème étape
(relation 

intrapsychique) : 
Les élèves intègrent 
les procédures à leur 
fonctionnement et 

reprennent du 
pouvoir sur ce 

domaine du langage.
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p.37 Fig3 : Postures d’enseignant face à l’élève d’après Bucheton 

 

p.87 Fig4 : Représentation du système de l’écrit mis en place au sein du dispositif Ulis-école 

 
 

posture d’accompagnement : 
•L’enseignant y est décrit en position de médiation, il fait des propositions, il guide les apprentissages en prenant 

appui sur les représentations, les essais de ces élèves.

posture de contrôle : 
•On retrouve dans cet item, l’enseignement traditionnel et vertical. L’enseignant est dans le contrôle les élèves 

dans le « faire » et non dans le « penser ». La connaissance part de l’enseignant vers l’élève.

posture de lâcher prise, apparent : 
•Ce sont les élèves qui construisent leurs savoirs dans des activités ritualisées et identifiées de tous. Ces activités 

ménagent une part au tutorat entre pairs. Le maître intervient peu. Les avoirs sont en actes dérivant du « faire » 
des élèves.

posture d’enseignement : 
•Elle pourrait être difficile à décrire car elle pourrait être évidente. L’attitude de l’enseignant est d’abord inductive 

puis il « conceptualise » ce qui a été appris avec les élèves.

posture de magicien : 
•L’enseignant sait dramatiser certaines situations. Il arrive à captiver son auditoire avec des artifices. 

Lecture par les 
élèves d’Ulis

écriture des 
jaquettes par les 

élèves d’Ulis 

lecture des livres par 
les élèves de CE1

Commentaires par 
les élèves de CE1 

Situation de lecture 
authentique pour les 

élèves d’Ulis qui 
découvrent les 

commentaires des 
élèves de CE1
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   Période 1 : 9 septembre-19 octobre 2021 Moyenne sur 
la période P1 

% 
P1 

Phrases 
cibles PC 

PC1 PC2 PC3 PC4 PC5 PC6 PC7 PC8 PC9 PC10   

Nombre de 
mots dans la 
PC 

8 11 14 12 12 10 11 10 14 13 11,5 

D ER 5 abs 3 abs 3 5 4 5 4 5 4,25 36,95% 

X 3 3 0 2 3 1 2 1 3 2 2  

EAC 0 4 2 7 3 1 2 2 0 3 2,5 21,73% 

T ER 5 5 3 5 5 4 3 4 NE 5 4,33 37,68% 

X 1 3 3 2 2 1 NE 3 4 3 2,44  

EAC 3 2 2 6 3 3 NE 2 4 5 3,33 28,98% 

M ER 6 4 2 7 1 3 4 4 2 1 3,4 29,56% 

X 1 1 0 1 1 1 1 0 2 0 0,8  

EAC 1 2 1 4 1 0 0 1 0 0 1 8,69% 

S ER 5 4 0 6 NE 1 3 2 4 2 3 26% 

X 1 4 1 0 0 0 0 0 0 1 0,7  

EAC 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0,1 0,86% 

M ER abs 5 2 abs 4 1 3 6 6 4 3,875 33,69% 

X abs 2 0 abs 0 0 0 4 abs 0 0,85  

EAC abs 2 6 abs 3 2 4 0 abs 5 3,14 27,16% 

E ER 6 3 2 3 3 1 3 4 4 5 3,4 29,56% 

X 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0,1  

EAC 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0,3 2,6% 
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 Période 2 : 8 novembre-13 décembre 2021 comparatif 

Moyenne sur 
la période P1 
Rappel P1 
RappelP2 
 

Moyenne sur 
la période P2 

% 
 
P2 

Phrases cibles PC PC11 PC12 PC13 PC14 PC15 PC16 PC17 PC18 PC19    
Nombre de mots dans 
la PC 

11 13 16 16 18 17 16 14 18 11,5 
 

15,44 

D ER 4 8 3 2 4 4 5 3 7 4,25 (36,95%) 4,44 28,76 % 
X 1 1 0 0 0 1 1 1 0 2 0,55  

EAC 0 4 2 0 2 2 2 0 4 2,5 (21,73%) 1,78 11,53% 
T ER 5 7 5 2 abs 3 4 3 4 4,33(37,68%) 4,125 27,27 % 

X 3 2 1 0 abs 2 0 1 abs 2,44 1,28  

EAC 4 4 1 0 abs 1 2 1 abs 3,33(28,98%) 1,85 12,62% 
M ER 3 6 1 2 abs 4 3 3 4 3,4 (29,56%) 3,71 21,48% 

X 1 0 0 0 0 1 0 0 abs 0,8 0,22  

EAC 0 1 0 0 2 0 0 0 abs 1 (8,69%) 0,33 2,13% 
S ER 3 5 5 1 5 abs 3 4 2 3 (26%) 3,5 22,95% 

X 0 0 0 0 0 abs abs 1 abs 0,7 0,16  

EAC 0 0 0 0 0 abs abs 1 abs 0,1 (0,86%) 0,16 0,9% 
Ms ER abs 9 7 2 6 4 5 6 5 3,875 

(33,69%) 
6,28 34,375% 

X abs 1 1 0 0 0 1 0 abs 0,85 0,43  

EAC abs 3 0 0 0 0 0 0 abs 3,14 (27%) 0 ,43 0,43% 
E ER 0 5 7 3 6 6 5 5 5 3,4 (29,56%) 5,25 30,21% 

X 0 1 1 0 0 0 0 0 abs 0,1 0,25  

EAC 0 0 0 0 3 0 2 0 abs 0,3 (2,6%) 0,625 4,04% 
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   Période 3 : 3 janvier-11 février 2022 comparatif 
Moyenne sur 
la période P1 
RappelP1 
RappelP1 
 

comparatif 
Moyenne sur la 
période P2 
RappelP2 
RappelP2 

Moyenne sur la 
période P3 

% 
P3 

Phrases 
cibles PC 

PC20 PC21 PC22 PC23 PC24 PC25 PC26 PC27 PC28 PC29 PC30     

Nombre de 
mots dans la 
PC 

9 11 14 17 11 15 15 20 18 16 15 11,5 
 

15,44 16,1 

D ER 6 6 4 5 4 3 3 4 abs 5 4 4,25(36,95%)  
 

4,44 (28,76%) 4,88 30,76% 

X 1 2 1 1 0 2 0 0 abs 2 0 2 
 

0,55 1  

EAC 2 0 6 3 0 1 2 2 abs 1 1 2,5(21,73%) 
 

1,78 (11,53%) 2 12,42% 

T ER 4 NE 3 abs abs 6 2 10 5 9 3 4,33(37,68%) 4,125(27,27%) 5,25 31,57% 

X 3 0 abs abs abs 0 0 0 0 1 0 2,44 1,28 0,57  

EAC 1 0 abs abs abs 0 0 0 1 1 2 3,33(28,98%) 1,85(12,62%) 0,57 4,2% 

M ER 5 3 5 4 2 2 2 3 7 3 3 3,4(29,56%) 3,71 (21,48%) 3,8 23,6% 

X 0 0 3 1 0 0 0 0 0 0 0 0,8 0,22 0,4  

EAC 2 0 3 2 0 0 3 0 0 0 1 1 (8,69%) 0,33 (2,13%) 1,1 6,83% 

S ER 5 abs 3 4 4 3 abs 2 abs 2 NE 3 (26%) 3,5 (22,95%) 3,28 19,65% 

X 0 0 abs 0 1 0 1 0 0 0 0 0,7 0,16 0,22  

EAC 0 1 abs 0 1 0 1 0 0 0 0 0,1(0,86%) 0,16 (0,9%) 0,333 1,45% 

Ms ER abs 4 abs abs abs 3 2 4 2 2 2 3,875 
(33,69%) 

6,28 (34,75%) 2,71 17,27% 

X abs abs abs abs abs 2 2 1 abs 2 0 0,85 0,43 1,4  

EAC abs abs abs abs abs 0 0 0 abs 0 1 3,14 (27%) 0,43 (0,43%) 0,2 1,51% 

E ER 5 abs 5 2 4 0 1 abs 5 2 3 3,4 (29,56%) 5,25 (30,21%) 3,375 20,76% 

X 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0,1 0,25 0,4  

EAC 1 2 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0,3 (2,6%) 0,625 (4,04%) 0,4 3,1% 
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  Période 4 : 28 février-15 avril 2022 Moyenne 

sur la 
période P4 

% 
P4 

Phrases 
cibles PC 

PC31 PC32 PC33 PC34 PC35 PC36 PC37 PC38 PC39 PC40 PC41 PC42   

Nombre de 
mots dans la 
PC 

16 13 20 20 19 18 21 24 20 24 25 23 20,27  

D ER 7 abs 6 1 2 3 5 6 2 3 1 2 3,8 16,52% 

X 1 1 0 0 1 1 0 0 2 0 0 0 0,66  

EAC 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0,09 0,45 % 

T ER 3 1 7 1 2 4 5 3 0 3 0 3 2,9 13,17% 

X 0 0 0 1 0 0 abs 0 0 0 0 0 0,1  

EAC 0 0 0 0 0 0 abs 0 0 0 0 0 0 0% 

M ER 4 1 7 1 2 3 4 5 0 5 0 3 3,18 14,4% 

X 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0  

EAC 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0% 

S ER 4 1 7 2 2 2 5 6 1 4 0 2 3,27 14,81% 

X 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0,09  

EAC 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0,18 0,82% 

Ms ER 5 0 6 1 2 2 4 4 1 5 2 1 3 13,58% 

X abs 2 0 abs 2 1 abs 1 abs abs abs 0 1  

EAC abs 0 abs abs 0 0 abs 0 abs abs abs abs 0 0% 

E ER 5 1 6 2 1 2 5 4 abs 3 2 abs 3,44 15,5% 

X 2 0 0 0 1 0 0 1 abs 0 0 0 0,4  

EAC 1 2 0 0 0 0 0 0 abs 0 0 0 0,3 1,34% 
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Phrases dictées D 
 
PC1-Le berger en colère va chercher ses vaches. 
R (09/09/21) : Le brtg Ø colre va Ø s Ø. 
E (10/09/21) : Le berger en colère va chercher ses vaches. XXX 
 
PC2-Zeus va demander à Hermès d’offrir la lyre à Apollon. 
E (14/09/21) : Zeus va demandés à Hermès d’offire la lire à apollon. XXX 
 
PC3-Zeus va demander à Hermès et Apollon d’échanger la lyre contre les 
vaches. 
R (16 /09/21) : Zeus va emandér à Hermès et Apollon d’erchen la lyre cotre les 
vaches. 
E (17/09/21) : Zeus va demander a Hermès ? Apollon d’échanger la lyre contre 
les vaches. 
 
PC4-Hermès part sur le mont Parnasse pour apprendre à deviner l’avenir. 
E (21/09/21) : Hermès partsur le mem Parnasse pour apren dr abpr l’avnir. XX 
 
PC5-Avec Antalia, Hermès va apprendre à regarder le monde autour de lui. 
R (27/09/21) : avr Ø Antalia, Hermès va apprendre à regarder le monde otourde 
lui. 
E (28/09/21) : Avc Antalia, Hermès va aprendre à regarder le monde otour de 
lui. XXX 
 
PC6-Dans la montagne, Hermès va apprendre à deviner l’avenir. 
R (30/09/21) : Den la monta, Hermès va apprendre à derviner lavrnir. 
E (01 /10/21) : Dans la montagne, Hermès va apprenrdre à deviner l’avenir. X 
 
PC7-Dans le passé, Hermès va assister à la naissance du monde. 
R (04/10/21) : Dens le pasrs, Hermès va asister à la ner du monde. 

E (05/10/21) : Dans le passé, Hermès va assister à la naiss ? X monde. XX 
 
PC8-De retour au palais, Hermès va prendre plein de risques. 
R (11/10/21) : De retur opale, Hermès va pendre p de risce . 
E (12/10/21) : De retour au palais, Hermès va prendre plan de risque. X 
PC9-Avec son père, Hermès fait la connaissance d’Hélios et de ses quatre 
chevaux. 
R (14/10/21) Avec son père, Hermès fès la conaissance d’Hélios ès de ses quatre 
fevo.  
E (15/10/21) : Avec son père, Hermès fait la connaissance d’Hélios et de ses 
quatre chevaux. XXX 
 
PC10-Hermès veut connaître l’origine des volcans, aussi il se rend chez 
Pausania. 
R (18/10/21) : Hermès ve connaître l’enrigine des volcans, osi il se re ché 
Pausania. 
E (19/10/21) : Hermès ve connaître l’origine des volcans, osi il se ran chez 
Pausania. XX 
 
PC11-Hermès apprend que des géants sont à l’origine des volcans. 
R (08/11/21) : Hermès appren Ø des géants sun à l’orijine des volcans. 
E (09/11/21) : Hermès apprend que des géants sont à l’origine des volcans. X 
 
PC12-Hermès est immortel mais il a peur des cyclopes car ils sont géants. 
R (15/11/21) : Hermès Ø immortl Ø il à per des cyclopes cor il Ø géants. 
E (16/11/21) : Hermès est imortel m il a peur des cyclopes car ils son géants. X 
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PC13-Dans le futur, Hermès voit que son petit frère, Héphaïstos, vit au 
fond de la mer. 
R (22/11/21) : Dans le future, Hermès voi que son petit frère, Héphaïstos, vit au 
fond de la mère.  
E (23/11/21) : Dans le futur, Hermès voit que son petit frère, Héphaïstos, vit au 
fond de la mer. XX 
 
PC14-Dans une grotte au fond de la mer, Héphaïstos, vit près de la nymphe 
Thétys. 
R (25/11/21) : Dans une Ø au fond de la mer, Héphaïstos, vit pré de la nymphe 
Thétys. 
E (26/11/21) : Dans une grotte au fond de la mer, Héphaïstos, vit près de la 
nymphe Thétys. 
 
PC15-Alors que les Érinyes poursuivent Cronos parce qu’il a mutilé son 
père, les autres dieux s’amusent. 
R (29/11/21) : Alors que les Érinyes poursuive Cronos parse qu’il à mutilé son 
père, les autres dieux s’amuze. 
E (30/11/21) : Alors que les Érinyes poursuivent Cronos parce qu’il a mutilé son 
père, les otres dieux s’amuzent. 
 
PC16-Hermès est méfiant parce qu’il sait que les hommes tombent 
amoureux de la beauté d’Aphrodite. 
R (02/12/21) : Hermès est méfiant parce qu’il s que les ommes tonbent 
amoureux de la beauté d’Aphrodite. 
E (03/12/21) : Hermès les méfiant parce qu’il sait que les hommes tonbent 
amoureux de la beauté d’Aphrodite. X 
 
PC17-Artémis et Hermès sont amis. Ils décident de faire la route ensemble 
pour le Mont Olympe. 

R (06/12/21) : Artémis et Hermès sont amis. Ils désident de fères la route 
ansembe pur le Mont olympe. 
E (07/12/21) : Artémis et Hermès sont amis. Ils décident de fers la route 
ensenble pour le Mont Olympe. X 
 
PC18-Le faon est sauvé, c’est pourquoi Artémis et Hermès partent de la 
forêt. 
R (09/12/21) : Le faon est sové, sée pourquoi Artémis et Hermès partent de la 
forés. 
E (10/10/21) : Le faon est sauvé, c’est pourquoi Artémis et Hermès partent de 
la forêt. X 
 
PC19-Hermès et Artémis passent beaucoup de temps ensemble. Le soir, ils 
se retrouvent sur la terrasse du palais. 
R (13/12/21) : Hermès et Artémis pasent beau quou de tane ensemble. Le soire, 
ils se retuvent sure la terase du palais. 
E (14/12/21) : Hermès et Artémis pase beausque de tamps ansanbe.  
 
PC20-Les servantes transportaient de grands linges propres et fumants. 
R (03/01/22) : Les srvantes transpté de gronds lunges opres et fumens. 
E (04/01/22) : Les servtes transpor taient de grands linges propres et fumants. 
X 
 
PC21-Si des femmes accouchaient, elles demandaient toujours la 
protection d'Artémis. 
R (06/01/22) : Zi des fmmes acouchaient, elles demandent tougoure la 
protecsion d'Artémis. 
E (07/01/22) : Si des femmes accouchaient, elles demandaient toujours la 
protection d'Artémis. XX 
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PC22-Hermès parcourait le palais il était décidé à percer le secret de sa 
sœur. 
R (10/01/22) : Hermès parcrait le palais il était décidé à qersé le serét de saers. 
E (14/01/22) : Hermès parcourent le palai il était désidés à persnt le serais de 
sa seres. X 
 
PC23-Cronos était fatigué, il avait les yeux rouges. Il entra dans la chambre 
pour dévorer un bébé. 
R (17/01/22) : Cronos était fatigé, il avait les ieut rouges. Il antra dans la chenbre 
pour dévoer un bébé. 
E (18/01/22) Cronos était fatigué, il avait les yeux rouges. Il entra dan la chenbre 
pour daivorait un bébé. X 
PC24-Hermès était tourmenté mais surtout il ne comprenait pas la 
situation. 
R (20/01/22) : Hermès était toaurmenté mais surtou il ne conprenait pat la 
situation. 
E (21/01/22) : Hermès était tourmenté mais surtout il ne comprenait pas la 
situation. 
 
PC25-Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait remplacé 
l'enfant par un rocher. 
R (24/01/22) : Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait rempasé 
l'anfant par un roché. 
E (25/01/22) : Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait remplasé 
l'enfant par un rocher. XX 
 
PC26-Zeus était devenu un beau berger, nourri par le bon lait de la chèvre 
Amalthée. 
R (27/01/22) : Zeus était devenu un bau berger, nouris par le bon lait de la 
chévres Amalthée. 

E (28/01/22) : Zeus était devenu un beau berger, nouri pare le bon lait de la 
chèvre Amalthée. 
 
PC27-Héra voulait la broche d'Hermès alors il fut obligé de lui donner car 
elle était la femme de Zeus. 
R (31/01/22) : Héra voulait la boche d'Hermès alors il fut obligX de lui doner car 
elle était la femmes de Zeus. 
E (01/02/22) : Héra voulait la broche d'Hermès alors il fut obligé de lui donner 
car elle était la femme de Zeus. XX 
 
PC28-Tous les dieux admiraient la broche d'Héra mais ils trouvaient le 
bijou de Thétis encore plus beau. 
 
 
PC29-Zeus ne revenait jamais sur sa parole alors il demanda à Héphaïstos 
ce qu’il désirait. 
R (07/02/22) : Zeus ne revenait gamais sur sa parole alors il demenda a 
Héphaïstos se qu’il dézirait. 
E (08/02/22) : Zeus ne revenait jamai sur sa parole alors il demanda à 
Héphaïstos ce qu’il désirait. XX 
 
PC30-Les autres dieux étaient jaloux car Zeus avait donné la main 
d’Aphrodite à Héphaïstos. 
R (10/02/22) : Les autres dieux étant géalous car Zeus avait donnait la X 
d’Aphrodite à Héphaïstos. 
E (11/02/22) : Les autres diex étaient jaloux car Zeus avait donné la main 
d’Aphrodite à Héphaïstos. 
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PC31-Dissimulé dans les hautes herbes, Hermès observait un robuste 
berger discutant avec une belle jeune femme. 
R (28/02/22) : Ø  Ø ler otes herbs, Hermès observait un robuste berger Ø avec 
une belle jene femme. 
E (01/03/22) : Dissimulé dans les hautes herbes, Hermès observait un robuste 
berger discutant avec une belle jene femme. 
 
PC32-Métis savait beaucoup de choses sur la naissance et le sauvetage de 
Zeus. 
E (08/03/22) : Métis savait beaucoup de choses sur la naissance et le sauvetage 
de Zeus. XX 
 
PC33-Les dieux faisaient la fête quand Rhéa les interrompit. Ils devaient au 
plus vite se préparer à lutter contre Cronos. 
R (10/03/22) : Les dieux fezaient la féte quan Rhéa les interronpit. Ils devaient 
au plus vite se prépa à lut contre Cronos. 
E (11/03/22) : Les dieux faisaient la fête quand Rhéa les interrompit. Ils devaient 
au plus vite se préparer à lutter contre Cronos. 
 
PC34-Dans une caverne, les cyclopes préparaient des armes. Avec son 
foudre, Zeus serait le maître du monde. 
R (14/03/22) : Dans une caverne, les cyclopes préparaient des armes. Avec son 
foudre, Zeus serait le mére du monde. 
E (15/03/22) : Dans une caverne, les cyclopes préparaient des armes. Avec son 
foudre, Zeus serait le maître du monde. 
 
PC35-Zeus lançait son foudre dans toutes les directions. Les géants 
détachaient de gros rochers qui tombaient dans la mer. 
R (17/03/22) : Zeus lancait son foudre dans toutes les directions. Les géants 
détachaient de gros rochers qui tonbaient dans la mer. 

E (18/03/22) : Zeus lançait son foudre dans toutes les directions. Les géants 
détachaient de gros rochers qui tombaient dans la mer. X 
 
PC36-Sur une terrasse du palais, Hermès retrouva son père. Zeus 
contemplait de belles jeunes femmes qui se poursuivaient. 
R (21/03/22) : Sur une terase du palais, Hermès re trouva son père. Zeus 
contanplait de belles jeunes femmes qui se poursuivaient. 
E (22/03/22) : Sur une terrasse du palais, Hermès retrouva son père. Zeus 
contemplait de belles jeunes femmes qui se poursuivaient. X 
 
PC37-La femme de Zeus était très occupée avec Arès. En effet, il était si 
insupportable que les autres dieux s’en agaçaient. 
R (24/03/22) : La femme de Zeus était très occupé avec Arès. En effait, il était si 
insuportable que les autres dieux s’an agasaient. 
E (25/03/22) : La femme de Zeus était très occupée avec Arès. En effet, il était 
si insupportable que les autres dieux s’en agaçaient. 
 
PC38-Hermès était étonné de la manière dont Zeus avait résolu ce 
problème. Il voulait percer le secret de sa ruse et de son intelligence. 
R (28/03/22) : Hermès était étonait de la manière dons Zeus avait rézolu ce 
problème. Il voulait percer le secret de sa ruse ait de son intelligense. 
E (29/03/22) : Hermès était étonné de la manière dont Zeus avait résolu ce 
problème. Il voulait percer le secret de sa ruse et de son intelligence. 
 
PC39-Pausania filait de la laine dans sa grotte. Elle était toujours étonnée 
par la soif de connaissance du jeune dieu. 
R (31/03/22) : Pausania filait de la laine dans sa grotte. Elle était toujours 
ètonnèe par la soif de connaissance du jeune dieux. 
E (01/04/22) : Pausania filait de la laine dans sa grotte. Elle était toujours 
étonnée par la soif de connaissance du jeune dieu. XX 
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PC40-Hermès aimait les grandes fêtes données par son père sur l’Olympe. 
Zeus recevait les dieux dans des banquets qui pouvaient durer une 
journée. 
R (04/04/22) : Hermès aimait les grandes fètes données par son père sur 
l’Olympe. Zeus resevait les dieux dans des bansait qui pouvaient durer une 
journée. 
E (05/04/22) : Hermès aimait les grandes fêtes données par son père sur 
l’Olympe. Zeus recevait les dieux dans des banquets qui pouvaient durer une 
journée. 
 
PC41- Prométhée décida donc qu’il donnerait l’intelligence aux hommes 
en dépit des recommandations de Zeus. Son frère avait peur mais le titan 
était résolu. 
R (07/04/22) : Prométhée décida donc qu’il donnerait l’intelligence aux ommes 
en dépit des recommandations de Zeus. Son frère avait peur mais le titan 
était résolu. 
E (08/04/22) : Prométhée décida donc qu’il donnerait l’intelligence aux 
hommes en dépit des recommandations de Zeus. Son frère avait peur mais 
le titan était résolu. 
 
 
PC42- A chaque sacrifice de créature, les hommes devraient rendre 
hommage au maître de l’Olympe. Ce marché paraissait équitable au dieu 
des dieux. 
R (11/04/22) : A chaque sacrifice de créature, les hommes devraient rendre 
hommage au maître de l’Olympe. Ce marchait parécait équitable au dieu 
des dieux. 
E (12/04/22) : A chaque sacrifice de créature, les hommes devraient rendre 
hommage au maître de l’Olympe. Ce marché paraissait équitable au dieu 
des dieux. 
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Phrases dictées E 
 
PC1- Le berger en colère va chercher ses vaches. 
R (09/09/21) : Le pèrchè ont collère va cherchai set vache. 
E (10/09/21) : Le berger en colère va chercher ses vaches. X 
 
PC2- Zeus va demander à Hermès d’offrir la lyre à Apollon. 
R (13/09 /21) : Zeus va deumonder à Hermès d’onfrire la lire à Apollon. 
E (14/09/21) : Zeus va demander à Hermès d’offrir la lyr à Apollon. 
 
PC3- Zeus va demander à Hermès et Apollon d’échanger la lyre contre les 
vaches. 
R (16 /09/21) : Zeus va demander à Hermès et Apollon d’erchonjer la lyre 
condre les vaches. 
E (17/09/21) : Zeus va demander à Hermès et Apollon d’échanger la lyre contre 
les vaches. 
 
PC4-Hermès part sur le mont Parnasse pour apprendre à deviner l’avenir. 
R (20/09/21) : Hermès par sur le mont Parnasse pour aprentre à deuviner 
l’avenir. 
E (21/09/21) : Hermès part sur le mont Parnasse pour apprendre à deviner 
l’avenir. 
 
PC5- Avec Antalia, Hermès va apprendre à regarder le monde autour de 
lui. 
R (27/09/21) : Avec Antalia, Hermès va apemdre à recarder le monde autourde 
lui. 
E (28/09/21) : Avec Antalia, Hermès va apprendre à regarder le monde autour 
de lui. 
 
PC6-Dans la montagne, Hermès va apprendre à deviner l’avenir. 

R (30/09/21) : Dans la montaniu, Hermès va apprendre à deviner l’avenir. 
E (01 /10/21) : Dans la montagne, Hermès va apprendre à deviner l’avenir. 
 
PC7- Dans le passé, Hermès va assister à la naissance du monde. 
R (04/10/21) : Dans le pasè, Hermès va asitter à la nésense du monde. 
E (05/10/21) : Dans le passè, Hermès va assister à la naissance du monde. 
 
PC8-De retour au palais, Hermès va prendre plein de risques. 
R (11/10/21) : De retour au pallèz, Hermès va brendre plen de riske. 
E (12/10/21) : De retour au palai, Hermès va prendre plein de risques. 
 
PC9-Avec son père, Hermès fait la connaissance d’Hélios et de ses quatre 
chevaux. 
R (14/10/21) : Avec son père, Hermès vè la conaissance d’Hélios est deu ses 
quatre chevo. 
E (15/10/21) : Avec son père, Hermès fait la connaissance d’Hélios et de ses 
quatre chevaux. 
 
PC10- Hermès veut connaître l’origine des volcans, aussi il se rend chez 
Pausania. 
R (18/10/21) : Hermès veut connaitre l’orijine des volcens, osi il se rens chè 
Pausania. 
E (19/10/21) : Hermès veut connaître l’origine des volcans, aussi il se rend chez 
Pausania. 
 
PC11-Hermès apprend que des géants sont à l’origine des volcans. 
R (08/11/21) : Hermès apprend que des géants sont à l’origine des volcans. 
E (09/11/21) : Hermès apprend que des géants sont à l’origine des volcans. 
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PC12- Hermès est immortel mais il a peur des cyclopes car ils sont géants. 
R (15/11/21) : Hermès est immortél mes il à peur des cyclopes quar il sont 
gèant. 
E (16/11/21) : Hermès est immortél mais il a peur des cyclopes car ils sont 
géants. X 
 
PC13-Dans le futur, Hermès voit que son petit frère, Héphaïstos, vit au 
fond de la mer. 
R (22/11/21) : Dans le future, Hermés voir ce son petite frére, Héphaïstos, vi au 
fond de la mer 
E (23/11/21) : Dans le futur, Hermès voit que son petit frère, Héphaïstos, vit au 
fond de la mer. X 
 
PC14-Dans une grotte au fond de la mer, Héphaïstos, vit près de la nymphe 
Thétys. 
R (25/11/21) : Dans une grote au fon de la mer, Héphaïstos, vit pèr de la nymphe 
Thétys. 
E (26/11/21) : Dans une grotte au fond de la mer, Héphaïstos, vit près de la 
nymphe Thétys. 
 
PC15-Alors que les Érinyes poursuivent Cronos parce qu’il a mutilé son 
père, les autres dieux s’amusent. 
R (29/11/21) : Alors que les Érinyes poursuive Cronos parse qu’il à mutilè son 
père, les otres dieux s’amuse. 
E (30/11/21) : Alors que les Érinyes poursuivent Cronos parcent qu’il a mutilé 
son pèr, les autres dieux s’amuse. 
 
PC16-Hermès est méfiant parce qu’il sait que les hommes tombent 
amoureux de la beauté d’Aphrodite. 
R (02/12/21) : Hermès est mèfiant parcequil ses que les hommes tonbent 
amoureux de la beautè d’Aphrodite. 

E (03/12/21) : Hermès est méfiant parce qu’il sait que les hommes tombent 
amoureux de la beauté d’Aphrodite. 
 
PC17-Artémis et Hermès sont amis. Ils décident de faire la route ensemble 
pour le Mont Olympe. 
R (06/12/21) : Artémis et Hermès sont amis. Ils dèssident de ver la routte 
enssenble pour le Ment Olympe. 
E (07/12/21) : Artémis et Hermès sont amis. Il décident de faire la route 
encemble pour le Mont Olympe. 
 
PC18-Le faon est sauvé, c’est pourquoi Artémis et Hermès partent de la 
forêt. 
R (09/12/21) : Le faon et sové, ses pourquoi Artémis et Hermès parttent de la 
foré. 
E (10/10/21) : Le faon est sauvé, c’est pourquoi Artémis et Hermès partent de 
la forêt. 
 
PC19-Hermès et Artémis passent beaucoup de temps ensemble. Le soir, ils 
se retrouvent sur la terrasse du palais. 
R (13/10/21) : Hermès et Artémis pasent beaucou de dens ensemble. Le soire, 
ils se retrouvent sur la tèrase du palais. 
 
PC20-Les servantes transportaient de grands linges propres et fumants. 
R (03/01/22) : Les sérventes transportè de gronds linches propres et fuments. 
E (04/01/22) : Les sairvantes transportaient de grands linges propres et 
fumants. X 
 
PC21-Si des femmes accouchaient, elles demandaient toujours la 
protection d'Artémis. 
E (07/01/22) : Si des femmes accouchaient, elle demandaient tourjors la 
protection d'Artémis. 



 

 
 
 118 

 
PC22-Hermès parcourait le palais il était décidé à percer le secret de sa 
sœur. 
R (10/01/22) : Hermès parcourait le palais il était décidai a percai le secrait de 
sa seur. 
E (14/01/22) : Hermès parcourait le palais il était décidé à percer le secret de sa 
sœur. X 
 
PC23-Cronos était fatigué, il avait les yeux rouges. Il entra dans la chambre 
pour dévorer un bébé. 
R (17/01/22) : Cronos était fatigué, il avait les sieux rouges. Il entra dans la 
chenmbre pour dévorer un bébé. 
E (18/01/22) : Cronos était fatigué, il avait les yeux rouges. Il entra dans la 
chamble pour dévorer un bébé. X 
PC24-Hermès était tourmenté mais surtout il ne comprenait pas la 
situation. 
R (20/01/22) : Hermès était tourmanté met surtout il ne conprenait pas la 
situaciont. 
E (21/01/22) : Hermès était tourmenté mais surtout il ne comprenait pas la 
situation. 
 
PC25-Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait remplacé 
l'enfant par un rocher. 
R (24/01/22) : Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait remplacé 
l'enfant par un rocher. 
E (25/01/22) : Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait remplacé 
l'enfant par un rocher. 
 
PC26-Zeus était devenu un beau berger, nourri par le bon lait de la chèvre 
Amalthée. 

R (27/01/22) : Zeus était devenu un beau berger, nouri par le bon lait de la 
chèvre Amalthée. 
E (28/01/22) : Zeus était devenu un beau berger, nourri par le bon lait de la 
chèvre Amalthée. 
 
PC27-Héra voulait la broche d'Hermès alors il fut obligé de lui donner car 
elle était la femme de Zeus. 
E (01/02/22) : Héra voulait la broche d'Hermès alors il fut obligé de lui donner 
car elle était la femme de Zeus.X 
 
 
PC28-Tous les dieux admiraient la broche d'Héra mais ils trouvaient le 
bijou de Thétis encore plus beau. 
R (03/02/22) : Tous les dieux admirait la broche d'Héra mais ils trovaient le 
picho de Thétis anquonre blu beau. 
E (04/02/22) : Tous les dieux admiraient la broche d'Héra mais ils trouvaient le 
bijou de Thétis encore plus beau. 
 
PC29-Zeus ne revenait jamais sur sa parole alors il demanda à Héphaïstos 
ce qu’il désirait. 
R (07/02/22) : Zeus ne revenait jamais sur sa parolle alors il demanda à 
Héphaïstos se qu’il désirait. 
E (08/02/22) : Zeus ne revenait jamais sur sa parole alors il demanda à 
Héphaïstos ce qu’il désirait. 
 
PC30-Les autres dieux étaient jaloux car Zeus avait donné la main 
d’Aphrodite à Héphaïstos. 
R (10/02/22) : Les autres dieux étaient jaloux care Zeus avait donner la mun 
d’Aphrodite à Héphaïstos. 
E (11/02/22) : les autres dieux étaient jaloux car Zeus avait donné la main 
d’Aphrodite à Héphaïstos. 
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PC31-Dissimulé dans les hautes herbes, Hermès observait un robuste 
berger discutant avec une belle jeune femme. 
R (28/02/22) : Disimulé dans les hotes herbes, Hermès obsèrvait un robuste 
berger discuton avec une belle jene femme. 
E (01/03/22) : Dissimulé dans les hautes herbes, Hermès observait un raubuste 
berger discutant avec une belle jeune femme.XX  
 
PC32-Métis savait beaucoup de choses sur la naissance et le sauvetage de 
Zeus. 
R (07/03/22) : Métis savait beaucoup de choses sur la naissance et le sauvetaje 
de Zeus. 
E (08/03/22) : Métis savait beaucop de choses sur la naissance et le sovetage 
de Zeus. 
 
PC33-Les dieux faisaient la fête quand Rhéa les interrompit. Ils devaient au 
plus vite se préparer à lutter contre Cronos. 
R (10/03/22) : Les dieux fesaient la féte quan Rhéa les interonpit. Ils devaient 
au plus vite se préparé à luté contre Cronos. 
E (11/03/22) : Les dieux faisaient la fête quand Rhéa les interrompit. Ils devaient 
au plus vite se préparer à lutter contre Cronos. 
 
PC34-Dans une caverne, les cyclopes préparaient des armes. Avec son 
foudre, Zeus serait le maître du monde. 
R (14/03/22) : Dans une caverne, les cyclopes préparaient des armes. Avec sont 
fodre, Zeus serait le maître du monde. 
E (15/03/22) : Dans une caverne, les cyclopes préparaient des armes. Avec son 
foudre, Zeus serait le maître du monde. 
 
PC35- Zeus lançait son foudre dans toutes les directions. Les géants 
détachaient de gros rochers qui tombaient dans la mer. 

R (17/03/22) : Zeus lançait son foudre dans toutes les directions. Les géants 
détachaient de gros rochers qui donbaient dans la mer. 
E (18/03/22) : Zeus lançait son foudre dans toutes les directions. Les géants 
détachaient de gros rochers qui tombaient dans la mer. X 
 
PC36-Sur une terrasse du palais, Hermès retrouva son père. Zeus 
contemplait de belles jeunes femmes qui se poursuivaient. 
R (21/03/22) : Sur une terase du palais, Hermès retrouva son père. Zeus 
contamplait de belles jeunes femmes qui se poursuivaient. 
E (22/03/22) : Sur une terrasse du palais, Hermès retrouva son père. Zeus 
contemplait de belles jeunes femmes qui se poursuivaient. 
 
PC37-La femme de Zeus était très occupée avec Arès. En effet, il était si 
insupportable que les autres dieux s’en agaçaient. 
R (24/03/22) : La femme de Zeus était très ocupé avec Arès. En effait, il était si 
unsupportable que les autres dieux s’an agasaient. 
E (25/03/22) : La femme de Zeus était très occupée avec Arès. En effet, il était 
si insupportable que les autres dieux s’en agaçaient. 
 
PC38-Hermès était étonné de la manière dont Zeus avait résolu ce 
problème. Il voulait percer le secret de sa ruse et de son intelligence. 
R (28/03/22) : Hermès était étoné de la manière don Zeus avait résolu se 
problème. Il voulait percer le secret de sa ruse ait de son intellijense. 
E (29/03/22) : Hermès était étonné de la manière dont Zeus avait résolu ce 
problème. Il voulait percer le secret de sa ruse et de son intelligence. X 
 
PC39-Pausania filait de la laine dans sa grotte. Elle était toujours étonnée 
par la soif de connaissance du jeune dieu. 
R (31/03/22) : abs 
E (01/04/22) : abs 
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PC40-Hermès aimait les grandes fêtes données par son père sur l’Olympe. 
Zeus recevait les dieux dans des banquets qui pouvaient durer une 
journée. 
R (04/04/22) : Hermès aimait les grandes fètes données par son père sur 
l’Olympe. Zeus resevait les dieux dans des banc qui pouvaient durer une 
journée. 
E (05/04/22) : Hermès aimait les grandes fêtes données par son père sur 
l’Olympe. Zeus recevait les dieux dans des banquets qui pouvaient durer une 
journée. 
 
PC41- Prométhée décida donc qu’il donnerait l’intelligence aux hommes 
en dépit des recommandations de Zeus. Son frère avait peur mais le titan 
était résolu. 
R (07/04/22) : Prométhée décida donc qu’il donnerait l’intelligence aux 
hommes en dépit des recommandations de Zeus. Sen frère avait peur mais 
le didan était résolu. 
E (08/04/22) : Prométhée décida donc qu’il donnerait l’intelligence aux 
hommes en dépit des recommandations de Zeus. Son frère avait peur mais 
le titan était résolu. 
 
PC42- A chaque sacrifice de créature, les hommes devraient rendre 
hommage au maître de l’Olympe. Ce marché paraissait équitable au dieu 
des dieux. 
R (11/04/22) : A chaque sacrifice de créature, les hommes devraient rendre 
hommage au maître de l’Olympe. Ce marché paraissait équitable au dieu 
des dieux. 
E (12/04/22) : A chaque sacrifice de créature, les hommes devraient rendre 
hommage au maître de l’Olympe. Ce marché paraissait équitable au dieu 
des dieux. 
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Phrases dictées M 
 
PC1-Le berger en colère va chercher ses vaches. 
R (09/09/21) : Le brjese on coles va cherches e vache. 
E (10/09/21) : Le breger en colère va chercher ses vaches. X 
 
PC2-Zeus va demander à Hermès d’offrir la lyre à Apollon. 
R (13/09 /21) : Zeus va demandé a Hermès d’ofrie la lire à Apollon. 
E (14/09/21) : Zeus va demander à Hermès d’offrie la lyer à Apollon. X 
 
PC3-Zeus va demander à Hermès et Apollon d’échanger la lyre contre les 
vaches. 
R (16 /09/21) : Zeus va demondér à Hermès et Apollon d’échanger la lyre conte 
les vaches. 
E (17/09/21) : Zeus va demander à Hermès et Apollon d’échanger la lyre contre 
les vaches. X 
 
PC4-Hermès part sur le mont Parnasse pour apprendre à deviner l’avenir. 
R (20/09/21) : Hermès par sous le man Parnasse pour arande a devani l’avnir. 
E (21/09/21) : Hermès part sur le montParnasse pour apprandre à devine 
l’avenir. X 
 
PC5-Avec Antalia, Hermès va apprendre à regarder le monde autour de lui. 
R (27/09/21) : Avec Antalia, Hermès va apprendre a regarder le monde autour 
de lui. 
E (28/09/21) : Avec Antalia, Hermès va apprendre à regarder le monde autou 
de lui. X 
 
PC6-Dans la montagne, Hermès va apprendre à deviner l’avenir. 
R (30/09/21) : Dans la montage, Hermès va apprendre a deviner la lire. 
E (01 /10/21) : Dans la montagne, Hermès va apprendre à deviner l’avenir. 

 
PC7-Dans le passé, Hermès va assister à la naissance du monde. 
R (04/10/21) : Dans le pacie, Hermès va asiter a la nésite du monde. 
E (05/10/21) : Dans le passé, Hermès va assister à la naissance du monde. X 
PC8-De retour au palais, Hermès va prendre plein de risques. 
R (11/10/21) : De retour au parles, Hermès va reane Ø de ris ?ue. 
E (12/10/21) : De rtour au palais, Hermès va prendre plein de risques. 
 
PC9-Avec son père, Hermès fait la connaissance d’Hélios et de ses quatre 
chevaux. 
R (14/10/21) : Avec son père, Hermès fait la conaissance d’Hélios et de ses 
quatre cheva. 
E (15/10/21) : Avec son père, Hermès fait la connaissance d’Hélios et de ses 
quatre chevaux. XX 
 
PC10-Hermès veut connaître l’origine des volcans, aussi il se rend chez 
Pausania. 
R (18/10/21) : Hermès ve connaître l’origine des volcans, aussi il se rend chez 
Pausania. 
E (19/10/21) : Hermès veut connaître l’origine des volcans, aussi il se rend chez 
Pausania. 
 
PC11-Hermès apprend que des géants sont à l’origine des volcans. 
R (08/11/21) : Hermès appren que des géants sun à l’origine des valcans. 
E (09/11/21) : Hermès apprend que des géants sont à l’origine des volcans. X 
 
PC12-Hermès est immortel mais il a peur des cyclopes car ils sont géants. 
R (15/11/21) : Hermès Ø immoartl Ø il a pre des cyclopes Ø il sont géants. 
E (16/11/21) : Hermès est ilmmortel mais il a peur des cyclopes car ils sont 
géants.  
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PC13-Dans le futur, Hermès voit que son petit frère, Héphaïstos, vit au 
fond de la mer. 
R (22/11/21) : Dans le futur, Hermès voi que son petit frère, Héphaïstos, vit au 
fond de la mer.  
E (23/11/21) : Dans le futur, Hermès voit que son petit frère, Héphaïstos, vit au 
fond de la mer.  
 
PC14-Dans une grotte au fond de la mer, Héphaïstos, vit près de la nymphe 
Thétys. 
R (25/11/21) : Dans une Ø au fond de la mer, Héphaïstos, vit pré de la nymphe 
Thétys. 
E (26/11/21) : Dans une grotte au fond de la mer, Héphaïstos, vit près de la 
nymphe Thétys. 
 
PC15-Alors que les Érinyes poursuivent Cronos parce qu’il a mutilé son 
père, les autres dieux s’amusent. 
E (30/11/21) : Alors que les Érinyes porsivent Cronos parce qu’il a mutilé san 
père, les autres dieux s’amusent. 
 
PC16-Hermès est méfiant parce qu’il sait que les hommes tombent 
amoureux de la beauté d’Aphrodite. 
R (02/12/21) : Hermès est méfiant parce qu’ Ø s que les ommes tonbent 
amoureux de la beauté d’Aphrodite. 
E (03/12/21) : Hermès est méfiant parce qu’il sait que les hommes tombent 
amoureux de la beauté d’Aphrodite. 
 
PC17-Artémis et Hermès sont amis. Ils décident de faire la route ensemble 
pour le Mont Olympe. 
R (06/12/21) : Artémis et Hermès sont amis. Ils desident de faire la route X pour 
le Mont olympe. 

E (07/12/21) : Artémis et Hermès sont amis. Ils décident de faire la route 
ensemble pour le Mont Olympe. 
 
PC18-Le faon est sauvé, c’est pourquoi Artémis et Hermès partent de la 
forêt. 
R (09/12/21) : Le faon est sové, ce pourquoi Artémis et Hermès partent de la 
fores. 
E (10/10/21) : Le faon est sauvé, c’est pourquoi Artémis et Hermès partent de 
la forêt. 
 
PC19-Hermès et Artémis passent beaucoup de temps ensemble. Le soir, ils 
se retrouvent sur la terrasse du palais. 
R (13/10/21) : Hermès et Artémis pasent bouquou de ten ensemble. Le soir, ils 
se retrouvent sur la terase du palais. 
 
PC20-Les servantes transportaient de grands linges propres et fumants. 
R (03/01/22) : Les severtes trensport de grends lenjes proprs et fumants. 
E (04/01/22) : Les servantes transprt de grands linjes propres et fumants. 
 
PC21-Si des femmes accouchaient, elles demandaient toujours la 
protection d'Artémis. 
R (06/01/22) : Ses des femmes acouchaient, elles demandaient toujour la 
protecsion d'Artémis. 
E (07/01/22) : Si des femmes accouchaient, elles demandaient toujours la 
protection d'Artémis. 
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PC22-Hermès parcourait le palais il était décidé à percer le secret de sa 
sœur. 
R (10/01/22) : Hermès parcourait le palais il téait decide à perser le sucrie de 
sasu.  
E (14/01/22) : Hermès parcourait le palés il était décidé à percies le secre de sa 
sœur. XXX 
 
PC23-Cronos était fatigué, il avait les yeux rouges. Il entra dans la chambre 
pour dévorer un bébé. 
R (17/01/22) : Cronos était fatigé, il avait les geux rouges. Il antra dans la 
chanbre pour dévorer un bébé. 
E (18/01/22) Cronos était fatiqué, il avait les yeux rouges. Il entra dans la 
chambre pour dévorer un bébé. X 
 
PC24-Hermès était tourmenté mais surtout il ne comprenait pas la 
situation. 
R (20/01/22) : Hermès était tourmenté mais surtou il ne conprenait pas la 
situation. 
E (21/01/22) : Hermès était tourmenté mais surtout il ne comprenait pas la 
situation. 
 
PC25-Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait remplacé 
l'enfant par un rocher. 
R (24/01/22) : Cronos veneait pour manger le bébé mais Rhéa avait remplacé 
l'enfant par un roché. 
E (25/01/22) : Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait remplacé 
l'enfant par un rocher. 
 
PC26-Zeus était devenu un beau berger, nourri par le bon lait de la chèvre 
Amalthée. 

R (27/01/22) : Zeus était devenu un beau berger, nouri par le bon l de la chèvre 
Amalthée. 
E (28/01/22) : Zeus était divenu un beau berger, nori par le bon lait de la chévr 
Amalthée. 
 
PC27-Héra voulait la broche d'Hermès alors il fut obligé de lui donner car 
elle était la femme de Zeus. 
R (31/01/22) : Héra volait la brnch d'Hermès alors il fut obligé de lui donner car 
elle était la feme de Zeus. 
E (01/02/22) : Héra voulait la broche d'Hermès alors il fut obligé de lui donner 
car elle était la femme de Zeus.  
PC28-Tous les dieux admiraient la broche d'Héra mais ils trouvaient le 
bijou de Thétis encore plus beau. 
R (03/02/22) : Tou les dieux amai la broche d'Héra mais ils revaient le bijoude 
Thétis enrau Ø plus beau. 
E (04/02/22) : Tous les dieux admiraient la broche d'Héra mais ils trouvaient le 
bijou de Thétis encore plus beau. 
 
PC29-Zeus ne revenait jamais sur sa parole alors il demanda à Héphaïstos 
ce qu’il désirait. 
R (07/02/22) : Zeus ne revnait jamais sur sa parloe alors il demanda à 
Héphaïstos se qu’il désriait . 
E (08/02/22) : Zeus ne revenait jamais sur sa parole alors il demanda à 
Héphaïstos ce qu’il désirait. 
 
PC30-Les autres dieux étaient jaloux car Zeus avait donné la main 
d’Aphrodite à Héphaïstos. 
R (10/02/22) : Les autres dieux était jélous car Zeus avait donne la main 
d’Aphrodite à Héphaïstos. 
E (11/02/22) : Les autres dieux étaient jaloux car Zeus avait onné la main 
d’Aphrodite à Héphaïstos. 
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PC31-Dissimulé dans les hautes herbes, Hermès observait un robuste 
berger discutant avec une belle jeune femme. 
R (28/02/22) : Desimue dans les ortes Ø, Hermès observait un robuste berger 
discutan avec une belle jeune femme. 
E (01/03/22) : Dissimulé dans les hautes herbes, Hermès observait un robuste 
berger discutant avec une belle jeune femme. 
 
PC32-Métis savait beaucoup de choses sur la naissance et le sauvetage de 
Zeus. 
R (07/03/22) : Métis savait beaucoup de choses sur la naissance et le sauvetaje 
de Zeus. 
E (08/03/22) : Métis savait beaucoup de choses sur la naissance et le sauvetage 
de Zeus. 
 
PC33-Les dieux faisaient la fête quand Rhéa les interrompit. Ils devaient au 
plus vite se préparer à lutter contre Cronos. 
R (10/03/22) : Les dieux fezaient la faite quan Rhéa les interonpit. Ils devaient 
au plus vite ce préparé à luté contre Cronos. 
E (11/03/22) : Les dieux faisaient la fête quand Rhéa les interrompit. Ils devaient 
au plus vite se préparer à lutter contre Cronos. 
 
PC34-Dans une caverne, les cyclopes préparaient des armes. Avec son 
foudre, Zeus serait le maître du monde. 
R (14/03/22) : Dans une caverne, les cyclopes préparaient des armes. Avec son 
foudre, Zeus serait le mØ du monde. 
E (15/03/22) : Dans une caverne, les cyclopes préparaient des armes. Avec son 
foudre, Zeus serait le maître du monde. 
 
 
 

PC35- Zeus lançait son foudre dans toutes les directions. Les géants 
détachaient de gros rochers qui tombaient dans la mer. 
R (17/03/22) : Zeus lanait son foudre dans toutes les directions. Les géants 
détachaient de gros rochers qui tonbaient dans la mer. 
E (18/03/22) : Zeus lançait son foudre dans toutes les directions. Les géants 
détachaient de gros rochers qui tombaient dans la mer. 
 
PC36-Sur une terrasse du palais, Hermès retrouva son père. Zeus 
contemplait de belles jeunes femmes qui se poursuivaient. 
R (21/03/22) : Sur une terase du palais, Hermès retrouva son père. Zeus 
contanplait de belles jeunes femmes qui se poursuvaient . 
E (22/03/22) : Sur une terrasse du palais, Hermès retrouva son père. Zeus 
contemplait de belles jeunes femmes qui se poursuivaient. 
 
PC37-La femme de Zeus était très occupée avec Arès. En effet, il était si 
insupportable que les autres dieux s’en agaçaient. 
R (24/03/22) : La femme de Zeus était très aucupé avec Arès. En effer, il était si 
insupportable que les autres dieux s’an agasaient. 
E (25/03/22) : La femme de Zeus était très occupée avec Arès. En effet, il était 
si insupportable que les autres dieux s’en agaçaient. 
 
PC38-Hermès était étonné de la manière dont Zeus avait résolu ce 
problème. Il voulait percer le secret de sa ruse et de son intelligence. 
R (28/03/22) : Hermès était étoné de la manière dons Zeus avait rézolu se 
problème. Il voulait percer le secret de sa ruze et de son intelligense. 
E (29/03/22) : Hermès était étonné de la manière dont Zeus avait résolu ce 
problème. Il voulait percer le secret de sa ruse et de son intelligence. 
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PC39-Pausania filait de la laine dans sa grotte. Elle était toujours étonnée 
par la soif de connaissance du jeune dieu. 
R (31/03/22) : Pausania filait de la laine dans sa grotte. Elle était toujours 
étonnée par la soif de connaissance du jeune dieu. 
E (01/04/22) : Pausania filait de la laine dans sa grotte. Elle était toujours 
étonnée par la soif de connaissance du jeune dieu. 
 
PC40-Hermès aimait les grandes fêtes données par son père sur l’Olympe. 
Zeus recevait les dieux dans des banquets qui pouvaient durer une 
journée. 
R (04/04/22) : Hermès aimait les grandes fétes données par son père sur 
l’Olympe. Zeus resuvait les dieux dans des benquets qui pouvaient duré une 
journØ. 
E (05/04/22) : Hermès aimait les grandes fêtes données par son père sur 
l’Olympe. Zeus recevait les dieux dans des banquets qui pouvaient durer une 
journée. 
PC41- Prométhée décida donc qu’il donnerait l’intelligence aux hommes 
en dépit des recommandations de Zeus. Son frère avait peur mais le titan 
était résolu. 
R (07/04/22) : Prométhée décida donc qu’il donnerait l’intelligence aux 
hommes en dépit des recommandations de Zeus. Son frère avait peur mais 
le titan était résolu. 
E (08/04/22) : Prométhée décida donc qu’il donnerait l’intelligence aux 
hommes en dépit des recommandations de Zeus. Son frère avait peur mais 
le titan était résolu. 
 
PC42- A chaque sacrifice de créature, les hommes devraient rendre 
hommage au maître de l’Olympe. Ce marché paraissait équitable au dieu 
des dieux. 

R (11/04/22) : A chaque sacrifice de créature, les hommes devraient rendre 
hommag au maître de l’Olympe. Ce marché parécait éspitable au dieu des 
dieux. 
E (12/04/22) : A chaque sacrifice de créature, les hommes devraient rendre 
hommage au maître de l’Olympe. Ce marché paraissait équitable au dieu 
des dieux. 
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Phrases dictées Ms 
 
PC1- Le berger en colère va chercher ses vaches. 
 
PC2- Zeus va demander à Hermès d’offrir la lyre à Apollon. 
R (13/09 /21) : Zeus va demandé a Hermès d’ofrir la lire a Apollon. 
E (14/09/21) : Zeus va demendé à Hermès d’offrir la lyre a Apollon. XX 
 
PC3- Zeus va demander à Hermès et Apollon d’échanger la lyre contre les 
vaches. 
R (16 /09/21) : Zeus va demander à Hermès et Apollon d’échangé la lyre conrte 
les vaches. 
E (17/09/21) : Zeus va demandé a Hermès et Apollon d’échangé la lyre cotre le 
chechs . 
 
PC4-Hermès part sur le mont Parnasse pour apprendre à deviner l’avenir. 
 
PC5- Avec Antalia, Hermès va apprendre à regarder le monde autour de 
lui. 
R (27/09/21) : Avc Antalia, Hermès va aprn à regarde le on. 
E (28/09/21) : Avc Antalia, Hermès va apprandre à regarder le monde Ø de lui. 
 
PC6-Dans la montagne, Hermès va apprendre à deviner l’avenir. 
R (30/09/21) : Dans la monta, Hermès va apprendre à deviner l’avenir. 
E (01 /10/21) : Dans la montagne, Hermès va pprandre à devine l’avenir. 
 
 
PC7- Dans le passé, Hermès va assister à la naissance du monde. 
R (04/10/21) : Dans le paes, Hermès va aster à la nésan du monde. 
E (05/10/21) : Dans le passé, Hermès va assie à la nèsssance du mometr. 
 

 
 
PC8-De retour au palais, Hermès va prendre plein de risques. 
R (11/10/21) : De retou o palet, Hermès va prandre p de ris. 
E (12/10/21) : De retour au palais, Hermès va prendre plein de risques. XXXX 
 
PC9-Avec son père, Hermès fait la connaissance d’Hélios et de ses quatre 
chevaux. 
R (14/10/21) : Acv sno père, Hermès ff la coniassance d’Hélios et de se Ø che. 
 
PC10- Hermès veut connaître l’origine des volcans, aussi il se rend chez 
Pausania. 
R (18/10/21) : Hermès ve connaitre l’origine des volcans, Ø il se re che Pausania. 
E (19/10/21) : Hermès ve commere l’originne des volcans, ossi il se ran chez 
Pausania. 
 
PC11-Hermès apprend que des géants sont à l’origine des volcans. 
 
PC12- Hermès est immortel mais il a peur des cyclopes car ils sont géants. 
R (15/11/21) : Hermès est immortl m il a pr d cyclopes Ø il son gn . 
E (16/11/21) : Hermès est immortl m il a peur des cyclopes car ils son géants. X 
 
PC13-Dans le futur, Hermès voit que son petit frère, Héphaïstos, vit au 
fond de la mer. 
R (22/11/21) : dans le futur, Hermès voi Ø son peti Ø, Héphaïstos, vi au fon de 
la mer.  
E (23/11/21) : Dans le futur, Hermès voit que son petit frère, Héphaïstos, vit au 
fond de la mer. X 
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PC14-Dans une grotte au fond de la mer, Héphaïstos, vit près de la nymphe 
Thétys. 
R (25/11/21) : Dans une grote au fond de la mer, Héphaïstos, vit prè de la 
nymphe Thétys. 
E (26/11/21) : Dans une grotte au fond de la mer, Héphaïstos, vit près de la 
nymphe Thétys. 
PC15-Alors que les Érinyes poursuivent Cronos parce qu’il a mutilé son 
père, les autres dieux s’amusent. 
R (29/11/21) : Alor que les Érinyes poursuive Cronos parse qu’il a mutilê son 
frère, les Ø dieux s’amusent. 
E (30/11/21) : Alors que les Érinyes poursuivent Cronos parce qu’il a mutilé son 
père, les autres dieux s’amusent. 
 
PC16-Hermès est méfiant parce qu’il sait que les hommes tombent 
amoureux de la beauté d’Aphrodite. 
R (02/12/21) : Hermès est méfiant parce quil cé que les ommes tonbent 
amoureux de la beauté d’Aphrodite. 
E (03/12/21) : Hermès est méfiant parce qu’il sait que les hommes tombent 
amoureux de la beauté d’Aphrodite. 
 
PC17-Artémis et Hermès sont amis. Ils décident de faire la route ensemble 
pour le Mont Olympe. 
R (06/12/21) : Artémis et Hermès son ami. Ils désident de fere la route X pour 
le Mont Olympe. 
E (07/12/21) : Artémis et Hermès sont amis. Ils décident de faire la route 
ensemble pour le Mont Olympe. X 
 
PC18-Le faon est sauvé, c’est pourquoi Artémis et Hermès partent de la 
forêt. 
R (09/12/21) : Le ? et sové, Ø pourquoi Artémis et Hermès parttent de la foré. 

E (10/10/21) : Le faon est sauvé, c’est pourquoi Artémis et Hermès partent de 
la forêt. 
 
PC19-Hermès et Artémis passent beaucoup de temps ensemble. Le soir, ils 
se retrouvent sur la terrasse du palais. 
R (13/10/21) : Hermès et Artémis pasent beaucou de ten ensemble. le soir, ils 
se retrouvent sur la terase du palais. 
 
PC20-Les servantes transportaient de grands linges propres et fumants. 
PC21-Si des femmes accouchaient, elles demandaient toujours la 
protection d'Artémis. 
R (06/01/22) : Si des fammes acouchaient, elles demandaient toujour la 
protecsion d'Artémis. 
 
PC22-Hermès parcourait le palais il était décidé à percer le secret de sa 
sœur. 
 
PC23-Cronos était fatigué, il avait les yeux rouges. Il entra dans la chambre 
pour dévorer un bébé. 
 
PC24-Hermès était tourmenté mais surtout il ne comprenait pas la 
situation. 
 
PC25-Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait remplacé 
l'enfant par un rocher. 
R (24/01/22) : Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait ranplasé 
l'anfant par un roché. 
E (25/01/22) : Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait remplacé 
l'enfant par un rocher. XX 
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PC26-Zeus était devenu un beau berger, nourri par le bon lait de la chèvre 
Amalthée. 
R (27/01/22) : Zeus était devenu un beau berger, nouri par le bou lait de la 
chèvre Amalthée. 
E (28/01/22) : Zeus était devenu un beau berger, nourri par le bon lait de la 
chèvre Amalthée. XX 
 
PC27-Héra voulait la broche d'Hermès alors il fut obligé de lui donner car 
elle était la femme de Zeus. 
R (31/01/22) : Héra vouleait la broche d'Hermès alors il vu oblijé de lui doner 
car elle était la femme de Zeus. 
E (01/02/22) : Héra voulait la broche d'Hermès alors il fut obligé de lui donner 
car elle était la femme de Zeus. X 
 
PC28-Tous les dieux admiraient la broche d'Héra mais ils trouvaient le 
bijou de Thétis encore plus beau. 
R (03/02/22) : Tou les dieux admiraient la broche d'Héra mais ils trouvaient le 
bigou de Thétis encore plus beau. 
 
PC29-Zeus ne revenait jamais sur sa parole alors il demanda à Héphaïstos 
ce qu’il désirait. 
R (07/02/22) : Zeus ne revenait jamais sur sa parole alors il demenda à 
Héphaïstos se qu’il désirait. 
E (08/02/22) : Zeus ne revenait jamais sur sa parole alors il demanda à 
Héphaïstos ce qu’il désirait. XX 
 
PC30-Les autres dieux étaient jaloux car Zeus avait donné la main 
d’Aphrodite à Héphaïstos. 
R (10/02/22) : Les autres dieux étaient jalou car Zeus avait donné la mun 
d’Aphrodite à Héphaïstos. 

E (11/02/22) : Les autres dieux étaient jaloux car Zeus avait donné la mun 
d’Aphrodite à Héphaïstos. 
 
PC31-Dissimulé dans les hautes herbes, Hermès observait un robuste 
berger discutant avec une belle jeune femme. 
R (28/02/22) : disimule dans les otes Ø, Hermès observait un robuste berger 
discutan avec une belle Ø femme. 
E (01/03/22) :  
 
PC32-Métis savait beaucoup de choses sur la naissance et le sauvetage de 
Zeus. 
R (07/03/22) : Métis savait beaucoup de choses sur la naissance et le sauvetage 
de Zeus. 
E (08/03/22) : Métis savait beaucoup de choses sur la naissance et le sauvetage 
de Zeus. XX 
 
PC33-Les dieux faisaient la fête quand Rhéa les interrompit. Ils devaient au 
plus vite se préparer à lutter contre Cronos. 
R (10/03/22) : Les dieux fesaient la féte quan Rhéa les unterompit. Ils devaient 
au plus vite se préparé à luté contre Cronos. 
E (11/03/22) : 
 
PC34-Dans une caverne, les cyclopes préparaient des armes. Avec son 
foudre, Zeus serait le maître du monde. 
R (14/03/22) : Dans une caverne, les cyclopes préparaient des armes. Avec son 
foudre, Zeus serait le mØ du monde. 
E (15/03/22) : Dans une caverne, les cyclopes préparaient des armes. Avec son 
foudre, Zeus serait le maître du monde. 
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PC35- Zeus lançait son foudre dans toutes les directions. Les géants 
détachaient de gros rochers qui tombaient dans la mer. 
R (17/03/22) : Zeus lansait son foudre dans toutes les directions. Les géants 
détachaient de gros rochers qui tonbaient dans la mer. 
E (18/03/22) : Zeus lançait son foudre dans toutes les directions. Les géants 
détachaient de gros rochers qui tombaient dans la mer. XX 
 
PC36-Sur une terrasse du palais, Hermès retrouva son père. Zeus 
contemplait de belles jeunes femmes qui se poursuivaient. 
R (21/03/22) : Sur une terase du palais, Hermès retrouva son père. Zeus 
contenplait de belles jeunes femmes qui se poursuivaient. 
E (22/03/22) : Sur une terrasse du palais, Hermès retrouva son père. Zeus 
contemplait de belles jeunes femmes qui se poursuivaient. X 
PC37-La femme de Zeus était très occupée avec Arès. En effet, il était si 
insupportable que les autres dieux s’en agaçaient. 
R (24/03/22) : La femme de Zeus était très occupé avec Arès. En effait, il était si 
unsupportable que les autres dieux s’an agasaient. 
E (25/03/22) : abs 
 
PC38-Hermès était étonné de la manière dont Zeus avait résolu ce 
problème. Il voulait percer le secret de sa ruse et de son intelligence. 
R (28/03/22) : Hermès était étoné de la manière dons Zeus avait résolu se 
problème. Il voulait percer le secret de sa ruse ait de son int Ø. 
E (29/03/22) : Hermès était étonné de la manière dont Zeus avait résolu ce 
problème. Il voulait percer le secret de sa ruse et de son intelligence. X 
 
PC39-Pausania filait de la laine dans sa grotte. Elle était toujours étonnée 
par la soif de connaissance du jeune dieu. 
R (31/03/22) : Pausania filait de la laine dans sa grotte. Elle était toujours 
étonnée par la so Ø f de connaissance du jeune dieu. 

E (01/04/22) : abs 
 
PC40-Hermès aimait les grandes fêtes données par son père sur l’Olympe. 
Zeus recevait les dieux dans des banquets qui pouvaient durer une 
journée. 
R (04/04/22) : Hermès aimait les grandes fettes donné par son père sur 
l’Olympe. Zeus recevait les dieux dans des ban qui pouvaient duré une Ø. 
E (05/04/22) : abs 
 
PC41- Prométhée décida donc qu’il donnerait l’intelligence aux hommes 
en dépit des recommandations de Zeus. Son frère avait peur mais le titan 
était résolu. 
R (07/04/22) : Prométhée décida donc qu’il donnerait l’intelligence aux Ø en 
dépit des r Ø de Zeus. Son frère avait peur mais le titan était résolu. 
E (08/04/22) : abs. 
 
PC42- A chaque sacrifice de créature, les hommes devraient rendre 
hommage au maître de l’Olympe. Ce marché paraissait équitable au dieu 
des dieux. 
R (11/04/22) : A chaque sacrifice de créature, les hommes devraient rendre 
hommage au maître de l’Olympe. Ce marché parècait équitable au dieu des 
dieux. 
E (12/04/22) : abs 
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Phrases dictées S 
 
PC1- Le berger en colère va chercher ses vaches. 
R (09/09/21) : Le bréger ent colère va chrechez ces vache. 
E (10/09/21) : Le berger en colère va chercher ses vaches. X 
 
PC2- Zeus va demander à Hermès d’offrir la lyre à Apollon. 
R (13/09 /21) : Zeus va demender à Hermès d’ofrir la lire a Apollon. 
E (14/09/21) : Zeus va demander à Hermès d’offrir la lyre à Apollon. XXXX 
 
PC3- Zeus va demander à Hermès et Apollon d’échanger la lyre contre les 
vaches. 
R (16 /09/21) : Zeus va demander à Hermès et Apollon d’échanger la lyre contre 
les vaches. 
E (17/09/21) : Zeus va demander à Hermès et Apollon d’échanger la lyre contre 
les vaches. X 
 
PC4-Hermès part sur le mont Parnasse pour apprendre à deviner l’avenir. 
R (20/09/21) : Hermès pars surs le mon parnasse pour appromdre à d’eviner 
l’avenir.  
E (21/09/21) : Hermès part sur le mont Parnasse pour apprendre à deviner 
l’avenir. 
 
PC5- Avec Antalia, Hermès va apprendre à regarder le monde autour de 
lui. 
R (24/09/21) : Avec Antalia, Hermès va apprendre à  
E (27/09/21) : Avec Antalia, Hermès va apprendre à regarder le monde autour 
de lui.  
 
PC6-Dans la montagne, Hermès va apprendre à deviner l’avenir. 
R (30/09/21) : dans la montagne, Hermès va apprendre à deviner l’avenir. 

E (01 /10/21) : Dans la montagne, Hermès va apprendre à deviner l’avenir. 
 
PC7- Dans le passé, Hermès va assister à la naissance du monde. 
R (04/10/21) : Dans le passér, Hermès va assiter à la nésense du monde. 
E (05/10/21) : Dans le passé, Hermès va assister à la naissance du monde. 
 
PC8-De retour au palais, Hermès va prendre plein de risques. 
R (11/10/21) : De retour au paller, Hermès va prendre pl de risques. 
E (12/10/21) : De retour au palais, Hermès va prendre plein de risques. 
 
PC9-Avec son père, Hermès fait la connaissance d’Hélios et de ses quatre 
chevaux. 
R (14/10/21) : Avec son père, Hermès fais la conaissance d’Hélios est de ses de 
quatre chevo. 
E (15/10/21) : Avec son père, Hermès fait la connaissance d’Hélios et de ses 
quatre chevaux. 
 
PC10- Hermès veut connaître l’origine des volcans, aussi il se rend chez 
Pausania. 
R (18/10/21) : Hermès ve connaitre l’origine des volcquens, osi il se rend chez 
Pausania. 
E (19/10/21) : Hermès veut connaître l’orergine des volcans, aussi il se rend 
chez Pausania. X 
PC11-Hermès apprend que des géants sont à l’origine des volcans. 
R (08/11/21) : Hermès apprent que des géantes sons à l’origine des volans. 
E (09/11/21) : Hermès apprend que des géants sont à l’origine des volcans. 
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PC12- Hermès est immortel mais il a peur des cyclopes car ils sont géants. 
R (15/11/21) : Hermès est immortélle mé il à pere des cyclopes car il sont 
géants. 
E (16/11/21) : Hermès est immortel mais il a peur des cyclopes car ils sont 
géants. 
 
PC13-Dans le futur, Hermès voit que son petit frère, Héphaïstos, vit au 
fond de la mer. 
R (22/11/21) : Dans le futur, Hermès voir que sont petite fére, Héphaïstos, vie 
au font de la mer 
E (23/11/21) : Dans le futur, Hermès voit que son petit frère, Héphaïstos, vit au 
fond de la mer.  
 
PC14-Dans une grotte au fond de la mer, Héphaïstos, vit près de la nymphe 
Thétys. 
R (25/11/21) : Dans une grotte au fond de la mer, Héphaïstos, vit prè de la 
nymphe Thétys. 
E (26/11/21) : Dans une grotte au fond de la mer, Héphaïstos, vit près de la 
nymphe Thétys. 
 
PC15-Alors que les Érinyes poursuivent Cronos parce qu’il a mutilé son 
père, les autres dieux s’amusent. 
R (29/11/21) : Allor que les Érinyes poursuive Cronos parce qu’il a mutilé son 
père, les otres dieux s’amusse. 
E (30/11/21) : Alors que les Érinyes poursuivent Cronos parce qu’il a mutilé son 
père, les autres dieux s’amusent. 
 
PC16-Hermès est méfiant parce qu’il sait que les hommes tombent 
amoureux de la beauté d’Aphrodite. 
 

PC17-Artémis et Hermès sont amis. Ils décident de faire la route ensemble 
pour le Mont Olympe. 
R (06/12/21) : Artémis et Hermès sont ammie. Ils dési dent de faire la route 
enssenble pour le Mont Olympe. 
 
PC18-Le faon est sauvé, c’est pourquoi Artémis et Hermès partent de la 
forêt. 
R (09/12/21) : Le faon est sover, sé pour quoi Artémis et Hermès parte  
E (10/10/21) : Le faon est sové, c’est pourquoi Artémis et Hermès partent de la 
forêt. X 
 
PC19-Hermès et Artémis passent beaucoup de temps ensemble. Le soir, ils 
se retrouvent sur la terrasse du palais. 
R (13/10/21) : Hermès et Artémis passent beaucoup de temps ensemble. Le 
soir, ils se retrouvent sur la térasse du pallai. 
 
PC20-Les servantes transportaient de grands linges propres et fumants. 
R (03/01/22) : Les sérventes trensportè de grends linges propes et fuments. 
E (04/01/22) : Les servantes transportaient de grands linges propres et fumants. 
PC21-Si des femmes accouchaient, elles demandaient toujours la 
protection d'Artémis. 
E (07/01/22) : Si des femmes accouchaient, elles demandaient toujours la prot 
d'Artémis. 
 
PC22-Hermès parcourait le palais il était décidé à percer le secret de sa 
sœur. 
R (10/01/22) : Hermès parcourait le palais il était décident à pérser le secret de 
sa sœr. 
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PC23-Cronos était fatigué, il avait les yeux rouges. Il entra dans la chambre 
pour dévorer un bébé. 
R (17/01/22) : Cronos était fatigé, il avai les seux rouge. Il entra dans la chanbre 
pour dévorer un bébé. 
E (18/01/22) : Cronos était fatigué, il avait les yeux rouges. Il entra dans la 
chambre pour dévorer un bébé. 
 
PC24-Hermès était tourmenté mais surtout il ne comprenait pas la 
situation. 
R (20/01/22) : Hermès était tourmanté mais surtou il ne comprené pa la 
situation . 
E (21/01/22) : Hermès était tourmenté mais surtout il ne comprenai pas la 
situation. X 
 
PC25-Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait remplacé l'enfant 
par un rocher. 
R (24/01/22) : Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait remplacé 
l'enffent part un roché. 
E (25/01/22) : Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait remplacé 
l'enfant par un rocher. 
PC26-Zeus était devenu un beau berger, nourri par le bon lait de la chèvre 
Amalthée. 
E (28/01/22) : Zeus était devenu un beau ???, nourri par le bon lait de la chèvre 
Amalthée. X 
 
PC27-Héra voulait la broche d'Hermès alors il fut obligé de lui donner car 
elle était la femme de Zeus. 
R (31/01/22) : Héra voulait la broche d'Hermès alors il fut obligé de lui doner 
car elle était la femmer de Zeus. 
E (01/02/22) : Héra voulait la broche d'Hermès alors il fut obligé de lui donner 
car elle était la femme de Zeus. 

PC28-Tous les dieux admiraient la broche d'Héra mais ils trouvaient le 
bijou de Thétis encore plus beau. 
E (04/02/22) : Tous les dieux admiraient la broche d'Héra mais ils trouvaient le 
bijou de Thétis encore plus beau. 
 
PC29-Zeus ne revenait jamais sur sa parole alors il demanda à Héphaïstos 
ce qu’il désirait. 
R (07/02/22) : Zeus ne revenait jamais sur sa parole alors il demenda à 
Héphaïstos ce qu’il détsirait. 
E (08/02/22) : Zeus ne revenait jamais sur sa parole alors il demanda à 
Héphaïstos ce qu’il désirait. 
 
PC30-Les autres dieux étaient jaloux car Zeus avait donné la main 
d’Aphrodite à Héphaïstos. 
R (10/02/22) : Les autres dieux étaient  
E (11/02/22) : Les autres dieux étaient jaloux car Zeus avait donné la main 
d’Aphrodite à Héphaïstos. 
 
PC31-Dissimulé dans les hautes herbes, Hermès observait un robuste 
berger discutant avec une belle jeune femme. 
R (28/02/22) : Disimuler dans les hautes Herbres, Hermès observait un robuste 
berger discutan avec une belle jene femme. 
E (01/03/22) : Dissimulé dans les hautes herbes, Hermès observait un robuste 
berger disqutant avec une belle jeune femme. 
 
PC32-Métis savait beaucoup de choses sur la naissance et le sauvetage de 
Zeus. 
R (07/03/22) : Métis savait beaucoup de cheauses sur la naissance et le 
sauvetage de Zeus. 
E (08/03/22) : Métis savait beaucoup de choses sur la naissance et le sauvetage 
de Zeus. 
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PC33-Les dieux faisaient la fête quand Rhéa les interrompit. Ils devaient au 
plus vite se préparer à lutter contre Cronos. 
R (10/03/22) : Les dieux fessaient la fête quan Rhéa les interronpit. Ils devaient 
au plus vite ce préparait à luté contre Cronos. 
E (11/03/22) : Les dieux faisaient la fête quand Rhéa les interrompit. Ils devaient 
au plus vite se préparer à lutter contre Cronos. 
 
PC34-Dans une caverne, les cyclopes préparaient des armes. Avec son 
foudre, Zeus serait le maître du monde. 
R (14/03/22) : Dans une caverne, les cyclopes préparaient des armes. Avec sont 
foudre, Zeus serait le maitre du monde. 
E (15/03/22) : Dans une caverne, les cyclopes préparaient des armes. Avec son 
foudre, Zeus serait le maître du monde. 
 
PC35- Zeus lançait son foudre dans toutes les directions. Les géants 
détachaient de gros rochers qui tombaient dans la mer. 
R (17/03/22) : Zeus lansait son foudre dans toutes les directions. Les géants 
détachaient de gros rochers qui tonbaient dans la mer. 
E (18/03/22) : Zeus lançait son foudre dans toutes les directions. Les géants 
détachaient de gros rochers qui tombaient dans la mer. 
 
PC36-Sur une terrasse du palais, Hermès retrouva son père. Zeus 
contemplait de belles jeunes femmes qui se poursuivaient. 
R (21/03/22) : Sur une térasse du palais, Hermès retrouva son père. Zeus 
contamplait de belles jeunes femmes qui se poursuivaient. 
E (22/03/22) : Sur une terrasse du palais, Hermès retrouva son père. Zeus 
contemplait de belles jeunes femms qui se poursuivaient. 
 
PC37-La femme de Zeus était très occupée avec Arès. En effet, il était si 
insupportable que les autres dieux s’en agaçaient. 

R (24/03/22) : La femme de Zeus était très aucuper avec Arès. En effait, il était 
ci insupportable que les autres dieux s’an agasaient. 
E (25/03/22) : La femme de Zeus était très occupée avec Arès. En effet, il était 
si insupportable que les autres dieux s’en agaçaient. 
 
PC38-Hermès était étonné de la manière dont Zeus avait résolu ce 
problème. Il voulait percer le secret de sa ruse et de son intelligence. 
R (28/03/22) : Hermès était étoner de la maniere dont Zeus avait rézolu ce 
problème. Il voulait percer le secret de sa ruze et de sont intelligense. 
E (29/03/22) : Hermès était étonné de la manière dont Zeus avait résolu ce 
problème. Il voulait percer le secret de sa ruse et de son intelligence. X 
 
PC39-Pausania filait de la laine dans sa grotte. Elle était toujours étonnée 
par la soif de connaissance du jeune dieu. 
R (31/03/22) : Pausania filait de la laine dans sa grotte. Elle était toujours 
étonnée part la soif de connaissance du jeune dieu. 
E (01/04/22) : Pausania filait de la laine dans sa grotte. Elle était toujours 
étonnée par la soif de connaissance du jeune dieu. 
 
PC40-Hermès aimait les grandes fêtes données par son père sur l’Olympe. 
Zeus recevait les dieux dans des banquets qui pouvaient durer une 
journée. 
R (04/04/22) : Hermès aimait les grendes fêtes données par son pére sur 
l’Olympe. Zeus resevait les dieux dans des bens qui pouvaient duré une 
journée. 
E (05/04/22) : Hermès aimait les grandes fêtes données par son père sur 
l’Olympe. Zeus recevait les dieux dans des banquets qui pouvaient durer une 
journée. 
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PC41- Prométhée décida donc qu’il donnerait l’intelligence aux hommes 
en dépit des recommandations de Zeus. Son frère avait peur mais le titan 
était résolu. 
R (07/04/22) : Prométhée décida donc qu’il donnerait l’intelligence aux 
hommes en dépit des recommandations de Zeus. Son frère avait peur mais 
le titan était résolu. 
E (08/04/22) : Prométhée décida donc qu’il donnerait l’intelligence aux 
hommes en dépit des recommandations de Zeus. Son frère avait peur mais 
le titan était résolu. 
 
 
PC42- A chaque sacrifice de créature, les hommes devraient rendre 
hommage au maître de l’Olympe. Ce marché paraissait équitable au dieu 
des dieux. 
R (11/04/22) : A chaque sacrifice de créature, les hommes devraient randre 
hommage au maître de l’Olympe. Ce marché parécait équitable au dieu des 
dieux. 
E (12/04/22) : A chaque sacrifice de créature, les hommes devraient rendre 
hommage au maître de l’Olympe. Ce marché paraissait équitable au dieu 
des dieux. 
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Phrases dictées T 
 
PC1- Le berger en colère va chercher ses vaches. 
R (09/09/21) : Le brg on colr va chesché cé vaches. 
E (10/09/21) : Le bereg en colere va chrécher ses vaches. X 
 
PC2- Zeus va demander à Hermès d’offrir la lyre à Apollon. 
R (13/09 /21) : Zeus va demandé a Hermès d’ovrir la lire Ø Apollon. 
E (14/09/21) : Zeus va de Ø à Hermès d’ Ø la lyre à Apollon. XXX 
 
PC3- Zeus va demander à Hermès et Apollon d’échanger la lyre contre les 
vaches. 
R (16 /09/21) : Zeus va demder à Hermès et Apollon d’échegne la lyre con tre 
les vaches. 
E (17/09/21) : Zeus va demder à Hermès et Apollon d’achencr la lyre contre les 
vaches. XXX 
 
PC4-Hermès part sur le mont Parnasse pour apprendre à deviner l’avenir. 
R (20/09/21) : Hermès part cur le mon parnansse pour apander à deviner 
l’arvernre.  
E (21/09/21) : Hermès pr sur le met Parnasse pour apprnedre a deviné l’avenire. 
XX 
 
PC5- Avec Antalia, Hermès va apprendre à regarder le monde autour de 
lui. 
R (24/09/21) : Ø Antalia, Hermès va apprendre à Ø le monde otourdli. 
E (27/09/21) : Avce Antalia, Hermès va appandre à regarder lemonde autour de 
lui. XX 
 
PC6-Dans la montagne, Hermès va apprendre à deviner l’avenir. 
R (30/09/21) : Dan la montanue, Hermès va apprendre à devinel’avenir. 

E (01 /10/21) : Dans la montagne, Hermès va apprender à deviner l’avnir. X 
 
PC7- Dans le passé, Hermès va assister à la naissance du monde. 
R (04/10/21) : Dans le paser, Hermès va asist à la nése du monde. 
E (05/10/21) :  
 
PC8-De retour au palais, Hermès va prendre plein de risques. 
R (11/10/21) : de retour au pale, Hermès va prendre plun de rice. 
E (12/10/21) : De retour au palé, Hermès va prendre plein de rice. XXX 
 
PC9-Avec son père, Hermès fait la connaissance d’Hélios et de ses quatre 
chevaux. 
R (14/10/21) NE. 
E (15/10/21) : Avec son père, Hermès fé la cosance d’Hélios ai de sé quatre 
chavaux. XXXX 
 
PC10- Hermès veut connaître l’origine des volcans, aussi il se rend chez 
Pausania. 
R (18/10/21) : Hermès ve connaitre l’origine des volcans, osi li se rand ches 
Pausania.  
E (19/10/21) : Hermès ve conetre l’orijine des volcans, aussi li se ren chez 
Pausania. XXX 
 
PC11-Hermès apprend que des géants sont à l’origine des volcans. 
R (08/11/21) : Hermès appen ke des gents son à l’origine des vlcans. 
E (09/11/21) : Hermès appren que des géents sont à l’aurigine des vloquans. 
XXX 
 
PC12- Hermès est immortel mais il a peur des cyclopes car ils sont géants. 
R (15/11/21) : Hermès et immortl met il a per des cyclope car il sont géants . 
E (16/11/21) : Hermès est immortl mais il a peur des cyclopes car Ø Ø Ø. XX 
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PC13-Dans le futur, Hermès voit que son petit frère, Héphaïstos, vit au 
fond de la mer. 
R (22/11/21) : Dans le futur, Hermès voi que son petit frère, Héphaïstos, vie eau 
fond de la mère. 
E (23/11/21) : Dans le futur, Hermès voit que sont petit frère, Héphaïstos, vit au 
fond de la mer. X 
 
PC14-Dans une grotte au fond de la mer, Héphaïstos, vit près de la nymphe 
Thétys. 
R (25/11/21) : Dans une grote au fond de la mer, Héphaïstos, vit pré de la 
nymphe Thétys. 
E (26/11/21) : Dans une grotte au fond de la mer, Héphaïstos, vit près de la 
nymphe Thétys. 
 
PC15-Alors que les Érinyes poursuivent Cronos parce qu’il a mutilé son 
père, les autres dieux s’amusent. 
 
PC16-Hermès est méfiant parce qu’il sait que les hommes tombent 
amoureux de la beauté d’Aphrodite. 
R (02/12/21) : Hermès est méfiant parce qu’il sé que les omes tonbe amoureux 
de la beauté d’aphrodite. 
E (03/12/21) : Hermès est méfiant parce qu’il sait que les hommes tonbent 
amoureux de la beauté d’Aphrodite. XX 
 
PC17-Artémis et Hermès sont amis. Ils décident de faire la route ensemble 
pour le Mont Olympe. 
R (06/12/21) : Artémis et Hermès sont ami. Ils dessident de faire la route ansble 
poure le Mont Olympe.  
E (07/12/21) : Artémis et Hermès sont amis. Ils décide de fère la route ensemble 
pour le Mont Olympe. 
 

PC18-Le faon est sauvé, c’est pourquoi Artémis et Hermès partent de la 
forêt. 
R (09/12/21) : Le faon et sové, ces pour  
E (10/12/21) : Le faon est sauvé, c’est pourquoi Artémis et Hermès partent de 
la foré. X 
 
PC19-Hermès et Artémis passent beaucoup de temps ensemble. Le soir, ils 
se retrouvent sur la terrasse du palais. 
R (13/12/21) : Hermès et Artémis pasent bocou de ten ensemble. Le soir, ils se 
retrouvent sur la térase du palais. 
 
PC20-Les servantes transportaient de grands linges propres et fumants. 
R (03/01/22) : Les cérvertes transpotè de gandes linges propres et fuments. 
E (04/01/22) : Les servants transportai de grands linjes propres et fumants. X 
 
PC21-Si des femmes accouchaient, elles demandaient toujours la 
protection d'Artémis. 
R (06/01/22) : Si des fammes acouchaient,  
E (07/01/22) : Si des femmes accouchaient, elles demandaient toujours la 
protection d'Artémis. 
 
PC22-Hermès parcourait le palais il était décidé à percer le secret de sa 
sœur. 
R (10/01/22) : Hermès parcourait le palais il était décidé à perses le secrai de sa 
ser.  
 
PC23-Cronos était fatigué, il avait les yeux rouges. Il entra dans la chambre 
pour dévorer un bébé. 
 
PC24-Hermès était tourmenté mais surtout il ne comprenait pas la 
situation. 
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PC25-Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait remplacé 
l'enfant par un rocher. 
R (24/01/22) : cronos veneait pour mang le bébé mais Rhéa avait ramplac 
l'anfant part un roch. 
E (25/01/22) : Cronos venait pour manger le bébé mais Rhéa avait remplacé 
l'enfant par un rocher. 
PC26-Zeus était devenu un beau berger, nourri par le bon lait de la chèvre 
Amalthée. 
R (27/01/22) : Zeus était devenu un beau berger, nouri par le bon lait de la chè 
re Amalthée. 
E (28/01/22) : Zeus était devenu un beau berger, nourri par le bon lait de la 
chèvre Amalthée. 
 
PC27-Héra voulait la broche d'Hermès alors il fut obligé de lui donner car 
elle était la femme de Zeus. 
R (31/01/22) : Héra vouelles la borche d'Hermès alors il fu obi de lui doner Ø Ø 
Ø femmes de Zeus. 
E (01/02/22) : Héra voulait la broche d'Hermès alors il fut obligé de lui donner 
car elle était la femme de Zeus. 
 
PC28-Tous les dieux admiraient la broche d'Héra mais ils trouvaient le 
bijou de Thétis encore plus beau. 
R (03/02/22) : Tous les dieux admiai la broch d'Héra mais ils trouia le bigou de 
Thétis encorbeau. 
E (04/02/22) : Tous les dieux admiraient la broche d'Héra mais ils trouvaient le 
bijou de Thétis encore pus beau. 
 
PC29-Zeus ne revenait jamais sur sa parole alors il demanda à Héphaïstos 
ce qu’il désirait. 
R (07/02/22) : Zeus ne revenait jamais ssur sa prole alor ile de man da â 
Héphaïstos se qu’il dse irait. 

E (08/02/22) : Zeus ne revenait jamais sur sa parole alor il demanda à 
Héphaïstos ce qu’il désirait. X 
PC30-Les autres dieux étaient jaloux car Zeus avait donné la main 
d’Aphrodite à Héphaïstos. 
R (10/02/22) : Les autres dieux était jalou car Zeus avait donné la min 
d’Aphrodite à Héphaïstos. 
E (11/02/22) : les autres dieux étaient jaloux car Zeus avait donné la main 
d’Aphrodite a Héphaïstos. 
 
PC31-Dissimulé dans les hautes herbes, Hermès observait un robuste 
berger discutant avec une belle jeune femme. 
R (28/02/22) : Dicmules dans les hautes herbe, Hermès observait un robuste 
berger discutan avec une belle gene femme. 
E (01/03/22) : Dissimulé dans les hautes herbes, Hermès observait un robuste 
berger discutant avec une belle jeune femme. 
 
PC32-Métis savait beaucoup de choses sur la naissance et le sauvetage de 
Zeus. 
R (07/03/22) : Métis savait beaucoup de choses sur la naissance et le sauvetaje 
de Zeus. 
E (08/03/22) : Métis savait beaucoup de choses sur la naissance et le sauvetage 
de Zeus. 
 
PC33-Jeudi 10 mars 2022 
R (10/03/22) : Les dieux fezaient la faite quan Rhéa les intéronpit. Ils devaient 
au plus vite ce préparé à luté contre Cronos. 
E (11/03/22) : Les dieux faisaient la fête quand Rhéa les interrompit. Ils devaient 
au plus vite se préparer à lutter contre Cronos. 
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PC34-Dans une caverne, les cyclopes préparaient des armes. Avec son 
foudre, Zeus serait le maître du monde. 
R (14/03/22) : Dans une caverne, les cyclopes préparaient des armes. Avec son 
foudre, Zeus serait le maitre du monde. 
E (15/03/22) : Dans une caverne, les cyclopes préparaient des armes. Avec son 
foudre, Zeus serait le maître du monde. X 
PC35- Zeus lançait son foudre dans toutes les directions. Les géants 
détachaient de gros rochers qui tombaient dans la mer. 
R (17/03/22) : Zeus lançait son foudre dans toutes les directions. Les géants 
détachaient de gros rochers qui tonbaient dans la mère. 
E (18/03/22) : Zeus lançait son foudre dans toutes les directions. Les géants 
détachaient de gros rochers qui tombaient dans la mer. 
 
PC36-Sur une terrasse du palais, Hermès retrouva son père. Zeus 
contemplait de belles jeunes femmes qui se poursuivaient. 
R (21/03/22) : Sur une terce du palais, Hermès retrouva son père. Zeus 
contanplait de belles jeuns femmes qui se prousuivaient. 
E (22/03/22) : Sur une terrasse du palais, Hermès retrouva son père. Zeus 
contemplait de belles jeunes femmes qui se poursuivaient. 
 
PC37-La femme de Zeus était très occupée avec Arès. En effet, il était si 
insupportable que les autres dieux s’en agaçaient. 
R (24/03/22) : La femme de Zeus était très ocupé avec Arès. En effait, il était si 
unsupportable que les autres dieux s’an agasaient. 
E (25/03/22) : abs 
 
PC38-Hermès était étonné de la manière dont Zeus avait résolu ce 
problème. Il voulait percer le secret de sa ruse et de son intelligence. 
R (28/03/22) : Hermès était étoné de la manière dont Zeus avait résolu se 
problème. Il voulait percer le secret de sa ruse et de son intellijanse. 

E (29/03/22) : Hermès était étonné de la manière dont Zeus avait résolu ce 
problème. Il voulait percer le secret de sa ruse et de son intelligence. 
 
PC39-Pausania filait de la laine dans sa grotte. Elle était toujours étonnée 
par la soif de connaissance du jeune dieu. 
R (31/03/22) : Pausania filait de la laine dans sa grotte. Elle était toujours 
étonnée par la soif de connaissance du jeune dieu. 
E (01/04/22) : Pausania filait de la laine dans sa grotte. Elle était toujours 
étonnée par la soif de connaissance du jeune dieu. 
 
PC40-Hermès aimait les grandes fêtes données par son père sur l’Olympe. 
Zeus recevait les dieux dans des banquets qui pouvaient durer une 
journée. 
R (04/04/22) : Hermès aimait les grandes fêtes données par son père sur 
l’Olympe. Zeus recevait les dieux dans des banquets qui pouvaient durer une 
journée. 
E (05/04/22) : Hermès aimait les grandes fêtes données par son père sur 
l’Olympe. Zeus recevait les dieux dans des banquets qui pouvaient durer une 
journée. 
 
PC41- Prométhée décida donc qu’il donnerait l’intelligence aux hommes 
en dépit des recommandations de Zeus. Son frère avait peur mais le titan 
était résolu. 
R (07/04/22) : Prométhée décida donc qu’il donnerait l’intelligence aux 
hommes en dépit des recommandations de Zeus. Son frère avait peur mais 
le titan était résolu. 
E (08/04/22) : Prométhée décida donc qu’il donnerait l’intelligence aux 
hommes en dépit des recommandations de Zeus. Son frère avait peur mais 
le titan était résolu. 
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PC42- A chaque sacrifice de créature, les hommes devraient rendre 
hommage au maître de l’Olympe. Ce marché paraissait équitable au dieu 
des dieux. 
R (11/04/22) : A chaque sacrific de créature, les hommes devraient randre 
hommage au maître de l’Olympe. Ce marché paraisscaint équitable au dieu 
des dieux. 
E (12/04/22) : A chaque sacrifice de créature, les hommes devraient rendre 
hommage au maître de l’Olympe. Ce marché paraissait équitable au dieu 
des dieux. 
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Annexes 2 : Lecture 
 

Exercice N°5 de la fiche de lecture 27 
 

Ordre attendu  
2 Celui-ci, tourmenté par les Érinyes, est mort de fatigue. 
3 Il avale la boisson d’un trait puis vomit tous ses enfants. 
4 Alors, les dieux fêtent leur libération. 
5 Rhéa interrompt, soudain, les festivités pour leur conseiller de 

se préparer au combat. 
1 Rhéa met une poudre dans le vin de Cronos. 

 
Nom de l’élève Nombre d’enchainements réussis 

D Non fait 

T 5   

M 3 

S 5 

Ms abs 

E 5 
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Enchainements réussis EX 5 Fiche 27 11/03/2022

D T M S Ms E
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Exercice N°5 de la fiche de lecture 28 
 

Ordre attendu  
2 Les géants lancent d’énormes rochers sur Cronos qui bat en 

retraite. 
5 Finalement Zeus aidé par Hermès, vient à bout de l’horrible 

créature. 
1 Les olympiens et les titans s’affrontent. 
4 C’est pourquoi Gaïa fait appel au typhon pour se venger 
3 Alors le dévoreur d’enfants et les géants sont jetés dans le 

Tatare. 
 

Nom de l’élève Nombre d’enchainements réussis 

D 2 

T 5   

M 5 

S 5 

Ms abs 

E 5 
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Enchainements réussis EX 5 Fiche 28 17/03/2022

D T M S Ms E
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Exercice N°5 de la fiche de lecture 29 
 

Ordre attendu  
3 Mais la déesse ne peut pas s’occuper de son mari. 
1 Pour séduire une jeune femme, Zeus se transforme en taureau. 
5 C’est pourquoi, elle doit surveiller le dieu de la guerre, à tout 

instant. 
2 Il se dirige, alors, vers l’île de Crète pour échapper à la 

vigilance d’Héra 
4 En effet, son fils Arès est insupportable 

 
 

Nom de l’élève Nombre d’enchainements réussis 

D 3 

T 5 

M 5 

S 5 

Ms 0 

E 5 
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Enchainements réussis EX 5 Fiche 29 21/03/2022
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Exercice N°5 de la fiche de lecture 30 
 

Ordre attendu  
2 Malgré sa beauté, ils restèrent amis. 
5 Finalement pour la protéger, Zeus la transforma en laurier. 
1 Un jour, Hermès fit la connaissance de la nymphe Daphnée. 
4 Alors il décida de capturer la nymphe. 
3 Cependant Apollon ne prit pas cette précaution. 

 
 

Nom de l’élève Nombre d’enchainements réussis 

D 5 

T 5 

M 5 

S 5 

Ms Non fait 

E 5 
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Enchainements réussis EX 5 Fiche 30 25/03/2022
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Exercice N°5 de la fiche de lecture 31 
 

Ordre attendu  
4 Le dieu du feu fend le crâne de Zeus. 
1 Zeus avale Métis, transformée en goutte d’eau. 
5 Athéna apparait, soudain, vêtue de son armure. 
3 Alors Hermès va chercher Héphaïstos. 
2 Ensuite, il est pris de terribles maux de tête. 

 
 

Nom de l’élève Nombre d’enchainements réussis 

D 0 

T 3 

M 5 

S 5 

Ms 0 

E 5 
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Enchainements réussis EX 5 Fiche 31 29/03/2022
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Exercice N°5 de la fiche de lecture 32 
 
 

Ordre attendu  
3 Soudain quelqu’un parle dans le dos du dieu ailé. 
1 Un jour, Zeus donne un grand banquet sur l’Olympe. 
4 C’est Poséidon qui donne alors des informations à Hermès sur 

Prométhée. 
2 Hermès y découvre un personnage intrigant. 
5 Il apprend finalement que ce n’est pas Zeus qui a créé les 

hommes. 
 
 

Nom de l’élève Nombre d’enchainements réussis 

D 5 

T 5 

M 5 

S 5 

Ms 0 

E 5 
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Enchainements réussis EX 5 Fiche 32  01/04/2022

D T M S Ms E



 

 
 
 146 

 
Exercice N°5 de la fiche de lecture 33 
 

Ordre attendu  
2 C’est pourquoi il leur a distribué un sac avec des attributs. 
5 Si bien qu’à la fin il ne reste plus rien pour les hommes. 
3 Prométhée décide donc de donner l’intelligence aux hommes. 
1 Zeus a confié une mission aux deux frères. 
4 Pendant que Prométhée réfléchit à sa création, Epiméthée 

distribue tous les attributs. 
 
 

Nom de l’élève Nombre d’enchainements réussis 

D 5 

T 2 

M 5 

S 5 

Ms 0 

E 5 
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Enchainements réussis EX 5 Fiche 33 05/04/2022

D T M S Ms E



 

 
 
 147 

 
 
Exercice N°5 de la fiche de lecture 34 
 
Ordre attendu  
3 A cette fin, le titan a fait deux tas de viandes. 
4 Sans surprise, Zeus choisit, alors, le plus alléchant. 
1 Prométhée a demandé à Zeus qu’il réunisse l’assemblée des 

dieux. 
5 En colère, il se rend compte peu après qu’il s’est fait rouler par 

Prométhée. 
2 En effet, il veut proposer un marché au maître de l’Olympe. 

 
 

Nom de l’élève Nombre d’enchainements réussis 

D 3 

T 5 

M 5 

S 3 

Ms 0 

E 5 
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Lecture N°27: 
Un terrible orage grondait sur le palais de Cronos. Ce soir Rhéa et son fils allaient 
mettre leur plan à exécution et se venger. Cronos était agité car les Érinyes le 
tourmentaient chaque nuit. Zeus devait servir le repas. Il s’approcha de sa mère 
qui glissa rapidement une poudre dans le vin. Cronos but son verre puis se mit à 
vomir : d’abord se fut la pierre couverte de langes puis ce fut au tour des frères 
et sœurs de Zeus. Leur père était furieux, il quitta le palais en criant vengeance. 
Les dieux étaient tout à leur joie de renaître, ils faisaient la fête quand Rhéa les 
interrompit brusquement. 
Ils devaient, au plus vite, trouver un lieu où se préparer à faire face à Cronos et 
libérer les créatures enfermées dans le Tartare. C’est ainsi qu’ils arrivèrent sur 
le Mont Olympe. Dans la caverne où les cyclopes avaient installé leur forge, 
Zeus, Poséidon et Hadès tenaient un conseil de guerre. Ils avaient beau avoir les 
géants à leurs côtés, il leur fallait des armes extraordinaires. Les cyclopes 
étaient occupés à cette tâche. Poséidon reçut son fameux trident des mains de 
Brontès. Argès avait forgé un casque à Hadès qui faisait plus que le protéger 
puisqu’il rendait invisible. Enfin, Stéropès était en train d’achever un curieux 
objet, étincelant et à trois pointes. Hermès reconnut le foudre de son père. Le 
cyclope le tendit à Zeus en lui disant que c’était l’arme qui le rendrait le maître 
du monde. 
 
1) Sépare les mots afin de retrouver la phrase qui convient. 
Lesdieuxétaienttoutàleurjoiederenaître,ilsfaisaientlafêtequandRhéa 
lesinterrompitbrusquement. 
               
 
               
 
2) Remets les mots dans l’ordre pour reconstituer la phrase. 
préparer au faire vite trouver Ils enfermées un lieu où se à face à 
Cronos et libérer plus les créatures dans le devaient Tartare. 
 
               
               



 

 
 
 149 

3) Retrouve les mots qui manquent pour reconstituer les phrases. 
 

Dans la     où les cyclopes avaient installé leur forge, Zeus, 
Poséidon et Hadès tenaient un     de guerre. Ils avaient beau 
avoir les géants à leurs côtés, il leur fallait des armes     . 
Les cyclopes étaient occupés à cette    . Poséidon reçut son 
fameux trident des mains de Brontès. Argès avait forgé un casque à Hadès qui 
faisait plus que le protéger puisqu’il rendait     . 
 
tâche -extraordinaires- caverne - invisible – conseil 
 

F : féminin/M : masculin    S : singulier/P : pluriel 

 
4) Colorie les mots en gras et soulignés, en bleu, s’ils désignent Zeus, en jaune 
Rhéa, en rouge Cronos, en vert les dieux. 
Un terrible orage grondait sur le palais de Cronos. Ce soir Rhéa et son fils allaient 
mettre leur plan à exécution et se venger. Cronos était agité car les Érinyes le 
tourmentaient chaque nuit. Zeus devait servir le repas. Il s’approcha de sa mère 
qui glissa rapidement une poudre dans le vin. Cronos but son verre puis se mit à 
vomir : d’abord se fut la pierre couverte de langes puis ce fut au tour des frères 
et sœurs de Zeus. Leur père était furieux, il quitta le palais en criant vengeance. 
Les dieux étaient tout à leur joie de renaître, ils faisaient la fête quand Rhéa les 
interrompit brusquement. Ils devaient, au plus vite, trouver un lieu où se préparer 
à faire face à Cronos et libérer les créatures enfermées dans le Tartare. C’est 
ainsi qu’ils arrivèrent sur le Mont Olympe. 
 
5) Replace les phrases dans l’ordre en numérotant les cases. 
 
 Celui-ci, tourmenté par les Érinyes, est mort de fatigue. 
 Il avale la boisson d’un trait puis vomit tous ses enfants. 
 Alors, les dieux fêtent leur libération. 
 Rhéa interrompt, soudain, les festivités pour leur conseiller de se préparer 

au combat. 
 Rhéa met une poudre dans le vin de Cronos. 

 
6) A ton avis, que va pouvoir faire Zeus avec les géants et les cyclopes s’ils 
vainquent Cronos ? 
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Lecture N°28: 
La bataille faisait rage entre les titans et les olympiens. Le combat était si rude 
que des montagnes entières s’abattaient. Hermès avait le sentiment d’assister à 
la fin du monde. Zeus lançait son foudre dans toutes les directions si bien que le 
ciel était zébré d’éclairs. Les géants détachaient de gros rochers qui en 
s’abattant sur les titans, finissaient par former des îles. Cronos et les titans se 
repliaient quand Hadès muni de son casque d’invisibilité, les priva de leurs 
dernières armes. Le dévoreur d’enfants et ses alliés furent vaincus. Atlas fut 
condamné à porter la terre et le ciel sur ses épaules pour l’éternité. Les autres 
titans furent enfermés dans la Tartare, accompagnés par les cyclopes et les 
géants qui menaçaient toujours de se battre. Les olympiens étaient les grands 
vainqueurs de cette guerre et ils choisirent Zeus pour roi. C’était sans compter 
sur la colère Gaïa. En effet, ses enfants étaient une nouvelle fois plongés dans le 
Tartare c’est pourquoi elle fit appel à son fils le plus terrifiant, le typhon. Cette 
créature gigantesque portait de grandes ailes noires. Sa tête était composée de 
centaines de vipères sifflantes. Ses yeux lançaient des flammes et des roches en 
feu sortaient de sa bouche. Tous les dieux , à part Zeus, avaient déserté l’Olympe 
avant l’arrivée de ce monstre. Zeus avait beau user de son foudre, ses efforts 
étaient vains. Il fut bientôt captif du typhon qui lui retira ses tendons. Voyant 
son père immobilisé, Hermès courut au palais et s’empara du casque d’Hadès. 
Invisible, il rendit les tendons à son père. Le maître de l’Olympe redoubla d’ardeur 
et vainquit le monstre. Débarrassé de toutes ces créatures, Zeus allait pouvoir 
bâtir un monde harmonieux. 
 
1) Sépare les mots afin de retrouver la phrase qui convient. 

Lesgéantsdétachaientdegrosrochersquiens’abattantsurlestitans, 
finissaientparformerdesîles. 
               
               
2) Remets les mots dans l’ordre pour reconstituer la phrase. 

Voyant palais casque immobilisé, Hermès s’empara son courut au père et du 
d’Hadès. 
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3) Retrouve les mots qui manquent pour reconstituer les phrases. 
 

Le combat était si rude que des      entières s’abattaient. 
Hermès avait le sentiment d’assister à la fin du    . Zeus lançait 
son foudre dans toutes les     si bien que le ciel était zébré 
d’éclairs. Les géants détachaient de gros rochers qui en s’abattant sur les titans, 
finissaient par former des îles. Cronos et les titans se repliaient quand Hadès 
muni de  
Son     d’invisibilité, les priva de leurs dernières armes.  
Le     d’enfants et ses alliés furent vaincus.  

dévoreur-montagnes-casque-directions–monde 
 

F : féminin/M : masculin    S : singulier/P : pluriel 

 
4) Colorie les mots en gras et soulignés, en bleu, s’ils désignent Hermès, en jaune 
Zeus, en rouge Le typhon . 
En effet, ses enfants étaient une nouvelle fois plongés dans le Tartare c’est 
pourquoi elle fit appel à son fils le plus terrifiant, le typhon. Cette créature 
gigantesque portait de grandes ailes noires. Sa tête était composée de centaines 
de vipères sifflantes. Ses yeux lançaient des flammes et des roches en feu 
sortaient de sa bouche. Tous les dieux, à part Zeus, avaient déserté l’Olympe 
avant l’arrivée de ce monstre. Zeus avait beau user de son foudre, ses efforts 
étaient vains. Il fut bientôt captif du typhon qui lui retira ses tendons. Voyant 
son père immobilisé, Hermès courut au palais et s’empara du casque d’Hadès. 
Invisible, il rendit les tendons à son père. Le maître de l’Olympe redoubla 
d’ardeur et vainquit le monstre. 
 
5) Replace les phrases dans l’ordre en numérotant les cases. 
 
 Les géants lancent d’énormes rochers sur Cronos qui bat en retraite. 
 Finalement Zeus aidé par Hermès, vient à bout de l’horrible créature. 
 Les olympiens et les titans s’affrontent. 
 C’est pourquoi Gaïa fait appel au typhon pour se venger. 
 Alors le dévoreur d’enfants et les géants sont jetés dans le Tatare. 

 
6) A ton avis, pourquoi Zeus est-il si respecté des autres dieux ? 
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Lecture N°29: 
Hermès savait désormais comment son père avait conquis son pouvoir. Sur le mont 
Olympe, le dieu ailé retrouva Zeus accoudé à une des terrasses du palais. Son 
père était tellement absorbé par ce qu’il contemplait qu’il ne vit pas qu’Hermès 
était à ses côtés. Il faut dire que le spectacle qui attirait l’attention du maître 
de l’Olympe, était charmant. De belles jeunes filles, les bras chargés de fleurs, 
se poursuivaient en riant. L’une d’elles avait les faveurs du lanceur de foudre. Elle 
était vêtue d’une longue robe rouge et ses cheveux étaient tressés. Zeus était en 
train de succomber à cette beauté. S’apercevant enfin de la présence de son fils, 
il l’invita à le suivre sur la Terre. Pour attirer les jeunes filles, Zeus s’était 
transformé en un splendide taureau. Bientôt celle dont Zeus était amoureux 
s’approcha de la bête qui la laissa grimper sur son dos puissant. Le taureau se 
dirigea ensuite vers la mer, suivi d’Hermès et accompagné de créatures marines. 
Zeus se dirigeait vers l’île de Crète dans l’espoir d’échapper à la vigilance d’Héra. 
Il déposa la jeune femme sur le sable et reprit forme humaine. C’est l’instant que 
choisit Hermès pour laisser à son père un peu d’intimité. Regagnant l’Olympe, 
Hermès comprit pour quoi Héra n’était pas intervenue. Elle avait fort à faire avec 
Arès. Son rejeton était si insupportable que les autres dieux s’en agaçaient. 
Hermès évitait soigneusement Arès et sa violence. Il savait que la seule manière 
de triompher du dieu de la guerre était d’utiliser son intelligence. 
 
1) Sépare les mots afin de retrouver la phrase qui convient. 

Sonpèreétaittellementabsorbéparcequ’ilcontemplaitqu’ilnevitpas 
qu’Hermèsétaitàsescôtés. 
               
 
               
 
2) Remets les mots dans l’ordre pour reconstituer la phrase. 

belles fleurs les De bras de, se filles,  poursuivaient en jeunes chargés riant. 
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3) Retrouve les mots qui manquent pour reconstituer les phrases. 
 

Il faut dire que le     qui attirait l’     du 
maître de l’Olympe, était charmant. De belles jeunes filles, les bras chargés  
de    , se poursuivaient en riant. L’une d’elles avait  
les     du lanceur de foudre. Elle était vêtue d’une longue robe 
rouge et ses     étaient tressés. Zeus était en train de 
succomber à cette beauté.  
 
fleurs-cheveux-faveurs-attention–spectacle 
 

F : féminin/M : masculin    S : singulier/P : pluriel 

 
4) Colorie les mots en gras et soulignés, en bleu, s’ils désignent Hermès, en jaune 
Zeus, en rouge la jeune fille. 
Sur le mont Olympe, le dieu ailé retrouva Zeus accoudé à une des terrasses du 
palais. Son père était tellement absorbé par ce qu’il contemplait qu’il ne vit pas 
qu’Hermès était à ses côtés. Il faut dire que le spectacle qui attirait l’attention 
du maître de l’Olympe, était charmant. De belles jeunes filles, les bras chargés 
de fleurs, se poursuivaient en riant. L’une d’elles avait les faveurs du lanceur de 
foudre. Elle était vêtue d’une longue robe rouge et ses cheveux étaient tressés. 
Zeus était en train de succomber à cette beauté. S’apercevant enfin de la 
présence de son fils, il l’invita à le suivre sur la Terre. 
 
5) Replace les phrases dans l’ordre en numérotant les cases. 
 
 Mais la déesse ne peut pas s’occuper de son mari. 
 Pour séduire une jeune femme, Zeus se transforme en taureau. 
 C’est pourquoi, elle doit surveiller le dieu de la guerre, à tout instant. 
 Il se dirige, alors, vers l’île de Crète pour échapper à la vigilance d’Héra. 
 En effet, son fils Arès est insupportable. 

 
6) A ton avis, comment Hermès peut-il s’y prendre pour échapper à la violence  
d’Arès ? 
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Lecture N°30: 
Après avoir porté un message au dieu-fleuve Pénée, Hermès se lia d’amitié avec 
sa fille Daphné. Ce n’était pas une nymphe comme les autres, elle ne prêtait aucun 
soin à sa tenue ou à sa chevelure et préférait courir dans la nature. Hermès 
appréciait la liberté de cette nymphe. D’ailleurs, cette dernière affirmait qu’elle 
ne se marierait jamais pour rester libre. Même si elle ne faisait guère attention 
à son apparence, elle n’en demeurait pas moins séduisante. Si Hermès se gardait 
bien de succomber à son charme, Apollon ne prit pas cette précaution. En effet, 
alors qu’il chassait, il tomba sur Daphné. Ils se querellèrent mais l’aplomb de la 
jeune nymphe au lieu de repousser le protecteur des arts, l’attira plus encore. 
Apollon se mit en tête de la séduire et envoya Hermès afin qu’il fît part de ses 
sentiments envers Daphné. Loin d’être convaincue, elle se mit à rire de cette 
proposition et réaffirma sa soif de liberté. Personne ne résistait à la beauté 
d’Apollon c’est pourquoi il tenta de la capturer. Daphné était capable de rivaliser 
avec lui à la course mais les forces commencèrent à lui manquer. Elle appela 
Hermès à son secours afin qu’il aille voir Zeus. Ce dernier ne refusait jamais sa 
protection quand quelqu’un lui demandait. Il devait cependant ménager la 
susceptibilité d’Apollon. Alors qu’elle courait, Daphné sentit qu’elle s’enracinait 
dans le sol puis se transforma en arbre. Apollon était fort déçu mais il décida que 
de cet arbre, le laurier, il ferait des couronnes pour récompenser les artistes et 
les vainqueurs.Hermès était étonné de la manière dont Zeus avait su résoudre ce 
problème. Il se demandait d’où son père tenait autant de ruse et d’intelligence. 
1) Sépare les mots afin de retrouver la phrase qui convient. 

Apollonétaitfortdéçumaisildécidaquedecetarbre,lelaurier,ilferaitdes 
couronnespourrécompenserlesartistesetlesvainqueurs. 
               
 
               

 
2) Remets les mots dans l’ordre pour reconstituer la phrase. 

préférait pas soin une prêtait nymphe les autres, elle ne à sa tenue ou à sa Ce 
chevelure et aucun courir dans la n’était comme nature. 
              
               



 

 
 
 155 

3) Retrouve les mots qui manquent pour reconstituer les phrases. 
 

Même si elle ne faisait guère attention à son    , elle n’en 
demeurait pas moins séduisante. Si Hermès se gardait bien de succomber à son
   , Apollon ne prit pas cette    . En effet, alors qu’il 
chassait, il tomba sur Daphné. Ils se querellèrent mais l’    
  de la jeune nymphe au lieu de repousser le      des arts, 
l’attira plus encore. 
 

charme-protecteur-précaution-apparence–aplomb 
 

F : féminin/M : masculin     S : singulier/P : pluriel 

 
4) Colorie les mots en gras et soulignés, en bleu, s’ils désignent Hermès, en jaune 
Zeus, en rouge la jeune fille . 
 

Si Hermès se gardait bien de succomber à son charme, Apollon ne prit pas cette 
précaution. En effet, alors qu’il chassait, il tomba sur Daphné. Ils se querellèrent 
mais l’aplomb de la jeune nymphe au lieu de repousser le protecteur des arts, 
l’attira plus encore. Apollon se mit en tête de la séduire et envoya Hermès afin 
qu’il fît part de ses sentiments envers Daphné. Loin d’être convaincue, elle se mit 
à rire de cette proposition et réaffirma sa soif de liberté. Personne ne résistait 
à la beauté d’Apollon c’est pourquoi il tenta de la capturer. 
 
5) Replace les phrases dans l’ordre en numérotant les cases. 
 
 Malgré sa beauté, ils restèrent amis. 
 Finalement pour la protéger, Zeus la transforma en laurier. 
 Un jour, Hermès fit la connaissance de la nymphe Daphné. 
 Alors il décida de capturer la nymphe. 
 Cependant Apollon ne prit pas cette précaution. 

 
6) A ton avis, d’où peuvent venir la ruse et l’intelligence de Zeus ? 
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Lecture N°31: 
Hermès voulait savoir comment Zeus avait pu acquérir autant d’intelligence et de 
ruse. Comme à son habitude, il prit la direction du Mont Parnasse. Là-bas, Pausania 
était occupée à filer de la laine quand elle vit arriver son jeune protégé. Elle était 
toujours étonnée par son appétit de savoir. Plongé dans le passé, Hermès se 
réveilla sur une plage. Il reconnut l’endroit : la grotte où la belle Métis vivait. 
Assoupi près d’elle, il vit son père tourmenté dans son sommeil. Gaïa lui parlait en 
songe. Elle le mettait en garde contre la grossesse de Métis. En effet, si elle 
mettait un garçon au monde alors Zeus subirait le même sort que Cronos et 
Ouranos. Zeus se réveilla brutalement ainsi que Métis. Toujours aussi rusée, elle 
voyait bien que le lanceur de foudre n’était pas dans son état normal. Pourtant, 
elle ne se méfia pas quand il lui demanda de se transformer en lionne puis en 
goutte d’eau. Zeus avala la goutte puis fut pris de terribles douleurs. Hermès dut 
subitement revenir dans le présent pour chercher Héphaïstos. Le dieu du feu prit 
une hache avec lui. Arrivé auprès de Zeus, il saisit sa hache et lui fendit le crâne 
en deux. Quelle surprise ! Une déesse en armure en sortit aussitôt. Zeus ,à peine 
remis, prit sa fille dans les bras. Hermès avait la réponse à deux questions pour 
le prix d’une seule. Il savait désormais pourquoi son père était aussi intelligent et 
surtout pourquoi Athéna avait toute la préférence du maître de l’Olympe. 
 
1) Sépare les mots afin de retrouver la phrase qui convient. 

Pourtant,elleneseméfiapasquandilluidemandadesetransformerenlionne
puisengoutted’eau. 
               
 
               
 
2) Remets les mots dans l’ordre pour reconstituer la phrase. 

Cronos effet, si elle sort En un au monde mettait garçon alors subirait le même 
Zeus que et Ouranos. 
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3) Retrouve les mots qui manquent pour reconstituer les phrases. 
 

Là-bas, Pausania était occupée à filer de la     quand elle vit arriver 
son  
jeune   . Elle était toujours étonnée par son     de 
savoir. Plongé dans le passé, Hermès se réveilla sur une plage. Il reconnut 
l’endroit : la grotte où la belle Métis vivait. Assoupi près d’elle, il vit son père 
tourmenté dans son sommeil. Gaïa lui parlait en    . Elle le mettait 
en garde contre la     de Métis. 
 

songe-protégé-grossesse-appétit–laine 
 

F : féminin/M : masculin    S : singulier/P : pluriel 

 
4) Colorie les mots en gras et soulignés, en bleu, s’ils désignent Hermès, en jaune 
Zeus, en rouge Métis. 
 

Plongé dans le passé, Hermès se réveilla sur une plage. Il reconnut l’endroit : la 
grotte où la belle Métis vivait. Assoupi près d’elle, il vit son père tourmenté dans 
son sommeil. Gaïa lui parlait en songe. Elle le mettait en garde contre la grossesse 
de Métis. En effet, si elle mettait un garçon au monde alors Zeus subirait le même 
sort que Cronos et Ouranos. Zeus se réveilla brutalement ainsi que Métis. 
Toujours aussi rusée, elle voyait bien que le lanceur de foudre n’était pas dans 
son état normal. Pourtant, elle ne se méfia pas quand il lui demanda de se 
transformer en lionne puis en goutte d’eau. Zeus avala la goutte puis fut pris de 
terribles douleurs. 
 
5) Replace les phrases dans l’ordre en numérotant les cases. 
 
 Le dieu du feu fend le crâne de Zeus. 
 Zeus avale Métis, transformée en goutte d’eau. 
 Athéna apparait, soudain, vêtue de son armure. 
 Alors Hermès va chercher Héphaïstos. 
 Ensuite, il est pris de terribles maux de tête. 

 
6) A ton avis, pourquoi Zeus a-t-il avalé Métis ? 



 

 
 
 158 

Lecture N°32: 
Hermès aimait les grandes fêtes données par son père sur l’Olympe. Zeus y 
recevait les dieux, les déesses et les nymphes. Ces banquets pouvaient durer une 
journée. Hermès aimait se promener et observer les invités. Un jour son attention 
fut attirée par un homme au regard vif avec qui Athéna était en grande 
discussion. C’était d’autant plus étonnant que d’ordinaire la déesse prise par sa 
curiosité intellectuelle, échangeait peu de mots avec les autres dieux. Ce 
personnage était donc vraiment particulier. A leurs côtés, un autre personnage 
s’égayer paraissant apprécier la fête et la musique. Hermès se glissa derrière 
Hestia qui assurait le service. Comme elle connaissait beaucoup de monde, elle 
n’eut aucun mal à renseigner son neveu. L’individu au regard perçant, s’appelait 
Prométhée. C’était le seul titan à avoir choisi le camp de Zeus lors de la guerre 
des dieux. L’autre, plus frivole, était son frère Épiméthée. Le dieu ailé épiait les 
échanges entre Athéna et Prométhée. Le plus agité n’arrêtait pas de bouger et 
de parler quand quelqu’un s’exprima dans le dos d’Hermès. Ce dernier se tourna 
vers son oncle pour en savoir plus. Poséidon confirma les propos d’Hestia sur 
Prométhée mais le dieu des mers s’en méfiait. Prométhée signifiait « le prévoyant 
celui qui réfléchit », Épiméthée, « l’étourdi, celui qui s’éparpille ». L’intelligence 
et la fierté de Prométhée lui conférait une attitude insoumise envers Zeus. 
Poséidon avait du mal à accepter ce manque de déférence mais il savait aussi que 
Prométhée avait été capable de réparer les bêtises de son frère, en créant les 
hommes. Hermès était intrigué par ce fier personnage autant que par sa dernière 
découverte : Ce n’était donc pas Zeus qui avait créé les hommes. 
1) Sépare les mots afin de retrouver la phrase qui convient. 

Poséidonavaitdumalàacceptercemanquededéférencemaisilsavaitaussique 
Prométhéeavaitétécapablederéparerlesbêtisesdesonfrèreencréantleshommes. 
               
               
 
2) Remets les mots dans l’ordre pour reconstituer la phrase. 

insoumise et la attitude de Prométhée conférait L’ fierté une lui intelligence 
envers Zeus. 
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3) Retrouve les mots qui manquent pour reconstituer les phrases. 
 

Ces     pouvaient durer une journée. Hermès aimait se promener et 
observer les    . Un jour son      fut 
attirée par un homme au regard vif avec qui Athéna était en grande  
   . C’était d’autant plus étonnant que d’ordinaire la déesse prise par  
sa     intellectuelle, échangeait peu de mots avec les autres 
dieux. 
 

attention-invités-discussion-banquets–curiosité 
 

F : féminin/M : masculin    S : singulier/P : pluriel 

 
4) Colorie les mots en gras et soulignés, en bleu, s’ils désignent Hermès, en jaune 
Poséidon, en rouge Prométhée. 
 

Le dieu ailé épiait les échanges entre Athéna et Prométhée. Le plus agité 
n’arrêtait pas de bouger et de parler quand quelqu’un s’exprima dans le dos 
d’Hermès. Ce dernier se tourna vers son oncle pour en savoir plus. Poséidon 
confirma les propos d’Hestia sur Prométhée mais le dieu des mers s’en méfiait. 
Prométhée signifiait « le prévoyant celui qui réfléchit », Épiméthée, « l’étourdi, 
celui qui s’éparpille ». L’intelligence et la fierté de Prométhée lui conférait une 
attitude insoumise envers Zeus. Poséidon avait du mal à accepter ce manque de 
déférence mais il savait aussi que Prométhée avait été capable de réparer les 
bêtises de son frère en créant les hommes. Hermès était intrigué par ce fier 
personnage.  
 
5) Replace les phrases dans l’ordre en numérotant les cases. 
 
 Soudain quelqu’un parle dans le dos du dieu ailé. 
 Un jour, Zeus donne un grand banquet sur l’Olympe. 
 C’est Poséidon qui donne alors des informations à Hermès sur Prométhée. 
 Hermès y découvre un personnage intrigant. 
 Il apprend finalement que ce n’est pas Zeus qui a créé les hommes. 

 
6) A ton avis, pourquoi Zeus accepte que Prométhée ne lui soit pas aussi soumis 
que tout le monde ? 
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Lecture N°33: 
Quand Hermès arriva sur le Mont Parnasse, Pausania était occupée à filer de la 
laine. Le jeune dieu regardait les gestes répétitifs de la vieille nourrice. 
D’habitude, Hermès n’hésitait pas un instant avant de poser sa tête sur les genoux 
de la vieille femme. Pausania remarqua son indécision. Hermès ne savait pas s’il 
devait s’engager dans son exploration car il pensait son père absent de cette 
histoire. Pausania réussit, cependant, à le convaincre d’aller y voir de plus près. 
Le dieu ailé se réveilla dans une grotte où il distinguait à peine les formes. Il 
reconnut Prométhée qui s’affairait avec de l’eau et de la terre noire. Dans un 
autre coin, Épiméthée était aux prises avec un sac garni d’attributs confié par 
Zeus. En effet, le maître de l’Olympe avait donné pour mission aux deux frères, 
le peuplement de la terre. Épiméthée serait chargé des animaux tandis que son 
frère devrait créer les hommes. Alors que Prométhée s’acharnait à donner une 
forme à sa créature, Épiméthée n’en finissait pas de distribuer le contenu du sac 
à ses animaux : des plumes aux oiseaux, des cornes au taureau. Lorsqu’il en eut 
fini, il ne restait plus rien pour les hommes. Prométhée venait pourtant d’achever 
sa création : un être avec deux bras, deux jambes et une tête pour regarder le 
ciel.Le fier titan décida donc qu’il donnerait l’intelligence aux hommes en dépit 
des recommandations de Zeus. Épiméthée s’en inquiétait mais son frère n’avait 
pas l’air bouleversé. 
 
1) Sépare les mots afin de retrouver la phrase qui convient. 

AlorsqueProméthées’acharnaitàdonneruneformeàsacréature,Épiméthéen’enfiniss
ait pasdedistribuerlecontenudusacàcesanimaux. 
               
               
 
2) Remets les mots dans l’ordre pour reconstituer la phrase. 

n’hésitait genoux pas tête un D’habitude,  avant de instant poser sa sur les de la 
vieille Hermès femme. 
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3) Retrouve les mots qui manquent pour reconstituer les phrases. 
 

Dans un autre coin Épiméthée était aux prises avec un sac garni d’    confié par 
Zeus. En effet le maître de l’Olympe avait donné pour     aux deux frères, 
le      de la terre. Épiméthée serait chargé des animaux tandis que 
son frère devrait créer les hommes. Alors que Prométhée s’acharnait à donner une forme à sa
    , Épiméthée n’en finissait pas de distribuer le    
 du sac à ses animaux : des plumes aux oiseaux, des cornes au taureau. Lorsqu’il en eut 
fini, il ne restait plus rien pour les hommes. 
 

peuplement-créature-mission-attributs–contenu 
 

F : féminin/M : masculin    S : singulier/P : pluriel 

 
4) Colorie les mots en gras et soulignés, en bleu, s’ils désignent Prométhée, en 
jaune Épiméthée, en rouge Zeus. 
En effet, le maître de l’Olympe avait donné pour mission aux deux frères, le 
peuplement de la terre. Épiméthée serait chargé des animaux tandis que son 
frère devrait créer les hommes. Alors que Prométhée s’acharnait à donner une 
forme à sa créature, Épiméthée n’en finissait pas de distribuer le contenu du sac 
à ses animaux : des plumes aux oiseaux, des cornes au taureau. Lorsqu’il en eut 
fini, il ne restait plus rien pour les hommes. Prométhée venait pourtant d’achever 
sa création : un être avec deux bras, deux jambes et une tête pour regarder le 
ciel. Le fier titan décida donc qu’il donnerait l’intelligence aux hommes en dépit 
des recommandations de Zeus. Épiméthée s’en inquiétait mais son frère n’avait 
pas l’air bouleversé. 
 
5) Replace les phrases dans l’ordre en numérotant les cases. 
 C’est pourquoi il leur a distribué un sac avec des attributs. 
 Si bien qu’à la fin il ne reste plus rien pour les hommes. 
 Prométhée décide donc de donner l’intelligence aux hommes. 
 Zeus a confié une mission aux deux frères. 
 Pendant que Prométhée réfléchit à sa création, Epiméthée distribue tous 

les attributs. 
 
6) A ton avis, pourquoi Zeus accepte que Prométhée ne lui soit pas aussi soumis 
que tout le monde ? 



 

 
 
 162 

Lecture N°34: 
Hermès restait fasciné par l’aplomb de Prométhée, le seul à ne pas craindre Zeus. 
Lorsqu’il arriva sur l’Olympe, l’assemblée des dieux avait été réunie à la demande 
de Prométhée. Zeus s’avança vers Prométhée pour connaître la nature de sa 
requête. Les hommes avaient besoin de nourriture aussi pour qu’ils puissent 
manger sans offenser les dieux, le titan avait trouvé une idée. A chaque créature 
sacrifiée, ils rendraient hommage à Zeus en prenant le soin de lui laisser les 
morceaux qu’il aurait choisi. Ce marché paraissait équitable à Zeus qui comparait 
les deux tas répartis par Prométhée. L’un était plus appétissant que l’autre et 
sans prendre le temps de la réflexion, Zeus se l’attribua. Une étincelle brilla dans 
l’œil du titan qui n’échappa pas à Hermès. Quand il eut disparu, le maître de 
l’Olympe plongea son épée dans les deux tas pour constater son affaire. Il 
s’aperçut alors que dans son tas il n’y avait pas grand-chose sous les morceaux 
alléchants tandis que dans l’autre étaient restés les meilleures pièces. Prométhée 
venait de rouler Zeus et cette ruse l’irritait passablement. Pour se venger de cet 
affront, Zeus décida de priver les hommes de feu, en n’envoyant plus son foudre 
sur terre, incendier des arbres. Ainsi privés de cette ressource, ils devraient se 
nourrir de viande crue. Hermès passa à côté de Poséidon. Le dieu des mers se 
tourna vers lui en rappelant ses mises en garde. Malgré tout, Hermès était 
admiratif de la manière dont Prométhée défiait Zeus. 
 
1) Sépare les mots afin de retrouver la phrase qui convient. 

Leshommesavaientbesoindenourritureaussipourqu’ilspuissentmangersansoffense
rles dieux,letitanavaittrouvéuneidée. 
               
               

 
2) Remets les mots dans l’ordre pour reconstituer la phrase. 

chaque soin sacrifiée, ils A hommage à Zeus en prenant rendraient morceaux le 
de lui laisser les qu’il aurait créature choisi. 
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3) Retrouve les mots qui manquent pour reconstituer les phrases. 
 

Quand il eut disparu, le maître de l’Olympe plongea son épée dans les deux tas 
pour constater son    . Il s’aperçut alors que dans son   
 il n’y avait pas grand-chose sous les     alléchants tandis 
que dans l’autre étaient restés les meilleures    . Prométhée 
venait de rouler Zeus et cette ruse l’irritait passablement. Pour se venger de cet
    , Zeus décida de priver les hommes de feu. 
 

pièces-affaire-tas-morceaux–affront 
 

F : féminin/M : masculin    S : singulier/P : pluriel 

 
4) Colorie les mots en gras et soulignés, en bleu, s’ils désignent Hermès, en jaune 
Prométhée, en rouge Zeus. 
 

Hermès restait fasciné par l’aplomb de Prométhée, le seul à ne pas craindre 
Zeus.Lorsqu’il arriva sur l’Olympe, l’assemblée des dieux avait été réunie à la 
demande de Prométhée. Zeus s’avança vers Prométhée pour connaître la nature 
de sa requête. Les hommes avaient besoin de nourriture aussi pour qu’ils puissent 
manger sans offenser les dieux, le titan avait trouvé une idée.  
Zeus se l’attribua. Une étincelle brilla dans l’œil du titan qui n’échappa pas à 
Hermès. Quand il eut disparu, le maître de l’Olympe plongea son épée dans les 
deux tas pour constater son affaire. Il s’aperçut alors que dans son tas il n’y avait 
pas grand-chose sous les morceaux alléchants tandis que dans l’autre étaient 
restés les meilleures pièces.  
 
5) Replace les phrases dans l’ordre en numérotant les cases. 
 
 A cette fin, le titan a fait deux tas de viandes. 
 Sans surprise, Zeus choisit, alors, le plus alléchant. 
 Prométhée a demandé à Zeus qu’il réunisse l’assemblée des dieux. 
 En colère, il se rend compte peu après qu’il s’est fait rouler par Prométhée. 
 En effet, il veut proposer un marché au maître de l’Olympe. 

 
6) A ton avis, que va faire Prométhée pour aider les hommes ? 
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Annexes 3 : Productions d’écrits 
 
Productions d’écrits des élèves 

 
1-Le carnaval des animaux, Les fossiles, C. Saint-Saëns (1.X.2021) 
M : J’ai pensé à la mer. 
D : La fête dans un village. 
E : J’ai rêvé à une fête dans la ville. 
S : J’ai rêvé que je faisais une grande fête dans une ville. 
 
2-Sirtaki, M. Theodorakis (8.X.2021) 
M : J’ai pensé à un feu d’artifice. 
D : C’est la guerre. 
E : J’ai rêvé que j’étais seul à mon anniversaire. 
S : Je pense à quelqu’un qui joue de la guitare dans la montagne. 
 
3-Beni Seni Sevdugumi, K. Koyunçu (15.X.2021) 
M : La montagne. 
D : C’est la fête. 
E : J’ai rêvé que j’étais riche. 
S : C’est une grande fête. 
 
4-Essa moça ta differente, C. Buarque (22.X.2021) 
M : J’ai pensé à des couleurs. 
D : J’ai fait de la musique. 
E : abs. 
S : J’ai pensé à quelqu’un qui faisait de la méditation dans la montagne. 
 
5-La pie voleuse, G. Rossini (12.XI.2021) 
M : Cette musique m’a fait penser à la mer. 
D : La sorcière protège le château. 
E : J’ai rêvé que c’était un cinéma. 
S : Cette musique m’a fait penser à un chat qui poursuit une souris. 
 
6-Berçeuse, J. Sibelius (19.XI.2021) 
M : J’ai rêvé à la mer. 
D : La musique m’a fait penser à un bateau qui naviguait. 
E : J’ai rêvé que c’était la guerre. 
S : J’ai pensé à une rivière et des pêcheurs. 
 
7-Chicago, grande valse à l’américaine, E. Dédé (26.XI.2021) 
M : J’ai dessiné la montagne. 
D : J’ai dessiné la guerre. 
E : J’ai dessiné le défilé à la fin de la guerre. 
S : J’ai dessiné la fête du Nouvel-An avec des feux d’artifice. 
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8-Kazet, Malathini et Mahotella Queens (03.XII.2021) 
M : J’ai pensé à des couleurs. 
D : J’ai pensé à la musique. 
E : J’ai dessiné un concert. 
S : J’ai pensé à une île déserte. 
9-Chan chan, Buena vista social Club (10.XII.2021) 
M : J’ai pensé à la montagne. 
D : La musique m’a fait penser à un bonhomme de neige. 
E : J’ai rêvé qu’il y avait une petite fête dans un restaurant. 
S : Il y a une grande fête dans une salle de musique. 
 
10-Canon, J. Pachelbel (7.I.2022) 
M : J’ai pensé à des couleurs. 
D : je suis allé au marché de noël, place de l’ours. 
E : J’ai fait une fête devant un hôtel. 
S : J’ai pensé à un ballet de l’opéra. 
 
11-Une nuit sur le Mont Chauve, M. Moussorgski (14.I.2022) 
M : J’ai pensé à un feu d’artifice. 
D : J’ai dessiné mon papy quand il était à la guerre. 
E : J’ai rêvé que des voleurs pillaient une banque. 
S : J’ai pensé à des policiers turcs qui ont vu une voleuse. 
 
12-Dans l’antre du roi de la montagne, E. Grieg (28.I.2022) 
M : J’ai pensé à une montagne. 
D : abs. 
E : J’ai rêvé qu’un volcan crachait de la lave.  
S : C’est un spectacle de monstre. 
 
13-Nabucco, G. Verdi (11.III.2022) 
M : J’ai pensé à une maison dans la montagne. 
D : J’ai dessiné un cimetière. 
E : J’ai rêvé que j’étais au cimetière.  
S : J’ai pensé à des musiciens. 
 
14-Toccata, JS. Bach (18.III.2022) 
M : J’ai pensé à la montagne. 
D : J’ai dessiné un village. 
E : J’ai rêvé que j’étais dans un concert d’orgue. 
T : J’ai rêvé d’un match de hockey. 
 
15-Yegelle Tezeta, M. Atstake (25.III.2022) 
M :  J’ai pensé à la montagne dans une maison.        
D : J’ai fait du cirque. 
E J’ai rêvé que j’étais le roi des égyptiens. 
S : J’ai pensé à une super fête dans une salle privée. 
E : J’ai rêvé que j’étais le roi des égyptiens. 
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16-Les pêcheurs de perles (Air de Nadir), G. Bizet (1. IV.2022) 
M :  J’ai pensé à une maison au milieu des sapins. 
D : Il était une fois un quartier avec des enfants. 
E : J’ai rêvé que j’étais triste. 
S : Un enfant est coincé dans un arbre et le vent souffle. 
T : ça m ‘a fait penser à une petite fille triste parce que son père va à la guerre. 
 
 
 
17-Mesecina, G. Bregovic (8.IV.2022) 
M : J’ai pensé à des couleurs. 
D : J’ai dessiné la fin de la guerre. 
E : J’ai rêvé qu’il y avait une grande fête. 
S : J’ai pensé au Summum, à Cabaret et avec Manon on dansait. 
T : C’est la fête du village. 
Ms : Mathys est au zoo du Pal avec papi et mamie 
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Le	berger	et	ses	moutons	 
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Le	monstre	de	l'étang	 
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Les	aventures	d'un	paysan	 
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Un	poisson	étonnant		
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Mots-clés : littéracie, école inclusive, pratiques acculturantes, métacognition, engagement 

 

Résumé  
Le principe d’inclusion est désormais installé au cœur de l’Ecole. Cependant derrière les principes, les 

carences en formation initiale et continue des enseignants contribuent à brouiller le sens et la mise en 

œuvre de l’inclusivité. L’objectif de cette recherche consiste à repérer des pratiques pédagogiques 

efficaces auprès d’élèves scolarisés dans un dispositif d’Ulis-école pour envisager dans un second temps 

des transferts auprès d’élèves en difficulté ou bien des activités permettant une médiation entre les élèves 

en situation de handicap et l’enseignement dit ordinaire. 

 
 
 
 
 
 

Keywords : literacy, inclusive school, acculturating praticies , metacognition, involvement 

 

Abstract  
The inclusion’s principle is henceforth settled in the french education system’s core. Nevertheless behind 

this principles, the initial and continuing  education’s deficiencies affect the purpose and the 

implementation of the inclusion’s principles . This reserarch’s aim perform to identify some efficient 

praticies with pupils in situation of disability to consider in a second time some connection with great 

difficulties pupils or some activites allowing a mediation between disability pupils and the presume 

ordinary teaching.  

 




