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INTRODUCTION

Ayant eu de précieuses expériences en tant qu’enseignante de FLE avant mon stage,
premiérement, je me suis rendu compte de ’importance de 1’oral dans I’enseignement des
langues pour un public sinophone. J’ai ainsi effectué beaucoup d’interactions orales sans
fournir systématiquement des rétroactions correctives dans mes cours de frangais, ce qui a
permis a mes apprenants de s’exprimer librement et de vaincre leur timidité. Cependant, j’ai
constaté par la suite des résultats insatisfaisants en production écrite (désormais PE) en me
trouvant incapable de proposer une remédiation efficace. Une absence de correction
systématique pour les apprenants a I’oral se retournait contre eux a 1’écrit et leur interlangue

semblait stagner.

Il est loin d’étre facile pour un enseignant de FLE de prendre du recul sur sa propre
méthodologie d’enseignement. Ainsi, il peut attirer davantage son attention sur les résultats et
les notes des apprenants que sur leur processus d’acquisition. Je me souviens encore des
« fautes » soulignées en rouge lorsque mes écrits €taient évalués, et puis on faisait des
exercices structuraux de mémorisation, tels que des tableaux de conjugaisons et autres
activités visant a apprendre les regles de grammaire par cceur. En effectuant ce type
d’exercices, I’apprenant est passif et je n’aimerais pas enseigner de la méme maniére que celle
par laquelle j’ai appris moi-méme les langues. Je cherche a trouver des stratégies de
correction afin de mobiliser 1’interlangue de 1’apprenant, et a établir un dispositif dans le
travail d’évaluation des écrits qui permet a ’apprenant de s’engager plus activement dans son

processus d’apprentissage, notamment en formation a distance.

Je me suis ainsi posé les questions suivantes : quelle posture devrait-on prendre pour
une évaluation écrite ? Comment peut-on utiliser les erreurs des apprenants en PE en tant
qu’outil d’apprentissage ? Quels outils peuvent aider a renforcer 1I’autonomie des apprenants
afin qu’ils puissent étre acteurs de leur apprentissage ? C’est dans cette optique que j’ai
souhaité établir une grille d’autocorrection en vue de fournir une remédiation efficace en PE,
de solliciter la prise de conscience des erreurs commises de I’apprenant et de renforcer

I’autonomie dans son processus d’apprentissage.

Ces questionnements m’ont amenée a 1’¢élaboration de ma problématique : dans quelle
mesure |’utilisation d’une grille d’autocorrection pourrait-elle favoriser I’amélioration de la

qualité de la production écrite des apprenants sinophones dans une formation en ligne ?

Afin de pouvoir apporter des éléments de réponses a nos questions, nous émettons les



hypothéses suivantes :

1. La grille d’autocorrection permet aux apprenants de prendre conscience de la cause des

erreurs commises et puis leur permet de corriger leurs erreurs en PE ;
2. La grille d’autocorrection permet aux apprenants de réduire certains types d’erreurs ;

3.La grille d’autocorrection permet aux apprenants de renforcer [’autonomie lors de

I’enseignement-apprentissage en ligne.

Le mémoire sera structuré de la maniere suivante. Nous aborderons dans un premier
temps les notions théoriques de 1’écrit, de I’erreur, de 1’évaluation et celle des outils
d’évaluation. Nous présenterons dans un deuxieme temps la méthodologie de recueil de
données, la procédure d’élaboration de la grille d’autocorrection et le questionnaire en ligne a
destination des apprenants. Dans un troisiéme temps, nous analyserons les erreurs fréquentes
des apprenants en PE, les annotations, les commentaires réalisés par les évaluateurs et les
questions posées par les apprenants. Enfin, nous analyserons les nouveaux textes corrigés ou

rédigés par les apprenants afin de tester I’efficacité de cette grille.



Partie I : Présentation du contexte et du terrain de

stage



CHAPITRE 1 : ENSEIGNEMENT DES LANGUES EN CHINE

Dans un premier temps, nous remonterons bricvement dans I’histoire du
développement de I’enseignement des langues étrangeres et du frangais en Chine. On peut
distinguer trois grandes périodes : avant la fondation de la République populaire de Chine,
avant la réforme et 1’ouverture (1949-1978) et depuis la réforme et I’ouverture de la Chine
(1978-a présent). Nous présenterons dans un deuxiéme temps la situation de I’enseignement

des langues a distance avant et apres la pandémie (2019).

1. Enseignement des langues étrangéres en Chine

Si ’on se penche sur un siécle d’histoire de la Chine moderne, les puissances
occidentales ont ouvert les portes de la Chine avec leurs armes a feu, et avec les capitaux et
’opium est venu I’afflux de langues étranggéres. « X &% [E 1 TE, 0556 % H 518 7 »',
Yin Zhuo, un expert militaire, a déclaré aux journalistes lors d’une pause au « Forum de haut
niveau sur le développement de 1’enseignement des langues étrangéres en Chine» (2019).
Apres la guerre de I'opium, la faction des affaires étrangéres a créé un certain nombre
d’écoles de langues étrangeres, afin d’¢éliminer les obstacles causés par 1I’incompréhension de
langue des étrangers vivant en Chine et son écriture illisible, tels que I’Institut Tongwenguan
de Pékin et celui de Guangzhou. De nombreux étudiants et des délégations ont été envoyés
avec des missions d’étude en Europe et aux Etats-Unis. Ils ont étudié avec diligence la science,
la technologie et les connaissances militaires occidentales, afin de faire progresser la
modernisation de la Chine. Mais a cette époque, I’apprentissage des langues étrangeres était

passif, forcé et iné¢luctable.

Depuis la fondation de I’Etat, I’enseignement des langues étrangéres en Chine a connu
des hauts et des bas, « M\“HRIBEMK, OB Z B4 R AETEE”, 48T BT AR,
HR“ZIBFTF LR » CCRTT, 2019)% Afin d’échapper au blocus impérialiste et d’obtenir
I’aide soviétique, 1’enseignement du russe s’est développé rapidement. De 1953 a 1956, plus
de 12000 étudiants se sont inscrits dans les colléges et départements de langue russe des
universités polyvalentes, ce qui offre ainsi une garantie importante pour la coopération entre

la Chine et I’Union soviétique. Néanmoins, en raison de la politique «unilatérale »

! Traduction : « Pour comprendre la situation d’un pays, il faut d’abord connaitre sa langue et son écriture. »
2 Traduction : « en passant du “russe est la seule langue, 1’anglais est sous pression” a “tout le monde apprend I’anglais”, puis
a “la fievre de I’anglais se refroidit”, et enfin a “la période dorée du multilinguisme” » (Wen Qiufang, 2019).



d’apprentissage du russe, nous avons négligé d’apprendre 1’anglais et d’autres langues, ce qui
a entrainé¢ une tendance négative dans les échanges économiques et culturels avec d’autres
pays du monde. En 1956, le ministére de 1’Education a publié une circulaire qui indiquait que
des cours d’anglais seraient ajoutés en premicre année de lycée dans les régions disposant de
bons professeurs d’anglais, et a partir de I’automne de I’année suivante, des cours de langues

étrangeres seront proposés en premicre année de college.

En 1978, grace a la réforme et I’ouverture, une plus grande attention a été accordée a
I’enseignement-apprentissage des langues étrangéres, de 1’Etat aux individus, en vue de mieux
se connecter a la communauté internationale. La méme année, I'Institut des langues
étrangeres de Pékin et celui de Shanghai ont été rétablis en tant qu’institutions clés. De plus,
la position primaire de I’anglais comme premicre langue étrangére était pleinement établie. En
1983, I’anglais était inclus dans I’examen du baccalauréat devenant 1’une des trois maticres
principales de ’éducation secondaire, avec la langue chinoise et les mathématiques. A partir
de 2001, les cours d’anglais ont été officiellement introduits dans la troisieme année des
¢coles primaires. Au stade de I’enseignement supérieur, les compétences en langues
étrangeres des étudiants ont été principalement améliorées par des cours professionnels et les
examens d’anglais universitaire comme le CET 4 et le CET 6 (College English Test’). En
outre, depuis 2018, I’allemand, le francais et I’espagnol ont été officiellement ajoutés a
I’enseignement des langues étrangeres en plus de 1’anglais, du russe et du japonais dans

I’enseignement secondaire.

Il y a plus de 50 ans, au début de la réforme et de I’ouverture, la Chine a envoyé ses
52 premiers chercheurs invités aux Etats-Unis; 50 ans plus tard, en 2019, le nombre
d’étudiants chinois mobilisés a 1’étranger a dépassé les 700 000 selon Statista*. De plus, les
statistiques du ministére de 1’Education de Chine montrent que, avec l’enseignement
secondaire et primaire, preés de 200 millions d’étudiants apprennent les langues étrangeres en

Chine, ce qui en fait le plus grand nombre d’apprenants de langues étrangeéres au monde.

2. Enseignement du francais en Chine

L’enseignement du francais en Chine a commencé il y a plus de cent ans. En 1863,

3 L’examen national d’anglais des colléges de niveaux 4 et 6 (CET), lancé en 1987, s’agit d’un examen national standardisé a
grande échelle parrainé par le ministére de 1’Education. L’objectif est de promouvoir 1’enseignement de 1’anglais dans les
universités chinoises, de fournir une mesure objective et précise des compétences en anglais des étudiants universitaires. Le
CET propose également des matiéres non anglophones, notamment : le japonais niveau 4 et 6 (CJT4, CJT6), le russe niveau 4
et 6 (CRT4, CRT6), I’allemand niveau 4 et 6 (CGT4, CGT6) et le frangais niveau 4 (CFT4).

4 L’ article intitulé « Number of students from China going abroad for study from 2009 to 2019 » publié par C. Textor, Nov 23,
2021, https://www.statista.com/statistics/227240/number-of-chinese-students-that-study-abroad/



https://www.statista.com/statistics/227240/number-of-chinese-students-that-study-abroad/

I’Institut de langue francaise a été créé sous |’Institut Tongwenguan a Pékin, et dix étudiants
ont été inscrits pour un cursus de trois ans. Aprées la fondation de la République populaire de
Chine, I’enseignement du francais s’est développé a grande échelle. Plus d’une dizaine
d’écoles spécialisées en langues étrangeres en Chine ont mis en place des cours de langue et

de littérature francaises, généralement d’une durée de quatre ans.

L’établissement de relations diplomatiques entre la France et la Chine en 1964 a mené
a la création de nouveaux cours de frangais a I’Université des langues étrangeres de Pékin ; la
création de masters en francais dans de nombreux établissements a attiré davantage
d’étudiants vers 1’étude du francais depuis la reprise du baccalauréat en 1978. Selon les
statistiques fournies par le ministére de I’Education, il n’y avait qu’une dizaine de colléges et
d’universités possédant un département de frangais en Chine; ce nombre a actuellement

atteint plus de 140.

L’Alliance Francaise (AF), association a but non lucratif fondée en 1883, joue un réle
important dans la coopération en matiere d’enseignement supérieur, en tant que relais des
¢changes entre la France et 1’étranger. Elle se consacre a la diffusion de la langue frangaise, a
la promotion de la culture frangaise et a la formation linguistique des étudiants étrangers qui
se préparent a étudier en France. De nos jours, il existe 18 écoles® de I’AF en Chine. En plus

de I’AF, les cours de frangais se multiplient dans les institutions privées et sur Internet.

3. Place de I’enseignement des langues a distance

La formation en ligne est florissante ces derniéres années, bénéficiant d’un fort soutien
politique qui date d’avant la pandémie ». Avant la pandémie, la Chine soutenait déja

fermement le développement de 1’enseignement en ligne.

En aoit 2018, le Conseil d’Etat a publié des « Opinions sur la réglementation du
développement des établissements de formation hors école »%, qui ont clarifié les exigences de
base pour les espaces et les enseignants de ces établissements privés. A propos du rapport
officiel publié en 20197 par le ministére de I’Education par rapport au développement de la

formation a distance, 1’objectif principal consiste a améliorer le niveau de construction de

5 Les AF situées a Pékin, Tianjin, Shanghai, Guangzhou, Wuhan, Nanjing, Chongqing, Xi’an, Chengdu, Dalian, Hangzhou,
Qingdao, Jinan, Kunming, Zhengzhou, Shenzhen, Hong Kong et Macao

6 Rapport publié par le Conseil d’Etat :

http://www.gov.cn/zhengce/content/2018-08/22/content 5315668.htm?msclkid=b2121d76bbced11ec8330a7c6b8afl08a

7 http://www.moe.gov.cn/srcsite/A03/moe_1892/moe_630/201909/t20190930_401825.html extrait en Chinois : « 12020
B, ERBENREMBER KT RIERT, EABEHRAEMTEE. [.] 20229, IAREEERSHE LR
[ERE, ERKEREAWRA. »



http://www.gov.cn/zhengce/content/2018-08/22/content_5315668.htm?msclkid=b2121d76bbcd11ec8330a7c6b8af008a
http://www.moe.gov.cn/srcsite/A03/moe_1892/moe_630/201909/t20190930_401825.html

I’infrastructure de I’Internet, & promouvoir I’intégration des technologies de I’informatisation
dans I’enseignement afin d’optimiser la qualit¢ de I’éducation. De surcroit, le gouvernement
favorise la diversité des formations en ligne et hybrides en y investissant des fonds, tels que la

mise a disposition d’ordinateurs a 1’école, 1’installation de la 4 G ou 5G, etc.

Pendant la pandémie de Covid-19, le télétravail et ’enseignement en ligne ont pris
leur essor et sont devenus un mode de vie du fait de la Covid, puisque tout le monde était
confiné. Selon le rapport d’iResearch Center® publié en 2021° la taille du marché de
I’industrie de 1’éducation en ligne en Chine a atteint 257,3 milliards de yuans en 2020, soit
une augmentation de 35,5 %. La proportion de la formation en ligne dans I’ensemble du
secteur de I’éducation a augmenté de 5% pour atteindre 13 %-15 % de 2016 a 2019, et 23 %-

25 % en 2020 en raison de la pandémie de Covid-19.

2016-2021 Proportion of Online Education in the Industry
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Figure 1 : La proportion de I’enseignement en ligne

Des lecons enregistrées (les cours asynchrones) ont joué¢ un role principal dans
I’enseignement a distance avant 2016. Elles s’appliquent notamment aux domaines de la
formation professionnelle et de I’apprentissage des langues pour 1’adulte. En 2017, la
technologie de diffusion en direct s’est développée a toute vitesse, accélérant le
développement de la formation en ligne. De 2016 a 2019, grace a la recherche scientifique et

technique et le soutien politique, I’informatisation de I’enseignement et I’organisation des

8 iResearch s’est fondé en 2005 a Shanghai ; il s’agit d’une agence de recherche et de conseil professionnel qui se concentre
sur la nouvelle économie des médias en ligne, du commerce ¢électronique, des jeux en ligne, de la valeur ajoutée sans fil et
d’autres domaines. Elle méne des recherches approfondies et comprend le comportement des consommateurs, et fournit des
¢études de marché et des services de conseil stratégique aux clients de 1’industrie en ligne et des industries traditionnelles.

% « Rapport 2020 sur I’enseignement en ligne en Chine » publié en 2021 par iResearch :
https://www.iresearch.com.cn/Detail/report?id=3724&isfree=0



https://www.iresearch.com.cn/Detail/report?id=3724&isfree=0

cours en ligne n’ont cess¢ de s’améliorer et de plus en plus de personnes tendent a choisir ce
modele de formation. Ce développement rapide de 1’enseignement en ligne a eu des
conséquences sur la formation en présentiel qui a considérablement diminué. Ainsi, les

proportions de I’enseignement en ligne sur I’ensemble du marché ont beaucoup augmenté.

De 2019 a 2020, le pourcentage du domaine d’enseignement a distance est le plus
éleve (42 %-44 %) ; nous pouvons ainsi en déduire que I’augmentation de la part de marché
est en rapport avec I’augmentation des besoins d’apprentissage en langue étrangére pour
I’adulte. Par ailleurs, parmi les différents types d’enseignement en langue étrangére (le cours
de ’exploitation de la culture francaise, de la phonétique, de la grammaire ou du vocabulaire,
etc.), les cours les plus populaires sont des formations de 1’examen de langue, telles que
TOFEL, IELTS, JLPT'?, DALF, DELF, etc., sachant que ce type de cours a souvent un
objectif treés précis (aider les apprenants a réussir ’examen de langue) et que les apprenants
ont une motivation extérieure forte, par exemple obtenir un diplome du niveau de langue afin
d’étudier dans un autre milieu culturel. L’enseignement de 1’écrit occupe ainsi une place assez

importante dans ces formations de préparation aux examens de langue.

Actuellement, la formation en ligne est devenue I'un des moyens prioritaires
d’apprentissage en diminuant la mobilité internationale lors des mesures strictes de contrdle
des épidémies. C’est dans ce contexte de I’enseignement a distance que ce travail de
recherche a été réalisé. Aprés avoir découvert la situatio générale de I’enseignement des

langues étrangéres s en Chine, abordons maintenant le terrain de stage.
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CHAPITRE 2 : Terrain de stage

1. L’établissement : équipes et publics

Mon stage se déroule a distance & Nanjing en Chine dans une institution privée
d’enseignement du francais et du service d’études a I’étranger. Cette institution propose une
offre de cursus de DALF C1, DELF B2, TEF & TCF ainsi que FOS (francais sur objectif

spécifique) en ligne en fonction des besoins du public.

Concernant le public, il s’agit d’apprenants chinois dont la majorité, agée de 18 a
25 ans, est constituée d’étudiants a 'université. Ils ont appris le frangais dans un milieu
hétéroglotte (en Chine) ou homoglotte (dans un pays francophone) avant de participer a ces
cours. Leur but principal est d’obtenir une attestation de niveau de langue afin de postuler
pour une licence ou un master en France!!. Cependant, certains suivent ces cours pour passer
I’examen et partir travailler en France, tandis que d’autres y participent pour leur intérét

personnel ou tout simplement pour se faire plaisir.

2. Plateforme numérique et outil de communication lors de I’enseignement-

apprentissage a distance

2.1 CCtalk'? ; outil principal pour les cours en synchrone et asynchrone

CCtalk est une plateforme interactive et multimodale en temps réel qui comporte le
clavardage, la visio, ’audio et le chat. Les cours de CCtalk couvrent un large éventail de
domaines, notamment [’apprentissage des langues étrangeres, les divers examens, la
formation aux compétences sociales et 1’éducation professionnelle populaire. Grace a sa
propre technologie, les utilisateurs, les enseignants et les autres participants peuvent
facilement accéder a cette plateforme, regarder et partager des vidéos ; ils peuvent également
modifier, enregistrer et télécharger des didacticiels. La fonction audio-graphique-visio en
synchrone permet a I’enseignant d’animer ses cours en publiant le diaporama avec le feutre
numérique. L’¢éléve peut cliquer sur le bouton « lever la main sur le microphone » lorsqu’il
veut prendre la parole ou poser une question. Il est donc tout a fait possible d’avoir des
interactions similaires a celles des classes en présentiel. Cependant, la majorité des apprenants

préférent écouter les savoirs transmis par I’enseignant en gardant le silence sans poser de

11 Intégration dans un établissement universitaire frangais : DU, LMD, Grand Ecole, Ecole commerciale, Art, etc.
12 Fondée en 20135, la plateforme CCtalk a servi 100 000 institutions et individus, avec 30 millions d’étudiants, 40 millions
d’heures et 28 millions de sessions en direct.



questions. De surcroit, il est a noter que la motivation de I’apprenant est trés importante pour
suivre des cours a distance en synchrone, car il est venu au cours de son plein gré, et iln’y a

aucune réglementation établie a propos de la pénalisation s’il abandonne le cours sans raison.

2.2 WeChat : outil de communication en dehors de la classe

On ne saurait penser a tout, et on ne peut pas tout dire en classe en raison de la durée
limitée du cours. Nous avons ainsi recours a un autre outil de communication : WeChat'3. 11
s’agit d’une application mobile, tout comme WhatsApp ou Messenger, offrant des services de
messagerie textuelle et vocale instantanée qui permet également de passer des appels audio et
vidéo gratuits. WeChat occupe la premicre place parmi les réseaux sociaux en Chine.
L’application compte plus de 1,2 milliard d’utilisateurs dans le monde entier en 2022 selon

Baidu'“, y compris tous les apprenants dans nos programmes de cours.

Ainsi, en fonction des différents cursus, plusieurs groupes WeChat ont été créés par la
directrice de notre institution, et les échanges apres les cours se passent en priorité dans ces
groupes, parfois en privé. En tant qu’enseignants, nous partageons les informations pratiques
avec les apprenants de ces groupes, telles que ’information sur les centres d’examen et les
inscriptions, les dates des examens, les horaires des cours de frangais, les conseils donnés a
propos de I’examen, etc. De plus, lorsque les contenus enseignés en classe synchrone rendent
I’apprenant perplexe, nous donnons des explications plus explicites sur WeChat. Donc, c¢’est
un outil complémentaire de communication grace auquel nous pouvons diffuser les
documents pédagogiques. Quant aux apprenants, en plus de poser des questions, ils envoient
leurs écrits dans le groupe ou dans le chat privé et j’y apporte des commentaires et des

feedbacks correctifs.

3. Missions principales : Corrections des productions écrites du DELF B2

En ce qui concerne mes missions, dans un premier temps, ma tutrice de stage m’a
demand¢ de prendre en charge la partie de compréhension orale et écrite des cursus de TCF &
TEF, et de DELF B2, de concevoir des programmes de cours (heure distribuée a telle
compétence, durée, objectifs, gestions de disponibilités des enseignants, etc.), préparer des

diaporamas, gérer des groupes d’apprenants sur WeChat (répondre a leurs questions,

13 WeChat est une application gratuite lancée par I’entreprise de Tencent le 21 janvier 2011 pour fournir des services de
messagerie instantanée pour les smartphones.

14 Le plus grand moteur de recherche chinois du monde, dont la mission est de faciliter ’accés des internautes a I’information
et de leur permettre de trouver ce qu’ils recherchent. La base de données de Baidu, qui contient plus de 100 milliards de
pages web chinoises, nous permet de trouver instantanément des résultats de recherche pertinents.
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connaitre leurs difficultés, partager des documents pédagogiques, etc.). De plus, une mission
au sein de mon projet pédagogique renvoie a 1’évaluation des écrits des apprenants pour

préparer le DELF B2.

\

L’objectif principal des cours dans notre institut consiste a mettre I’accent sur des
savoir-faire et des stratégies d’apprentissage, a développer en parallele des compétences
langagieres en vue de réussir I’examen. Trois compétences indispensables (CO, CE,
compétence grammaticale et lexicale) dans le TEF & TCF tout public sont évaluées par le
biais d’ordinateurs en Chine, tandis que quatre compétences obligatoires (CO, CE, PE, PO)
sont prises en considération pour les examens du DALF et DELF. Etant donné que
I’expression écrite est considérée comme une épreuve complémentaire dans les examens TEF
& TCF tout public, notre institution ne propose pas de cours d’écriture adaptés'®, ce qui nous
empéche de collecter des corpus écrits d’apprenants. C’est ainsi que dans un deuxiéme temps,
je me suis focalisée sur 1’activité¢ de PE du DELF B2 pour laquelle notre institution offre des
cours correspondants. Mon projet d’ingénierie consiste donc a créer une grille
d’autocorrection concernant la production écrite afin de faire prendre conscience aux
apprenants chinois de ce niveau de leurs erreurs en PE, de renforcer leur autonomie dans

I’apprentissage a distance, et de les aider a passer le DELF B2.

En ce qui concerne le nombre d’apprenants préparant I’examen de DELF B2, I’effectif
d’une classe varie d’une dizaine a une quarantaine d’étudiants ; tout dépend des cursus
organisés par I’institution et des sessions d’examen organisées par chaque ville en Chine. En
effet, il y a trois sessions d’examen DELF/DALF en Chine : une en mars, une en juin et une
en novembre. C’est autour de ces sessions que nos cursus de DELF B2/DALF Cl1 s’organisent.
Nous avons eu trente-cing apprenants qui ont suivi notre cours de DELF B2 de janvier a mars
et avec lesquels j’ai mis a I’essai mon projet d’ingénierie. Cependant, au mois de mars 2022,
les examens ont été annulés a cause de la COVID dans beaucoup de villes. Donc, j’ai décidé
de poursuivre mon projet expérimental avec d’autres apprenants inscrits a une autre session au

mois de mai.

4. Observation des cours de la PE du DELF B2

Les horaires du programme de francais du DELF B2 ont ét¢ distribués de manicre
équilibrée dans les quatre habilités (CO, CE, PO, PE). Avant de commencer le programme,

les apprenants ont réalisé un pré-test sur ces quatre €preuves. Les cours de PE de la

15 Selon la demande de ’apprenant, il est possible de donner des cours individuels de la PE dans le TEF Canada par exemple.
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préparation du DELF B2 sont assurés par deux enseignants : Aléna'®, enseignante chinoise, et
Labidi, enseignant frangais. En outre, la séquence d’apprentissage est concue de fagon a ce
que I’enseignant ameéne les apprenants a lire et a analyser plusieurs textes sources présentant
le type et les caractéristiques de 1’écriture visés ; ils acquicrent ensuite les compétences
nécessaires en classe pour produire éventuellement leurs propres textes a la maison. Suite a
I’observation des cours de PE du DELF B2, cette démarche peut étre schématisée de la

manigcre suivante :
— Pré-test incluant 4 épreuves, dont la production écrite
— Lecture (activités de compréhension écrite du texte argumentatif)

— Accent porté sur les éléments linguistiques et pragmatiques (lexique, sémantique, syntaxe,

orthographe, régle de politesse, etc.).
— 1™ tache concernant I’identification des informations essentielles (destinataire, objet, etc.)

— 2¢ tache sur 1’¢laboration du plan, les argumentations ou la production compléte incluant le

théme du B2 sous format de Word

— Co-évaluation entre pairs-apprenants dans les sous-groupes WeChat
— Explications et commentaires en cours synchrone par Aléna

— 3¢ tache de rédaction complete sous format de Word

— Evaluation individuelle par 1’évaluateur a travers des commentaires annotés (j’interviens

dans cette étape)

— Questions de I’apprenant posées sur WeChat

Avec les contraintes liées aux missions, je n’ai pu qu’intervenir dans le processus
d’apprentissage et concevoir mon projet d’ingénierie a partir de 1’évaluation individuelle.
Lors de I’analyse des pratiques de correction des évaluateurs de notre institution, j’ai constaté
qu’ils avaient tendance a donner tout de suite une forme correcte de sorte que les apprenants
risquent d’ignorer les causes de leurs énoncés erronés. De plus, apres avoir échangé avec des
¢tudiants sur WeChat, j’ai compris qu’ils font confiance a la correction de 1’enseignant et
préférent recevoir un bon texte corrigé avec des commentaires plutdt que de découvrir eux-
mémes les erreurs. Ainsi, il me semble utile d’ajouter une étape au processus rédactionnel

visant 2 amener |’apprenant a revenir sur son €&crit, afin d’encourager 1’autocorrection et

16 Je I’ai rendue anonyme en ’appelant Aléna. Elle a obtenu le dipldome du Master DDLFLE, elle est actuellement doctorante
de littérature en deuxi¢me année en France.
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d’apporter des modifications ou de produire un nouveau texte.

5. Présentation du projet d’ingénierie

Pour mener a bien cette étape, j’envisage que 1’enseignant récupére dans un premier
temps les écrits des apprenants a la fin de la séance de la PE afin de les corriger. Cette
¢valuation est formative (voir le détail dans la partie sur I’évaluation), car elle vise a mettre en
¢vidence les lacunes des apprenants et les aider a se corriger. Dans un deuxiéme temps,
I’enseignant donnerait aux apprenants un feed-back a travers un codage de correction, les
commentaires annotés avec une grille d’auto-évaluation pour qu’ils soient capables
d’identifier leurs lacunes. De plus, ’apprenant serait invité a analyser sa production afin de
repérer, reconnaitre et corriger ses erreurs et 1’enseignant pourrait lui apporter de 1’aide
lorsqu’il poserait sur WeChat des questions attachées aux erreurs linguistiques. Dans un
troisiéme temps, une fois le texte corrigé, les apprenants pourraient réinvestir toute leur

énergie dans la réécriture en s’appropriant les bonnes formes et en les améliorant.

C’est dans cette optique que j’aimerais concevoir ma grille d’autocorrection afin
d’améliorer la qualité de la production écrite dans I’enseignement a distance. En revanche, il
est essentiel d’éclaircir des termes théoriques concernant la PE qui m’ont inspirée et qui

seront réinvestis dans mes démarches a venir.
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Partie II : Cadrage théorique
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CHAPITRE 3 : ENSEIGNEMENT ET APPRENTISSAGE DE LA
PRODUCTION ECRITE

Afin de mieux cerner la notion d’écrit, nous aborderons quelques concepts liés a ce
sujet et voir la place de I’écrit en didactique des langues. Nous allons ensuite décrire le
processus rédactionnel et les exigences de production écrite du DELF B2, nous essaierons

enfin de présenter les difficultés de I’apprenant en écriture.
1. Conception de Iécrit en didactique des langues

En vue de définir 1’écrit, il faut d’emblée souligner que ce mot est dérivé du verbe
«écrire » (du latin scribere) : « tracer des signes d’écriture, marquer avec le style » (le Petit
Robert, 2006). Dans le dictionnaire pratique de didactique du FLE, Jean-Pierre Robert désigne
I’€crit : « qui comporte ’enseignement et I’apprentissage de la lecture, de la graphie, de
I’orthographe, de la production de texte de différents niveaux et remplissant différentes
fonctions langagicres » (2008 : 76). Il précise que « en didactique des langues, 1’écrit fait
partie de ces notions jumelées dont 1’étude est incontournable : écrit/oral, lecture/écriture,

compréhension/production, phonéme/graphéme, phonie/graphie, etc. » (ibid.).

Cette définition fait référence a deux notions fondamentales : compréhension et
production. Au sens large, 1’écriture n’est pas une aptitude isolée : son acquisition comporte
deux parties essentielles : 1’input et 'output. L’input, ou « exposition» au frangais (Cugq,
2003 : 99) renvoie a I’environnement langagier et la saisie, c’est-a-dire que la lecture sert a
fournir une ressource de connaissances ou de pensées pour que le lecteur puisse imiter,
s’inspirer ou en plus inventer. Cuq (2003) dit également qu’« un écrit constitue une unité¢ de
discours établissant de fagon spécifique une relation entre un scripteur et un lecteur, dans
I’instantané ou le différé, dans I’ici et maintenant ou dans ’ailleurs » (ibid. : 79), ou 1’auteur
partage avec le lecteur ses mots, ses sens, ses histoires, ses sentiments et ses idées, c’est-a-dire
le reflet de la pensée, la communication avec le locuteur. Quant a 'output, il s’agit de la
capacité¢ de produire, dans laquelle le producteur peut exprimer ses points de vue ou

I’imagination en mobilisant ses compétences langagicres et son savoir-faire.

Nous mettons I’accent sur la notion d’écrire au sens productif (produire pour
communiquer) dans ce travail de recherche. En effet, produire un type de texte s’inscrit non
seulement dans la dimension linguistique, mais dans une dimension communicationnelle qui

mobilise la compétence langagiére communicative de 1’énonciateur. Puisque I’on « se situe
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par rapport au monde qui I’entoure, choisit un discours et un registre de langue, essaie
d’influencer son destinataire » (Robert, 2008 : 170). Nous pouvons dire qu’écrire est un acte
de communication a travers un code textuel, méme si son interaction avec 1’interlocuteur n’a
pas lieu de fagon instantanée, mais différée. Pour cette raison, le scripteur doit faire plus
d’efforts pour se faire comprendre : il fait attention au choix du lexique, a I’organisation des
phrases et leurs articulations, au contexte, etc. Ainsi, des malentendus ou des confusions qui

empéchent la communication pourraient étre évités.

2. Place de I’écrit dans les différentes approches méthodologiques de I’enseignement de

FLE

Dans cette section, nous allons essayer de montrer la place de la production écrite dans

différentes méthodes afin de mieux situer et expliquer notre démarche.

2.1 La méthodologie traditionnelle

La méthodologie traditionnelle (MT) a été utilisée notamment dans I’enseignement-
apprentissage des langues anciennes (grec et latin) dans la seconde moiti¢ du XIX® siecle. La
lecture, la compréhension et la traduction des textes littéraires de la langue étrangeére en
langue maternelle (grammaire/théme) constituent 1’objectif principal de cette méthodologie.
L’oral est en conséquence relayé au second plan et la priorité est accordée a I’écrit. Or, elle ne
donne pas acces a un véritable apprentissage de la production écrite, vu que « les activités
écrites proposées en classe de langue demeurent relativement limitées et consistent
principalement en thémes et versions » (Cornaire & Raymond, 1999 : 4). Les exercices
d’écriture mettent 1’accent sur des points de grammaire de la langue cible a faire acquérir aux
apprenants, tels que 1’ordre des mots dans la phrase, [’élaboration d’une phrase

simple/complexe, etc., propice « a former de bons traducteurs de textes littéraires » (ibid. : 5).

La MT a été considérée inefficace selon Germin (1993) puisqu’elle est « calquée sur
les langues mortes, et orientée vers 1’écrit littéraire » (1993 : 127). Elle ne donne lieu a aucune
réelle compétence tant pour I’écrit que pour I’oral, propose un modele d’enseignement imitatif

qui rejette toute créativité de la part de 1’éléve.

2.2 La méthodologie directe

La méthodologie directe (MD) est apparue en 1901. Puren 1’a considérée comme « la

premiére méthodologie spécifique a 1’enseignement des langues vivantes étrangéres » (1998 :
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43) en ’opposant systématiquement a la MT. Elle met 1’accent sur ’apprentissage de 1’oral et
la prononciation «sans passer par I’intermédiaire de sa forme écrite » (Puren, 1991 : 95).
Enfaisant un détour par la langue maternelle, 1’orthographe et les régles de grammaire
explicitées, «les habiletés a lire et a écrire sont développées aprés 1’apprentissage de
I’habileté¢ a parler » (Germain, 1993 : 127). La MD concerne ’enseignement de la langue
étrangere pratique a l’oral en s’appuyant sur la communication. Néanmoins, 1’écrit est
considéré comme une «langue orale scripturée» au lieu d’un «systéme autonome de
communication » (ibid.). Ainsi, 1’activité d’écriture est également placée au second plan dans

cette méthodologie.

2.3 La méthodologie audio-orale (MAQO)

Suite aux besoins de 1’armée américaine au cours de la Seconde Guerre mondiale aux
Etats-Unis, I’intégration de la psychologie behavioriste avec le structuralisme linguistique a
donné naissance a la méthodologie audio-orale (MAO). En d’autres termes, Cornaire &
Raymond (1999) expliquent que I’apprentissage d’une langue repose sur 1’acquisition d’un
ensemble de structures linguistiques grace au recours aux exercices systématiques
(notamment la répétition), ce qui permet de construire une forme d’automatisme. Il s’agit d’un

réflexe conditionné : Stimulus-Réponse-Renforcement.

L’objectif premier de la MAO est la communication en L2 . Ainsi, «les quatre
habiletés (compréhension orale et écrite et expression orale et écrite) sont visées en vue de la
communication de tous les jours. » (Germain, 1993 : 142). Pourtant, I’écrit est mis de coté
comme dans la méthode directe et 1’oral reste prioritaire. Les activités d’écriture sont en petit
nombre, et « se limitent le plus souvent a des exercices de transformation et de substitution »,
ou «a une composition ou 1’on s’attend a ce que D’apprenant reprenne les structures
linguistiques présentées a 1’oral » (Cornaire & Raymond, 1999 : 5-6). Par conséquent, la

MAO ne s’appuie pas encore sur un véritable apprentissage de I’expression €crite.

2.4 La méthodologie structuro-globale audio-visuelle (SGAYV)

Au milieu des années 50, la méthode SGAV a été élaborée a I’Institut de Phonétique
de I’Universit¢é de Zagreb par Peter Guberina, dans le but d’apprendre la langue pour
communiquer au quotidien. En effet, son principe est 1’utilisation combinée de I’image et du
son : a partir d’'une conversation enregistrée et des images animées, ’apprenant se met de

maniere globale dans une situation de communication.
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Bien que les quatre habilités (CO, CE, EO, EE) soient toutes visées par cette
méthodologie, «il y a priorit¢ de 1’oral sur I’écrit» (Germain, 1993 : 154). Dans cette
perspective, 1’apprentissage des langues met ’accent sur la compréhension, la perception
« globale » du sens plutét que sur la production ; quant a 1’écrit, il sert d’élément d’analyse
pour illustrer les difficultés des étudiants. Ainsi, dans la méthodologie SGAV, I’écrit est une
activité considérée comme un dérivé de 1’oral, réalisé en particulier par I’intermédiaire de la
dictée qui perdure sa fonction de transcription écrite. En effet, ’activité d’écriture n’est pas
considérée comme un ensemble de savoir a faire acquérir et a enseigner avant 1’avénement de

I’approche communicative.

2.5 L’approche communicative

L’approche communicative est apparue et s’est développée dans les années 70 a partir
de la remise en cause des courants méthodologiques précédents. Dans cette perspective, la
langue est a la fois un outil de communication et surtout d’interaction sociale en mobilisant
une compétence de communication appropriée ou intervient la composante linguistique,
sociologique, discursive et stratégique : « savoir communiquer signifierait étre en mesure de
produire des énoncés linguistiques conformes, d’une part, a 1’intention de communication
(comme demander une permission, etc.) et, d’autre part, a la situation de communication

(statut, rang social de I’interlocuteur, etc.) » (Germain, 1993 : 203).

De plus, I’entrée dans la langue s’effectue par la prise en compte de situations de
communication censées correspondre aux besoins des apprenants : « les contenus a enseigner
doivent étre déterminés en fonction des besoins de communication des apprenants... »
(Cornaire & Raymond, 1999 : 11). Les quatre habiletés langagiéres sont donc développées en

réponse aux besoins linguistiques des apprenants et en facilitant 1’interaction.

Quant a la compétence de I’écrit, dés I’avénement de cette approche, elle prend « de
9 Ja 4 . *r

plus en plus d’importance, étant donné que les besoins peuvent prendre des formes variées et
nombreuses : comprendre des renseignements écrits, rédiger une note de service, donner des
indications par écrit... etc. », et elle n’est plus une forme subordonnée de 1’oral (ibid. : 12).
Les activités d’écriture deviennent ainsi plus concrétes et créatives, ce qui permet de répondre
a une situation de communication réelle. Il n’est plus question de production limitée en
matiere de la phrase, mais du texte. Néanmoins, méme si le but principal est de faire acquérir

les quatre compétences en méme temps, la priorité est donnée a I’oral.
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2.6 L’approche actionnelle

Le Cadre Européen Commun de Référence des langues!” (CECR) proposé par le
Conseil de I’Europe (2001) s’emploie une nouvelle approche appelée « actionnelle » qui peut
étre considérée comme un prolongement de I’approche communicative. La perspective
actionnelle considere « I’usager et ’apprenant d’une langue comme des acteurs sociaux ayant
a accomplir des taches (qui ne sont pas seulement langagieres) dans des circonstances et un
environnement donnés, a I’intérieur d’un domaine d’action particulier » (CECR, 2001 : 15).
En d’autres termes, elle implique avant tout des taches ciblées, collaboratives dans la classe,
et dont le but principal est d’apprendre pour utiliser la langue. Les objectifs d’une tache
pourraient donc étre variés, sous forme de production orale ou écrite ou autre (ex. planifier

une sortie, créer un blog, organiser un festival, etc.).

Les quatre compétences (écouter, lire, parler, et écrire) ont ici une importance égale et
elles doivent étre considérées comme des ¢léments indispensables en vue de devenir [’usager
d’une langue. Avec I’approche actionnelle, I’apprenant n’est plus seulement congu comme
producteur ou récepteur qui exécutent des activités, mais aussi interlocuteur en quéte d’une
communication langagiére interactive. « De nombreuses activités communicatives telles que
la conversation ou la correspondance, par exemple, sont interactives, c’est-a-dire que les

participants sont tour a tour locuteur(s)/scripteur(s) et destinataire(s) » (ibid. : 48).

Ainsi, dans 1’évolution des approches des langues étrangeres, nous constatons que
I’écrit a toujours été relégué au second plan par rapport a 1’oral, ce n’est qu’avec 1’arrivée de
I’approche communicative que 1’écrit a gagné son statut mérité. De nos jours, un
enseignement de langue est a visée communicative et basée sur les besoins de 1’apprenant en

classe, la PE a repris son importance et les recherches la concernant ont pris un nouvel ¢lan.

Dans I’examen du DELF B2, la production écrite occupe une place égale aux trois
autres compétences, sachant que I’examen du DELF B2 se compose de quatre épreuves, dont
une note en dessous de 5 points sur 25 dans une épreuve est ¢liminatoire. Cependant, il existe
toujours des difficultés lors de 1’enseignement-apprentissage de la PE en classe de langue.
Nous essayons ainsi d’illustrer et de mieux cerner le processus rédactionnel en langue
étrangere, afin d’identifier les origines des difficultés d’écriture et de permettre aux
enseignants d’intervenir dans les différentes étapes de 1’écriture en vue d’aider a résoudre les

problémes rencontrés par les apprenants.

17 Ce Cadre « offre une base commune pour 1’élaboration de programme de langues vivantes, de référentiels, d’examens, de
manuels, etc. en Europe » (CECR, 2001 : 9).
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3. Processus d’écriture

Le mod¢le linéaire, élaboré par Rohnman (1965) et cité par Cornaire et Raymond
(1999), se distingue par trois opérations successives : la pré-écriture (planification et
recherche d’idées), 1’écriture et la réécriture (évaluation et correction). Ce modele a été
largement dominant pendant les années 1960 et 1970 jusqu’au début des années 1980, et
continue de peser sur l’enseignement d’aujourd’hui. Néanmoins, Cornaire et Raymond
signalent que «la démarche mise en ceuvre par le scripteur habile se déroule de fagon non
linéaire avec des retours en arriere au cours de diverses activités cognitives effectuées durant
le processus » (ibid. : 26). Cela signifie que la démarche d’écriture est non linaire, car il y a
des aller-retours constants entre ces trois étapes. Par exemple, la réécriture pourrait étre
réalisée via la planification, qui évolue également en fonction des contraintes que 1’écriture

pourrait imposer.

Le modéle du processus de production le plus connu fait référence aux travaux de
Hayes et Flower (1980) qui s’apparentent & une démarche de résolution des problémes en
distinguant trois grandes composantes essentielles (récapitulé par Cornaire & Raymond, 1999 :
27-28) : le contexte de la tdche, la mémoire a long terme et le processus d’écriture. Le
contexte de la tdache comprend tous les éléments extérieurs a la tdche d’écriture, en particulier
I’environnement physique, les consignes incluant le théme, le destinataire, et les motivations
qui génerent 1’activité d’écriture pour que I’apprenant-scripteur puisse exprimer ses idées, ses
émotions et ses pensées. La mémoire a long terme du scripteur comporte toutes les
connaissances énonciatives et procédurales du théeme (les régles grammaticales, lexicales, et
orthographiques), ainsi que les plans d’écriture, ceux du texte argumentatif, de la dissertation,
de la description. Dans cette étape, le rédacteur peut faire appel a toutes les connaissances
pertinentes qui sont ensuite actualisées a travers les expériences vécues et les stratégies
rédactionnelles acquises. Les processus d’écriture intégrent les étapes de la planification, de

la mise en texte, de la révision, et du controle.

La production écrite est considérée comme une activité signifiante dans le but
d’amener 1’apprenant & communiquer et a argumenter ses points de vue, ses justifications, etc.
Dans cette perspective, les apprenants du niveau B2 sont également tenus d’acquérir et de
mettre en ceuvre les compétences appropriées. Apres avoir compris le processus d’écriture,

nous nous intéressons maintenant aux compétences visées au niveau du DELF B2.

4. Compétences et exigences visées dans la production écrite du niveau B2
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La compétence écrite renvoie a une activité faisant appel a une multitude de pratiques
et l'utilisation simultanée de plusieurs savoirs sur la langue. D’une maniere générale,
I’utilisateur de la langue au niveau B2 est avancé ou indépendant (CECR, 2001 : 25), son
niveau atteint au B2 comporte plusieurs habiletés : il est capable de comprendre le contenu
essentiel de sujets concrets ou abstraits dans des textes complexes, y compris des discussions
techniques dans son domaine ; il peut communiquer spontanément avec aisance avec un
locuteur natif. En outre, il exprime ses arguments de facon claire et détaillée sur un large

éventail de sujets, en exposant les avantages et les inconvénients de diverses solutions.

Concernant les types d’écriture, le CECR (2001) propose deux échelles de niveau B2 :
Ecriture créative et I’écrit de Monologue suivi (essais et rapports), qui mettent I’accent sur la
description et la narration. A ce stade, il est nécessaire de connaitre les exigences du
DELF B2 afin d’identifier de quel type d’écrit il s’agit. Selon son descriptif'®, la consigne
consiste a la «prise de position personnelle argumentée (contribution a un débat, lettre
formelle, article critique). Ecrire un texte de 250 mots minimum ». De plus, le CECR (2001 :

52) identifie les compétences nécessaires a la rédaction de B2 :

« Peut évaluer des idées différentes ou des solutions a un probléme. Peut écrire un essai ou un
rapport qui développe une argumentation en apportant des justifications pour ou contre un
point de vue particulier et en expliquant les avantages ou les inconvénients de différentes
options. Peut synthétiser des informations et des arguments issus de sources diverses. ».

Ainsi, le type d’écriture au niveau B2 porte sur le Monologue suivi (essais et rapports)
en mettant en valeur la planification, la description et I’argumentation. A travers 1’ouvrage
«Réussir le Delf B2 », Editions Didier (2006 ), nous voyons que, lors de la rédaction d’une
lettre formelle, il faut tout d’abord clarifier 1’objectif du message transmis, rassembler des
idées afin de déterminer ensuite un plan approprié  (thése/antithése ou
causes/conséquences/solutions, etc.), et enfin organiser logiquement la progression du texte et

mettre en valeur les arguments qui peuvent étre les plus convaincants pour le destinataire.

Par ailleurs, il est a noter que la rédaction d’une lettre formelle appartient a des
performances qui dénotent la compétence du scripteur a rédiger de telles lettres, car la
performance «ne dépend pas seulement des savoirs et savoir-faire acquis, mais aussi de
facteurs multiples comme la mémoire, la motivation, 1’identité¢ sociale, les composantes
affectives » (Cugq, 2003 : 192). En revanche, la « compétence » est définie comme la capacité
innée qu’il est capable de produire des énoncés nouveaux. Donc, les performances ne sont pas

toujours représentatives des compétences d’un individu. En dehors de cela, les étudiants ont

18 Voir Annexe 1 le tableau du decriptif de 1’épreuve DELF B2, (Noél-Jothy et Sampsonis, 2006 : 67)
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d’autres difficultés lors de la rédaction, c’est ce que nous allons aborder maintenant.

5. Difficultés des apprenants en production écrite au niveau B2

Les séquences de PE du niveau B2 mettent 1’accent sur la dimension de
«’organisation des contenus sémantiques » portant sur la cohérence des textes, et sur le
« choix entre différents types d’organisation » discursifs (Allouche & Maurer, 2010 : 58). A
ce stade, Espéret (1990) qualifie les difficultés principales de I’apprenant comme «un

probléme d’ordre cognitif » (ibid. : 17-18).

D’une part, les difficultés liées au travail cognitif des scripteurs se référent a des actes
qui se traduisent concrétement par des stratégies, tels que 1’¢laboration d’un plan de texte, la
collecte des idées, la suppression et/ou correction de mots, de phrases ou de passages,
reformulation de phrases/passages, etc. Par ailleurs, le scripteur doit se familiariser avec
différents types et genres de textes et adapter son écriture a leurs organisations respectives
(récit, argumentation, lettre formelle, etc.). D’autre part, la difficulté¢ de «la mise en mot»
concerne la morphosyntaxe et le lexique, sachant que chaque sujet d’écriture possede un
champ lexical spécifique, précis et adapté. L ’apprenant confond parfois ces champs lexicaux.
Ainsi, le scripteur devrait produire des énoncés en prenant en compte des éléments du theme
et de sens en mobilisant des connaissances sur la langue (régles syntaxiques, pragmatiques,

etc.), ainsi que des connaissances sur la structure des différents discours (structures textuelles).

Une autre difficulté expliquée par Allouche et Maurer (2010) résidedans le manque de
modeles d’écriture ; une explication détaillée des étapes de I’écriture faciliterait la production
de I’apprenant. Toutes ces difficultés mentionnées peuvent étre a 1’origine des erreurs des

éleves.

A travers ce chapitre, nous avons montré que la production écrite est passée de la
subordination a 1’oral a une place distincte qui lui revient. Nous avons explicité le processus
rédactionnel, les compétences et les exigences attendues pour la PE au niveau B2 afin de
clarifier les objectifs et le type d’écriture. Enfin, nous avons relevé les difficultés essentielles
des apprenants lors de la rédaction, relevé qui pourrait étre propice a I’analyse de leurs erreurs
d’écriture. Dans le prochain chapitre, nous évoquerons la fonction de «1’erreur» et
examinerons si elle représente un outil central et efficace pour 1’amélioration de la production

écrite dans I’enseignement-apprentissage.
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CHAPITRE 4 : L’eRREUR COMME OUTIL
D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE

1. Définition et place de ’erreur

Comme un proverbe chinois disait, « & D)2 B »'°. 1l ne fait aucun doute que
commettre des erreurs est une chose naturelle, car cela fait partie du comportement humain.
Tout en apprenant une compétence, tels que conduire une voiture, chanter, danser, nager ou
savoir parler une langue, les apprenants commettent d’innombrables erreurs lors de leurs
premicres tentatives. Cependant, ces erreurs s’atténuent et se réduisent au fur et & mesure que

I’apprenant acquiert plus d’expérience et applique ses connaissances.

1.1 De la faute a ’erreur

Dans I’acquisition d’une langue, les erreurs ont ét¢ définies différemment par
différents chercheurs en langue seconde/étrangére (désormais L2/LE) selon 1’époque. Du
point de vue linguistique, 1’erreur, dans son sens large, peut étre définie comme un écart ou
une déviation par rapport a la norme (Cuq, 2003 : 86). Ferris (2011), par exemple, considére
les erreurs comme « morphological, syntactic, and lexical forms that deviate from rules of the
target language »*° (cité par Al-Sobhi, 2019 : 52). Dans le méme ordre d’idées, Corder (1981)
décrit une erreur comme un défaut systémique causé par le manque de compétence
linguistique d’un apprenant. Ainsi, les erreurs de I’apprenant résultent de son manque de

connaissance et de conscience linguistiques plutdt que de sa performance.

Corder (1980) distingue I’« erreur » de la « faute ». Par « erreur », on entend les erreurs
systématiques, autrement dit «les erreurs de compétence », celles qui permettent aux
apprenants de « reconstruire leur connaissance temporaire de la langue » (ibid. : 13), il s’agit
des manifestations d’une compétence transitoire. Ces erreurs sont souvent répétitives et non
susceptibles d’autocorrection. Pour Cuq, I’erreur, en didactique des langues, est associée
«aux interférences de la langue maternelle et de la langue étrangere » (2003 : 86), causée par
«une défaillance des opérations cognitives » (ibid.), et focalisée sur les fonctionnements
linguistiques. Par « faute », on entend «les erreurs de performance », qui peuvent recouvrir

des lapsus, c’est-a-dire que ’apprenant est capable de les corriger.

Corder (1981) précise que contrairement aux erreurs, les fautes sont non-

19 Traduction : « les échecs comme un tremplin vers le succés » en frangais.
20 Traduction : « des formes morphologiques, syntaxiques et lexicales qui s’écartent des régles de la langue cible »
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systématiques, elles se produisent en raison de «memory lapses, physical states such as
tiredness and psychological conditions such as strong emotion»*' (1981 : 10). En d’autres
termes, elles se produisent lorsque les apprenants se sentent stressés, nerveux, fatigués,
anxieux, etc. Ainsi, les lapsus des apprenants sont considérés comme des « fautes » et non
comme des «erreurs» s’ils peuvent s’autocorriger. Selon James (2013, cité par Al-Sobhi,
2019), I’autocorrection joue un rdle crucial pour distinguer les erreurs des fautes. Dans ce

sens, les fautes ne sont pas significatives par rapport a [’analyse d’un processus

d’apprentissage d’une langue. Nous allons ensuite voir I’évolution du statut de 1’erreur.

1.2 Le statut de I’erreur : du sens négatif au positif

Auparavant, I’erreur était considérée comme un €élément extrémement négatif dans nos
sociétés : «anomalie, bétise, bourde, confusion, désordre, fausse note, faute, gaucherie,
imperfection, incohérence, incorrection...» (Reuter, 2013 : 22), ces termes sont des
synonymes associés a '« erreur ». Il en résulte que de nombreux apprenants préférent rester
silencieux plutot que de prendre le risque a commettre une erreur (Marquillo, 2003), puisque

I’erreur représente 1’échec ou I’incapacité.

Au fur et a mesure, les attitudes envers les erreurs évoluent. Les chercheurs en
didactique des langues attribuent a ce concept une connotation moins négative, moins
moralisante. Le statut de I’erreur dans I’acquisition et I’enseignement-apprentissage d’'une LE
change a partir de la fin des années 1960 ou I’analyse des erreurs est mise en pratique. Corder
a contribué¢ a donner un statut positif aux erreurs en disant méme qu’elles représentent un
indice d’apprentissage. Il les voit «non pas comme un indice d’inhibition, mais comme la
manifestation des stratégies d’apprentissage » (1980 : 15). En outre, les erreurs permettent
¢galement a I’enseignant de savoir ou I’apprenant en est dans son apprentissage : « les erreurs
systématiques des apprenants [...] permettent de reconstruire leur connaissance temporaire de
la langue, c’est-a-dire leur compétence transitoire» (ibid. : 13). Les erreurs sont ainsi
considérées comme un élément indispensable et un processus obligatoire. Elles laissent les
traces du processus d’acquisition et permettent aux apprenants de mobiliser leur compétence

transitoire en vue de progresser.

En outre, Reuter (2013) pense qu’un apprenant qui ne ferait pas d’erreur serait un

apprenant qui n’apprend plus et qui stagne. De ce point de vue, il faut encore que 1’erreur soit

21 Traduction : « trous de mémoire, d’états physiques tels que la fatigue, et de conditions psychologiques comme une forte
émotion »
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correctement évaluée et placée dans une démarche qui autorise une rétroaction correcte sur les
productions de I’apprenant. Ainsi, ’analyse d’erreurs renvoie a un role essentiel et central
pour mieux comprendre les difficultés ou les non maitrisés des apprenants. Tout compte fait,
on peut constater que 1’erreur a changé de statut et que méme si elle demeure encore, de nos
jours, « mal aimée », son utilité tend a étre reconnue. Dans la section suivante, nous allons

examiner 1’intérét d’étudier I’erreur a différents moments de 1’acquisition d’une LE.

2. Evolution de la prise en compte de I’erreur dans I’acquisition des langues

L’erreur fait partie intégrante dans I’apprentissage des langues. Il existe trois
approches principales pour I’étude des erreurs de I’apprenant, a savoir ’analyse contrastive
(Contrastive analysis, désormais CA) et ’analyse d’erreurs (Errors analysis, désormais EA)

et le systéme d’interlangue.

2.1 Analyse contrastive (CA)

Avant 1965, I’analyse contrastive (orientation behavioriste) constitue le paradigme
dominant dans 1’étude de I’acquisition des langues. En 1945, le linguiste américain Charles
Fries a initi¢ la linguistique contrastive qui a été développée par Robert Lado dix ans plus tard
dans son livre « Linguistic Across Cultures » (1957), posant ainsi les bases théoriques de CA.
Le travail de Lado repose sur le postulat suivant : «toute différence interlinguistique,
différence recensée selon le cadre descriptif de la linguistique structurale, sera source de
difficulté¢ d’apprentissage, donc cause d’erreurs » (Pujol Berche & Véronique, 1991 : 18). 11
met 1’accent sur la comparaison des deux langues (langue source et langue cible) afin de
prédire les différences et les erreurs de la langue cible. Par conséquent, CA a attaché une

grande importance a I’examen des erreurs d’apprenants.

Richards et Schmidt (2010) précisent que CA repose sur trois hypothéses principales.
Premic¢rement, les difficultés dans [D’apprentissage d’une nouvelle langue seraient
essentiellement dues a I’interférence de la langue maternelle de ’apprenant. Donc, les études
de CA peuvent nous amener a donner un apercu des similitudes et des différences entre les
langues. Deuxiémement, la comparaison entre les deux systémes linguistiques, a savoir la
langue maternelle et la langue cible de ’apprenant, pourrait expliquer et prévoir les problémes
d’apprentissage de la L2 (prédiction des erreurs). Troisiemement, des supports pédagogiques

sont préparés afin de minimiser les effets des interférences linguistiques.

Comme le dit la premiere hypothése, I’une des raisons des erreurs de 1’apprenant se
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trouve dans I’interférence de sa L1, qui est décrite comme le transfert négatif et positif entre la
langue source et la langue cible. Selon Lado (1977), « le transfert négatif », appelé également
«interférence », arrive suite aux différences entre les deux systémes linguistiques. De telles
différences rendent difficile 1’apprentissage de la L2 et augmentent la possibilité de
commettre des erreurs par 1’apprenant. Au contraire, lorsqu’il y a une similarité des régles
grammaticales entre la L1 et la L2, le transfert des structures de la L1 sur la L2 conduit a la
formulation des énoncés corrects. C’est ce que Dulay, Burt et Krashen (1982) appellent un
« transfert positif ». Comme Martine Marquill6 (2003 : 67) indique, cette méthode prend « un
nouvel essor dans les travaux associés a l’intercompréhension des langues voisines qui

précisément s’appuient sur ces proximités structurelles entre les langues ».

Toutefois, au fil des polémiques et des expériences, CA a été critiquée par de
nombreux chercheurs et linguistes??. Sa valeur réside dans le domaine de la prévision et de
I’explication des difficultés d’enseignement et d’apprentissage. Néanmoins, ces hypothéses ne
reposent que sur une base empirique trés faible, toutes les erreurs ne sont pas le résultat
d’interférences de L1. De plus, cette approche ignore les ¢léments susceptibles d’affecter les
performances de I’apprenant en L2, tels que ses stratégies d’apprentissage, ses procédures de
formation, des ¢léments psychologiques et pédagogiques, ainsi que d’autres facteurs
extralinguistiques, etc. Devant I’insuffisance de CA et I’'impossibilité de prévoir et de traiter
toutes les erreurs susceptibles d’apparaitre dans les productions des apprenants, une nouvelle

approche voit le jour — celle de 1’analyse des erreurs.

2.2 Analyse des erreurs (EA)

Les études sur 1’analyse des erreurs prennent leur essor dans les années 1970. Avec les
recherches plus approfondies, les chercheurs ont commencé a se concentrer progressivement
sur le processus d’apprentissage de L2 lui-méme au lieu de comparer la linguistique

structurale entre L1 et L2.

Corder (1973, adapté par Perdue, 1980 et Al-Sobhi, 2019) décrit une procédure de
I’approche d’EA qui a été largement utilis¢ par les chercheurs dans le domaine de la

linguistique appliquée. Ces procédures sont expliquées dans les sous-sections suivantes.

1. Collecter un échantillon de la langue de [’apprenant

22 Pujol Berche et Véronique (1991 : 18) ont synthétisé quatre types de critiques ayant été confirmées : a) les erreurs prévues
par I’analyse contrastive n’ont pas toujours été attestées ; b) les mémes erreurs dans une LC déterminée sont observées chez
des apprenants de LS différentes ; c) des erreurs fréquemment imputées a 1’interférence de la L1 peuvent aussi étre relevées
chez des natifs (Deulofeu, 1980) ; d) ’inventaire des zones potentielles d’erreurs ne correspondent pas aux difficultés
rencontrées par les apprenants (Corder, 1980).
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La collecte des corpus d’apprenants est la premiére étape importante de toute étude d’EA
réussie. Ainsi, le choix du chercheur d’analyser les échantillons de langue parlée ou écrite de
I’apprenant joue un role crucial dans I’exploration de la langue de I’apprenant et la

compréhension du fonctionnement de la langue.
2. Identifier I’erreur

A ce stade, il est important de distinguer ce qui constitue une erreur et de suivre une certaine
procédure pour la détecter. Ellis (1997) propose une technique utile pour différencier les
erreurs des fautes. Par exemple, si le mot farmasy est utilisé a plusieurs reprises pour
pharmacie, cela serait classé comme une erreur, car cela indique le manque de connaissances
de I’apprenant sur ce mot. Cependant, si le mot pharmacie est orthographié¢ correctement dans
de nombreuses phrases, mais mal orthographié dans un cas, il est alors considéré comme une
faute, car I’apprenant qui a fait une erreur de performance connaitrait la bonne orthographe.
Pour s’en assurer, on peut demander a I’apprenant de corriger lui-méme les mots mal

orthographiés qui ont été soulignés.
3. Décrire l’erreur

Le chercheur, dans cette optique, organise les erreurs collectées en plusieurs catégories.
Malheureusement, la tiche pour décrire les erreurs des apprenants est jugée difficile, car le
systéme langagier de I’apprenant est instable et ne peut étre observé directement (Brown,

2000). Nous allons le voir en détail dans la section 3 pour illustrer la typologie des erreurs.
4. Expliquer [’erreur

Contrairement a 1’analyse contrastive qui suggere que les erreurs des apprenants en L2 étaient
principalement dues au transfert négatif (I’interférence), les travaux relevant de I’analyse des
erreurs considérent que les erreurs sont issues de différentes origines. James (2013) introduit

quatre principales causes d’erreurs de I’apprenant en L2 :

— les erreurs interlinguales (Richards, 1971) dues a I’impact de la langue maternelle ;
— les erreurs intralinguales commises par la L2 elle-méme ;

— les erreurs basées sur la stratégie de communication (Selinker, 1972), par exemple,
I’apprenant utilise la forme *protege genou pour le mot genouillére. Dans ce cas, méme si la
forme s’emploie incorrectement, il communique avec succes le concept souhaité ;

— et les erreurs induites (Stenson, 1974) proviennent du fait que les enseignants présentent
les structures linguistiques d’une manicre qui préte a confusion. Par exemple, *voila la veste,
la couleur de laquelle me plait beaucoup. (voila la veste dont la couleur me plait beaucoup.)
Cette erreur s’explique probablement par le fait que I’expression duquel/de laquelle/desquels
est définie comme une alternative a «de + N.» par D’enseignant, et que la distinction
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structurelle nécessaire entre ces deux expressions n’a pas expliquée.

Si James (2013) rejoint 1’idée que les erreurs interlinguales résultent de 1’interférence
de la L1, il souligne en plus que les erreurs intralinguales sont des erreurs d’apprentissage
basées sur la stratégie de communication. Désormais, les erreurs dans les productions orales et
écrites des apprenants sont collectées pour étre analysées et en tirer des conclusions
didactiques. EA peut avoir de nombreux mérites, mais elle n’a pas échappé aux critiques de

certains linguistes.

Le reproche principal est qu’elle ne tient pas compte des « phénomenes d’évitement ».
Cela signifie que 1’on peut observer et analyser les erreurs des apprenants dans les corpus
recueillis, mais ils pourraient utiliser les structures linguistiques qu’ils maitrisent bien, et
¢viter d’utiliser des formes compliquées, particulierement pendant des examens dans le but
d’obtenir de meilleurs résultats. En outre, EA ne peut traiter efficacement que la production
de I’apprenant (parler et écrire) et non pas la réception de 1’apprenant (écouter et lire). Au
milieu des années 1970, Selinker et d’autres linguistes et didacticiens sont passés a une

approche plus large en 1’acquisition des langues, connue sous le nom d’interlangue.

2.3 Le systéme d’interlangue

L’interlangue (IL) a provoqué une révolution dans la recherche et I’enseignement de la
L2, car c’était la premicre fois que le systetme de la L2 imparfaite d’un apprenant était
compris comme un systéme autonome, suffisant et efficace. De plus, I’IL est dynamique, car
le systeme de régles de I’apprenant n’est pas stable, mais variable et évolutif. Ainsi, le

processus d’apprentissage des langues est considéré comme un développement discontinu.

2.3.1 Définition et caractéristiques

De nombreuses formulations indiquées par Martine Marquillo (2003 : 73) sont
associées a [Dinterlangue : systémes approximatifs, systeémes intermédiaires, dialectes
idiosyncrasiques, grammaire intériorisée ou encore de langue de 1’apprenant (Vogel, 1995).
Le terme interlangue a été proposé par le linguiste américain Selinker (1972) qui définit I’'IL
comme «une variété d’apprenants qui n’a pas encore atteint la fluidit¢ de la LC; et la
structure psychologique qui est activée lors de la production en L2/LE » (cité dans Pujol
Berche & Véronique, 1991 : 25). En d’autres termes, 1’apprenant dispose d’un systéme
linguistique intermédiaire qui differe a la fois de sa langue maternelle et de la langue cible.

D’autres linguistes ont utilisé des termes différents pour décrire le méme phénomeéne. Corder
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(1980) I’appelle un «dialecte idiosyncrasique » alors que Nemser (1971) I’associe a des

« systémes approximatifs » (ibid., 1991 : 22-24).

L’interlangue implique une dimension « dynamique » de I’apprentissage qui provoque
une « instabilité » et une « variabilité » (Galligani, 2003), puisque c’est un systéme composé

d’une multitude de « microsysteémes » plus ou moins indépendante :

« La notion de microsystéme permet de concevoir la langue comme équilibre instable. Au lieu
de la définir comme systéme cohérent d’unités dépendantes, on I’envisage comme un ensemble
formé d’un nombre indéfini de microsystémes. Leur coexistence implique une solidarité de fait,
mais elle laisse assez de jeu pour que chacun jouisse d’une relative autonomie » (Py, 1980 : 45).

Chacun de ces microsystémes possede ses propres regles qui peuvent probablement
entrer en conflit avec celles d’un autre microsystéme. De plus, I’équilibre des microsystémes
peut étre perturbé en raison de la découverte de nouvelles régles. En effet, le processus
d’apprentissage est complexe et il est transformé d’une manicre successive par des étapes de
I’IL, puisque « I’apprenant proceéde par “essais et erreurs”, et met a 1’épreuve alternativement
des hypothéses parfois trés variées sur le fonctionnement de la langue cible » (Py, 1980 : 47).
Les erreurs ne sont plus un effet négatif que nous devons essayer d’éliminer, mais un
phénoméne naturel, inévitable et nécessaire, qui constitue un indicateur important du
processus d’apprentissage. En conséquence, I’enseignant peut se servir des erreurs de
I’apprenant pour repérer ou il en est dans son systeme d’interlangue en vue de fournir des
remédiations efficaces qui permettent de le développer. Néanmoins, nous constatons souvent
une période de stagnation au cours de laquelle les erreurs semblent ne pas pouvoir étre

corrigées d’ou vient le terme de « fossilisation »*3.

2.3.2 Fossilisation : processus cognitifs de I’interlangue
Selinker (1972) a utilisé le terme de « fossilisation » lorsqu’il s’est rendu compte d’un
phénoméne de «non-progression», c’est-a-dire que la majorit¢ des apprenants de L2
répétaient les mémes types d’erreurs et n’atteignaient pas le niveau de langue maternelle des
locuteurs natifs. Il en résulte que la fossilisation impliquait a la fois un mécanisme cognitif
connu sous le nom de fossilisation mechanism (Selinker, 1972 : 221) et un phénomene
structurel 1i¢ a la performance. Le mécanisme cognitif était considéré comme un ¢élément

constitutif d’une structure psychologique sous-jacente (latent psychological structure) qui

2 «Le terme de fossilisation fait ici référence au phénoméne de la permanence, chez un apprenant, dans 1’état de
développement de sa L2, de formes déviantes ou erronées, qui continuent de se produire en dépit de la poursuite d’une
exposition a la L2, d’une pratique systématique, ou encore, des explications d’un enseignant. La fossilisation linguistique ne
signifie pas la cessation de 1’apprentissage, mais bien la stabilisation de formes linguistiques erronées ». (Gass & Selinker,
1994, cité dans Germin & Séguin, 1998 : 130)
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détermine 1’acquisition d’une L2 par 1’apprenant.

2.3.3 Causes de la fossilisation
Il importe de chercher a comprendre comment se manifeste cette stagnation des
erreurs chez certains apprenants. De nombreuses causes évidentes nous viennent : 1’age, la
mémoire, la pédagogie, la stratégie et la motivation, les capacités cognitives, etc. Si le savoir
n’est toujours pas intériorisé au bout d’étude, nous pourrions nous demander si les raisons de
cet échec sont d’ordre pédagogique ou si elles relévent de la motivation de I’apprenant lors de

I’apprentissage du francais.

En effet, méme si les remédiations correctives sont fournies, certaines erreurs
semblent demeurer chez les apprenants. Il est certain que ce n’est pas dii uniquement a des
causes internes qui désignent une déficience au niveau de la transmission des savoirs. Cela
peut étre attribué, également, a des raisons externes (géographiques, socioculturelles,
communicationnelles) qui affectent inéluctablement le rapport de I’apprenant avec la langue
cible. Han (2003) a proposé un tableau récapitulatif sur la causalité de la fossilisation®*, qui
intégre les facteurs externes (environnementaux) et internes (cognitifs, neurobiologiques et
socioaffectifs). Ce tableau permet a I’enseignant de mieux cerner les raisons essentielles de la

fossilisation afin de proposer une remédiation appropriée a chaque situation spécifique.

Nous pouvons constater que 1’interlangue joue un réle important dans 1’exploration
des causes sous-jacentes aux erreurs des apprenants, ainsi que dans la compréhension
adéquate par les chercheurs de la nature du systeme linguistique interne de I’apprenant. En
effet, ’IL ne pourra que décrire d’une maniére indirecte, par 1’observation des erreurs de
I’apprenant qui représentent des traces de son apprentissage. Par conséquent, en didactique
des langues, ’apprenant sera encouragé a travailler cognitivement sur ses erreurs, puis a les
traiter activement afin d’acquérir de nouveaux inputs dans son interlangue. Notre travail de

recherche privilégie ainsi I’autocorrection plutot que de simples exercices structuraux.

En conclusion, les erreurs sont significatives en tant qu’outil pédagogique pour I’étude
de I’apprentissage des LE. D’une part, elles permettent aux enseignants de comprendre et de
repérer les lacunes des apprenants, pour les évaluer et fournir des remédiations appropriées ;
d’autre part, elles permettent aux apprenants de prendre en compte leurs erreurs, la découverte
de leurs capacités cognitives et enfin ’acquisition de ’autonomie. Aprés avoir montré

I’intérét de 1’étude des erreurs, nous passons maintenant a 1’analyse des typologies d’erreurs

24 Voir Annexe 2 A4 taxonomy of putative causal factors of fossilisation
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de certains chercheurs qui permet de les classer et relever leur régularité.

3. Typologies d’erreurs

Comme on I’a indiqué précédemment, le systéme d’interlangue de 1’apprenant est
instable et variable, ce qui provoque de différentes erreurs. Les chercheurs proposent
plusieurs classements des erreurs. Nous allons présenter trois typologies d’erreurs : celle de

Tagliante (2006), celle d’Anctil (2010), et celle de Ying (2013).

En adoptant 1’approche communicative et actionnelle, Tagliante (2006) prend en
compte le traitement de cinq types d’erreurs a 1’écrit, afin d’aider a batir la compétence
communicative de I’apprenant : erreurs de type linguistique (grammaticales, lexicales,
syntaxiques) ; erreurs de type phonétique (erreurs dans les sons utilisés liées au crible
phonologique) ; erreurs de type communicatif (registre de langue inapproprié); erreurs de
type discursif (absence ou mélange d’articulateurs, mauvaise structuration du discours);
erreurs de type stratégique (manque d’outils linguistiques permettant de dire que I’on n’a pas
compris...) (2006 : 157). Ces cinq types d’erreurs sont conformes aux objectifs des activités
de production écrite proposée par le CECR, car il tient compte du registre de langue, de la
situation de communication et du statut des interlocuteurs. Il nous semble que le traitement

des erreurs de 1’aspect communicatif est essentiel pour la préparation a la PE de DELF B2.

La typologie d’Anctil (2010) se fonde sur les erreurs lexicales commises par des natifs
québécois. Elle se divise en trois catégories principales : la forme (erreur d’orthographe
lexicale), le sens et les propriétés de combinatoire au niveau grammatical (mauvaise
utilisation de la structure actancielle, de la préposition, de 1’accord, du choix du mode verbal
et du verbe auxiliaire), lexical (utilisation d’un mauvais collocatif, erreurs de synonymes et de
sens inadapté) et pragmatique (probléme de registre de langue, de répétition, etc.) Cette grille
présente une analyse descriptive fine des catégories d’erreurs et des sous-catégories en
fonction de la dimension des unités lexicales. Nous pouvons nous inspirer de ses

classifications des erreurs pour notre propre grille.

La grille d’erreurs de Ying (2013) examine tous les types d’erreurs commises par les
apprenants sinophones. Elle se compose de trois grands types d’erreurs : les erreurs lexicales,
grammaticales et sociopragmatiques. En comparant cette grille avec celle d’Anctil, Ying
(2013) signale que sa grille est moins détaillée en vue de mette en évidence les problémes

principaux, ce qui correspond davantage a son objectif d’améliorer I’enseignement du FLE en
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Chine. L’un de nos objectifs de recherche est similaire a son idée : nous voulons améliorer les
compétences rédactionnelles des étudiants en DELF B2 dans une formation a distance, il faut

prendre en compte autant que possible toutes les erreurs des éléves.

Le conseil de I’Europe fait référence aux fautes et erreurs : a savoir phonétiques,
orthographiques, lexicales, = morphologiques, syntaxiques, sociolinguistiques et
socioculturelles, et pragmatiques (CECR, 2001 : 119). Sur cette base, la grille d’évaluation
des compétences de chaque niveau est réalisée. Dans le présent travail de recherche, nous
nous intéressons particuliérement aux erreurs récurrentes en production de 1’écrit. Les erreurs
liées a cette activité peuvent étre divisées en trois niveaux d’analyse selon la grille
d’évaluation du DELF B2 en PE proposée par le Conseil de I’Europe : linguistique,
sociolinguistique et pragmatique. En salle de cours de FLE, les erreurs qui correspondent a
ces trois niveaux sont appelées respectivement erreurs de forme (au niveau linguistique) et
erreurs de contenu (au niveau pragmatique et sociolinguistique). Selon les descriptions de la
grille du DELF B2, la composante linguistique est composée de quatre sous-catégories :
compétences grammaticales (le contréle morphosyntaxique et le degré d’élaboration des
phrases), lexicales (I’é¢tendue du vocabulaire), sémantiques (le choix de mots) et
orthographiques. La composante pragmatique comprend également quatre sous-catégories : le
respect de la consigne (le type d’écriture, le nombre de mots), la capacité a présenter des faits,
la capacité a argumenter une prise de position, la cohérence et cohésion (des connecteurs
logiques, la ponctuation). Et la derniére composante concerne la correction sociolinguistique,
y compris le registre de langue et les régles de politesse. Nous adopterons ces catégories

comme le cadre de base pour construire notre codage d’erreurs.

Dans le chapitre 4, nous pouvons constater que le statut de I’erreur est passé de négatif
a positif au fil des décennies en didactique des langues dans la mesure ou les erreurs ont
progressivement €t¢ considérées comme la source d’informations significatives pour observer
le processus d’apprentissage des LE. Dans notre étude, nous faisons appel aux dictionnaires et
aux regles grammaticales afin d’identifier les erreurs. La classification des erreurs selon
I’aspect de forme et de contenu nous parait pertinente : au niveau morphosyntaxique, au
niveau lexical et sémantique, au niveau pragmatique et au niveau sociolinguistique. Pour
¢tablir concrétement notre grille d’autocorrection, nous procédons maintenant a la

présentation du terme d’« évaluation ».
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CHAPITRE 5 : DE L’EVALUATION SOMMATIVE A
L’EVALUATION FORMATIVE

« Apprendre, enseigner, évaluer » (CECR, 2001), il est reconnu que 1’évaluation des
acquis fait partie intégrante de I|’enseignement-apprentissage ce qui permet d’amener
I’apprenant a savoir ou il en est et puis a améliorer ses compétences langagiéres. Dans le
présent chapitre, nous abordons la définition de 1’évaluation et ses types en identifiant ses
différentes fonctions. Ensuite, nous mettons en valeur la fonction formative et 1’auto-
¢valuation qui est au centre du projet de la conception de la grille d’autocorrection. En outre,
nous nous intéressons également au traitement de I’erreur tant du point de vue de I’enseignant
que du point de vue des apprenants. Enfin, I’autorégulation et la motivation seront abordées

comme des aspects complémentaires de la formation a distance.

1. Définition de I’évaluation

Lorsqu’on parle de la notion « évaluation », elle est polysémique et associée aux autres
termes comme : contrOle, note, norme, critére, examen, certification, jugement, etc. En
didactique du FLE, Lussier (1995) cité¢ par Cuq (2003) décompose 1’évaluation en quatre
¢tapes : l’intention, la mesure, le jugement et la décision. L’intention fait référence aux
objectifs de I’apprentissage ; en effet, il est impossible de mesurer la performance de
I’apprenant sans déterminer au préalable les objectifs visés. Par exemple, la majorité des
apprenants veulent obtenir le diplome de DELF B2 dont la note totale est plus de 50 sur 100.
Néanmoins, 1’objectif de ceux qui veulent avoir une note de 90 différe de ceux qui veulent
tout simplement passer I’examen, dans la mesure ou leurs comportements, attitudes,
performances sont différemment représentés dans leur apprentissage. De surcroit, étant donné
que le concept d’évaluation et celui de finalité sont interdépendants, I’évaluation doit s’aligner
sur les objectifs fixés par les apprenants : identifier les objectifs du cours, mesurer
réguliérement en cours et en fin d’apprentissage. L’enseignant portera ensuite des jugements a
propos des performances de I’apprenant, et 1’apprenant pourra passer a une autre séquence
d’apprentissage répondant a ses besoins s’il a réussi les apprentissages visés. Cela oriente

I’évaluation vers une dimension de prise de décision.

Nous notons que le concept de « décision » prend un rdle primordial dans 1’approche
de I’évaluation que nous mettons en valeur. II sert a réguler I’apprentissage puisqu’elle permet

a I’apprenant de repérer ses lacunes, de les corriger pour mieux progresser.
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2. Types d’évaluation

Le CECR (2001) distingue un certain nombre de formes différentes concernant
I’évaluation : normative, continue, formative, directe, subjective, mutuelle, etc.?>. Selon les

buts visés, I’approche d’évaluation peut étre normative ou critérée.

2.1 Evaluation normative et évaluation critériée

L’évaluation normative « classe les apprenants les uns par rapport aux autres » (ibid. :
140) et se traduit par un résultat de mesure, quantifi¢ sous forme d’une note, d’un score en
pourcentage ou standardisé. Elle permet de situer chaque éléve au moyen d’un rang en
distinguant des individus forts et faibles dans les tests de classement (les concours par
exemple). Tagiliante (2005) utilise le terme de « controle » qui correspond a « la conformité
des performances de I’apprenant a la norme de la langue cible » (2005 : 10) et qui produit un

score. De plus, elle « méne a la certification » (ibid.) portant une valeur sociale.

Quant a I’évaluation critériée, elle « méne a la reconnaissance des compétences »
(ibid. : 10), et « évalue I’apprenant uniquement en fonction de sa capacité propre dans le
domaine et quelle que soit celle de ses pairs» (ibid. : 140). En d’autres termes, elle se
concentre sur I’apprenant lui-méme afin de déterminer son niveau de performance langagiere
«dans des situations simulées de communication, puisque I’objectif final de 1’apprentissage

du frangais est d’apprendre & communiquer » (Germain, 2008 : 84).

2.2 Evaluation sommative et évaluation formative

En évaluation des acquis, il faut identifier deux types d’évaluation principale liés a
deux types de décision impliquant I’enseignant dans la salle de classe : 1’évaluation

sommative et 1’évaluation formative.

L’¢évaluation sommative vaut dans le domaine du controle qui renvoie a maitriser « les
acquis a la fin du cours et leur attribuent une note ou un rang. Il ne s’agit pas forcément d’une
¢valuation de la compétence. En fait, I’évaluation sommative est souvent normative,
ponctuelle et teste le savoir» (CECR, 2001 : 141). Donc, contrairement a 1’évaluation
formative centrée sur I’apprenant, 1’évaluation sommative ou normative comporte des
jugements de valeur et des feedbacks concernant les performances dans I’ensemble de la

classe, et met I’accent sur les performances plutot que sur les compétences.

25 Voir plus dans le CECR chapitre 9 Evaluation, p.139
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D’aprés Tagiliante (2005), 1’évaluation formative, que 1’on retrouve dans la « prise
d’information », comprend 1’évaluation critériée, et I’auto-évaluation pendant le parcours
d’apprentissage. Ces informations permettent a I’apprenant de comprendre ses erreurs afin de
s’améliorer. A ce stade, une note nous fournit des informations limitées : d’une part elle ne
donne pas a I’apprenant les moyens de se perfectionner, et d’autre part pour I’enseignant elle
se veut seulement un constat d’un échec ou d’une réussite (une note inférieure a 10 pergue
comme un manque d’effort ou d’attitude sérieuse de la part de I’apprenant, ou une bonne note
facilement attribuée au bon enseignement). Ce type d’évaluation vise a mesurer le degré
d’acquisition de I’objectif pédagogique au lieu de sanctionner la non-maitrise de 1’apprenant.
Ainsi, afin d’apporter une information pour I’enseignant et 1’apprenant sur 1’état actuel, il est
fondamental de repérer les différentes périodes — état initial, continu et final — de
I’apprenant pendant la formation pour que I’enseignant sache intervenir sur le moment. C’est
dans cette optique que nous développerons plus avant les trois grandes fonctions de

I’évaluation dans la suite de notre recherche.

2.3 Les trois fonctions de I’évaluation : pronostic, diagnostic, inventaire

Comme expliqué en détail par Tagliante (2005), 1’évaluation formative se déroule en
trois étapes : pronostic, diagnostic et inventaire?s. Lors d’un parcours de 1’enseignement-
apprentissage, I’évaluation de I’état initial réel permet a 1’enseignant de faire un premier
constat des habiletés et des lacunes de I’apprenant ainsi que de ses objectifs a atteindre. Au
cours de la formation, I’évaluation nous aide a repérer le processus d’apprentissage et a
réajuster I’enseignement. A la fin de la formation, 1’évaluation finale donne lieu a un bilan

impliquant les points linguistiques qui sont en cours d’acquisition ou ceux qui ne sont pas

acquis pendant le parcours de formation.

2.3.1 Le pronostic sert a orienter
Dans le pronostic, autrement dit, la prise d’information initiale, d’une part cette
fonction de 1’évaluation permet a I’enseignant de connaitre le niveau réel de I’apprenant, de
«lui donner les moyens d’anticiper sur sa conduite des objectifs pédagogiques », et de « lui
donner une possibilité de réflexion sur 1’organisation du cursus de formation» (Tagliante,
2005 : 17). D’autre part, elle permet a I’apprenant de « s’interroger sur ses motivations et de
prendre les décisions adéquates de mani¢re autonome », lui permet également d’ « aider a

gérer lui-méme son apprentissage. » (ibid.). En outre, le pronostic peut étre évalué au moyen

26 Voir Annexe 3 le tableau impliquant ces trois fonctions de 1’évaluation récapitulé par Tagliante (2005 : 19)
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d’un test de niveau congu par I’enseignant ou il peut étre réalisé par 1’apprenant a travers des
descripteurs de CECR (auto-évaluation), une grille d’auto-évaluation, les Portfolios (voir en

détail dans la section 4 de ce chapitre), ou un test identique évalu¢ avant et aprés la formation.

2.3.2 Le diagnostic sert a réguler
Concernant le diagnostic, cette deuxieme fonction de 1’évaluation se veut aussi une
valeur informative qui «débouche sur des constats qui autorisent des ajustements, des
corrections » (ibid. : 19), se focalise sur I’apprenant lui-méme au lieu de les comparer les uns

aux autres, et intervient tout au long du processus d’enseignement.

2.3.3 L’inventaire sert a certifier

Quant a I’inventaire, la troisi¢éme fonction de 1’évaluation est utilisée avant tout pour la
certification, qui intervient souvent en fin de cursus de formation. Les épreuves de 1’inventaire
sont « normatives (sans réelle valeur pédagogique), sommatives et si possible standardisées. »
(ibid.). Les épreuves de DELF B2 sont I’exemple type de 1’évaluation sommative-inventaire.
La réussite ou I’échec a cet examen sanctionnent des compétences langagiéres et savoir-faire
accumulés sur les cours de la préparation du DELF B2. Le diplome certifie la valeur sociale
de I’apprenant qui en est titulaire, ainsi qu’a faire un bilan de la maitrise des objectifs ciblés et

I’amener a un autre cursus par exemple, les cours de la préparation du DELF Cl.

Apres avoir explicité les différents types et fonctions de 1’évaluation, nous examinons

maintenant comment les différents évaluateurs traitent les erreurs de PE.

3. Traitement des erreurs en PE par I’évaluateur

L’évaluateur fait partie intégrante du concept d’évaluation, et I’enseignant en tant
qu’évaluateur est la premiére idée ancrée dans 1’esprit. Si 1’on ne s’interroge pas sur les
causes des erreurs ni sur les théories liées a cette notion, la technique de correction de
I’enseignant risqued’étre inadaptée ou peu efficace dans certaines situations : corriger toutes
les erreurs en écrivant la forme correcte sans donner d’explications ni de micro taches ;
entourer toutes les erreurs en rouge ; mettre en évidence uniquement les productions non
conformes et commenter de maniere négative le travail des apprenants. Il nous semble alors
que la prise en compte de la posture de correcteurs est nécessaire. Il existe différentes
stratégies de rétroaction, mais nous ne distinguons ici que le travail de correction « effectué¢ en

solitaire par I’enseignant » (Roberge, 2006 : 58).

Les «postures de correcteur» définies par Pilorgé (2010), spécifiquement
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professionnelles, se construisent en tension par rapport aux postures d’un lecteur ordinaire.
Par ailleurs, les « postures » du correcteur sont relatives au texte a lire, autant qu’a la réflexion
sur le contexte d’écriture, et la stratégie didactique adoptée. Nous devons déterminer quelle
posture est la meilleure pour cette situation afin de la mettre en place dans la correction de PE.
Pour ce faire, Pilorgé (2010) essaie d’établir un dispositif en analysant des annotations portées

dans les copies par les enseignants afin de proposer un modele de cinq postures.

Le «gardien du code » privilégie de la conformité au code, au lieu de s’impliquer
collectivement dans les productions des étudiants en fournissant une explication ou la cause
des erreurs, 1’évaluateur se projette dans un role technique comme un correcteur typographe

(la ponctuation, la mise en paragraphes, et I’orthographe).

Le «lecteur naif» se préoccupe davantage de I’authenticité de I’histoire créée par
I’¢leve sans tenir compte explicitement de sa structure linguistique. Pour la posture
« stimulus-réponse », I’enseignant s’intéresse a la performance de la réponse de 1’¢éleve. Le
role du correcteur ne consiste pas a respecter des normes générales de la langue, mais a
accomplir des taches, des commentaires s’affichent tels que « bon devoir respectant bien les

consignes ».

Concernant I’« éditeur », cette posture tient compte du respect des choix langagiers de
I’auteur et recherche d’une amélioration. L’enseignant engage donc 1’¢éléve a revoir des points
en détail, a reprendre des passages en expliquant parfois comment faire sous forme
d’interrogation (« pourquoi changer de temps?») au lieu d’émettre un jugement de
conformité. Quant a la posture du «critique», il s’agit des commentaires d’un écrit en
justifiant la valeur, telle que la « jolie formule » qui apparait souvent lorsque I’écrit est jugé de
qualité par I’enseignant, puis 1’évaluateur opére une lecture analytique et stylistique du texte

en amenant un regard critique.

Par ailleurs, Guénette (2009) propose trois types de rétroaction corrective a I’écrit :
«rectification » qui donne la forme correcte avec ou sans explications métalinguistiques ;
«incitation» qui dispose l’apprenant a s’autocorriger par le biais de commentaires, de
questions ou d’autres techniques ; « reformulations » fournies par 1’enseignant qui permettent
aux ¢leves de comparer sa production et ce modele. Au niveau théorique, 1’incitation serait
préférable a la rectification selon plusieurs chercheurs (Gass et Selinker, 2001, reprirent de
Guénette, 2012), puisqu’elles incitent les apprenants a remettre en question leurs choix
linguistiques dans la langue cible, tester leurs hypothéses, favorisant ainsi la maitrise de la

langue. Néanmoins, la rectification possede aussi un sens éducatif positif lorsqu’il est certain
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que D’apprenant ne peut pas corriger ’erreur lui-méme. De cette maniére, un input spécial
marqué dans D’esprit pourra « resurgir 2 un moment ultérieur ou il sera prét a y porter une
attention plus consciente » (ibid.). Guénette (2012) indique que certains enseignants
privilégient des techniques d’incitation pour des erreurs de syntaxe ou d’orthographe
grammaticale dans la mesure ou elles s’appuient sur un raisonnement grammatical. Cependant,
I’incitation a se corriger peut également étre efficace et signifiante pour d’autres types
d’erreurs telles que I’erreur de ponctuation, du choix lexical, ce qui suscite une autoréflexion

sur leur utilisation.

4. Vers I’autonomie de I’apprenant lors de la formation en ligne

Les notions de postures évoquées ci-dessus sont liées principalement aux enseignants.
Toutefois, I’apprenant étant I’acteur de son apprentissage, nous pouvons solliciter une autre
¢valuation : 1’auto-évaluation effectuée en autonomie par 1’éléve lui-méme, qui permet a
I’apprenant d’« exercer un contrdle sur ses activités, et en particulier sur ses apprentissages »
(Hadji, 2012 : 75). 11 existe trois types d’auto-évaluations régulicrement utilisées et ayant des

fonctions pédagogiques sensiblement différentes.

4.1 L’auto-évaluation

Tout d’abord, le « portfolio » est mis en place par le Conseil de I’Europe (2001) dans
le but de « contribuer au développement de 1’autonomie de I’apprenant, du plurilinguisme
ainsi que de la sensibilité et de la compétence interculturelles. »?’. 1l consiste en un passeport
linguistique qui a pour objectif de faire un bilan du parcours d’apprentissage et des
compétences de 1’apprenant. Ensuite, il y a des tests qui « souhaitent avoir une information
diagnostique » (ibid. : 161) sur une des compétences langagieres comme [’initiative de
DIALANG, qui permet de s’autoévaluer en ligne avec des questionnaires a réaliser en
autonomie visant a connaitre « les points forts et les points faibles » (ibid.) d’une compétence
concrete. Il s’agit parfois d’un test de niveau pour classer les apprenants dans un groupe de

langue. L’ auto-évaluation se fait donc dans ce cas avec la fonction pronostique.

Selon le Conseil de I’Europe (2001), il existe également une auto-évaluation basée sur

des descripteurs de compétence sous la forme de « je peux, je suis capable de »*® pour que

27 https://www.coe.int/fr/web/portfolio/homel

28 Par exemple pour le niveau B2, dans la compétence écrire, nous allons voir : « Je peux écrire des textes clairs et détaillés
sur une grande gamme de sujets relatifs a mes intéréts. Je peux écrire un essai ou un rapport en transmettant une information
ou en exposant des raisons pour ou contre une opinion donnée. Je peux écrire des lettres qui mettent en valeur le sens que
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I’apprenant prenne du recul et réfléchisse a son processus d’apprentissage, au-dela de la
réussite a I’épreuve de ce niveau (B2 par exemple). Il est capable de réaliser des taches
communicatives spécifiques telles que rédiger une lettre administrative. A ’aide d’une grille
d’auto-évaluation, I’apprenant peut vérifier s’il a bien respecté tous les critéres de la consigne
apres avoir terminé une PE. De méme, une relecture permet d’identifier un certain nombre de

fautes de performance et de les corriger.

A ce stade, le role de I’enseignant est de familiariser I’apprenant avec les outils d’auto-
évaluation pour que ce dernier puisse prendre conscience et bien gérer son apprentissage en
autonomie. Les apprenants ont besoin d’autonomie et du contréle dans leur apprentissage en
présentiel ou a distance. Néanmoins, [’autonomie de [’apprenant est confrontée a de

nombreuses difficultés et défis spécifiques dans le cas d’une formation en ligne.

4.2 Spécificités de ’autorégulation en formation a distance

Dans I’article intitulé « Autonomie et formation a distance », Cosnefroy (2012 : 118)
indique qu’« il est souvent avancé que la capacité a travailler seul de facon indépendante est
cruciale pour réussir dans un dispositif de type formation a distance dans la mesure ou
I’apprenant a pleinement en charge la responsabilité du processus d’apprentissage » (Artino &
Stephens, 2009 ; Deiman & Bastiaens, 2010 ; Holder, 2007). Ainsi, il est souhaitable de
comprendre les enjeux spécifiques de ’autorégulation de 1’apprenant en formation en ligne
afin que les enseignants puissent favoriser les moyens possibles d’accompagnement visant au

soutien a I’autonomie dans des formations a distance.

Cosnefroy (2011) propose un modele afin d’aider I’étudiant a s’autoréguler
« anticipation — surveillance - évaluation » (2011 : 86). Dans I’étape d’anticipation, il est
nécessaire pour I’apprenant de définir des objectifs a atteindre de manicre a pouvoir orienter
son action. La «surveillance » est une démarche qui porte sur I’exécution du contrdle sur
I’action de I’apprenant en comparant son état réel et celui du but a atteindre 1’objectif final.
Enfin, la phase d’évaluation consiste en «modifier et de réorienter ses processus de

production » (Hadji, 2012 : 79).

Dabbagh et Kitsantas (2010, repris de Cosnefroy, 2012) soulignent que la formation
en présentiel permet aux enseignants de mieux contrdler les activités pédagogiques de leurs
¢leves. La formation en distanciel confrontée a un environnement d’apprentissage plus

complexe va demander une autorégulation a distance qui sera plus exigeante que celle en

j’attribue personnellement aux événements et aux expériences. ». (Conseil de 1I’Europe, 2001 : 27)
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présentiel. En plus des facteurs internes, c’est-a-dire les compétences de I’apprenant pour
accomplir une tiche avec succes, certains facteurs externes risquent d’amener certains
apprenants a se sentir personnellement inefficaces, ce qui va décourager I’apprentissage a
distance. Parmi les facteurs, on peut citer des emplois du temps chargés, des modes de travail
différents en ligne, les divers modes d’échange (discussions avec un groupe d’apprenant ou

sur un chat personnel) ainsi que des échanges asynchrones (1’attente en ligne de feedbacks de

I’enseignant).

Pour résoudre ce probléme, Cosnefroy (2012) propose une modalité
d’accompagnement dont 1’objectif est d’amener les étudiants a réfléchir en commun sur les
différentes composantes de ’autorégulation : analyser ses buts finals a atteindre, favoriser
I’observation de ses propres méthodes de travail et mettre en pratique des stratégies de
controle de I’action, appelées aussi « stratégies volitionnelles » pour maintenir I’engagement

au travail en protégeant I’intention d’apprentissage et en régulant la motivation.

Quant au profil des apprenants, certains sont des étudiants a I’université dont 1’objectif
principal consiste a étudier, d’autres sont des adultes salariés qui s’occupent d’un c6té de leurs
taches professionnelles et de leur vie personnelle, et qui de I’autre coté, se concentrent sur les
cours de la formation en ligne. « Une force autorégulatrice limitée implique qu’il y aura
nécessairement des discontinuités dans la dynamique de 1’apprentissage » (Cosnefroy, 2012 :
7). Faute d’énergie et de disponibilité qui ont été consommée au travail, un apprenant adulte
pourrait avoir I’impression qu’a certains moments, il n’est pas en mesure de répondre aux

exigences de 1’enseignement.

De ce fait, nous avons vu qu’en formation a distance, les stratégies de gestion du
temps jouent un role important. La prise de conscience de la charge de travail a accomplir ne
suffit pas pour organiser son temps de manicre efficace; I’enjeu consiste a établir des
« procédures efficaces de hiérarchisation, de planification et de passage a 1’action » (ibid.). En
effet, avoir une bonne motivation initiale est essentiel pour s’engager dans une formation, et
des stratégies adaptées permettent a I’apprenant de cultiver sa motivation dés qu’il commence
a agir.

Pour conclure, I’enseignant et I’apprenant peuvent tous deux étre des évaluateurs dans
le processus d’apprentissage. En revanche, toute pratique ne fonctionne que dans la mesure ou
des outils permettent de la mener a bien. Par conséquent, nous nous penchons a présent sur les
grilles d’évaluation et de correction qui peuvent €tre utiles tant aux enseignants qu’aux

apprenants de FLE.
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CHAPITRE 6 : OUTILS D’EVALUATION

La correction ne peut fonctionner que si elle porte sur des outils appropriés. En ce sens,
les grilles d’évaluation, en tant qu’un outil pertinent, s’adresse généralement a 1’enseignant
dont le but est de porter une appréciation globale sur la production. De plus, nous nous
inspirons de la distinction établie par Goulet (2020) entre des grilles d’« évaluation » et celles
de «correction». Ces derni¢res sont en particulier destinées aux étudiants dans le but
d’informer sur la nature de ’erreur afin de s’autocorriger. Par conséquent, dans ce chapitre,
nous introduisons quelques grilles de correction appropriées afin de nous en inspirer pour

concevoir une grille d’autocorrection dans la phase d’expérimentation.

1. Grilles d’évaluation du DELF

Vu I’importance du DELF dans les centres d’examen, les enseignants de FLE sont
familiarisés avec les grilles du DELF. Chaque niveau du CECR (de Al a C2) s’appuie sur les
descripteurs de compétences. Il convient de noter qu’il s’agit de grilles destinées a
I’évaluation, méme si elles peuvent également servir a la correction. Compte tenu des activités
pédagogiques de 1’approche communicative et actionnelle qui débouchent sur le
développement de la capacité a communiquer, ces grilles sont critériées et évaluent les trois
composantes de compétences communicatives en PE : linguistique, pragmatique, et
sociolinguistique?®. Selon les descripteurs du niveau correspondant, la grille d’évaluation met
en valeur un objectif spécifique. Dans la grille de la PE du DELF B2, ’accent est mis sur la
capacité a « argumenter » et sur la « cohérence et cohésion », qui obtient 7 points sur 25 ; la

capacité a « présenter des faits » et a « exprimer sa pensée » est de 8 points au total sur 25 en

BI.

Capacité a argumenter une prise de position 0|05 1|15 2 253
Peut developper une argumentation en soulignant de maniére appropriee
points impartants et détails pertinents. |
Cohérence et cohésion 0|05 1|15 2253 35| 4
Peut relier clairement les idées exprimées sous forme d'un texte fluide
et cohérent.

Respecte les régles d'usage de la mise en page. La ponctuation est
relativemen: exacte mais peut subir lI'influence da la langue maternelle.

Capacite a présenter des faits 0 05 1 (15| 2|25 3 |35| 4
Peut décrire des faits, des événements ou des experiences.

Capacité a exprimer sa pensée 0 05 1|15| 2|25| 3 |35| 4
Peut présenter ses idées, ses sentiments et/ou ses réactions et donner son

apinion.

Figure 2 : Extrait de la grille d’évaluation B2 et Bl

2 Je m’inspire ce du cours sur I’évaluation en Master 2 FLE animé par Adeline BRAIBANT Voir Annexe 4 - grille 1.
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Bien que les grilles d’évaluation du DELF ne conviennent pas a la correction comme
indications linguistiques, elles offrent en revanche d’un coté la possibilit¢ d’instruire un
apprenant sur les aspects pragmatiques avec des descripteurs précis (exemple : évoquer un fait
précis avec clarté). De 1’autre coté, les enseignants peuvent facilement s’en inspirer afin de
proposer une norme de correction pour la composante linguistique, et anticiper les difficultés

a travers les conseils a donner aux étudiants (De Ketele, 2013 : 13) :

«S’il s’agit d’une lettre, on leur rappelle de ne pas oublier de respecter les normes de toute
lettre : la date, I’adresse au destinataire, la cohérence avec la lettre recue, le respect des
consignes, I’adresse finale au destinataire, la signature ; S’il s’agit d’un article, on leur rappelle
de choisir un titre, de respecter les consignes (choisir 4 ou 5 actions dans la narration) ; »

Dans cette perspective, I’enseignant est invité a donner des conseils aux apprenants en
faisant attention saux aspects suivants : 1’organisation du texte, le choix du vocabulaire
pertinent et les connecteurs logiques adéquats, le choix du temps et du mode (passé, présent

ou futur ; subjonctif ou conditionnel), la vérification de I’orthographe et de la ponctuation, etc.

2. Grille EVA selon LN.R.P.%* (1991)

Dans une évaluation certificative, il est essentiel de prendre en compte les critéres et
les indicateurs. Selon le groupe EVA3! (1991) : I’évaluation et ’ensemble du travail d’écriture
doivent fonctionner en tandem. Le choix des critéres et des utilisations prioritaires est un des
piliers de leur travail. La grille proposée par le groupe EVA (1991) comporte « 12 critéres,
fruit d’un croisement entre quatre points de vue ou niveaux d’analyse et trois types d’unités de
texte a prendre en considération » (De Ketele, 2013 : 14). Sous la forme d’un tableau a double
entrée, cette grille permet d’évaluer les unités du texte (texte dans son ensemble, relation entre
phrases et phrases), les points de vue (pragmatique, sémantique, morphosyntaxique, matériel),
ainsi qu’un aspect « matériel » qui porte sur des critéres parfois extérieurs a 1’écriture, mais

complémentaires. Enfin, une série de questions aménent 1’apprenant a réfléchir a son erreur.

Cette particularité sert a « la planification des unités d’apprentissage et pour guider les
processus de diagnostic dans 1’évaluation formative. » (ibid.), On nous fournit ainsi un outil
précis pour lister les erreurs, puis les analyser, les expliquer et proposer une remédiation. Il
s’agit d’un moyen simple, mais trés efficace de rendre I’apprenant actif et de lui faire

découvrir par lui-méme ce qui ne fonctionne pas. Cependant, ce tableau est destiné¢ a des

30 LN.R.B : Institut national de recherche pédagogique

31 Le groupe EVA ont travaillé et mené des recherches « sur les pratiques d’évaluation des écrits des éléves en classe a I’école
primaire » (Groupe EVA, 1991). Ils ont créé un certain nombre de fiches et un tableau de critéres pour 1’évaluation de la PE,
Voir Annexe 5 - grille 2.
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¢léves francais d’école primaire et non pas a un apprenant de FLE au niveau B1/B2. C’est la
raison pour laquelle 1’enseignant doit d’abord se familiariser avec ce tableau et s’en servir
ensuite en vue d’expliquer aux apprenants la cause de leurs erreurs grace a ce systeme de

« questions diagnostiques ».

Le maintien d’un code basé sur les compétences permettra de mettre en évidence le
fait que, en plus de la dimension linguistique, la capacité d’argumentation est aussi importante
a ce niveau. Nous avons également utilisé le systéme de questions diagnostiques du tableau
EVA (Groupe EVA, 1991) de mani¢re a faire réfléchir I’apprenant et faire découvrir ce qui ne
fonctionne pas, puis trouver la solution. De plus, nous nous sommes inspirée du systeme
d’Adouache (2015) a propos de la remédiation en proposant des exemples ou des explications
de réponses. Néanmoins, il nous semble qu’il est insuffisant de fournir seulement des
exemples aux apprenants sur la grille. Nous essayons ainsi de les amener vers d’autres outils

pédagogiques, par exemple : les dictionnaires, les livres de grammaire, etc.

3. Grilles d’autocorrection

Comme nous I’avons indiqué dans le chapitre précédent, 1’auto-évaluation permet aux
apprenants de suivre leurs progrés et apprentissages cognitifs en I’autonomie, alors que
I’utilisation d’une grille de correction peut permettre de mener a bien cette tiche. La
recherche menée par ELAtia et Lemaire (2013) montre que la grille d’autocorrection tend a
amener les apprenants & « mieux gérer les erreurs qu’ils produisent a I’écrit» (2013 : 112).
C’est un instrument efficace dans le but de permettre aux apprenants d’analyser ses erreurs et
prendre conscience de ses lacunes en favorisant le développement de sa capacité de révision

des erreurs de forme et de contenu (Guénette & Jean, 2012).

Les grilles d’autocorrection qui ont été¢ congues différent d’un auteur a un autre pour
aider les apprenants a réviser leurs produits écrits, a identifier leurs erreurs et a les corriger.
Le modele proposé par Bisaillon (1991) est une grille de révision composée d’un certain
nombre de questions qui invitent ’apprenant & y répondre pour améliorer son texte. Trois
dimensions sont prises en compte (1991 : 76-77) : le contenu (« Quelle est ton intention en
écrivant ce texte ?»), I’organisation (« L’ordre adopté est-il justifiable ? Est-ce celui qui est
préférable ? Pourquoi ? »), et la langue utilisée (y compris le choix du vocabulaire, la forme, la
syntaxe et la ponctuation, telle que «Les verbes sont-ils au bon temps? sont-ils bien
conjugués ? Avec le bon auxiliaire ? »). C’est ainsi que Bisaillon met en ceuvre la stratégie de

I’autoquestionnement destinée aux apprenants, comme la grille EVA, en fonction de

43



« questions diagnostiques ».

4. Utilisation d’un code de correction

Contrairement au mode¢le de Bisaillon, de nombreux chercheurs considérent la grille
avec un code de correction comme un outil populaire parmi les enseignants, comme 1’indique
Roberge (2016) : « Aujourd’hui, I’utilisation de tels instruments d’identification des erreurs de
langue fait pratiquement 1’'unanimité chez les enseignants de frangais parce qu’ils aident les
¢léves a maitriser les rouages de la langue ». Roberge (2016) mentionne un code proposé par
le MELS* (1995) qui reprend les lettres des quatre grandes catégories d’erreurs : « S » pour
syntaxe, « P» pour ponctuation, « U» pour usage et « G» pour grammaire. Ces codes
permettent a 1’¢éleve de souligner les catégories d’erreurs, mais ils ne fournissent pas
d’informations précises relatives aux erreurs signalées. En ce sens, ce type de code pourrait

servir a corriger les fautes de performance, non pas des erreurs de compétence.

Par la suite, Libersan (2003) présente une grille avec un codage alphanumérique, dans
la mesure ou les lettres représentent le type d’’erreur, tandis que les chiffres indiquent sa
nature et son emplacement. Prenons 1’exemple des erreurs relatives a la catégorie de syntaxe
de la phrase correspondant au code «S». Libersan détermine huit sous-catégories la
concernant (2003 : 3) : les erreurs liées aux modes et temps verbaux ont été codées « S5 », les
erreurs de la syntaxe du groupe nominal sont désignées par le code « S7 », etc. Si ce genre de
code est trés précis, il requiert toutefois une mémorisation de toutes les lettres avec des
chiffres : il est impossible de se souvenir des codifications sans la grille a la main. Or, une
quantité importante de critéres peuvent décourager 1’enseignant tant que l’apprenant, qui

passent beaucoup de temps sur les corrections.

Une version qui comporte des indications de sens pourrait plus facilement
mémorisable pour les apprenants, par exemple « acc » pour accord, « orth » pour orthographe.
Nous nous avons enfin inspiré du code de Préfontaine-Fortier (2003)* qui s’agit d’un « code
mnémotechnique lettré » (Roberge, 2016). Ce code utilise les premicres lettres minuscules
désignant le type d’erreur, les majuscules indiquant I’endroit ou se trouve 1’erreur. En
revanche, il faut également employer le méme métalangage pour que 1’éléve puisse décoder
les codes de son enseignant. De ce fait, il vaut mieux négocier avec les apprenants lors de la

conception du code.

32 | Ministére de 1’Education du Loisir et du Sport québécois
33 Voir Annexe 6 - Le code Préfontaine-Fortier
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Nous avons beaucoup d’outils pédagogiques qui proposent des grilles de correction. Il
nous manque toutefois une derniére étape consistant & amener une forme de correction qui va
amener I’apprenant a s’autocorriger : comment peut-on, en tant qu’apprenant, corriger les
erreurs deés qu’on les a identifiées ? La grille élaborée par Aoudache (2015) nous montre une
solution potentielle qui integre des exemples en vue de corriger les erreurs de maniere
autonome. Tout d’abord, la consigne apporte des informations aux apprenants sur le
fonctionnement de cette grille. Ensuite, le codage emploie les premiéres lettres du mot et les
chiffres pour les rendre plus lisibles et mémorisables, avec ’ajout de la signification de
chaque code. Enfin, la présence de la forme correcte succede a la forme fautive, ce qui fournit
un moyen précis de correction de sorte que les apprenants puissent par analogie autocorriger
leurs erreurs. Nous constatons également qu’il existe des éléments comme le caractére gras ou
le texte souligné pour identifier I’erreur. C’est pourquoi tous ces éléments font de cette grille

un outil pragmatique et efficace.

Au terme de ce chapitre, nous avons vu différents outils de correction afin
d’encourager l’engagement des apprenants. Il est & noter que les erreurs linguistiques
dominent dans les codes de correction parmi la plupart des modéles présentés. En revanche, la
grille EVA a mis I’accent sur la compétence pragmatique pour le produit écrit. De plus,
plusieurs grilles congues sont destinées aux locuteurs natifs plutot que de FLE ; il est donc
nécessaire de prendre en compte le public ciblé et de sélectionner des critéres cohérents. C’est
pourquoi dans notre conception de la grille d’autocorrection, je prends en considération des
grilles du DELF qui comportent le critére de forme (la dimension linguistique) et de contenu

(pragmatique et sociolinguistique).

Dans cette deuxiéme partie, nous avons illustré le rapport entre 1’écrit, I’erreur et
I’évaluation. L’apprenant pourrait identifier ses lacunes, les analyser et puis les dépasser par
le biais des grilles d’autocorrection. Dans la troisieme partie, je vais concevoir ma propre

grille.
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Partie 111 : Méthodologie de recherche
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INTRODUCTION

Dans cette troisieéme partie, nous rappelons d’abord la problématique et les hypothéses
de recherche pour mieux cerner la démarche méthodologique. Nous présentons ensuite les
participants et les taches d’écriture concernées dans la phase d’expérimentation. Nous
introduisons enfin le choix des méthodologies de 1’enquéte, de collecte de données et de

I’analyse.

1. Problématique de recherche et hypothéses de travail

Ce travail de recherche débouche sur deux aspects relatifs a I’enseignement des
langues : il vise d’une part a améliorer la production écrite dans I’enseignement-apprentissage,
et d’autre part a envisager 1’évaluation comme un outil pédagogique a I’acquisition. Pour ce
faire, I’objectif principal de ce projet d’ingénierie est de mesurer I’efficacité de la grille
d’autocorrection en examinant la réduction du nombre d’erreurs. Ce travail a été également
effectué lors de 'utilisation de cette grille afin de révéler quelles catégories d’erreurs étaient

bien corrigées et quelles catégories ne 1’étaient pas.

Nous pouvons ainsi formuler la problématique de notre recherche en nous appuyant
sur 1’objectif de notre projet d’ingénierie et des éléments développés précédemment : dans
quelle mesure I'utilisation de la grille d’autocorrection pourrait-elle favoriser I’amélioration

de la qualité de la production écrite des apprenants sinophones dans une formation en ligne ?

Afin de pouvoir répondre a notre problématique, nous émettons les hypothéses

suivantes :

— La grille d’autocorrection permet aux apprenants de prendre conscience de la cause

des erreurs commises et puis leur permet de corriger leurs erreurs en PE ;

— L’utilisation de la grille d’autocorrection permet aux apprenants de réduire certaines

catégories des erreurs ;

— L’utilisation de la grille d’autocorrection permet aux apprenants de renforcer

I’autonomie lors de la formation en ligne.

2. Description des consignes des trois tiches d’écriture de I’expérimentation

Tout au long de 1’étude, les apprenants devaient accomplir trois taches d’écriture : une

production lors du pré-test avec une thématique définie (tache 1 - T1), une production dans
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I’étape de co-évaluation entre pairs (tache 2 - T2) et une production lors du post-test

comprenant trois sujets au choix (tdche 3 - T3). Le tableau 1 montre les sujets des PE.

Tableau 1 : Récapitulation des sujets d’écriture de février et de mai

Numéro de | T1 T2 T3
la tache
d’écriture
Sujets Vous écrivez une | Trois sujets au choix : Trois sujets au choix :
utilisés au | lettre au maire . . . .
. 1. Vous écrivez une lettre au maire | 1. Vous écrivez une lettre au maire
mois de | pour contester la ) , .
- s s .| pour exprimer votre mecontentement | pour exprimer votre
février décision d’ouvrir , . L, R , , .
. de ’annulation de I’événement d’une | mécontentement de I’annulation de
certaines des rues o ., R .
de la  zone | COurse a pied avec les personnes | I’événement d’une course a pied
pidtonne 4 Ia agées. Vous rappelez I’impact positif | avec les personnes agées. Vous
circulation  des de cette course et proposez des | rappelez I’impact positif de cette
autobus solutions pour faciliter son | course et proposez des solutions
' organisation. pour faciliter son organisation.
2. Vous écrivez une lettre au maire | 2. Vous adressez une lettre au maire
pour exposer votre idée d’un projet de | pour lui expliquer comment vous
café alternatif ou les gens peuvent | imaginez la mise en place des
venir avec leurs objets a réparer, et | activités de jardinage et vous
pour lui demander de I’aide dans la | essayez de le convaincre de 1’intérét
mise en place de ce projet. d’'une telle pratique pour les
, . . enfants.
3. Vous écrivez une lettre au maire
pour éviter la fermeture du cinéma a | 3. Vous écrivez une lettre au maire
cause d’un manque de fréquentation et | pour expliquer pourquoi le parc de
de moyens. Vous insistez sur | la ville est important pour les
I’importance de ce loisir et proposez | habitants, et vous tentez de le
des solutions pour développer la | convaincre de changer d’avis et lui
fréquentation du cinéma. proposer d’autres solutions.
Sujets Vous entendez | Trois sujets au choix : Trois sujets au choix :
utilisés au | dire ue la . . . .
. e d 1. Vous écrivez une lettre au maire | 1. Vous écrivez une lettre au maire
mois de | ministre de . L : L
. R pour lui faire part de vos inquiétudes | pour exprimer vos inquiétudes sur
mai I’Environnement

a mis en place
une indemnité
kilométrique

versée aux
salariés cyclistes
par des
employeurs

volontaires. Vous
écrivez une lettre
a votre
employeur en
insistant sur les
bienfaits du vélo.

quant a I’impact de la construction
d’une nouvelle rue pour faciliter la
circulation et lui suggérer des
solutions alternatives qui conviennent
a tous.

2. Vous écrivez une lettre au maire
pour lui proposer votre projet de
lecture qui invite les personnes agées a
venir lire des histoires aux enfants de
I’école. Vous expliquez en quoi
consiste votre projet et présentez les
divers avantages a la fois pour les
enfants et les retraités.

3. Vous écrivez un courrier a votre
directeur pour lui proposer de mettre
en place I’idée de télétravail. Vous
essayez de le convaincre en lui
expliquant I’intérét du projet a la fois
pour les employés et pour 1’entreprise.

I’impact de construction d’une rue
pour faciliter la circulation, et pour
lui  proposer des  solutions
alternatives qui pourraient satisfaire
tout le monde.

2. Vous adressez une lettre au maire
en expliquant le principe du
dispositif ~ Circul’Livre et ses
avantages.

3. Vous écrivez une lettre au maire
pour éviter la fermeture du cinéma
a cause d'un manque de
fréquentation et de moyens. Vous
insistez sur ’importance de ce loisir
et proposez des solutions pour
développer la fréquentation du
cinéma.
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Pour T1, nous avons choisi une épreuve blanche du DELF B23. Cette évaluation vise
a tester les prérequis et les lacunes de I’apprenant. Nous faisons appel a 1’outil numérique
appelé « Jingdaka »* qui contient des programmes de cours et les exercices cohérents congus
par les enseignants de notre association pour le dépot et le rendu de la consigne. Les trois
enseignants co-évaluent les quatre compétences : je m’occupe de 1’épreuve de CO et CE,
I’enseignante Xiao*¢ s’occupe de la PO, et Aléna pour la partie PE. La consigne de PE 1 était
formulée dans le pré-test : «Pour votre écrit, vous devez rédiger au moin une liste
d’arguments. (100 mots au minimum, vous pouvez écrire un texte complet si vous le
souhaitez) ». L’objectif principal de ce test est de connaitre la logique et les compétences

langagieres des ¢étudiants en PE au début de la formation.

Pour T2, elle correspond a I’étape de 1’évaluation entre pairs et I’auto-évaluation ;
c’est a cette étape que I’apprenant réalise sa deuxiéme production. Voici la consigne
donnée en février : « Choisissez I’un des trois exercices d’écriture ci-dessous pour rédiger un
texte comple (250 mots au minimum). Médiation entre pairs : envoyez votre écrit en Word
dans les sous-groupes de WeChat ; vous travaillez en bindme, corrigez le texte de votre
bindme et commentez. Apres avoir fini, vous examinez d’abord vous-mémes les erreurs
comme [’orthographe, la grammaire, etc. Enfin, envoyez les parties corrigées en PDF sur
Jingdaka pour que l’enseignant puisse commenter. Attention : les parties corrigées sont

marquées cn rouge ».

D’un point de vue méthodologique, I’apprenant devrait d’abord corriger le texte de
I’autre personne, puis ajouter des commentaires sur Word et expliquer les erreurs de son
camarade sur WeChat. Enfin, il est invité a s’autocorriger lui-méme apres la correction de son
bindme. Afin d’améliorer la capacité d’autocorrection des apprenants, nous avons ajouté une
¢tape de relecture avant I’évaluation entre pairs pour la consigne de mai. En effet, il est loin
d’étre facile de prendre du recul soi-méme ; la coévaluation peut donc étre complémentaire de
I’autoévaluation. Le groupe EVA affirme que « des échanges pour relecture des premiers jets
peuvent permettre a chaque éléve d’adopter plus aisément un point de vue critique » (1991 :
110). En tant qu’enseignante, Aléna fait un bilan de leurs erreurs fréquentes et les analyse en
vue de donner des moyens de remédier a leurs lacunes. Cette deuxieéme évaluation interactive
et dynamique insiste sur 1’évaluation entre étudiants, la vérification de leur maitrise, la prise

de conscience des erreurs commises ainsi que la rencontre d’un autre style d’écriture afin de

34 Test sélectionné sur le site officiel des DELF-DALF : http://www.delfdalf. fi/

35 Un programme basé sur I’application WeChat qui sert & envoyer, recevoir, et corriger les devoirs au quotidien, et qui aide
les institutions a gérer leurs étudiants et a améliorer leur efficacité.

36 Prénom modifié, enseignante chinoise, logée en France
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les faire progresser.

Quant a T3, elle renvoie a une « Simulation compléte individuelle : choisissez 1’un des
sujets suivants et rédigez une PE conformément aux exigences de 1’examen du DELF B2.
Exigences : votre écrit en format Word, avec le nom de fichier “nom chinois + B2’ et
envoyez-le a I’évaluateur du 24 au 28 février». Cette troisieme PE est la derni¢re tache
¢valuée par ’enseignant dans les séquences de PE. Nous avons constaté que les pratiques de
correction de notre institution s’appuyaient sur la rectification de toutes les erreurs. Les
correcteurs ayant tendance a ne corriger qu’une seule fois 1’écrit de I’apprenant en raison du
budget institutionnel et de la quantité de travail, ils ont choisi de fournir directement une
formulation correcte, parfois en supprimant les phrases erronées des apprenants. De ce fait,

nous voulons concevoir une grille d’autocorrection pour mettre en ceuvre une remédiation.

3. Description des participants d’expérimentation

Dans ce travail de recherche, tous nos apprenants ont obtenu le diplome DELF Bl
bien que leur niveau de langue soit légerement varié et que nous les ayons tous considérés
comme étant de niveau B1+. En effet, nous avons mené 1’expérimentation avec les apprenants
qui participent au cours de la préparation du DELF B2 en février et en mai. Les consignes
d’écriture sont similaires, tant pour les apprenants de février et que pour ceux de mai. La
population concernée par la présente recherche est constituée au total de vingt-huit apprenants

sinophones dont 1’age varie entre 18 ans et 40 ans.

Dans un premier temps, I’effectif des cours en février comptait trente-cinq personnes
dont quatorze n’ont réalisé qu’une tiche d’écriture. Etant donné que nous ne pouvons pas
mesurer 1’évolution de leurs écrits, nous ne les avons pas comptés dans nos données d’analyse.
Nous nous focalisons sur les PE des apprenants qui ont exécuté au moins deux tiches de PE.

Le tableau ci-dessous illustre leur participation aux activités d’écriture.

Tableau 2 : Participation de la rédaction des PE des apprenants de février

Ap‘g_gam 11* A2 | A3 | A4 | A5 | A6 | A7 | AS| A9 | A10 | Al1 | A12 | A13 | Al4 | Total
Prétest | V| vV [ V[ VI V| V]| X[ X|X| X | X | X ]| X | X | 614
B I N N N N N N N A I O R E T
évaluation

Posttest | V| Vv [ X | X | X[ V]| ~V][ V]| A N N N v [ 11/14
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Néanmoins, a cause de la Covid en mars, I’épreuve DELF B2 a été annulée dans de
nombreuses villes. Par conséquent, la majorité des apprenants n’ont pas poursuivi jusqu’au
bout les activités pédagogiques de notre cursus par manque de motivation. En outre, en raison
de la conception de la grille d’autocorrection qui €tait encore a un stade préliminaire, nous ne
I’avons testée que pour la derniére production en février. Il nous a semblé que I’effet de la
grille d’autocorrection était incertain en raison d’une collecte de données insuffisante. Ainsi,
nous avons décidé de mener une autre expérimentation avec d’autres apprenants inscrits aune
autre session, celle du mois de mai, ce qui fait que nous avons finalement 25 apprenants
(février et mai). En outre, en mai, la grille a été utilisée a partir de la 2¢ tiche d’écriture, dans
laquelle I’apprenant était invité a traiter ses erreurs avant une évaluation par les pairs. En nous
appuyant sur les mémes critéres, nous avons sélectionné comme sujets ceux qui ont rédigé au
moins deux écrits. La participation aux activités d’écriture des apprenants en mai est résumée

dans le tableau ci-dessous :

Tableau 3 : Participation de la rédaction des PE des apprenants de mai

Apprenant (A) | A15 | A16 | A17 | A18 | A19 | A20 | A21 | A22 | A23 | A24 | A25 | Total
Pré-test VI NN NN AN NN X X ] X | 811
Co-évaluation | v | v | N [ N | N [ N [ N | X[ N | ¥ [~ [1011
Post-test N N N N N N N N N 9/11

4. Construction d’une grille d’autocorrection de la PE pour les apprenants sinophones

A travers ’analyse des objectifs, des lectures théoriques et les corpus recueillis, nous
avons pu établir des critéres de notre propre grille d’autocorrection en PE correspondant au

niveau B2.

En nous inspirant de la grille d’évaluation du DELF en PE, celle d’EVA et la grille
d’autocorrection, notre grille comporte quatre colonnes : les codages des erreurs, leurs
significations, une question pour s’autoévaluer, et des exemples d’erreurs ainsi que de
propositions de correction. Pour mieux signaler les erreurs des apprenants, nous avons opté
pour un code mnémotechnique lettré de ces erreurs qui nous semble le plus intuitif a
mémoriser. Ainsi, « S» représente les erreurs syntaxiques, « Vaux » correspond aux erreurs
du choix d’auxiliaire, etc. Ces erreurs codées ont ét¢ également accompagnées de définitions
et de questions pour aider a prendre conscience et identifier les sous-catégories des erreurs.
Enfin, des exemples d’erreurs et leurs corrections permettent a 1’apprenant d’associer ces

erreurs a la terminologie métalinguistique.
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Pour déterminer notre codage d’erreurs, en premier lieu, nous avons recueilli les
copies de PE des apprenants sinophones de novembre 2021 avant la phase d’expérimentation
en analysant et illustrant leurs erreurs fréquentes. Nous avons récapitulé des erreurs fréquentes

des apprenants dans le tableau ci-aprés :

Tableau 4 : Erreurs fréquentes en PE

PE Erreurs fréquentes

— choix et utilisation des temps et du mode erronés (conjugaison des verbes, le
choix du mode : I’indicatif, le conditionnel ou le subjonctif)
— syntaxe des phrases complexes incorrecte

Niveau
morphosyntaxique

— lexique inapproprié
Niveau lexical — répétition des mots
— erreurs orthographiques

— utilisation erronée de la ponctuation (confusion entre le point et la virgule)
— lacunes dans I’argumentation, I’organisation des idées
— Non-maitrise de I’utilisation des connecteurs logiques

Niveau
pragmatique

Notons que les erreurs répertoriées dans la grille ne représentent pas une liste intégrale
de toutes les erreurs commises par les apprenants, mais celles qui apparaissent de maniére
récurrente dans les productions qui nous ont servi d’évaluation formative. Les erreurs
concernent principalement le niveau linguistique : la conjugaison, la syntaxe, 1’orthographe, le
choix du mot, etc. Dans notre étude, nous ne voulons pas donner aux apprenants un outil
pédagogique lourd et complexe, mais plutdt un instrument pratique que tous les apprenants du
cursus de DELF B2 pourraient comprendre et utiliser. Ainsi, notre grille est plutot synthétique
et est composée de peu de sous-catégories pour mettre en évidence les principaux problémes
des apprenants. Nous employons, en deuxiéme lieu, les quatre grandes catégories présentées
dans le chapitre 4 (section 3) : le niveau morphosyntaxique, le niveau lexical et sémantique, le
niveau pragmatique et le niveau sociolinguistique. Nous allons expliquer chaque catégorie en
donnant des exemples concrets tirés de notre corpus. Les erreurs seront mises en évidence en

caracteres gras et signalées par un tiret bas.

4.1 La sémantique et le lexique

4.1.1 Erreurs lexicales concernant le sens du mot (LS)
Les erreurs de sens sont celles qui impliquent I'utilisation incorrecte du lexique. Elles
se distinguent des erreurs orthographiques dans lesquelles le mot est mal écrit. Elles
concernent plutot les erreurs d’un mot mal employ€, inexact, imprécis ou inapproprié, par

exemple :

(1) Elle parle a son chien comme si ¢ ’était un humanité (correction proposée : étre humain).

52



(2) Plus de (correction proposée : de nombreux) mouvements sont lancés pour les droits des
animaux.

4.1.2 Erreurs d’orthographe (orth)

Les erreurs d’orthographe que nous avons repérées proviennent majoritairement des
erreurs de graphie qui ont peu d’impact sur la prononciation des mots (3) ; ce sont également
les erreurs d’accent (4). De plus, nous avons observé des erreurs de la mauvaise forme
influencée par I’anglais (5). Les erreurs d’¢lision (6) sont aussi catégorisées comme les
erreurs d’orthographe.

(3) Cela ammene une bonne oportunité (correction proposée : opportunité) aux habitants de
faire connaissance avec d’autres.

(4) ecologique (correction proposée : écologique) ; sénior (correction proposée : senior)

(5) remettre les objects défecteux en état (correction proposée : objets).

(6) alors que il (correction proposée : qu’il) y a une grande perte.
4.2 La morphologie verbale

4.2.1 Erreurs de conjugaison (conj)

Les erreurs de conjugaison correspondent aux verbes mal conjugués, et nous classons
aussi les mauvais accords du verbe avec le sujet comme erreurs de conjugaison (7, 8), étant
donné que les erreurs de verbe mal conjugué sont peu fréquentes dans notre corpus, nous
décidons ainsi de ne pas séparer ces deux types d’erreurs. Par ailleurs, le mauvais choix du

temps et du mode (9) appartient également a cette catégorie d’erreurs.

(7) Je vous prions (correction proposée : prie) de bien vouloir reconsidérer votre projet.
(8) 1l y a beaucoup de personnes qui ne se connait (correction proposée : se connaissent) pas.

(9) Je doute que vous avez (correction proposée : ayez) décidé de supprimer ce événement.

4.2.2 Mauvais choix du verbe auxiliaire (Vaux)
Les erreurs d’auxiliaire relatives au choix incorrecte ou au manque de I’auxiliaire.
(10) Nous nous sommes passés (correction proposée : avons pass€) de bons moments avec
nos familles.

(11) Nous nous bien_amuser (correction proposée : nous nous sommes bien amusés) dans
cette ambiance.

4.3 Le niveau syntaxique

4.3.1 Erreurs de genre (G)

Les erreurs de genre font référence a la confusion au niveau masculin et féminin du
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mot. Par exemple :
(12) 1l y a de nombrex avantages a cette (correction proposée : cet) événement.

4.3.2 Erreurs d’accord (acc)
Les erreurs d’accord se divisent en trois sous-catégories : 1’absence d’accord entre le
nom et P’adjectif (13, 14), la confusion d’accord entre le nom et le déterminant (15), et

I’absence ou le mauvais accord du participe passé (16).

(13) dans notre vie quotidien (correction proposée : quotidienne).
(14) cent mille euro (correction proposée : euros).
(15) des parents se promenent avec ses (correction proposée : leurs) enfants.

(16) les deux peuvent étre utilisé (correction proposée : utilisés).

4.3.3 Erreurs de déterminant (det)
Les erreurs de déterminants concernent la confusion entre I’article défini et I’article
indéfini (17), elles sont également reliées souvent a 1’utilisation de préposition (18, 19, 20), et

parfois reliées a des locutions figées (21), concernant I’absence ou I’ajout du déterminant.

(17) passer la (correction proposée : une) vie tranquille.
(18) au sujet de (correction proposée : du) lieu de travail.
(19) introduire des (correction proposée : de) nouvelles activités.

(20) 11 y a aussi beaucoup des (correction proposée : d’) avantages.

(21) Les gens serais de la nature a (correction proposée : seraient de nature a) lire différents
types de livres.
4.3.4 Erreurs de préposition (prep)

Les erreurs de préposition renvoient au choix inapproprié de [’utilisation de
préposition (I’exemple 22), 'omission de répétition des prépositions « a/en/de » (23, 24),
I’utilisation erronée associée aux verbes ou aux adjectifs (25, 26).

(22) Méme si nous vivons aux (correction proposée : dans les) villes différentes, nous
discuterons de films en ligne apres les avoir vus dans le (correction proposée : au) cinéma.

(23) Il y a beaucoup d’oliviers et cyprés (correction proposée : d’oliviers et de cypres) en
Provence.

(24) Nous avons téléphoné a Paul et Marie (correction proposée : a Paul et a Marie).

(25) 1l joue un (correction proposée : joue d’un) instrument.

(26) Je suis vraiment curieux @ (correction proposée : d’) obtenir les raisons concrétes de
cette décision.

4.3.5 Erreurs de pronom (pro)

Les erreurs de pronom sont issues du choix inapproprié du pronom et de 1’absence de
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I’accord entre le verbe et le pronom. Par exemple :
(27) Vous pouvez le (correction proposée : y) réfléchir.

4.3.6 Erreurs de locution ou de collocation (loc)

Anctil (2010) propose une catégorie d’erreurs, appelée la cooccurrence lexicale
restreinte, qui « se manifeste dans la parole a travers le phénomeéne de la collocation » (2010 :
38). En d’autres termes, il s’agit de deux ou plusieurs unités lexicales qui apparaissent
ensemble dans un énoncé. Afin que les apprenants comprennent mieux la signification de
cette catégorie, nous la nommons « les erreurs de locution ou de collocation » dans notre

grille. Par exemple :

(28) prendre (correction proposée : mettre) en pratique

(29) demander (correction proposée : poser/formuler) une question.

4.3.7 Erreurs de structure syntaxique (syn)

Les erreurs de syntaxe proviennent principalement des catégories suivantes : la
mauvaise place de ne pas dans la forme négative (29), la mauvaise place du verbe et de
I’adjectif ou I’adverbe (30, 31) ; I’omission des liens entre les différentes parties de la phrase
(omission du verbe, du complément, etc., cf. exemple 32); et la mauvaise utilisation des

pronoms relatifs (33, 34).

(30) S’il y n’avait eu_pas (correction proposée : s’il n’y avait pas eu) de cinéma.

(31) Ils peut-étre ont un incroyable bénéfice (correction proposée : ils ont peut-&tre un
bénéfice incroyable).

(32) Beaucoup de familes aussi préférent (correction proposée : préferent aussi) y aller.

(33) Ecoutant (correction proposée : écouter) des histoire souvent peut renforcer le quotient
intellectuel d’enfants.

(34) Les rues piétonnes qui jouent (correction proposée : jouent) un role trés important dans
la vie quotidienne.

(35) J'ai une idée ce que (correction proposée : « j’ai une idée : les personnes agées... » ou
bien « j’ai eu I’idée que les personnes agées... ») les personnes dgées pourraient venir lire des
histoires aux enfants.

4.4 Le niveau pragmatique et sociolinguistique

Les erreurs pragmatiques et sociolinguistiques font aussi partie intégrante dans
I’épreuve de DELF B2. Nous les avons ainsi ajoutées sous les critéres de contenu dans notre
grille. Etant donné que les erreurs de contenu sont peu fréquentes par rapport & celles de

forme dans nos corpus, nous les présentons de maniére descriptive en donnant des
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explications. Elles sont composées de huit sous-catégories : le probléme de regle de politesse
(Rp), le non-respect de nombre de mots (Ndm), le probleme de registre de langue (Rl), la
capacité a présenter des faits, la qualité d’arguments, la mauvaise utilisation de connecteurs
logiques (Cl), les erreurs de ponctuation (P), et les erreurs de majuscule (maj). Pour les six
premicéres catégories, il est parfois inexact de les considérer comme des erreurs. Par exemple,
en ce qui concerne la qualité d’arguments, nous ne pouvons pas dire que les idées des
apprenants sont fausses, mais plutot leur dire comment ils auraient mieux exprimé leurs
arguments. Ainsi, au lieu de donner des corrections proposées, nous décidons de réexpliquer
la consigne ou de fournir des conseils dans notre grille pour que les apprenants puissent mieux
comprendre leur utilité. A ce stade, nous nous intéressons aux deux derniers types d’erreurs (P

& maj).

En dernier lieu, nous avons construit notre grille qui sera perfectionnée dans la phase
d’expérimentation. Aprés avoir expliqué les classements des erreurs, nous synthétisons ci-

dessous notre grille d’autocorrection.

Tableau 5 : La récapitulation de la grille d’autocorrection

Grille d’autocorrection_Dans le cadre du DELF B2

Cette fiche vous aide a corriger vos erreurs afin d’améliorer la qualité de votre production écrite.

1. Repérez les types d’erreurs présentes dans votre production (appuyez-vous sur le codage).

2. Lisez ensuite les descriptions de chaque type dans la case “signification”.

3.Si vous ne comprenez pas la description, regardez les exemples dans la case “exemples et
correction”.

4. Utilisez les ressources dont vous disposez pour vous corriger : dictionnaire, livre de grammaire,
Internet...

5. Votre enseignante est toujours présente en cas de difficultés.

Codage | Signification | Remédiation-Question | Remédiation-Exemple et explication

Critére de forme Lexique + sémentique

Ls Lexique Est-ce que le mot que j’ai *Elle parle a son chien comme si c¢’était

sens du mot utilisé s’accorde a la un humanité. -> Elle parle a son chien

situation ? (le choix du mot) comme si ¢’était un étre humain.
Est-ce que ce mot ressemble a | *Plus de mouvements sont lancés pour
un mot en anglais ? Leurs les droits des animaux. -> De
significations sont les mémes | nombreux mouvements sont lancés
en francais ? pour les droits des animaux.

*Pour les riverains du boulevard, la
nuisance sonore durera toute la journée.
-> Pour les gens qui vivent prés du

boulevard.
orth Lexique Est-ce que je me suis trompé | *Cela ammene une bonne oportunité
orthographe d’orthographe de ce mot ? aux habitants de faire connaissance

(inventer une orthographe qui | avec d’autres. -> Cela améne une bonne
n’existe pas dans le opportunité aux habitants de faire
dictionnaire) connaissance avec les autres.

Morphologie verbale = les conjugaisons

Vaux | Auxiliaire | Est-ce que j’ai bien choisi | Je suis allé(e)/venu(e)/arrivé(e) = les

56




étre/avoir au
passé composé

I’auxiliaire ?
Est-ce que les 14 verbes qui
utilisent 1’auxiliaire étre ?

verbes de mouvement
Je me suis levé(e)/réveillé(e) = verbe en
(3 29
se
J’ai pris/mangé = les autres verbes

conj

Verbe
erreur de
conjugaison

Quel est I’infinitif du verbe ?
Quelle est sa terminaison ? A
quel temps est le verbe ?
Comment se conjugue ce
temps ?

Je vérifie la conjugaison de ce verbe. Je
pose la question : qui est le sujet ? *Il y
a beaucoup de personnes qui ne se
connait pas. -> Il y a beaucoup de
personnes qui ne se connaissent pas.

Morphosyntaxe nominale et syntaxe = la grammaire et la structure de la phrase

G Genre Est-ce que c’est un mot *il y a de nombreux avantages a cette
(masculin/fémin | masculin/féminin ? événement. -> il y a de nombreux
in) avantages a cet événement.
acc Accord Est-ce que le déterminant est | *dans notre vie quotidien -> dans notre
(singulier/plurie | au singulier ou au pluriel ? vie quotidienne
1) Est-ce que j’ai marqué *des intelligences intellectuel -> des
I’accord entre le nom et intelligences intellectuelles
I’adjectif / le sujet et le *tous les monde -> tout le monde
verbe ? *vous ne pouvez pas s’occuper de votre
enfant -> vous ne pouvez pas vous
occuper de votre enfant
det Déterminant Quand utilise-t-on le *passer la vie tranquille -> passer une
déterminant ? Est-ce que vie tranquille
j’ajoute ou j’enléve ce *sur travail/projet -> sur le travail/le
déterminant ? projet
prep Préposition Est-ce que j’emploie *11 joue un instrument. -> il joue d’un
correctement la préposition ici | instrument
avec ce verbe/cet adjectif/ce *un événement bénéficie pour la santé.
nom ? (la préposition comme | -> bénéficie a la santé.
le complément d’un Répétition des prépositions “a/en/de” :
verbe/d’un nom/d’un nous avons téléphoné a Paul et a Marie.
adjectif/d’un Elle est allée en France et en Italie. [l y
adverbe/circonstanciel) a beaucoup d’oliviers et de cyprés en
Provence.
pro Pronom Est-ce que j’utilise *J’espére sincérement que vous pouvez
correctement le pronom ? Est- | le réfléchir. -> J’espére sincérement que
ce que j’ai bien choisi le vous pouvez y réfléchir.
pronom ?
loc Locution Est-ce que c’est une *de point de la vue -> du point de vue
(collocation expression figée ? *prendre en pratique -> mettre en
privilégiée) Est-ce que c’est une pratique
cooccurrence privilégiée, une | *demander une question ->
association habituelle d’un poser/formuler une question
mot a un autre au sein d’une
phrase ?
syn Syntaxe Est-ce que cette phrase est *Une vieille dame marchant d’un pas

compléte ? (structure de base :
sujet+verbe+COD/COI)

Ou se place
I’adverbe/1’adjectif/le pronom
relatif ? etc. Comment écrire
la forme négative ? Combien
de verbes y a-t-il dans cette
phrase ?

lent. -> Une vieille dame marche d’un
pas lent./Une vieille dame marchant
d’un pas lent est un peu malade.

*ils peut-étre ont un incroyable bénéfice
-> ils ont peut-étre un bénéfice
incroyable
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Criteére de contenu_Pragmatique + sociolinguistique

Rp Regle de Est-ce que je tiens compte de | Si c’est une lettre formelle qui s’adresse

politesse la situation (I’expéditeur, le au maire, la formule de politesse : “A
destinataire, I’objectif) ? Le ’attention de Monsieur le Maire” ; il
type d’écrit est-il adapté faut écrire I’ « Objet ». Si I’on ne sait
(lettre formelle, article, blog, | pas qui est le destinataire, « Madame,
courriel) ? Monsieur, » fonctionne.

Ndm Nombre de mot | Est-ce que je respecte la Si la production fait entre 176 et

longueur du texte ? 224 mots, on attribuera 0,5 point sur 1
au critére de longueur. Si la production
fait 175 mots ou moins, on attribuera
0 point sur 1 au critére de longueur.

Rl Registre de Est-ce que je respecte le Eviter les constructions orales dans
langue registre de langue ? (Le texte | I’écrit :

(Marqueur de ne contient pas de mots *C’est vraiment dommage pour moi. ->

1’énonciation) familiers ni de constructions | j’ai le regret de / je regrette de...
orales.) *les ados et les enfants -> les
adolescents

faits Présenter des Est-ce que je suis capable Le texte présente des faits clairs et
faits d’expliciter des faits ? précis. (ex : I’objectif de la lettre, les

différentes opinions, le point de vue
personnel)

argume | Capacité a Est-ce que les arguments sont | Plan explicité

nts argumenter développés de maniére Deux ou trois arguments + exemples

détaillée ? Et ils sont illustrés

par des exemples bien
choisis ?

Cl Connecteurs Est-ce que les arguments se *Parce que cette technologie permet de
logiques suivent avec logique et sont simuler les situations spécifiques,
(cohérence et reliés par des connecteurs ? quelles qu’elles soient. -> Le mot parce
cohésion) Qu’est-ce que leurs que ne doit pas étre en début de phrase.

utilisations ? Qu’est-ce que je | Il est préférable d’écrire Etant donné

veux m’exprimer ? (exprimer | que... ou Puisque

une cause/un but/une *par conséquence -> par

conséquence) conséquent/en conséquence
*d’abord... ensuite... a la fin ->
d’abord... ensuite... enfin

P Ponctuation La ponctuation de la phrase Ajouter un espace avant et apres « le

est-elle maitrisée ? (virgules, | point d’interrogation/d’exclamation »,

espace, guillemets, point, «les deux points », « le point-virgule »
orth : élision...) et « les guillemets », etc. (pas pour « le

Quand faut-il faire I’élision ? | point », « le tiret », « les parenthéses »)

(entre les deux voyelles ) *Premiérement, cette course est tres
favorable a leur santé, De plus,... >
Premiérement, cette course est trés
favorable a leur santé. De plus,...

*le camion doit étre interdit de entrer >
d’entrer

Maj Majuscule Les majuscules sont-elles *Nous comprenons votre décision,

utilisées conformément a
I’usage ? (en début de
phrases, pour les noms
propres)

C’est a cause du Covid-19. -> c’est
*11 vient de france, il est Francais. -> Il
vient de France, il est francais.
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5. Méthodologie de ’enquéte et collecte de données

Le projet d’ingénierie a été réalisé en quatre phases. Tout d’abord, nous avons collecté
et observé des productions écrites des apprenants du mois de novembre 2021 corrigées par
trois évaluatrices (Voir Annexe 7). Ensuite, nous avons fait appel a deux entretiens (Voir
Annexe 8) avec deux enseignants du FLE pour découvrir les pratiques et stratégies de
correction. Nous avons également mené des expérimentations de I’évaluation des PE en
utilisant la grille d’autocorrection au mois de février et de mai 2022, qui a été congue a partir
d’une analyse des erreurs fréquentes des apprenants et inspirée par les grilles d’évaluation
existantes. Et puis, nous avons recueilli leurs écrits a la fin de I’expérimentation en vue de
mesurer 1’évolution du nombre d’erreurs et d’expliciter 1’efficacité de cette grille. Enfin, nous
avons réalisé un questionnaire (Voir Annexe 10) destiné aux apprenants a la fin du mois de

février et de mai pendant le cursus de DELF B2.

5.1 Collecte des PE corrigées avant la phase d’expérimentation

Afin d’avoir une apergu des techniques de correction, nous avons récolté onze copies
corrigées (Voir Annexe 7) des lettres formelles les plus typiques et intéressantes du DELF B2,
dont 5 ont été fournies par I’enseignante Audrey, 3 par Claudette®’ et 3 par Aléna de mon
institution de stage. Ce sont des écrits réalisés a la maison sur ordinateur par les apprenants
sinophones en novembre 2021, au cours de la préparation de I’épreuve de DELF B2 et des
corrections annotées a travers 1’outil numérique word par les trois différentes enseignantes
chinoises. Elles sont toutes les trois issues d’une formation différente, : Audrey a suivi une
formation universitaire en linguistique (Master en France), alors que deux autres ont suivi la
formation didactique des langues parcours FLES en France ; Claudette est en doctorat en
FLES et Aléna a obtenu le diplome Master FLE ;actuellement elle est en doctorat de
littérature. J’ai jugé utile de les analyser pour deux raisons principales : ces trois évaluatrices
travaillant dans une méme institution, on pourrait imaginer que leurs pratiques de correction
soient d’une certaine maniere homogenes. Par ailleurs, leurs corrections différent d’une copie

a I’autre, ce qui montre qu’il existe des corrections adaptées a chaque situation.

Dans ce travail, nous nous concentrons sur I’analyse des « traces de correction » et des
postures de correcteurs faisant appel a des rétroactions correctives fournies et des

commentaires annotés. Nous allons analyser les remarques et les annotations commentées en

37 Prénom modifié¢ d’Audrey et de Claudette qui sont les deux enseignantes chinoises.
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chinois par trois évaluatrices en comparant d’une part les corrections d’une méme enseignante,

et d’autre part en comparant la variation des pratiques d’une professeure a 1’autre.

5.2 Entretiens ciblés avec deux enseignantes du FLE

Apres avoir observé et analysé des traces de correction, nous avons constaté que nous
ne pouvions en tirer que certaines pratiques de correction des PE. nous nous sommes ainsi
interrogés sur les points suivants : Comment mettre en relation la stratégie d’écrit et de
correction avec les exigences du CECR? Un simple outil pédagogique — la grille
d’autocorrection — suffit-il & améliorer I’écriture des étudiants ? Qu’est-ce qu’il faut faire en
plus de la grille ? C’est dans cette perspective que nous avons sollicité un entretien avec Aléna
et Claudette qui sont toutes deux impliquées dans I’enseignement du FLE en production écrite
afin d’avoir une réponse plus précise et d’établir un lien entre les informations recueillies et
des lectures théoriques. Pour ce faire, nous avons élaboré un guide d’entretien semi-directif
contenant trois grands thémes : la formation, la PE et les erreurs, ainsi que 1’évaluation et la

correction (Voir Annexe 8).

5.3 Questionnaire sur la PE destiné aux apprenants de FLE

Ce questionnaire, intitulé « Questionnaire sur la production écrite destiné aux
apprenants du cours de DELF B2 » (Voir Annexe 10), comporte 4 parties : le profil des
apprenants, une partie dédiée a la représentation du travail de PE et la maniére dont ils avaient
été évalués et corrigés, une autre dédi¢ a leur ressenti de I’utilisation de la grille
d’autocorrection, et enfin une partie dédiée a la proposition d’améliorer cette grille. Craignant

qu’un questionnaire long accable les apprenants, nous avons utilisé autant que possible des

QCM et des « échelles linéaires » afin de limiter le nombre de questions ouvertes.

Nous avons réalisé dans un premier temps ce questionnaire a travers Google forms,
mais seuls deux étudiants y ont eu ’accés avec 1’aide d’un VPN (réseau privé virtuel). La
majorité des apprenants sinophones ne pouvaient pas malheureusement y avoir acces. C’est
ainsi que dans un deuxiéme temps, nous avons recouru a un instrument similaire, mais
populaire en Chine, a savoir un questionnaire appelé Wenjuanxing?®, de sorte qu’ils puissent

tous facilement y accéder.

3% Selon Baidu, Wenjuanxing est une plateforme qui se concentre sur la conception de questionnaires en ligne, la collecte de
données, les rapports personnalisés et I’analyse des résultats d’enquéte. https://www.wjx.cn/
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6. Méthodologie d’analyse des données : quantitative et qualitative

L’analyse que nous avons effectuée est une analyse a la fois quantitative et qualitative.
A la fin de I’expérimentation, nous avons pu recueillir cent trois copies de PE, mais seules 60
d’entre elles (cinquante-sept en plus de trois copies de réécriture) ont été traitées dans notre
analyse (calcul basé sur le tableau 2 et 3). L analyse de ces productions nous a permis de faire

un bilan du nombre d’erreurs par type d’erreurs, par devoir, pour I’ensemble de classe.

La performance de la rédaction avant et apres 1’utilisation de la grille est considérée
comme un indicateur pour évaluer I’efficacité de la grille. Lors de I’analyse des PE corrigées,
tous les apprenants n’ont pas accompli toutes les taches d’écriture ; il ne fautpas confondre
ceux qui en avaient écrit deux avec ceux qui en avaient écrit trois, puisqu’ils ont différents
niveaux d’expérience de familiarisation lors de I’utilisation de la grille et ne peuvent donc pas
étre généralisés. Pour bien mesurer 1’efficacité de la grille d’autocorrection, nous procéderons
a une double analyse : d’une part, nous diviserons ceux qui n’ont pas utilis¢ la grille (A3, A4,
AS5) en un groupe témoin et ceux qui ont utilis¢ la grille en un groupe expérimental ; d’autre
part, quant aux apprenants ayant accompli trois écrits, nous analyserons et comparerons le

taux de diminution de leurs erreurs avant et apres 1’utilisation de la grille.

Les données quantitatives seront ainsi recueillies et analysées a plusieurs fins
mesurer 1’évolution de la progression du nombre d’erreurs pour deux groupes; mesurer la
progression de chaque type d’erreur par rapport a ’ensemble du groupe. Pour atteindre le
premier objectif, nous comptons d’abord le nombre d’erreurs et le nombre de mot dans
chaque écrit. Ensuite nous calculons son taux d’erreurs, et puis la moyenne du taux d’erreurs
dans chacun des deux groupes. Cette moyenne est calculée de la maniére suivante : nombre
d’erreurs multiplié par cent divisé par le nombre de mots. La comparaison des moyennes des

trois écrits devrait nous permettre de mesurer la progression de I’ensemble du groupe.

Quant au deuxiéme objectif, nous comparons le nombre de chaque type d’erreurs
relevé dans chaque écrit avant d’utiliser la grille avec celle relevée apres 1’utilisation de la
grille afin de calculer le pourcentage de la progression de chaque type d’erreurs. Ce
pourcentage est calculé de la facon suivante : (nombre d’erreurs du dernier écrit — celui du

premier écrit) multiplié par cent, divisé par le nombre d’erreurs du premier écrit.

Etant donné que le nombre de participants est loin d’étre assez grand pour étre

statistiquement valide®”, nous procéderons a une analyse qualitative. Nous analyserons les

\ 39 Entre autres raisons a ce faible effectif, on peut citer le manque de motivation des apprenants de suivre les cours a distance :
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autocorrections et les réécritures de certains apprenants pour tester leur progression des écrits
en vue d’expliciter notre troisieme hypothese, a savoir si la grille peut renforcer I’autonomie
des apprenants lors de la formation en ligne. Par ailleurs, en utilisant 1’observation de classe et
surtout du questionnaire adressé aux apprenants, leur ressenti suite a 1’utilisation de la grille et

la manicre dont ils avaient été évalués et corrigés leurs écrits pourront étre pris en compte.

Cependant, Tamin (2015) indique que le questionnaire posséde certaines limites* : les
informations recueillies a cet égard sont les récits des acteurs plutét que les pratiques
observées sur le terrain. Nous demandons ainsi une précision a travers un entretien, des
¢changes sur WeChat pour mieux cerner leurs points de vue sur ’emploi de la grille

d’autocorrection dans I’apprentissage de la PE.

Dans la partie III, nous avons rappelé nos objectifs, notre problématique, nos
hypotheses de recherche. Ensuite, nous avons présenté les taches d’écriture concernées, les
publics expérimentés, ainsi que la construction de la grille d’autocorrection. Enfin, nous avons
décrit les méthodes utilisées pour traiter et analyser les données recueillies. La partie suivante

sera consacrée a I’interprétation, I’analyse des données et des résultats de recherche.

la suppression de I’épreuve DELF B2 dans beaucoup de villes en Chine a cause de la Covid.
40 « les données collectées par I’intermédiaire de cet outil de recherche, malgré leur fiabilité et validité scientifiques, sont
“déclarées” et non “observées” » Tamin (2015).
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Partie IV : Analyse
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CHAPITRE 7 : ANALYSE DE L’EVOLUTION DE LA
FREQUENCE DES ERREURS

1. Introduction générale de la partie d’analyse

Dans cette quatrieme partie, nous tenterons de présenter, d’analyser et de comprendre
les résultats de notre recherche. Pour ce faire, nous testons les hypotheses formulées dans le

chapitre précédent. Les résultats sont divisés en deux grandes sections principales :

— Les résultats de I’expérimentation qui mettent en valeur I’impact de 1’utilisation de
la grille d’autocorrection sur I’évolution du nombre et les catégories des erreurs de forme en

production écrite.

— Les résultats d’entretiens réalisés avec deux enseignantes et du questionnaire destiné
aux apprenants (points de vue des enseignantes concernant la production, I’erreur,
I’évaluation et les pratiques de correction ; avis des apprenants quant a 1’utilisation de la grille

d’autocorrection).

Dans ce chapitre, divisé en trois sections, nous traitons d’abord des résultats de
I’expérimentation, qui seront analysés de maniére quantitative. Il convient de noter que notre
analyse mettra particuliecrement ’accent sur la comparaison des résultats avant et apres
I’utilisation de la grille d’autocorrection. Ainsi, nous procédons, dans un premier temps, a une
bréve analyse comparant 1’évolution du nombre total d’erreurs commises par les éléves du
groupe expérimental (G1 : utilisation de la grille) et du groupe témoin (G2 : sans utilisation de
la grille). Nous décrivons et analysons, dans un deuxieéme temps, I’évolution des catégories
d’erreurs dans chaque groupe a travers I’ensemble des productions (les trois PE : PE1 du pré-
test, PE2 de la 2¢ tache, PE3 du post-test). Dans un troisiéme temps, en prenant en compte les
catégories des erreurs dont le taux est constamment élevé, nous cherchons a identifier les

raisons des difficultés rencontrées par les apprenants lors de la rédaction.

2. Description et analyse de I’évolution du nombre d’erreurs dans ’ensemble du groupe-

classe

Pour calculer la fréquence des erreurs, nous avons compté le nombre d’erreurs
signalées et le nombre de mots écrits dans chaque production afin d’obtenir le pourcentage
des erreurs pour chaque apprenant puis pour chaque groupe et I’ensemble de la classe. Notre

corpus comporte 876 erreurs et 14 054 mots au total. D’apres le tableau suivant, nous pouvons
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constater une tendance générale de la baisse du taux des erreurs chez les apprenants a travers

la comparaison de leurs premiéres productions (PE1) et leurs derniéres productions (PE3). De

plus, pour ceux qui ont réalis¢ les trois écrits, le nombre d’erreurs diminue a partir de la

deuxiéme production (PE2) mais reste constant dans la PE3. Les résultats du pourcentage

d’erreurs des trois PE de chaque apprenant seront présentés dans le tableau 6. Pour ceux qui

ont utilisé la grille, nous avons mis les résultats en couleur lilas.

Tableau 6 : Le pourcentage d’erreurs des trois PE dans I’ensemble de la classe

Nom Nom Nom
Nombr Nombr Nombr
d bre | Pourcent d bre | Pourcent d bre | Pourcent
e des e des e des
de age des de age des de age des
Appren | erreurs erreurs erreurs
. | mots erreurs . | mots erreurs . | mots erreurs
ant (A) | commi | , . commi | | . commi | , .
écrits de la écrits de la écrits de la
ses de ses de ses de
de la PE1 de la PE2 de la PE3
la PE1 PE1 la PE2 PED la PE3 PE3
Al 16 163 9.82% 38 356 10.67% 30 332 9.04%
A2 14 124 | 11,29 % 20 206 9,71 % 26 302 8,61 %
A3 5 243 2,06 % 7 339 2,06 % X X X
A4 6 235 2.55% 9 264 3.41% X X X
A5 6 152 3,95 % 8 210 3,81 % X X X
A6 10 272 3.68% X X X 12 304 3,95 %
A7 X X X 18 243 7,41 % 22 312 7,05 %
A8 X X X 24 314 7,64 % 12 320 3,75 %
A9 X X X 12 272 4,41 % 8 239 3,35 %
Al0 X X X 13 279 4,66 % 12 278 4,32 %
All X X X 14 237 5,91 % 15 282 5,32 %
Al2 X X X 22 203 | 10,84 % 19 263 7,22 %
Al3 X X X 24 270 8,89 % 11 356 3,09 %
Al4 X X X 35 249 | 14,06 % 33 272 | 12,13 %
Al5 9 202 4.46% 11 315 3.49% 9 286 3.15%
Al6 10 105 9.52% 25 280 8.93% 25 335 7.46%
Al7 5 77 6.49% 20 309 6.47% 11 279 3.94%
AlS 12 43 27.91% 25 236 10.59% 24 254 9.45%
Al9 5 166 3.01% 5 293 1.71% 3 274 1.09%
A20 17 104 | 16,35 % 17 277 6,14 % X X X
A21 9 68 13,24 % 18 270 6,67 % X X X
A22 10 86 11,63 % X X X 23 263 8,75 %
A23 16 258 6,20 % X X X 19 277 6,86 %
A24 X X X 8 227 3,52 % 2 318 0,63 %
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A25 X X X 20 281 7,12 % 17 280 | 6,07 %

Groupe

150 2298 393 5930 333 5826
classe

La figure 3 ci-dessous présente les résultats sous une forme plus visuelle.

30.00%
25.00%
20.00%
15.00%
10.00%

5.00%

0.00%

1 2 3 4 &5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

B Pourcentage des erreurs de la PE1 & Pourcentage des erreurs de la PE2 B Pourcentage des erreurs de la PE3

Figure 3 : Evolution de la fréquence des erreurs commises dans le groupe classe

Le taux d’évolution des erreurs*!, quant a lui, nécessite une analyse spécifique pour
chaque groupe. Etant donné que la moitié des apprenants n’ont pas effectué la PE1 du pré-test,
nous ne pouvons pas utiliser le taux d’erreurs de ceux qui ’ont effectué pour généraliser les
performances d’écriture de I’ensemble de la classe. Par conséquent, nous nous sommes
concentrés sur les éléves qui avaient utilisé la grille d’autocorrection pour mesurer 1’évolution

du taux d’erreurs avant et apres leur utilisation.

2.1 Groupe 1 : une baisse significative du pourcentage d’erreurs

Les vingt-deux étudiants qui ont utilisé la grille d’autocorrection constituent le groupe
expérimental — G1. Les résultats de la fréquence des erreurs du groupe 1 sont illustrés par le
tableau 7. Les résultats présentés indiquent que les apprenants ont fait significativement moins

d’erreurs apres 1’utilisation de la grille.

Tableau 7 : Le pourcentage d’erreurs du G1 avant et apres 'utilisation de la grille

Groupe 1 AV.ant I’utilisation d.e la Ap.rés ’utilisation d.e la
grille d’autocorrection grille d’autocorrection
Nombre des erreurs commises 394 482
Nombre de mots écrits 4039 8572
Pourcentage des erreurs 9,75 % 5,62 %

41 Valeur d’arrivée (taux des erreurs PE2) — valeur de départ (taux des erreurs PE1) / valeur de départ (taux des erreurs PE1)

(A= VD 100

multiplié par cent : V.D. ).
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Ce tableau nous permet de calculer le taux d’évolution des erreurs (Pour G1 : (5,62 %-

9,75 %)/9,75 % =

-42,36 %) qui illustre une réduction des erreurs d’environ 50 %. En

revanche, comme nous I’avons indiqué dans la partie méthodologique, les apprenants de

février (A1-A14) n’ont utilisé notre grille d’autocorrection que dans leur production finale.

Ainsi, pour ceux qui ont seulement réalisé les deux premieres productions écrites (A3, A4,

AS), ils n’ont pas eu I’occasion d’utiliser cette grille : ils constituent le groupe témoin — G2.

2.2 Groupe 2 : un taux d’erreurs stable

Nous illustrons ensuite 1’évolution du taux d’erreurs sans utilisation de la grille

d’autocorrection. Les résultats de la fréquence des erreurs du groupe 2 sont présents dans le

tableau 8 et la figure 4.

Tableau 8 : Le pourcentage d’erreurs du G2 dans les deux premiéres productions

Group 2 Nombre des Nombre | Pourcentage Nombre des Nombre | Pourcentage
erreurs erreurs
— commises de mots | des erreurs de commises de mots | des erreurs de
témoin de la PE1 écrits la PE1 de la PE2 écrits la PE2
A3 5 243 2,06 % 7 339 2,06 %
A4 6 235 2.55% 9 264 3.41%
A5 6 152 3,95 % 8 210 3,81 %
En 2,85 % 3,09 %
moyenne
—— A3 —lll— A4 A5
5.00% 5558 .
4.00% 3.41%
2.55% —il
3.00% 2.06% 2.06%
2.00% ¢ o
1.00%
0.00%

POURCENTAGE DES ERREURS DE LA PE1

Figure 4 : Evolution de la fréquence des erreurs commises du G2

POURCENTAGE DES ERREURS DE LA PE2

D’aprés ces chiffres, nous constatons que le pourcentage d’erreurs n’a pas évolué

significativement lors des deux PE. Pour I’apprenant A3, son taux d’erreur reste stable, tandis

que le pourcentage de A5 a diminué (-0,14 %) et que celui de A4 a plutdt augmenté (+0,86 %).

Dans I’ensemble du G2, le taux d’évolution des erreurs est de +8,42 %. L’augmentation du

taux d’erreurs s’explique probablement par le fait que la consigne de rédaction du pré-test se
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concentre sur le plan et les arguments précis de sorte que les apprenants n’ont pas besoin de
rédiger un texte entier et qu’ils peuvent choisir d’utiliser un lexique et des structures de phrase
simples pour illustrer leur plan et exprimer leurs idées, ce qui a pu empécher certaines erreurs

de se produire.

Afin de mieux démontrer 1’efficacité de la grille d’autocorrection, nous avons choisi

sept €leves qui ont effectué les trois tAches d’écriture en les regroupant dans le groupe 3.

2.3 Groupe 3 : une baisse significative du nombre d’erreurs

Nous examinons maintenant les pourcentages des erreurs des trois PE du groupe 3.
Les résultats affichés dans le tableau 9 montrent une réduction importante de 40,93 % dans
I’ensemble du groupe 3. De plus, nous avons testé le taux d’évolution notamment entre PE1 et

PE3. Les résultats de la fréquence des erreurs sont décrits dans la figure 5.

Tableau 9 : Le pourcentage d’erreurs du G3 dans les trois productions écrites

Pourcenta Taux Pourcentag Taux Pourcentag Taux
G3 ge des d’évaluatio e des d’évaluatio e des d’évaluatio
erreurs de | nentre PE1 | erreurs de | nentre PE2 | erreurs de | nentre PE1
la PE1 et PE2 la PE2 et PE3 la PE3 et P3
Al 9.82% +8.74% 10.67% -15.35% 9.04% -7.94%
A2 11,29 % -14,01 % 9,71 % -11,32 % 8,61 % -23,75 %
AlS 4.46% -21.62% 3.49% -9.89% 3.15% -29.37%
Al6 9.52% -6.25% 8.93% -16.42% 7.46% -21.64%
Al7 6.49% -0.32% 6.47% -39.09% 3.94% -39.28%
Al8 27.91% -62.04% 10.59% -10.80% 9.45% -66.14%
Al9 3.01% -43.34% 1.71% -35.84% 1.09% -63.65%
En 10,36 % 7,37 % 6,12 % -40,93 %
moyenne

Nous pouvons constater une baisse de la fréquence des erreurs. En particulier, le taux
d’erreur de six apprenants sur sept continue a baisser dans les trois productions écrites. Pour
A1, Paugmentation du taux d’erreurs dans la PE2 serait due a la consigne différente de PE14%,

a ses performances d’écriture et a la récurrence du méme type d’erreurs.

42 Le fait que la consigne de rédaction du pré-test se concentre sur le plan et les arguments précis de sorte que les apprenants
n’ont pas besoin de rédiger un texte entier, et qu’ils peuvent choisir d’utiliser un lexique et des structures de phrase simples
pour illustrer leur plan et exprimer leurs idées a pu empécher certaines erreurs de se produire.
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Figure 5 : Evolution de la fréquence des erreurs commises du G3

Par ailleurs, nous pouvons observer que le taux d’erreurs de ceux qui ont utilisé la
grille des la 2¢ tiche (A15-A19) a diminué davantage que pour ceux qui I’ont utilisée dans la
3¢ PE (A1, A2), probablement en raison de la familiarisation avec 1’utilisation de la grille. La
réduction était supérieure a 20 % pour tout le Groupe 3 sauf Al, voire 66,14 % pour AlS.
Ainsi, apres deux utilisations, leurs erreurs sont restées a un niveau faible et stable. Toutefois,
a cause du petit nombre de données récoltées, ce corollaire s’applique uniquement a notre

étude.

En conclusion, aprés avoir analysé 1’évolution du nombre d’erreurs, il en résulte que
’utilisation de la grille permet de réduire le nombre global d’erreurs a 1’écrit. Afin de savoir
dans quelle catégorie d’erreurs cette grille fonctionne le mieux, nous allons maintenant

examiner son effet sur chaque catégorie d’erreurs.

3. Description et analyse de I’évolution des catégories d’erreurs

En comptant et en analysant les erreurs signalées par les apprenants, nous pouvons
diagnostiquer leurs erreurs récurrentes et les classer en différents types pour mesurer
I’évolution de ces catégories d’erreurs aprés l’utilisation de la grille. Pour calculer la
fréquence des catégories, nous présentons tout d’abord, d’une maniere générale, la répartition
des types d’erreurs dans I’ensemble de corpus. Nous énumérons ensuite le nombre d’erreurs
de chaque sous-catégorie pour chaque apprenant sur chaque devoir. Nous analysons enfin
I’évolution du taux d’erreurs de chaque groupe. En adoptant la méme approche que dans la
section précédente, nous décrivons et analysons séparément la progression de chaque type

d’erreurs dans chaque groupe d’apprenant.
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3.1 Répartition des catégories d’erreurs et des sous-catégories

Nous avons relevé la répartition des erreurs dans tous les corpus d’apprenants : 185
erreurs au niveau sémantique et lexical, 123 erreurs au niveau de la morphologie verbale,
459 erreurs au niveau de la structure syntaxique, et 109 erreurs au niveau pragmatique et
sociolinguistique. Rappelons que notre corpus comporte 876 erreurs au total. Nous pouvons

voir la répartition des quatre catégories d’erreurs sur la figure ci-dessous (figure 6).

M au niveau de la sémantique
et du lexique

M au niveau de la morphologie
verbale

au niveau de la structure
syntaxique

M au niveau pragmatique et
sociolinguistique

Figure 6 : Répartition des erreurs selon les quatre catégories

Les erreurs au niveau de la structure syntaxique attirent d’emblée toute notre attention,
puisqu’elles représentent un pourcentage de 52 % parmi toutes les erreurs, ce qui montre que
les erreurs en PE des apprenants sinophones de niveau Bl+ se concentrent majoritairement
sur le plan syntaxique. Elles sont suivies des erreurs sémantiques et lexicales avec un
pourcentage de 21 %. Cela indique que les apprenants ont des difficultés a maitriser la
sémantique d’un mot et son usage. Les erreurs de la morphologie verbale ne représentent que
14 %. Les erreurs pragmatiques et sociolinguistiques (13 %) posent beaucoup moins de

problémes que celles au niveau linguistique.

Notre typologie d’erreurs se divise en quatre catégories qui comportent dix-huit sous-
catégories. Comme indiqué dans la partie méthodologique, les six catégories portant sur le
contenu®® n’étant pas considérées comme des erreurs, nous nous concentrons sur les douze
autres types d’erreurs. Par ailleurs, nous avons identifié¢ un autre type d’erreurs concernant la
typographie (Tg) relevée dans nos 60 productions. Passons maintenant a 1’analyse plus précise

de la répartition des erreurs selon les sous-catégories d’erreurs.

43 Elles sont composées de huit sous-catégories : le probléme de régle de politesse (Rp), le non-respect de nombre de mot
(Ndm), le probléme de registre de langue (R1), la capacité a présenter des faits, la qualité d’arguments, la mauvaise utilisation
de connecteurs logiques (Cl), les erreurs de ponctuation (P), et les erreurs de majuscule (maj). Pour les six premiéres
catégories, il est parfois inexact de les classer comme des erreurs. Par exemple, en ce qui concerne la qualité d’arguments,
nous ne pouvons pas dire que les idées des éleves sont fausses, mais plutdt leur dire comment ils auraient mieux exprimé
leurs arguments.
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Figure 7 : La répartition des sous-catégories d’erreurs

Les résultats montrent que sept catégories d’erreurs qui sont les plus fréquentes
dépassent le taux de 10 %. Les erreurs de conjugaison (conj, 15.01%) sont dominantes par
rapport aux autres types d’erreurs chez les apprenants sinophones. Les verbes en chinois étant
invariables, nous pouvons supposer que maitriser la conjugaison des verbes et sélectionner le
temps et le mode appropri¢ sont difficiles pour les apprenants de,, encore au stade de

I’acquisition des compétences linguistiques.

Les erreurs syntaxiques (syn, 13.87%) occupent une deuxiéme place qui comporte le
probléme d’ordre des mots, la phrase incompléte et 1’utilisation erronée des pronoms relatifs.
La structure syntaxique du systéme linguistique francais est toujours 1’'une des ressources les
plus difficiles pour les apprenants sinophones. Les erreurs de préposition (12,36 %) leur
posent également des problémes, en raison de l'inexistence du verbe transitif indirect en

chinois.

Les erreurs d’orthographe (orth, 11,85 %), les erreurs de sens lexical (Ls, 11.48%), les
erreurs d’accord (acc, 11,48 %) et les erreurs de déterminant (det, 11.10%) occupent une
proportion presque équivalente. Les erreurs d’orthographe que nous avons repérées
proviennent majoritairement des erreurs de graphie qui ont peu d’impact sur la prononciation
des mots, des erreurs d’accent et des erreurs d’élision. Les erreurs de sens lexical concernent
un mot mal employé, inexact ou inapproprié. Ces erreurs posent toujours des problémes aux
apprenants non francophones. Les erreurs d’accord renvoient a I’omission d’accord entre le
nom et I’adjectif, entre le nom et le déterminant, et au mauvais accord du participe passé. Les
erreurs de déterminants sont principalement reliées a 1’utilisation de préposition, et parfois

reliées a des locutions figées. Nous voyons que ce sont des erreurs de la catégorie d’erreurs
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sémantiques et syntaxiques qui représente une proportion importante.

Les autres types d’erreurs sont peu fréquents et représentent tous moins de 4 %. Les
erreurs de genre (3,28 %) sont dues a 1’absence de la distinction du masculin et du féminin
d’un mot. Les apprenants ont parfois des difficultés a mémoriser le masculin ou le féminin
d’un mot, puisque cela n’existe pas en chinois. Les erreurs de pronom ne représentent que
1,01 %. Quant aux erreurs d’auxiliaire (0,5 %), nous pensons que les apprenants connaissent
bien I’emploi appropri¢ d’auxiliaire, car la plupart des verbes s’emploient avec le verbe

auxiliaire avoir, et seulement une dizaine de verbes sont associés au verbe auxiliaire étre.

Au niveau pragmatique, les erreurs de majuscule (maj) sont peu fréquentes, et ne
représentent que 1,26 %, ces erreurs sont associées a des signes de ponctuation utilisées et a
I’utilisation du nom propre, telle que : « *Tout d’abord, je me permets de me présenter : Je
(correction proposée : : je) m’appelle Pascal » ; « * je vous prie d’agréer, monsieur le maire
(correction proposée : Monsieur le Maire), mes meilleures salutations ». Les erreurs de
ponctuation (p) avec un taux de 3,4 % proviennent du probléme de segmentation des phrases

ou de I'utilisation erronée des regles des signes de la ponctuation.

Nous avons révélé que certaines erreurs concernant 1’absence ou de 1’ajout d’espace :
«*En tant qu’_habitant de notre ville, je remarque qu’_il y a une maison de retraite a coté
d’une école maternelle. » ; « *Par exemple, les voiture_, les métros_les bus, etc. Parmi eux_, ».
Nous les considérons comme des erreurs de typographie (3,4 %). Cette catégorie est
spécifique dans une tache d’écriture réalisée sur Word, car certains étudiants ont mentionné

qu’il y avait un souci avec la typographie en frangais sur leur ordinateur.

Dans cette section, nous avons vu d’une manieére générale la répartition des
classifications d’erreurs, passons maintenant a 1’analyse respective le changement de la

fréquence des différentes catégories d’erreurs dans chaque groupe.

3.2 Groupe témoin (G2) : des erreurs de syntaxe et d’accord résistantes

Nous commengons par les résultats relatifs au pourcentage des catégories d’erreurs du
groupe témoin. Les trois étudiants du G2 n’ont pas utilisé la grille d’autocorrection, pourtant
le taux d’erreur a diminué¢ pour de nombreux types d’erreurs dans le deuxieéme devoir. La
principale raison de ce phénomene peut étre qu’a partir de la deuxiéme séquence, I’enseignant

a présenté¢ des exemples d’erreurs et a demandé aux étudiants de les identifier, ce qui a
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sensibilis¢ les étudiants aux erreurs. Ainsi, ces trois apprenants sont capables de
s’autocorriger de leur propre initiative avec l’intervention de 1’enseignant. Néanmoins, il

existe deux catégories d’erreurs résistantes, a savoir les erreurs d’accord, et de syntaxe.

Ls orth prep det G acc syn pro  3¢98% Vaux maj P Tg
3.50%
’ 3.00%
2.50%

0,

1.33% 1.33% 1.33% T 1.33% 1.33% 2.00%
0.67% Qd6%woilb%mmn®,  067% A & *®  os1% e
. 0,
0.2 @@ | 0.25% ™B25% : 1,007
v . . S 0.00% 0.00% _@  000% 0.00% 0.00% 0.00% 0.50%
_ _ _ . v ) . . ®  0.00%

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

@= Taux des catégories d'erreurs de la PE1 ==@== Taux des catégories d'erreurs de la PE2

Figure 8 : Evolution de la fréquence des catégories d’erreurs du groupe 2

Les erreurs d’accord se divisent principalement en trois catégories concernant 1’accord
erroné sujet-verbe, déterminant-nom, et nom adjectif. La raison de ces erreurs est influencée
par le systéme linguistique de L1, c’est-a-dire 1’absence d’un systéme de flexion en chinois
attaché au verbe, au nom ou a 1’adjectif. De plus, le chinois ne distingue pas de formes
féminines ou masculines du vocabulaire. Etant donné que nous avons classé les erreurs
concernant I’accord sujet-verbe sous la catégorie des erreurs de conjugaison, dans 1’exemple
ci-dessous (36, 37), nous ne montrons que la morphologie nominale pour illustrer la situation

de I’accord déterminant-nom, et nom adjectif en chinois.

(36) Utilisation de noms de méme forme avec des déterminants singuliers et pluriels

Expressions en chinois —/NE | AN — /3R
Transcription phonétique du chinois | y1 gé¢/gu shi | lidng ge/gu shi | y1 xié/gu shi
Traduction littérale en frangais Un/histoire | Deux/histoire | Des/histoire
Expressions en francais Une histoire | Deux histoires | Des histoires

(37) Utilisation d’adjectifs de méme forme a un mot masculin et féminin

Expressions en chinois — TR — K/ F — /94
Transcription phonétique du chinois | yi gé/hdie/xué xido | y1 bén/hdo/shi | y1 xié/hioe/sha
Traduction littérale en francais Un/bon/école Un/bon/livre Des/bon/livre

Expressions en francais

Une bonne école

Un bon livre

De bons livres

Dans I’exemple 36 et 37, nous constatons que le nom « gu shi» et I’adjectif « hdo »
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sont invariables en chinois. Les apprenants ont donc tendance a ne pas accorder les noms ou
les adjectifs lorsque ceux-ci correspondent aux « régles d’accord » en chinois comme dans les
exemples suivants : « *des histoire », « *les deux peuvent étre utilisé », etc. En ce sens, la
cohérence des déterminants, des noms et des adjectifs n’est pas une opération intuitive pour

les apprenants sinophones.

Quant aux erreurs syntaxiques, nous constatons que les problémes principaux pour A3,
A4, AS sont dus a la phrase incompléte et a I'utilisation erronée des pronoms relatifs.
(38) Certes, je n’ignore pas les difficultés que [’organisation de cette activité sportive.
(correction proposée : que représente / lices a)

(39) Tout d’abord, les rues piétonnes qui jouent un role tres important dans la vie
quotidienne. (correction proposée : enlever le pronom « qui »)

Ceci peut étre expliqué par le fait que les points grammaticaux sur la syntaxe
structurelle en frangais se distinguent de ceux du systéme linguistique chinois ; les apprenants
sinophones prennent ainsi beaucoup de temps a retenir et a appliquer ces régles de syntaxe.
Une rétroaction corrective explicite fournie par I’enseignant pourrait permettre aux apprenants
d’étre plus conscients de leurs erreurs structurelles, et de se concentrer sur la fagon de corriger

les formulations erronées.

Dans cette section, nous avons analysé 1’évolution des taux d’erreurs dans le cas non
utilisé de la grille. Nous avons constaté¢ que méme en développant leurs compétences
linguistiques, les erreurs d’accord et de structure syntaxique continuent a étre problématiques
chez les apprenants sinophones. Comparons a présent les changements dans les taux d’erreurs

du groupe 1 apres 1’utilisation de la grille d’autocorrection.

3.3 Groupe 1 (G1) : un bilan mitigé de la fréquence des catégories d’erreurs

Nous discuterons ici les résultats du pourcentage des catégories d’erreurs et leur
évolution aprés 'utilisation de la grille d’autocorrection du G1 qui seront présentés dans le
tableau 8 et la figure 9. Pour le G1, la plupart des types d’erreurs (huit sur treize) ont diminué
aprés 1’utilisation de la grille d’autocorrection. En comparant avec le groupe témoin, les
erreurs syntaxiques se sont légérement améliorées (-18,26 %), tandis que les erreurs d’accord
restent élevées. De plus, les quatre autres types d’erreurs ont également résisté et sont méme
en augmentation, a savoir les erreurs de conjugaison (+46,72 %), les erreurs de préposition

(+23,72 %), les erreurs de déterminant (+12,67 %) et les erreurs d’orthographe (+1,21 %).

Tableau 10 : L’évolution des catégories des erreurs du G1
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Avant Pourcentage Apres Pourcentage
. I’utilisation | des catégories | 1’utilisation | des catégories
Catégories . , . , Taux
de la grille d’erreurs de la grille d’erreurs ) s .
des erreurs . d’évaluation
) (Nombre des avant (Nombre des apres
commises y eire T
erreurs au | I'utilisation de | erreurs au | I’utilisation de
total : 394) la grille total : 482) la grille
Sens lexical 45 11,42 % 46 9,54 % -16,44 %
Orthographe 42 10,66 % 52 10,79 % +1,21 %
Préposition 37 9,39 % 56 11,62 % +23,72 %
Déterminant 37 9,39 % 51 10,58 % +12,67 %
Genre 12 3,05 % 14 2,90 % -4,63 %
Accord 33 8,38 % 57 11,83 % +41,19 %
Structure 55 13,96 % 55 11,41 % -18,26 %
Pronom 4 1,02 % 4 0,83 % -18,26 %
Conjugaison 39 9,90 % 70 14,52 % +46,72 %
Auxiliaire 0,76 % 1 0,21 % -72,75 %
Majuscule 7 1,78 % 3 0,62 % -64.97 %
Ponctuation 14 3,55 % 13 2,70 % -24.10 %
Typographie 21 5,33 % 6 1,24 % -76,64 %

Dans la figure 9, les zones noires représentent les diminutions, les zones blanches

représentent les augmentations.
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Figure 9 : Evolution de la fréquence des catégories d’erreurs du G1

P typo

Les réductions des formes fautives les plus significatives concernent les erreurs de

typographie (-76,64 %), les erreurs d’auxiliaire (-72,75 %), les erreurs de majuscule (-

64,97 %) et les erreurs de ponctuation (-24,10 %). Cette réduction significative découle

probablement des régles grammaticales concernant I’emploi de la typographie, de ’auxiliaire,

la majuscule, de la ponctuation qui est relativement simple a maitriser. Une fois que les

apprenants emploient la grille d’autocorrection avec 1’intervention explicative de 1’enseignant
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pour la révision, il est facile pour les apprenants de les comprendre et de les retenir. Pour les
erreurs de genre et de pronom, ces deux types d’erreurs restent a un niveau relativement bas
avant et aprés I'utilisation de la grille par les apprenants. Concernant les erreurs de sens
lexical, leur taux a diminué aprés I’utilisation de la grille. En effet, nous avons amené les

apprenants a mieux utiliser le dictionnaire pour les aider dans leur choix lexical.

Quant aux erreurs de structure syntaxique, nous pouvons observer une baisse du taux
d’erreur aprés 1’utilisation de la grille. En comparant les résultats attachés au G1 et G2, nous
considérons que, dans une certaine mesure, la grille d’autocorrection est efficace pour corriger
de telles erreurs, car nous fournissons quelques solutions et des exemples concrets sur la grille.
Cecti, associ¢ au fait que les questions posées par les €léves aprés le cours et que 1’accent mis
par D’enseignant sur la correction des phrases erronées et 1’explication des structure
syntaxiques du frangais pendant le cours, permet aux éléves de se familiariser plus facilement
avec elles et de les maitriser. En revanche, le taux des erreurs d’accord reste toujours ¢élevé
avec |’utilisation de la grille. Ainsi, nous soutenons ’idée qu’il est moins efficace de traiter

cette catégorie par le biais d’une grille d’autocorrection.

Nous observons ¢galement une augmentation significative de trois autres catégories
d’erreurs, a savoir les erreurs de conjugaison, les erreurs de préposition et les erreurs de
déterminant. Nous avons été surprise par cette augmentation et avons décidé de fournir des

pistes explicatives de leur provenance.

3.3.1 Erreurs de conjugaison influencées par deux systemes différents de linguistique
francais et chinois

L’analyse des erreurs de conjugaison nous a permis de classer ces formes fautives en
deux sous-catégories : la majorité d’entre elles résident dans 1’oubli de 1’accord entre le sujet

et le verbe, ainsi que dans la confusion de temps/aspect/mode (TAM).

D’un c6té, nous émettons I’hypothése que les différences entre le fonctionnement du
verbe chinois et francais sont a 1’origine de cette résistance. En effet, la flexion verbale qui
correspond a la conjugaison est un marqueur important des langues indo-européennes comme
le francais, mais le chinois est une langue isolante sans conjugaison des verbes. En chinois, le
temps, I’aspect et le mode sont signalés par I’ajout d’adverbes et de morphémes aspectuels,

tandis qu’en frangais, la fonction de TAM est marquée par la conjugaison des verbes.

(40) Verbes invariables en chinois
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en chinois
Transcription N < een RV
phonétique du wo/du/zh‘e gelgu wo/di/guo/zhe ge/gu shi/le wo/Jlang/du‘/Zhe ge/gh
. shi shi
chinois
Traduction Elle/lire/morphéme du \
o . . , . \ Elle/morphéme du
littérale en Elle/lire/ce/histoire | passé/ce/histoire/morphéme . .
. , . futur/lire/ce/histoire
frangais d’accompli
Expresswps Ellg lit f:ette Elle a Iu cette histoire Elle va lllje cette
en frangais histoire histoire

Dans I’exemple 40, nous observons que le verbe du reste invariable au présent, au
passé et au futur. Le temps et 1’aspect sont indiqués par des morphémes, comme guod marque
le passé, le marque une action accomplie, et jidng marque le futur. Il est donc possible que les
apprenants sinophones aient mis un verbe a I’infinitif dans une phrase compléte en raison de
I’absence de conjugaisons de verbes en chinois. Néanmoins, dans les copies des apprenants,
I’erreur du verbe a I'infinitif comme « *je vous écrire cette lettre » n’est représentée qu’une
seule fois. En d’autres termes, un apprenant B1/B2 est conscient de devoir conjuguer les
verbes en francais. En revanche, la conjugaison est loin d’étre facile pour les apprenants
sinophones, car faire s’accorder les verbes avec les sujets n’est pas une chose naturelle. En
outre, comme il existe 3 temps et 16 modes en francais, la confusion sur ’accord verbe-sujet

est fréquente (par exemple : les parents avons [’occasion de), et il est impossible de mettre

toutes les régles de conjugaison sur notre grille d’autocorrection. La solution a ce type
d’erreur consiste donc pour I’apprenant a se familiariser et a mémoriser les tableaux de

conjugaisons.

De I’autre c6té, nous supposons que pour les régles grammaticales simples, la cause
des erreurs pourrait étre liée a une inattention des apprenants, alors que pour les régles plus
complexes, il s’agit probablement du manque de maitrise de la part de I’apprenant. C’est dans
cette perspective que nous avons constaté la confusion dans le choix du mode, telle que
I’emploi incorrect du conditionnel avec «si», le choix inappropri¢ du subjonctif ou de

I’indicatif, etc. Par exemple : « *je_souhaite gue vous pourriez reconsidérer votre projet » au

lieu de «puissiez». Lorsque I’apprenant n’est pas capable de s’autocorriger pour ce type
d’erreurs, 1’enseignant pourrait intervenir en explicitant 1’utilisation du subjonctif ou du

conditionnel avec des exemples précis.

3.3.2 Erreurs de préposition et de déterminant : une légére augmentation

Les erreurs de préposition ont été relevées dans 1’utilisation incorrecte associée aux
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verbes ou aux adjectifs, ainsi que I’emploi relié¢ au déterminant.

La premicre sous-catégorie concerne les verbes avec la préposition de ou a ou sans
préposition suivis d’un infinitif. Certains verbes sont impérativement suivis de la préposition
DE ou A, puis d’un verbe a I’infinitif, tel que «permettre a quelqu’un de faire qqch. »,
«renoncer a qqch. », etc. ; d’autres verbes sont suivis de I’infinitif sans préposition, tel que
« vouloir faire qqch ». Nous supposons que les apprenants mémorisent 1’usage des verbes de

maniére incorrecte. Lorsque ces erreurs ne sont pas corrigées a temps, 1’'usage de ces verbes

devient progressivement fossilisé et difficile a corriger pour les apprenants.

La majorité des erreurs de préposition résultent également de l’utilisation erronée
associée au déterminant. Les apprenants pourraient ne pas avoir maitris¢é ou confondre
certaines régles grammaticales concernées. Observons ces exemples : aprés les adverbes de
quantité, il faut mettre la préposition DE sans déterminant, par exemple, «*il y aura
beaucoup des intéréts » (correction proposée : beaucoup d’intéréts). Tandis que 1’on devrait

ajouter le déterminant apres des verbes, tel que « *nous discuterons de film» (correction

proposée : nous discuterons des films).

De plus, a la forme négative, les articles indéfinis (un, une, des) et les articles partitifs
(du, de la, de I, des) se transforment en DE ou D’ dans une phrase négative (D’ devant une
voyelle). En effet, de nombreuses regles de grammaire concernent le choix des articles
indéfinis, partitifs ou de la contraction de la préposition DE/A et de I’article LE. La
complexité de ces régles serait a I’origine de 1’augmentation du taux d’erreurs. En ce qui nous
concerne, une étude a long terme de ces erreurs pourrait nous aider a déterminer leurs degrés

de fossilisation et I’efficacité de leur traitement par une grille autocorrectrice.

Par ailleurs, lors de la PE1, les étudiants utilisent un vocabulaire et des mod¢les de
phrases simples, mais avec une progression de compétence lexicale, ils essaient d’utiliser un
vocabulaire plus riche et complexe, ce qui pourrait également entrainer une augmentation du
taux d’erreurs. Nous pouvons ainsi déduire que la grille est moins efficace pour améliorer ces
quatre types d’erreurs. Nous retrouvons un phénomeéne similaire dans le groupe 3 que nous

décrivons et analysons maintenant.

3.4 Groupe 3 (G3) : trois catégories d’erreurs résistantes

Les résultats affichés dans la figure 10 illustrent 1’évolution de chaque type d’erreurs

pour les apprenants du G3 lors de la réalisation des trois PE. Nous soulignons en particulier
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les pourcentages d’erreurs de la PE1 et de PE3. Huit sur treize catégories d’erreurs ont une
baisse signifiante aprés l’utilisation de la grille. Les erreurs de majuscule, d’auxiliaire, de
genre et de pronom sont restées constamment au niveau bas (moins de 1 %). Néanmoins, les

taux d’erreurs d’accord, de conjugaison et de déterminant sont encore assez €levés.

Taux des catégories d'erreurs 1 Taux des catégories d'erreurs 2

9.00% 8.00% ==@== Taux des catégories d'erreurs 38.00%

8.00% 7.33%

7.00%
6.00%
5.00% 4
4.00%
3.00%
2.00%
1.00%
0.00%

Ls orth prep det G acc syn pro conj Vaux maj P Tg

Figure 10 : Evolution de la fréquence des catégories d’erreurs du groupe 3

La comparaison de la figure 9 et 10 montre que la fonction de la grille a un effet
positif sur les réductions d’erreurs de sens lexical, de structure syntaxique, d’auxiliaire, de
majuscule, de ponctuation et de typographie. Néanmoins, 1’évolution du taux d’erreurs
d’accord, de conjugaison, de déterminant est conforme aux résultats associés du GI1. Il a été
démontré I’inefficacité de la grille pour ces trois erreurs, car elles restent quand méme élevées
aprés I'utilisation de la grille. En revanche, les erreurs de préposition représentent une
diminution continue dans les trois écrits parmi les étudiants du G3. De ce fait, nous pouvons
supposer que, pour maximiser 1’utilité et I’efficacité de la grille d’autocorrection, celle-ci doit
étre familicre et employée a long terme par les apprenants. Nous pouvons observer cette

hypothese dans la réécriture de trois étudiants.

4. Description et analyse du taux d’erreurs lors de la réécriture

Parmi les 25 apprenants expérimentaux, il existe 3 apprenants (A8, A9, A25) qui ont
spontanément rédigé un nouveau texte sur un sujet différent pour DELF B2. Leurs taux
d’erreurs au total qui ont indiqué dans la figure 11 diminuent de fagon constante avec des taux

d’erreurs moins de 4 % au dernier écrit (la réécriture), voire 1,75 % pour A9.
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== A8 ==@== A9 A25

5 00% 753%
'° | S 6.07%
6.00%
4.00%
2.00%
0.00%

PE2-taux des erreurs PE3-taux des erreurs Réécriture-taux des erreurs

Figure 11 : Pourcentage d’erreurs lors de la réécriture

Ces réductions démontrent que plus les apprenants sont familiarisés avec la grille
autocorrectrice, moins ils risquent de commettre des erreurs. A propos de ’évolution des
catégories d’erreurs, les erreurs d’auxiliaire, de majuscule et de typographie ne sont pas
commises par ces trois étudiants lors de trois écrits. Quatre sur treize catégories d’erreurs ont
diminué. Les résultats sont affichés dans la figure 12.

0,
35.00% 29.73%

30.00%

25.00%
18.92%

20.00% 16.00%

1499% 13 <10 o
15.00% 12.00% 12.00% £3:50% 6 J380% 10.81% 1é: 99*’//’
& : 8.00% 7.14%

10.00% 5.41% 5.41% 5.36%
0 3.57% ° 27
0,
5.00% \QJ% 0.00% ol% 0.00%
0.00%
Ls orth  prep det G acc syn conj  Vaux P Tg
PE2-taux des erreurs PE3-taux des erreurs ==@== Rréécriture-taux d'erreurs

Figure 12 : Evolution de la fréquence des catégories d’erreurs chez les apprenants A8, A9, A25

Les résultats illustrés sur ces deux figures confirment qu’en général, 1’utilisation de la
grille est propice a réduire les erreurs lors de I’écriture, mais que 1’évolution de chaque type
d’erreur est différente. Comme nous I’avons conclu des analyses du G1 et G3, les erreurs de

\

ponctuation, de genre, d’orthographe sont plus faciles a corriger. En revanche, il est plus
difficile pour les apprenants sinophones de corriger eux-mémes la conjugaison, les

prépositions, les déterminants et la structure syntaxique.

En comparant les analyses des productions de ces trois groupes et leur réécriture, il en
résulte que la réduction des erreurs des certaines catégories montre 1’efficacité de notre grille.

Elle aurait un impact positif sur la sensibilisation des apprenants aux erreurs, ce qui a pu les
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amener a faire plus attention dans leurs écrits ultérieurs. En revanche, il est indéniable que si
les apprenants ne reconnaissent pas certaines des erreurs qu’ils ont commises, ils ont tendance
a répéter les mémes erreurs jusqu’a ce qu’ils soient conscients de leurs fautes et lacunes. Pour
certaines erreurs portant sur des régles grammaticales complexes, I’implication de
I’enseignant dans un retour explicatif et des exemples concrets constituerait une bonne

remédiation, plutot que de laisser les apprenants découvrir et corriger ces erreurs eux-mémes.

5. Description et analyse de I’évolution des erreurs pragmatiques et sociolinguistiques
Les résultats évoqués ci-dessus concernent essentiellement les erreurs linguistiques,

mais nous ne devons pas étre trop obsédés par la grammaire au détriment des aspects

pragmatiques et sociolinguistiques. Le tableau 9 présente les résultats de ses évolutions.

Tableau 11 : Le pourcentage d’erreurs pragmatiques et sociolinguistiques avant et apres
I’utilisation de la grille

Avant ['utilisation de la Aprées 'utilisation de la
Groupe classe . , . . , :
grille d’autocorrection grille d’autocorrection
Nombre des erreurs au total 394 482
Nombre des erreurs pragmatiques 45 44
et sociolinguistiques
Pourcentage des erreurs 11,42 % 9,13 %

Nous pouvons constater que, bien que les erreurs pragmatiques et sociolinguistiques
soient beaucoup moins fréquentes que les erreurs linguistiques, [’utilisation de la grille permet

¢galement aux étudiants de réduire ces types d’erreurs.

En effet, il existe peu de problémes de registre de langue, sauf ceux liés a I’omission
de la négation ne, dans des énoncés du type « je comprends pas ». Quant aux régles de
politesse, elles ne posent pas de probléme aux apprenants dés lors que I’enseignant a bien
expliqué les normes et les critéres de rédaction des types de lettres formelles. En ce qui
concerne la capacité a argumenter, nous pensons que la grille n’est pas capable d’améliorer la
qualité d’argumentation a 1’écrit des apprenants. Il faut que 1’enseignant leur montre de bons
arguments sur différents sujets et explique le processus de construction des points de vue, puis
I’apprenant s’en inspire et s’entraine a rédiger des arguments. La majorité des erreurs
pragmatiques et sociolinguistiques sont liées a la cohérence de la structuration et a la cohésion
des phrases. L’utilisation erronée des connecteurs logiques ou de I’ordre des phrases sont des
difficultés pour les apprenants sinophones lors de la rédaction d’une PE du DELF B2. Une

démarche pour corriger adoptée par Tagliante (2006) implique des activités de
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conceptualisation, de systématisation et de réemploi. La conceptualisation sollicite des
capacités intellectuelles médianes et supérieure concernant 1’analyse, la réflexion, la
déduction et la synthése des points grammaticaux entre langue source et langue cible. La
systématisation est dans 1’objectif d’amener les apprenants a pratiquer des connaissances

apprises dans un cas contexualisé.

6. Conclusion

Au terme de ce chapitre, nous synthétisons briévement les résultats affichés et
analysés dans les sections précédentes. Concernant la progression du pourcentage des erreurs,
les résultats les plus importants montrent que la fréquence de toutes les erreurs commises par
le groupe 1 a été réduite de 42,36 %, un taux de réduction 40.93 % pour le groupe 3, tandis
que le taux d’évolution des erreurs est de +8,42 % pour le groupe 2. Ces chiffres nous
permettent de conclure que, dans une certaine mesure, la grille d’autocorrection serait

bénéfique pour les apprenants dans I’amélioration de leurs productions écrites.

Quant a I’évolution des catégories d’erreurs, nous constatons que les résultats
montrent que la plupart des erreurs ont diminué. Les résultats du groupe témoin montrent que
les apprenants ont tendance a corriger tous les types d’erreurs aprés l’intervention de
I’enseignant, sauf les erreurs structurelles et d’accord. Par ailleurs, une comparaison des
résultats des trois groupes illustre une évolution similaire des catégories d’erreurs dans le
groupe 1 et 3 ; ce sont les erreurs de conjugaison, d’accord, de préposition, et de déterminant
qui posent le plus de problémes aux apprenants. Ainsi, il en résulte que la grille
d’autocorrection fonctionnerait bien pour les erreurs qui sont relativement simples en termes
de connaissances grammaticales et qui ne sont pas fortement influencées par la langue
maternelle de I’apprenant. En revanche, pour les erreurs qu’il est difficile pour les apprenants

de s’autocorriger, 1I’enseignant devrait s’impliquer dans leur processus d’apprentissage afin de

les aider a trouver des solutions.

Un outil de travail n’est pas suffisant pour améliorer 1’écriture des apprenants. Ainsi
dans le prochain chapitre, nous nous intéressons a 1’analyse de nos entretiens et des résultats
issus du questionnaire en vue de relever des pratiques de correction utiles, d’exposer et

d’analyser 1’appropriation des apprenants lors de 1’utilisation de la grille.
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CHAPITRE 8 : ANALYSE DES PRATIQUES DE CORRECTION
ET DES RESULTATS DU QUESTIONNAIRE

1. Présentation et analyse des résultats d’entretien et de questionnaire

Ce chapitre procede a une analyse qualitative, divisée en trois sections principales, qui
décrivent et analysent respectivement les entretien, les résultats issus du questionnaire et les
¢changes sur WeChat. Dans un premier temps, nous présentons les copies de PE corrigées par
les autres évaluatrices afin d’identifier leurs pratiques de correction, puis nous traitons les
informations recueillies lors de D’entretien réalisé avec les deux enseignantes. Dans un
deuxiéme temps, nous décrivons et examinons les sentiments des apprenants lors de 1’emploi
de cette grille. Dans un dernier temps, nous procédons a 1’analyse des interactions entre

I’enseignant-apprenant sur le WeChat.

2. Présentation et analyse des PE corrigées

Les erreurs variant d’un apprenant a I’autre, lors de 1’évaluation d’une PE, nous avions
des difficultés a cibler ce que nous devions traiter en premier. De ce fait, I’analyse des

pratiques de correction des enseignantes nous a semblé une piste de recherche intéressante.

2.1 Signalements des erreurs par les enseignantes (Aléna, Claudette et Audrey)

En observant le texte 1 (Voir Annexe 7), nous constatons de nombreuses erreurs
signalées, principalement au niveau linguistique. L’enseignante a corrigé toutes les erreurs
d’orthographe, mais de surcroit elle a effectué la correction elle-méme. Audrey a privilégié
d’effacer directement les formes fautives en ajoutant une forme correcte dans le texte de
I’apprenant. Si elle considere une phrase mal formulée, elle ajoute une annotation avec une
bonne formulation. Mais on constate qu’il n’y a aucune indication sur la nature de I’erreur et
sur la démarche a suivre pour la corriger. Dans ces conditions, 1’apprenant n’a pas a faire le
travail cognitif nécessaire pour comprendre la cause de I’erreur et introduire a travers la
remédiation de nouveaux inputs qui pourraient faire évoluer son interlangue. Toutefois, on
remarque que dans la copie 10, une autre approche du traitement des erreurs erronées est faite
par ’enseignante Aléna : la ligne traversant le texte indique a I’apprenant que le texte doit étre
supprimé. Tout en conservant la forme fautive de 1’apprenant, cette maniére de faire peut a la
fois le faire réfléchir aux causes de I’erreur et comparer avec la forme correcte proposée par

I’enseignante (Texte 10 « a-cause-de-votre-déeision »).
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Nous constatons de méme la correction focalisée sur les erreurs linguistiques dans les
autres copies d’Audrey. Bien qu’elle fournisse une correction précise, la posture de « gardien
du code » est majoritaire dans ses pratiques de correction, parfois exclusive, car elle s’appuie
sur le respect du code linguistique ou langue de référence pour évaluer une erreur. De plus, au
vu de D’absence de correction ou commentaire relative a la dimension pragmatique et
socioculturelle, on envisage que I’enseignante n’a pas mis en place la grille d’évaluation de
DELF B2 en PE des apprenants, mais inscrit ses méthodes d’évaluation dans une optique
sommative, avec une place limitée accordée a I’autocorrection. Ceci correspond a une
pratique de 1’évaluation et de la correction traditionnelles, peut-étre semblable a la manicre

dont elle-méme avait été évaluée a I’université lorsqu’elle était étudiante.

En revanche, on s’apergoit pour le texte 3 qu’elle essaie d’expliciter la cause de
I’erreur en fournissant une meilleure proposition, et le commentaire en texte 4 permet
d’amener I’apprenant lui-méme a autocorriger pour activer ses compétences pragmatiques et
socioculturelles. Contrairement a la derni¢re posture, Audrey se positionne cette fois-ci dans
une posture de '« éditeur», puisqu’elle s’implique dans les écrits de 1’apprenant sous la
forme d’interrogations (Texte 2 « Pourquoi ? Il faut préciser un peu.») ou en donnant une
suggestion explicite en vue d’engager 1’apprenant a réfléchir et reprendre des passages en

expliquant parfois comment faire.

Image 1  Texte 3 (Traduction : «en fait» est une

H Audrey(@wd ) i expression familiére, ici on peut utiliser
i Cn fait Fe % O35 U4ER effectivement, en « effectivement », « en réalité »)
il réalité

/| T Audrey(@w® *) Image 2 _ Texte 4 (Traduction : fais attention au
h/lonsieur le Maire N7 FER (S format de lettre)
Annecy,1 mai 202 1|

D5 O Audrey[@wa ) =

[ o | azmiezaue wue—sadme oy Image 3 _ Texte 2 (Traduction : 11 vaut mieux ne

: pas utiliser «si» ici, car vous étes en train de
proposer qqch, vous devez donc dire certainement
mtonpst CE (UE VOUS PENSez : ...)

eunions A heure fixée,la

rEUnIon & |3 o

{fet que Ia réunion actucllc. | phi

Liaail

On constate la méme posture dans une correction faite par I’autre enseignante, mais de
maniére encore plus flagrante : dans la copie 6 et 11 par exemple. Pour le cas du texte 8,
Claudette signale I’erreur de manicére implicite au lieu de donner a I’apprenant une
formulation correcte, elle tend a 1’amener a repérer son propre probléme dont I’objectif
principal est ’amélioration et 1’autocorrection. L’implication effective de I’enseignant permet

de susciter une interaction et une réponse de I’apprenant, voire un réinvestissement de savoirs

84



requis par la tache. De ce point de vue, I’enseignante prend ainsi la posture « stimulus-

réponse ».

e Image 4 _ Texte 6 (Traduction :
content FiEiREL pour I’adjectif « content», le sujet

k:’est content de vivre ICI,, ilyaunbon ‘ (3]
doit étre une personne qu’un objet)

rtuatloﬂ en matiere de securité. Pourtant I| y ey

he uuulbreuse{'ne-‘m&-s pour la plenéle je soabzile doncgue
1ges ef las innonvénients 4 propos de ce prajec .

HEEAT b, TEUAE plusiars mot « nombreux » répétitif, ici on

‘B Image 5 Texte 11 (Traduction : le
peut remplacer par « plusieurs »)

I

Image 6 Texte 8 (Traduction : ici,
sE=iE timer 1€ pronom relatif « qui» se rapporte

. ‘ f
a quel antécédent ? et qui décide ?)

2.2 Commentaires et jugements de valeur

En plus du signalement des erreurs, les commentaires jouent un role complémentaire
et essentiel dans les pratiques de correction, notamment dans les copies de Claudette. Le
premier commentaire au format de lettre formelle en texte 7 signale un probléme de
pragmatique. Ce commentaire est pertinent ; il explique de surcroit pourquoi « maire de la
ville » ne fonctionne pas ici. De plus, un travail sur le sens du mot « afin de + inf. » ou sur la
dimension sociolinguistique « il devrait plus formel a I’écrit » avec un exemple d’utilisation a
permis de rendre le commentaire plus efficace (Image 7 et 8  Texte 7). Cependant, dans
I’image 2, I’enseignante apporte une information précise a ’apprenant et lui permet de
visualiser le probleme de la formule d’appel. Toutefois il n’y a aucune indication sur la

maniere de le régler.

g . Image 7 _ Texte 7 (Traduction : ici il faut
A Pattention du fmaire de la ville| i B indiquer le destinataire au lieu d’un endroit,
pag=— —| Vous pouvez écrire « Monsieur le maire », et la
mgE R vorseur more, 224502 7| formule d’appel doit étre cohérente pour la
- suite)

peu d'offre de services, [’est vraiment dommage pour moi, surtout pendantles .| g EEEN

A - HEMIRT. SEREEENELAKE o e
regretiade

le vous écris l,afm dc'!.-olrt accord sur une activité dans natre ville. C'estun prDJLL sur o P —

café alternatif, j'aimerais vous représenter cette idée lus précise] si vous voulai
g P PluS g v Ja l! Afinde +ir® FNENEEIEL ex afin de rous

metre d'accord/obtenir votre consentament

Image 8 Texte 7 (.T raduction 1 : la phrase ici s emp101e plutot a l oral, il devrait plus formel a 1’écrit,
ex. ...; Traduction 2 : « afin de » plus verbe de I’infinitif)

Par ailleurs, les commentaires « trés bien » (voir texte 9), « intro bien ! » (voir texte 8),
ainsi que toutes les annotations a la fin du texte « bien!», « bien respecter la consigne... »
«les arguments ne sont pas convaincants » sont des jugements de valeur. Cependant, lors de

I’évaluation des écrits, sommes-nous inconsciemment conditionnés a « chercher ce qui ne va
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pas » en oubliant tout ce qui fonctionne a coté¢ ? En effet, dans toutes ces copies, on se rend
compte que s’il n’existe pas de notes, les trois enseignantes ont en revanche tendance a
ajouter un commentaire synthétique apres la correction (Voir Annexe 11). Trois aspects sont
pris en compte dans leurs commentaires : le texte dans son ensemble (respect de la consigne,
information cohérente), la relation entre les phrases (cohésion et connecteurs logiques), et
enfin la construction des phrases (la syntaxe, la répétition du lexique et I’orthographe). Cela
confirme d’une certaine maniére les critéres d’évaluation du groupe EVA. L’¢évaluateur se
met donc la posture du « critique », comme un commentateur d’un texte mis a distance, et les
jugements, qui sont des explications complémentaires, me semble-t-il utile, portent ainsi sur a
la fois sur la reconnaissance des points forts et sur les points problématiques avec des

suggestions concretes.

Toutes ces analyses montrent bien que la correction de la PE n’est pas chose aisée et
que prendre le temps d’évaluer nos pratiques et de les confronter a celles de nos collégues est

toujours profitable.

3. Présentation et analyse d’entretiens

Bien que l’analyse des corrections des PE nous permette de recueillir beaucoup
d’informations sur la pratique, il est essentiel de pouvoir interroger directement les

enseignantes afin de comprendre les objectifs pédagogiques qui sous-tendent leur pratique.

3.1 Profils des deux enseignantes interrogées

Nous avons interviewé deux enseignantes, Claudette et Aléna, toutes deux titulaires
d’un M2 FLE en France. En outre, elles ont une certaine expérience de I’enseignement de
I’écriture. Claudette est devenue enseignante de frangais depuis sa licence et elle a eu
I’occasion d’enseigner les quatre compétences (CO, CE, PE, PO). Cela étant, elle n’a
d’expérience que dans I’enseignement du FLE en ligne dans des centres de langue privés. La
majorité de ses étudiants ont pour objectif de réussir les examens du DELF, DALF, ou bien le
TEF, TCF leur permettant d’étudier en France. Les apprenants de niveau B2 sont le public le

plus important avec lequel Claudette travaille.

Quant a Aléna, en tant qu’enseignante du FLE depuis cinq ans, elle posséde des
expériences tant en présentiel qu’en distanciel. Concernant ses apprenants, elle cotoie des
publics différents ; lorsqu’elle était a 1’école francaise, ses €léves étaient principalement de

niveau Al, A2. L’exigence de 'institution était d’intégrer les apprenants débutants dans la

86



société francaise, d’ou 1’accent mis sur les compétences orales. Elle travaille maintenant pour
une institution privée en ligne ou son public est plutdt de niveau B2, C1, et elle se concentre
sur I’enseignement de la compétence écrite. En effet, les deux enseignantes interrogées ne
pouvaient pas choisir a leur guise le niveau de leurs apprenants ; ce choix dépendait des

exigences de I’institution.

3.2 Pratiques de productions écrites constatées

Selon I’entretien de Claudette, les difficultés principales des apprenants sinophones
résident dans I’oral. C’est ainsi qu’elle s’est focalisée sur la compétence de CO et PO dans ses
cours de frangais précédents. Et Aléna confirme que la plupart de ses étudiants chinois sont
plus compétents en lecture et en écriture, puisqu’auparavant, ils ont moins d’occasions de
pratiquer 1’oral dans un environnement de 1’enseignement du frangais en Chine. En revanche,
les deux enseignantes affirment que la PE occupe une place trés importante dans le cadre de
I’examen DELF B2, car les apprenants doivent développer parallélement les quatre

competences.

Par ailleurs, Aléna souligne qu’il ne faut pas sous-estimer le fait que les activités
orales ou écrites débouchent sur une tache de communication. Ainsi, dans 1’examen d’écriture
du DELF B2, le candidat est invité, dans la plupart des cas, a rédiger une lettre formelle au
maire, la lettre consiste 8 communiquer avec son destinataire et a le persuader d’approuver ses
idées. Enfin, au niveau de la pratique de PE, deux enseignantes ont mené des activités
préparatoires avant les cours de PE. Elles mettent en avant la présentation de la démarche
d’écriture concernant la structure et le contenu du texte, en introduisant les formats d’écriture

de lettre formelle et des expressions courantes pour exprimer des arguments.

En effet, tous les ¢léments évoqués peuvent étre enseignés aux apprenants en classe,
mais une étape plus importante consiste a s’entrainer a écrire plus fréquemment apres les
cours. Si I’apprenant dispose de suffisamment de temps pour améliorer sa compétence écrite,
les deux enseignantes recommandent qu’il puisse d’abord imiter la structure de la phrase
écrite par des locuteurs natifs francais. Ensuite, a travers la lecture, il peut apprendre
beaucoup de vocabulaire, de structures syntaxiques, puis essayer d’écrire un texte ;
I’enseignant peut alors 1’aider a corriger et expliquer précisément la fagon d’écrire. De plus,
une étape de co-évaluation entre pairs lui permet d’étre conscient des erreurs commises par
d’autres. Le plus important peut-&tre est qu’ il peut réviser lui-méme sa rédaction afin

d’identifier ses difficultés d’écriture. Il peut ainsi préter attention a ces points pour la
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prochaine production. Au final, il peut développer progressivement ses habiletés en maticre

d’écriture.

3.3 Réle de ’erreur et techniques de correction

Lorsque I’on se référe a la perception de ’erreur par les deux enseignantes, elles n’ont
pas un regard critique sur I’erreur, mais plutdt un outil pédagogique positif, comme indiqué
par Claudette : « Les erreurs permettent a ’enseignant d’analyser les raisons des erreurs des
apprenants, afin de comprendre leurs difficultés d’apprentissage et éventuellement d’apporter

des solutions pour aider 1’éléve a progresser ».

Au niveau du traitement des erreurs, elles mentionnent qu’il est impossible de corriger
toutes les erreurs en classe de langue ; elles se concentrent sur le sens de la phrase, la logique,
la cohérence, les arguments, etc. De plus, les éléves se sentiraient mal a I’aise et frustrés s’ils
faisaient tant d’erreurs devant tout le monde. Tandis que dans les devoirs individuels
d’écriture du type de DELF B2 faits a la maison, elles fournissent une correction fine sur

Word.

Quant au type d’erreurs sur lequel I’enseignant se focalise, Aléna ne voit pas trop de
problémes au niveau pragmatique, sociolinguistique, ou les apprenants comprennent
immédiatement qu’il faut écrire de manicre trés polie.Par exemple, le destinataire de la lettre
officielle est le maire, et non la mairie, et, de plus, nous ne devons pas utiliser un registre tres
familier, etc. Néanmoins, la cohérence et la cohésion, les erreurs linguistiques attirent son
attention lors de la correction des écrits. Aléna fait valoir que la cohérence textuelle peut étre
améliorée en peu de temps. En revanche, il nous faut beaucoup de temps pour acquérir la

syntaxe et le lexique.

Dans le méme ordre d’idées, Claudette mentionne que les principaux problémes
d’écriture pour les apprenants B2 sont le manque de lexique, la difficulté de la syntaxe, de la
cohérence, de la reformulation des phrases. Les apprenants répetent toujours les mémes mots,
les mémes structures, alors que les Francgais préferent changer, s’employer une grande variété
de vocabulaire. En outre, ajoute-t-elle, nous rédigeons un texte argumentatif dans une langue
non maternelle qui est de nature interculturelle. En effet, il est difficile d’évaluer 1’aspect
d’interculturalité, car pendant 1’examen, on ne peut pas savoir dans quelle mesure les
apprenants ont acquis une compétence interculturelle. D’autres types d’évaluation pourraient

étre développés a I’avenir.
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Lorsque I’enseignant est confronté aux erreurs répétitives d’un éléve, méme apres
avoir consacré du temps et des efforts pour aider I’éléve a réviser, 1’éléve revient a ses anciens
schémas de pensée automatiques et ces erreurs se fossilisent. Les deux enseignantes
expliquent que ces erreurs stabilisées telles que la conjugaison, I’accord, le déterminant sont
dues a I'inexistence des regles grammaticales dans le systeéme linguistique de la L1, et au
transfert négatif de la L1, voire de la L2 vers la langue cible. Un modele de remédiation basé
sur des exercices structurels qui ne traitent que les erreurs de surface est donc inefficace. La
raison sous-jacente est que les étudiants ne sont pas conscients de la cause des erreurs. Cela
nous ramene au travail sur les causes des erreurs plutot que sur les erreurs elles-mémes, et au

travail consistant a guider la réflexion des apprenants.

En ce qui concerne la remédiation d’une erreur stabilisée, I’enseignant doit tout
d’abord reconnaitre des erreurs de 1’apprenant, puis découvrir la raison des erreurs qui a
conduit I’apprenant a proposer la forme incorrecte. Ensuite, il fait prendre conscience de ces
erreurs a ’apprenant lui-méme et guide 1’autocorrection a travers des commentaires, les codes
couleurs. Enfin fournir la remédiation avec une interprétation plus précise et différente selon
la spécificité des apprenants. Ces résultats tendent a valider une de mes hypothéses de
recherche : il est efficace d’utiliser des codes de correction pour les enseignants et les
apprenants. Cependant, pour mettre en ceuvre ces codes de correction, les enseignants doivent
disposer de suffisamment de temps pour le faire et doivent bénéficier d’un soutien

méthodologique.

3.4 Autocorrection sur WeChat

Claudette et Aléna ont déclaré dans les entretiens que le travail d’autocorrection est
loin d’étre facile. Néanmoins, les apprenants font des efforts pour mener a bien cette tache.
Selon le questionnaire, concernant la question « qu’est-ce que j’ai fait aprés la correction et
les annotations de 1’enseignante ? », tout le monde a essayé de comprendre la cause des
erreurs commises. 11 apprenants sur 14 ont tenté d’agir sur leurs erreurs, et avaient tendance a
recourir aux dictionnaires si ¢’était des erreurs linguistiques simples. 8 répondants sur 14 ont

déclaré qu’ils demanderaient 1’aide d’un enseignant s’ils étaient incapables de les corriger.

13 étudiants sur 25 disent avoir pris I’initiative de réviser leurs textes et ont posé des
questions concernant leurs difficultés et incompréhensions des codes de grilles sur le chat
individuel (enseignant-apprenant) a travers WeChat. De plus, huit de ces étudiants nous ont

envoy¢ leur texte d’autocorrection. Apres avoir analysé les conversations interactionnelles et
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les questions posées par les apprenants sur le WeChat, nous avons constaté que la plupart
d’entre elles concernaient la structure de la phrase, le déterminant et la préposition. Par
exemple :

— Pour cette phrase : «les enfants et les retraités, ce sont ils qui ont besoin
d’accompagnement », en effet, je voudrais utiliser la structure « ce qui », est-ce que je pourrais

la corriger par cette fagon : «Ce sont les enfants et les retraités qui ont besoin
d’accompagnement » ?

— Dans cette phrase, « peut faire notre quartier plus convivial et harmonnie hamonieux »
serait-il préférable de remplacer « faire » par « rendre » ?

— Comment je peux corriger ces deux phrases ? «apres les enfants avoir terminé leurs
déjeuner » et « ils croisent ce projet est équivaut a un fagon de accompagnement ».

— Je ne sais pas comment corriger cette phrase :

Avec-cecinéma, -hous-pouvons-regarder-non-seulement‘des-films-et-des-documentaires~::e-qui-gui-

— Pourquoi on ne peut pas utiliser le pronom « le » avant le verbe « réfléchir » pour remplacer
ce que j’ai dit plus haut ?

Ces exemples nous montrent que les apprenants ne peuvent pas s’autocorriger ces
types d’erreurs lors de I’emploi de la grille d’autocorrection, puisque ces erreurs sont
probablement fossilisées, donc, il faut que I’enseignant ait recours aux remédiations
correctives permettant de leur fournir une explication plus précise. Avec [’aide de
I’intervention de ’enseignant, ces phrases sont corrigées de maniére fluide et correcte, telles
que «FEtant donné qu’ils croisent que ce projet est équivalent & une forme
d’accompagnement » ; « Chaque jour, les retraités s’acheminent vers 1’école maternelle apres
que les enfants ont fini leurs déjeuners. », etc. Dans cette perspective, il nécessite d’ajouter

des commentaires pour que 1’apprenant puisse mieux reconnaitre et comprendre ses erreurs.

3.5 Des commentaires renfor¢ant I’autonomie des apprenants motivés

Nous discutons ici du rdéle des commentaires lors de la correction. Aucun des
enseignants n’a fourni de note de PE a moins que 1’¢léve ne 1’ait demandé volontairement.
Pour Claudette, cette correction reléve d’une évaluation formative, c’est-a-dire qu’elle « sert a
nous fournir des informations sur le processus d’apprentissage des étudiants et surtout, grace a

ces informations, nous sommes en mesure de leur donner du feedback pour qu’ils puissent
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progresser dans leur écriture. De ce point de vue, les notes ne sont pas un critére important ».

Les deux enseignants ont utilisé le logiciel Word en ajoutant des commentaires a
I’écriture des €léves, qui ont été classés dans les catégories suivantes : une bonne formulation
sans explication, une explication précise, des encouragements et des conseils pour améliorer
I’écriture. L’objectif de ces commentaires est de permettre aux éléves d’étre guidés dans le
processus de correction des erreurs afin de s’autocorriger de maniere efficace. Grace a ces

commentaires, la plupart des éléves prendront I’initiative de travailler sur 1’autocorrection.

Certes, cette autonomie est liée aux objectifs d’apprentissage, au métier, et a la
motivation de ’apprenant. Parmi la soixantaine d’étudiants qui ont participé a nos cours de
préparation du DELF B2 en février et en mai, certains m’ont demandé¢ directement :
« Professeure, combien de points puis-je obtenir pour cette PE ?», ou « Madame, je ne
comprends pas votre grille, dites-moi simplement comment corriger ces erreurs ! », etc. Aléna
explique que la formation en ligne est un peu difficile a gérer. Certains étudiants sont tres
motivés et assidus de sorte qu’ils peuvent bien suivre toutes les instructions de I’enseignant,
tandis que d’autres abandonnent facilement les cours a distance en raison d’un emploi du
temps chargé ou du manque d’intérét personnel. Dans de tels cas, la grille d’autocorrection

sera difficile a appliquer.

Dans cette section, nous avons vu comment les enseignants peuvent amener les

apprenants a réfléchir a leurs erreurs, trouver des techniques pour diminuer les erreurs

systématiques, fournir des pistes de remédiation et encourager I’autonomie des apprenants.

4. Présentation et analyse des résultats de questionnaire

Dans cette section, nous présentons et analysons les données recueillies a partir du
questionnaire auxquels les apprenants ont répondu. 14 apprenants sur 25 ont répondu a ce
questionnaire. L objectif de ce questionnaire est de discuter du ressenti des apprenants face a
I’efficacité de ’utilisation de la grille d’autocorrection, de mesurer la facilité ou la difficulté
d’emploi de cette grille (question 6-13), d’identifier les erreurs faciles ou difficiles a corriger
pour les apprenants, de mettre en évidence leurs compétences acquises a I’aide de cette grille
(question 14-25), et enfin de leur permettre de faire des suggestions que nous conserverons si

nécessaire (question 26-28).

4.1 Ressenti des apprenants lors de ’utilisation de la grille
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Tous les étudiants qui ont répondu au questionnaire ont indiqué 1’utilité et ’efficacité
de la grille d’autocorrection et ont souligné que son utilisation permettait aux apprenants de
corriger leurs erreurs. (voir Annexe 10 Question 7) L’un d’entre eux a noté que cette grille

correspondait bien a 1’évaluation de la production écrite du niveau B2.

« Elle est utile et pratique. » ; « Elle est enrichissante et significative. »
« Elle est un peu compliquée, mais utile pour corriger mon écrit. ».

« Elle correspond précisément a la question de [’apprentissage de la production écrite en
francgais au niveau B2, notamment dans le cadre du DELF B2. »

Certains étudiants ont indiqué que la grille d’autocorrection avait un effet positif sur
I’autonomie dans 1’apprentissage, en leur permettant de réfléchir aux causes de leurs erreurs et

de réviser leurs écrits de maniére efficace.

« Elle est utile, elle me permet de travailler en autonomie. »
« La grille me permet de réviser mon écrit plus rapidement et plus efficacement. »

« Certaines questions diagnostiques dans “Remédiation-Question” de la grille me permettent
de penser de maniere autonome et de réfléchir aux raisons de mes erreurs. »

D’autres apprenants ont mentionné que cette grille est un outil efficace pour examiner
d’abord leurs lacunes linguistiques, ensuite combler leurs méconnaissances, et enfin
s’autocorriger.

« Elle permet aux éleves de veérifier leurs lacunes grammaticales, puis de les combler au
recours a Internet, a l’aide de [’enseignant ou d’autres moyens. »

« Cette grille me permet d’exercer mes capacités de réflexion afin de me rendre compte de
mes erreurs ainsi que de mes lacunes, enfin de m’autocorriger. »

En outre, les apprenants ont mis 1’accent sur I’importance de la présence des exemples
et des conseils dans la grille, et les erreurs soulignées en caractéres gras les ont aidé a mieux

identifier et corriger les erreurs.

« La grille m’a donné des conseils précis pour corriger ma production écrite. »
« Cette grille m’a donné une remédiation visualisée telle que des exemples concrets. »
« Elle nous permet de comprendre les erreurs et nous donne des exemples concrets. »

« C’est compréhensif, les exemples donnés en caracteres gras me montrent précisément les
erreurs. »

En revanche, bien que la majorité des étudiants aient souligné 1’efficacité et 1’utilité¢ de
cette grille d’autocorrection, cela ne signifie pas que les apprenants n’ont pas eu de difficultés

a I’utiliser, comme indique 1’un des apprenants : « Elle est un peu compliquée ».
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4.2 Facilités et difficultés liées au travail autocorrectif

Les apprenants ont donné des réponses différentes sur la facilit¢ d’utilisation de la
grille. (voir Annexe 10 Question 8) En effet, parmi les 14 répondants, deux étaient tout a fait
d’accord pour confirmer qu’il était facile d’utiliser la grille, cinq 1’ont trouvée relativement
facile. Ils expliquent que cette facilité est due a la clarté des codages, a la présence
d’explications et d’exemples dans la grille d’autocorrection, de plus, aux explications

concrétes de 1’enseignant sur la maniére d’employer la grille.

« Parce que c’est clair | »
« Elle est facile a utiliser, car chaque démarche est indiquée clairement. »

« C’est facile, parce que le codage d’erreur sur la rédaction correspond clairement au type
d’erreur sur la grille. »

Néanmoins, cinq étaient neutres et deux ne pensaient pas qu’elle était si facile a
utiliser. Les déclarations peuvent étre divisées en trois sous-ensembles : les difficultés dues a
I’incapacité a corriger certaines erreurs ; les difficultés causées par le manque de familiarité
avec le codage et par trop nombreuses catégories d’erreurs ; les difficultés associées au travail
chargé de relecture et au temps consacré a la correction.

« Ce n’est pas facile, en effet, |’enseignante ne nous a pas dit directement comment corriger

nos erreurs, mais elle nous a plutot fait prendre conscience des types d’erreurs et les causes
d’erreurs, elle a ensuite essayé de nous faire trouver les réponses par nous-mémes. »

« Ce n’est pas tres facile, car il y a trop de catégories d’erreurs, et cela prendra du temps
pour consulter. »

« Ce n’est pas facile, car je ne me suis pas familiarisé avec cette grille, donc je trouve que
cela prend beaucoup de temps pour la correction. »

« C’est un peu compliqué pour moi, car c’est la premieére fois que j ai utilisé une grille
d’autocorrection. »

Ces affirmations illustrent que I’autocorrection n’est pas une tache facile et n’est pas
une capacité que les éleves peuvent acquérir immédiatement. Elle exige plutdt une continuité
ainsi qu’une pratique constante pour renforcer la capacité d’autocorrection. Ceci est confirmé
par I’avis de deux étudiants : « Il aurait fallu commencer a apprendre aux étudiants comment
utiliser cette grille un peu plus tot et donner plus d’exemples sur la fagon de corriger ». En
outre, ces résultats expliquent également une baisse continue de la fréquence des erreurs dans
le travail de réécriture des trois étudiants, qui ont utilisé trois fois la grille d’autocorrection :

plus les apprenants s’entrainent et persistent dans leur travail, moins ils font d’erreurs.

4.3 Les erreurs faciles ou difficiles a corriger
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Nous allons discuter dans cette section des erreurs qui sont les plus faciles et les plus

difficiles a corriger a 1’aide de la grille d’autocorrection (voir Annexe 10 Question 19, 20).

Les erreurs que les apprenants ont trouvé faciles a corriger sont les fautes
d’orthographe (citées par les apprenants 8 fois), les fautes de ponctuation (5 fois) et les erreurs
de genre (4 fois) ainsi que les erreurs de mise en forme d’une lettre formelle (2 fois). Tandis
que les erreurs difficiles a corriger sont les erreurs de structure (8 fois), les erreurs de lexique
(4 fois) et les erreurs de préposition liées aux verbes et a la locution figée (3 fois), en plus des

difficultés li¢es a la qualité du contenu de 1’argumentation (4 fois).

D’apres les déclarations des apprenants sur les difficultés de correction, il nous semble
que les difficultés a corriger les erreurs de structure, de lexique et de préposition étaient
principalement liées a 1’incapacité de révision et au travail chargé de correction. En effet, pour
corriger les erreurs syntaxiques, les apprenants doivent recourir a des ressources externes tels
que I’internet, les dictionnaires, ou les enseignants lorsqu’ils ne sont pas conscients de leurs
lacunes. Par ailleurs, les apprenants doivent consulter les bons usages des mots, ainsi que
trouver le vocabulaire approprié au contexte. Cela pourrait prendre beaucoup de temps et
d’efforts de la part de I’apprenant et pourrait méme conduire a la fatigue ou a un sentiment

d’incompétence, et finalement a 1’abandon du travail de correction.

Ainsi, nous pensons que, dans les premiers temps de 1’enseignement, il est important
que les enseignants évitent de signaler toutes les erreurs, et de laisser les apprenants en
position d’échec. En revanche, nous pouvons mettre ’accent plutdt sur les erreurs qui
empéchent de la compréhension du sens des phrases. Et plus tard dans le processus
d’enseignement, les enseignants peuvent alors expliquer en détail certaines des erreurs que les

¢leves font de maniére répétée.

4.4 Compétences acquises

L’objectif de cette section est de mettre en évidence les compétences acquises des
apprenants lors de 1’utilisation de la grille d’autocorrection. (voir Annexe 10 Question 22-24)
12 apprenants sur 14 se sentent plus responsables dans leur apprentissage du francais, et
13 étudiants pensent avoir développé des compétences ou changé d’attitude envers la

correction de la production écrite avec ’aide de la grille d’autocorrection.

La plupart des apprenants déclarent que le travail de 1’autocorrection renforce leur

autonomie d’apprentissage : « cette grille m’a permis d’améliorer 1’autonomie d’apprentissage
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des points grammaticaux ou d’autres connaissances » (4 fois). Cette capacité joue un rdle
essentiel dans le processus d’apprentissage d’un apprenant, puisque le rythme d’apprentissage

de chaque individu et le temps nécessaire pour atteindre son objectif sont différents.

De nombreux étudiants confirment qu’une grille autocorrective leur permet de prendre
conscience de leurs faiblesses et puis de les corriger : « cette grille m’a permis d’améliorer la
capacité d’étre conscient des causes des erreurs » (3 fois), et « la capacité a s’autocorriger et a
identifier les lacunes » (2 fois). De plus, cette prise de conscience indique que 1’apprenant a

développé sa capacité d’agir et de réfléchir sur les raisons des erreurs.

Certains apprenants soulignent que [’utilisation de la grille autocorrective aide a
développer leurs capacités métacognitives, en les encourageant a apprendre et a réviser
certaines régles de grammaire, de genre, d’orthographe qu’ils ne connaissaient pas ou qu’ils
avaient oubliées : « cette grille m’a permis d’améliorer les compétences linguistiques » (3
fois), «I’exactitude de I’utilisation du vocabulaire et des expressions » (2 fois), débouchant

sur I’amélioration de « la capacité d’écriture » (2 fois).

Par ailleurs, un apprenant découvre I’importance de relecture pour identifier certaines
fautes qu’il est capable de corriger : «cette grille m’a permis d’améliorer la vérification

spontanée des fautes dans mon écrit ».

5. Synthése

Dans cette étude, nous avons mené des analyses quantitatives et qualitatives afin de
valider nos hypothéses. Dans un premier temps, nous avons analys¢ et interprété des données
quantitatives en vue de vérifier ’effet de I'utilisation de la grille d’autocorrection sur
I’évolution de la fréquence et des catégories d’erreurs commises par les apprenants. Dans un
deuxiéme temps, nous avons décrit et analysé de maniére qualitative des pratiques de
correction et des remédiations éventuelles des enseignants pour objectif d’améliorer la
compétence écrite des apprenants. De plus, nous avons évalué I’impact du dispositif
d’autocorrection sur 1’autonomie des apprenants. Ce travail de recherche nous a permis de

tester nos hypothéses.

Pour la premiére hypothése, la plupart des apprenants ont affirmé 1’utilité de la grille
d’autocorrection, ce qui leur a permis de mieux prendre conscience de leurs erreurs et de les
corriger. Cependant, le fait que tous les étudiants n’aient pas répondu a notre questionnaire ne

nous permet pas de savoir si ’efficacité de cette grille a été acceptée par tous les apprenants
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expérimentés.

La deuxieme hypothése a été corroborée par des données quantitatives qui ont montré
une baisse significative avec un taux d’environ 40 % de la fréquence des erreurs dans
I’ensemble du groupe classe, et une baisse de certaines catégories d’erreurs des apprenants
aprés ’utilisation de la grille. Nous avons constaté que cette grille facilite aux étudiants le
travail de 1’autocorrection des erreurs de ponctuation, de majuscule, d’orthographe, de
I’accord entre le nom et 1’adjectif, le sujet et le verbe, etc. En revanche, en ce qui concerne les
erreurs syntaxiques, de déterminant, de préposition et le choix du temps, il nécessite de

recourir aux d’autres moyens d’intervention.

Quant a la troisiéme hypothése, nous avons observé qu’il ne suffit pas d’utiliser toute
seule la grille, il serait préférable de joindre des annotations ou commentaires sur Word ou sur
WeChat, afin que 1’apprenant puisse mieux cerner la cause de ses erreurs, prendre ’initiative
de s’autocorriger et d’améliorer son écrit. Par ailleurs, nous sommes arrivés a deux
conclusions opposées. Pour ceux qui sont trées motivés et assidus, la grille d’autocorrection
accompagnée des commentaires peut renforcer leur autonomie d’apprentissage dans une
formation a distance. Néanmoins, pour ceux qui n’ont pas d’objectif ou de motivation

spécifique d’apprentissage, cette grille ne fonctionne pas.
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CONCLUSION

Il nous semble que pour la part d’enseignant, il serait nécessaire et intéressant de
repenser nos pratiques pour les rééquilibrer et les rendre plus interactives afin de rendre la
remédiation plus efficace. Le role de I’erreur se place au centre de notre travail. Si I’erreur est
une faute de performance, ’apprenant pourra la corriger, mais si c’est une erreur de
compétence, il lui sera impossible de la corriger tout seul. En effet, ce n’est pas I’erreur qu’il
faut réviser, mais la cause de ’erreur, sinon il y a de fortes chances que ces mémes erreurs se
reproduisent dans la prochaine production. Dans cette perspective, ce travail de recherche vise
a améliorer la production écrite dans [’enseignement-apprentissage, et a considérer
I’évaluation comme un outil pédagogique au service de ’acquisition. Nous établissons ainsi
une démarche de correction des erreurs intégrant une grille d’auto-évaluation en vue de

d’amener les apprenants a une réflexion durable, d’agir directement sur les causes de leurs

erreurs et de mobiliser leur interlangue.

Les résultats obtenus dans la présente recherche nous ont permis de confirmer deux

hypothéses :

— T’utilisation d’une grille d’autocorrection permettrait aux apprenants de prendre

conscience de leurs erreurs et de les corriger ;

— T’utilisation d’une grille d’autocorrection permettrait aux apprenants de réduire la

fréquence de leurs erreurs et certaines catégories des erreurs ;

Et pour la derniére hypothese, il est nécessaire de respecter certaines conditions, a
savoir 1’utilisation d’une grille d’autocorrection en ajoutant les commentaires et des
rétroactions correctives. Cet ajout permettrait aux apprenants motivés d’étre plus autonomes,

de suivre plus efficacement leurs processus d’apprentissage lors de la formation a distance.

Par ailleurs, s’il est difficile de prendre du recul pour I’apprenant, la co-évaluation
(entre ’enseignant et I’apprenant ou entre les apprenants) peut étre complémentaire de 1’auto-
¢évaluation. En effet, les retours d’information et interventions des enseignants permettent aux
apprenants d’évaluer 1’état de leurs compétences, de savoir comment surmonter leurs
inhabiletés et lacunes afin de réduire ou éliminer considérablement les erreurs dans leurs

productions écrites.

Notre dispositif d’autocorrection comporte également certaines limites. Comme le

soulignent Aléna et Claudette, les cours dans notre établissement ont mis I’accent sur les
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stratégies et méthodes d’apprentissages qui répondent aux besoins des apprenants visant a
réussir des certifications, plutét qu’acquérir des habiletés en frangais. Néanmoins, dans nos
¢tudes, nous avons essayé d’aller au-dela de I’enseignement des connaissances linguistiques
ou des techniques relatives a la facon de répondre aux questions, afin que les étudiants

puissent travailler de maniére plus active et autonome.

De plus, en raison du faible nombre d’apprenants impliqués dans 1’expérimentation,
notre analyse n’est pas statistique : elle est plutét une tentative de révéler certaines
informations utiles, telles que les pratiques de correction, les outils pédagogiques, etc., au

niveau de la didactique des langues dans le contexte de notre étude.

En outre, le manque de temps est toujours un facteur décisif dans nos choix
d’enseignement. D’une part, I’amélioration des compétences rédactionnelles doit s’inscrire
dans un projet a long terme, les enseignants ne peuvent pas s’attendre a des résultats positifs
immédiats. Par conséquent, si I’on dispose de suffisamment de temps, il est préférable de
recueillir plus de cinq écrits d’un méme apprenant afin de mesurer I’effet de la grille
d’autocorrection. D’autre part, le dispositif d’autocorrection devrait étre 1éger et faciliter le
travail de I’enseignant, plutdét que d’ajouter une charge de travail supplémentaire. Vu que
certains ¢étudiants ont signalé que cette grille est un peu complexe et longue, nous nous

attaquerons ainsi a ce probléme lors de recherches futures.

Enfin, nous pouvons partir de cette grille pour examiner comment améliorer les
compétences rédactionnelles des apprenants dans différents genres d’écriture. Nous cherchons
¢galement & mener une étude plus approfondie sur I’augmentation de la motivation et de

I’autorégulation des apprenants.
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ANNEXES

ANNEXE 1; Descriptif du DELF B2 (format ancien)

Nature des épreuves : B2

Durée

Note
sur

Compréhension de I’oral : 2 exercices

Réponse a des questionnaires de compréhension portant sur deux
documents enregistrés :

— interview, bulletin d’information... (une seule écoute) ;

— exposé, conférence, discours, documentaire, émission de radio ou
télévisée (deux écoutes).

Durée maximale des documents : 8 min

0h30 environ

25

Compréhension des écrits : 2 exercices

Réponse a un questionnaire de compréhension portant sur deux
documents écrits :

— texte a caractére informatif concernant la France ou 1’espace
francophone ;

— texte argumentatif.

1h

25

Production écrite

Prise de position personnelle argumentée (contribution a un débat, lettre
formelle, article critique). Ecrire un texte de 250 mots minimum.

1h

25

Production orale

Présentation et défense d’un point de vue a partir d’un court document
déclencheur.

0h20 environ

Préparation : 30
min

25

Version depuis 1985, reprise de Noél-Jothy et Sampsonis, (2006 : 67).
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ANNEXE 2 : A taxonomy of putative causal factors of fossilisation

EXTERNAL

Envirornmental

Absence of corrective foadbad:

Lack of input

Reinforcement from linguistc environment
Lack of instruoton

Lack of communicatve relevance

Lack of written inpug

Quality of input

Instruction

INTERNAL

Enowledge representation

L1 influence conspacing wach oder faoioes

L1 influcnce

Lack of access to UG

Failure of parameter-resetting

Mon-operaton of UG karning ponciples
Leaening inhibidng kacnng

Represencaconal deficits of dhe kinpuage faculry

Knowledge processing
(recepive/ productive)

Cognitive

Lack of atennon

Inakulit) 0 nodce mpue-oumia discropancics

False auroman2adon

Automatization of the ficst hnpuage system

Using top-down processes in comprehension

Lack of undeestanding

End of sensigviey oo lanpuage dita

Lack of opportunity o use the tipet linguage

Progessing consiraings

Failure to detect erroes

Failuee 1o resolve the inherent vadation in the intechnguags
Redocdon in the compumaonal capacity of the lnpeage faculey
Lack of verbal analy geal skills

Lack of scnsitviey o input

Psychological

Inappeoprae karning soaegy

Change in the emotional stare

Reluctance to take the nisk of restroondng
Simplification

Marural mndency o focus on content, not on orm
Avoidance

Transter of training

Neuro=biological

Changes in dwe neural scraoure of the brain

Mam rational constraints

Age

Deceease of cercbral plastdty for implicit acquisidon
MNeural entrenchment

Socio=affective

Satisfaction of communicative needs
Lack of acculuiraton
Will o maintain iden ey
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ANNEXE 3 : Caractéristiques des trois fonctions de I’évaluation

Tableau résumé : caratéristiques des trois fonctions de 1’évaluation (Tagliante, 2005 : 19)
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ANNEXE 4 : Grille d’évaluation de la PE B2

UCA

CUEF ==

+ E 6 : Faites f

GRILLE D'EVALUATION DE LA PRODUCTION ECRITE B2
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UCA

CUEF ==z
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Master 2 FLE- Adeline BRAIBANT

les critéres de Jo grille 6 chague composante et compétence speécifigue.

Compasante linguistique :

icales

Compé RS Eramf
Compétences laxicales
Compétences sémantiques
Compétences phonologiques
Compétences orthographigue

e S0c 5

marqueurs des relatians sociales,
regles de politesse et d'impolitesse,
différences de registra,

les dialectas at accents

Composante pragmatique -

La_compétence discursive (organiser des phrases dans un
ensemble cohérent, donc @ structurer son discours).
La compétence fonctionnelle (Réalisation des actes | lers

= reconnaitre et praduire des énances liés aux fonctions de la

langue)
La compétence de conception schématigue (ex : les dtapes
d'une  situation d'achat saluer, demander des

renseignements, demander le prix, payer, prendre conge)

DESCRIPTEURS NIVEAU B2 du Cadre européen commun de référence pour les langues
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phrases omplerss. destinataire et sdapte: be niveau d'expression farmelle convenant sus
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Master 2 FLE- Adeline BRAIBANT
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ANNEXE 5 : Grille d’évaluation de groupe EVA

— 3fe
fvu,ha.ér’
Fika F;I;.&'-L -

Unités

Points de vue
Pragmatigue

den deils d ’cﬁ“ﬁvm}ﬁ .

Questions pour évaluer les écrits
D'apres un tableaw du groupe EVA
Texte dans son Relations entre
ensemble phrases
L'auteur tient-il comptz | La fonction du

de la situation (qui
parle cu est cense
parler ? & qui ? pour
Quei faire 7) ?

Le type d'écrit est-il
adapté (lettre, fiche, . )
L'écrit produit-il 'effet
recherché (informer,
convainere, faire
rre,..)

L'information est-slie
pertinente et
coherents ?

Le choix du type de
texte est-il

approprié (narratif,
explicatif. .} ?

Le vocabulaire dans
san ensemble et le
registre de langue
sont-ils homogénes et
adaptés a l'écrit

_Sémanlique

praduit 7
Morphosyntaxique | Le mode

d'organisation
comespond-il au(x)
type( s) de texts(s)
choisi(s) 7

Le systéme des
temps est-il pertinant ?
Les valeurs de temps
verbaux zont-elles
maltrisgas ?

guidage du lectaur
est-elle assurée 7
(utilisation
d'organisateurs
texduels @ d'abord
ensuite, enfin...)

La cohérence
thématique esl-slla
salisfaizante ?
(progression de
l'information, absance
d’ambiguité dans les
enchainements...)
La cohérence
sémantique est-slle

assuree 7 (absence de

contradiction d'une
phrase & l'autre,
substituts nominaux
eppropriés,
explicites... )
L'articulation entre
les phrases ou les
propositions est-elle

marquee efficacament

(choix des

connecleurs ' mais, si,

donc, or...)

La cohérence
syntaxigue est-elia
assurée ? {utiisation
des articles définis,
des pronoms de
reprise, ..}

La cohérence
temporelle est-alle
assuree 7

La concordance des
temps et des mades
est-elle respectaa ?

Phrase

La construction des
phrases ast-elle
Variée, adaptee au
type d'éerit 7 (diversité
dans le choix des
informations mises en
téte de phrase. )

Les marques de
I'énonciation sont-
elles interprétabies,
adaptées ? (systéme
du récit ou du discours,
utilisation des
demonstratifs. .

Le lexique est-il
adequat ? (absence
d'imprécisions ou de
confusions portant sur
les mots)

Les phrases sont-elles
sémantiguement
acceptahbles ?
(absence de
contradictions,
dincohérences...)

La syntaxe de Ia
phrase est-slle
grammaticalement
acceptabla ?

La morphologie
verbale asl-elle
maitrisée ? (absence
d'erreurs de
conjugaison)
L'orthographe
repond-elle aux
nonmes 7 |

Le support est-il bien
choisi ?

La typographie est-
elle adaptée 7
L'organisation de la
page est-elle
satisfaisante ?

| Aspects matériels

|

La segmentation des
unites de discours est-

elle pertinentz 7
lorganisation en
paragraphes,
disposition
typographique avec
decalage, sous-
titres...)

La ponctuation

delimitant les unités de

discours ast-slle
maitrisée ? (points,
ponctuation du

108

La ponctuation de |3 [
phrase est-elle
maitrisée 7

(virgules,
parenthéses.. )

Les majuscules sont-
clles utilisées
conformament a
l'usage ? (en début de
phrases, pour les
noms propres...)

dialogue...) B =1



ANNEXE 6 : Le code Préfontaine-Fortier (2003)
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ANNEXE 7 : Copies des PE des apprenants du mois de novembre 2021

TEXTE 1

TEXTE 1

Pascal Francois
5 rue de la paix. 75000 paris
Tel:06 1223 34 56
Francois 123(@gmail com
i Paris, le 3 décembre 2020
Alattention de monsieur le Maire
Objet: des inquietudes sur l'impact de cette nouvelle route
Monsieur le maire,
Je me permets de vous écrire pour attirer votre attention sur les inqui études de cette nouvelle
route.
Je n'ignore pas que cette mesure devrait répondre d des problémes réels. Eneffet, de
nombreux embouteillages ont affectés les activités économiques du centre-ville. Grice d ce

environnem emtal, nous pourrons planter plus d'arbres autour de cette route pour réduire le
bruit.et en méme temps, cette méthode pourrait encore améliorer la qualité de l'air.

Deuxiémement, quant a la sécurité, nous pourrons installer les ralentisseurs sur la route pour i
obliger les conducteurs i réduire leur vitesse.

En vous remerciant par avance de votre attention je vous prie d'agréer, monsieur le Maire mes
meilleures salutions.

Pascal Frangois
BHEHNTE, FAFSconsigmel) B3R, XEMMBIINBATERTEEF, s
R AP SR iR, A5 ShE [ ST . EEID |
BRSNS, TS AR AR, SEREE DR EHANES.

TEXTE 2

TEXTE 2

Francois lya.ngl

Audrey(=we ")
s
Audrey(=ws ")
L R d

Audrey(sws ")
B

Audrey(=we ")
wEtEE:

| Audrey(e we ")

Hflfg: le trajet de temps

" Audrey('s we ")

lps: rencontrer

L 1 Audrey(=we ")
o | R que

Audrey(=we ")

| g daure pan

Audrey(=we ")
B ur

‘Audrey{'a we )

lps: ise

i | Audrey(ewe ")

Whlps:: c'est-2-dire que

Audrey(=we ")
Hlp: iei

Audrey(=wae ")

Ml Troisiémement

™ Audrey(®ws )

_______________________________________________________________________________________ -7 PR Audrey(sws )

18 Rue Liberté 75001 Paris U v

Francoisvang@gmail com

Paris,27 Octobre 2021

Alattention de Monsieur le directeur| -] W Audrey(ewe ")

Object : Opinion sur la proposition du télétravail dans notre entreprise

e I

: . | % Audrey(sws )
Monsieur le directeur : o |
En tant que salarié de notre entreprise, je vous écris afin de présenter une proposition d.e{ ________ E;
mise en oeuste d'une nouvelle méthode ful travail e télétravail. En ce qui me conceme, jm _-~"| mg Audrey(ewe )
jour par semaine a la maison et les }am'es dans I’ entrepris L:ela[ pourrait ent e

d’intéréts non seulement Htous les employés mais aussiHI'entreE se

la transmission du virus dans certaine mesure. De plus, tous les employés aurait plus de
flexibilité qu'avant. [Dans cette optiquel ils prendraient mieux soin de leurs familles.
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™k Audrey(ews ")
[ S

autres

""_1 Audrey(ews ")
On peut travailler un jour par semame ala mais

T & P o ot -
L Lz sécurité des résidents diminuera, car 2 mesi



™% Audrey(ewe )
[ oapind

En second lisu/'ensuite

™ Audrey(sws ")
L

nouveau

du temps dépensée dans le transport serait realise. _p s d
}assisleraien les réunions d 1'heure fixée la productivité aurait le méme effet que la réunion

_____________________________________________________________________________________ i ™ Audrey(ows ")
actuelle. |

1]

Les cofits opérationnelsles frais d= fonctionnement

i ™% Audrey(ewe )

s . N

______________________________________________________ essourses publiques et I'énergie

I"avenir.

i Audrey(swe 7}
stimuler

En vous remerciant par avance de | attention que vous voudrez bien porter i cette
suggestion je vous prie d'agréer. Monsieur le directeur mes meilleurs salutations. Iy gl
Francgois [yang|
BHSNTE, BAER AETEREAN EEEEN. XERATEREIMERE
Bah R X ELENENER. TEaFER LR IAL R/ LB AT B IHERT -
FT développement I, HWHERHMSRIRE, BE—LT L rélémavail BIFIEIF
%F%%K%%Eéﬁ—&ﬂ)ﬂ? WE A LA A R TR E 0 U EL = B g

™ Audrey(sws )

Pourquoi 7 il faut préciser un peu

™k Audrey(sws ")

Lz dimmution du temps qu’en dépense dansl= [+

I ™% Audrey(sws )

Assiter 3

TEXTE 3
TEXTE 3

Elsa Ai ;
3-7-1, rue du Huiwu Hilpg: bien
110000 Shenvang

" re— et

Audrey(eswe= ")

Audrey(e we ")

29, rue de Rivoli Hli2: D

. 75004 Paris
A Shenvang, le 29 octobre 2021
A I'attention de Directeur
Objet : Demande de mettre en place <télétravaill er>dans notre entreprise
Monsieur,

Audrey(s wae ")
Hil: <le

Audrey(ews ")

s i B b : MRS gammer
permission de mettre en place cette mesure-tél étravail  Comme vous les savez, b2

<telétravailler>, c’est-d-dire, les emploveés sont permet travailler 3 la maison dans certains Audrey(o we ")

flf%: économiser argent sur la circulstior

/| Audrey(e we ")
lps: . les employés peuvent bisn

‘| Audrey(= we ")
R .

Audrey(s we ")
Hilp: d

Audrey(e we ")
- .

5 Audrey(e we )
du bureau d’avenir. Nous apprécions donc la pratique en faveur de notre entreprise que vous Wil <

menez depuis le début de votre mandat et nous attendrions avec impatience votre décision sur
cette mesur e_|
Elsa

SR ENTEE, M oconsigneMIFEAE K. NEN HFIEM. {E220R 0[S
R AP R AR 7. s Al P S S e . TS aE I, Audrey(a we ")

[ EA T | GRS

______________________________________________________________________________________ Audrey(ews= ")
Hlps: qu’

ABEL ‘| Audrey(e we )

£ R, BE2HE A1 1 B8 AL AER:
LT, AT EAS 2 (36 ) (o] 88 ) A AR IE T o) O A A b s
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TEXTE 4

TEXTE 4

ISABELLE Marant

11 Rue Sommeiller, 74000 Annecy
06 1223 34 45
Marant-isa@gmail.com

tMonsieu.t le Maire
Annecy.1 mai 2021]

ISABELLE Marant
NEREENTE, R, HHATFS B consigne, FENE L HETTTRIMSEN [ 3

ECMEE. BESEERAMNERMEUERICHAE. Tt ECHSHERES |

ERIFEEIRA S SN EINE R IEER .

112

' Audrey(e we ~
| HihsR: ce

Audrey(s ws ~

| W% wme

!t | Audrey('e we -
/| - <

S Audrey(e ws -~
Hilez: =

Audrey(= we ~
hlE: e

i Audrey(e ws ~
| R e

‘Audrey{'wmﬂ i
S0 g e

i Audrey(= was ~
| R sur
M I Audrey(s we °
| W =

Audrey(e ws ~

| BlEs: e

Audrey(® we ~
MlEs: =

I Audrey(e we ~

| W

o Audrey(s ws

MlEs: =

Audrey(® ws ")
o4 R meme a



TEXTES

15ABELLE Marant

1! Puc Sommeiller, 74000 Anncey
06 12233445

Marant isa{@gmail com

Monsieur le Mzire

Annecv_ | mai 2021 i

Audrey[awa ")
e 2

Objet: L idée surla construction d'un boulzvard 3 quaire voies en cenire-ville |*

Audrey|awe ")
P-" BET: =

Monsieur le Meire,
ofre dacision de construirs an boulevard i quatre voies en centre-ville sera ime action

L7 | Audreyraws ")
Vo | R 2

et e 0

Audreyawe )
Jen'ignore pas que cotte mesurc aureit les cffcts,pa_s_i]:ifg_ggl'__r lg. ‘_’.]._1 i Cependant_ | ai peur Wifs: de traffic

il v ait des impacts négati<s sur les conditions de viz des habitants. Tout d'sbord il existera i
plus ce bruit. |il v a beancoup d'habitants ages,dans cette ville,qui cst habituc a la vic Audrey[ @ we ")

tranquille |1 s=ra ditficile a eviter bzaucoup de bruit ou de gaz residuel sl nombrz de voitures R 2
pasicat devant leurs meisons| Notamment.les habitants qui vivent 4 cfté du boulevard sont

oblige de facer a la bruit ou | echappement des vehicules toute la iourneel__E__ le Audrey(ews )

e
| i

L | Audrey (@ w= ")
BEF: raffic

Audrey(awe “)
HHRs: ve

Audrey[aws ")
iRF: =

hahitants pourrait ec

quotidienne des

Audrey[awa )
Fn vems ramerciant par avance de votre zttantinn_je vous prie d'agreer, Monsienrle iR decrizper
Mairemes meilleures salutations.
ISABEILE Marant Audrey[aws )
B TTE, BT S oonsisne. EITER BTSN EHE, FANERAEHIBRE, 10FF: negaifs
THSY MDA BTN, wrEd PEAREHAER, BEEHMITEER g .
WAL RHE . NS LSBRIZEREAR. RIF. s S

TEXTE 6

TEXTE 6

. ] AEER
Lyon, 1z 16 décembre 2021, § B STH RS Mensiexrle maie. SESH A FT

JIANG Elise SHET
234 Av Berthekot ., 69008, Lyon
05 83 54 D0 49 i | L Ralaiad

Mail : jiang@163.com W5 % E Monsieur le mwaires AR RH—2
2 - = 5
i 51

ATattention du pnaire de la wille| /| S
4 1 aEER

Objer : Demande de projet de café alternarif. o e s hahsante f me des critiyens

BEEN

wrlmfiF E TR

Bonjour Madame, Monsieu.r”_
Te suis bme habitante Hg notre

[Cest content de vivte ici] 1 y 2 un bou.

ainsi quc la bonne situation en matiére de s.'_"cud:q.u'ommt: 1w apen dcffre de services, i
c’est vraiment dommage pour moil surtout pendant les week ends.

memmmmememn e

Afm de |mf. FEHNEDEIESIHE ex: afm de rous ]

2l
|B SEERE

dans notre villz. C'estun projet sur café

alternatill | aimerals vous rzprésenter celle idée plus préc.is-cl si veus \-'uulhil e | SE=tE
g | précts sment
T espére organiser [activité pour se réunir les habitants qui ament bien du café. Onpent
s B
8 -] v | Voulaz T2 F78H = vous plait?

De plus, on powsrait Schanger st bolre un calE que oo prépareg sol-méme. Quelle hewense ! [

I\ y i = T

s =gl
En c= qui me conceme, d'aillenrs, cette activité =st non seulement pour les amateurs de cafe, [‘. L | B s
une raison la plus importante est| pcm‘| construire des ponts entre les habitants. 1l fzudrait =)

communiguer avec les autrss au lien de rester i la mzison. N HEED
| Wil:
En condusion, il ne fait aucun doute que ce projet apportera des avantages variés. Y
Te vous prie d"agréer. Madame, Mensieur, ["expression de mes sentiments distingues. " HEER
JIANG Elise WEEE: Tl (BHa) Tmes New Ronan, WffE

FAZ_BR—FAISES(EN BN KAEL. Dodppenanith NE—tbit | |E8 75T
AFEHE T, Basumatation $IEWEA T8, FECRFER (Fh250F0 L) 5
EE SRS RO LA i iz B T
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TEXTE 7

TEXTE 7

Tulien
2 Pz Ielens Boucher
(0749838699
julieni@l 63 rom
Al'sttcntion de Mersicur lc Mari -~ ‘ B ol
Marie de Eouen Matrs
THIOC Ramen
Okizy : Les personnes dgées invitaient venir lire des histoires au enfants dellécole| ‘ 5=
Objetfgeiie He TS P
Monsieur e Marie.
TSI
‘ R <

perscimes dgées de raconter des histoires aux enfants, Amon avis

benaiique pour les personnes igéas et Ies en.F:n.n.'
Tout d'd abord po

enlznts de faire de le

cnfents.

Ex chaque jour, l;llez|_z‘t_1'école. c'est auss! faire du s

comment se fire :les amis, etc, sC

enfznts ne peuvent pas ;.Dprr=‘1d.re il ecole -
Enfin pour les ens=ignants, lersque les personnes igses l\nendmm

enfants. elles pan.ag:romlla. 1 A

plus de temps pour s reposer ou préparar d'autres cours. A
En conclusion, emunmot, Ily ade ncmbreux avantages i laisser les personnes dgées

venir i 1'écale ponr vaconter d=3 histoires anx enfanis, 2lovs penser A lancer des activités por

mctire on ecuvre cotte chose

En vous remerciant par avance de | attendion que vous porterez d meon Iconrirl Cordialement

B EEE

‘ R veus BFUEE . fREARTEERE, 20

J B AT

REENEEFEAEETEL=EE MY

A
HfE ©

Tuti=n
A ROULN ;
07122021 HE
W
TSRS T . 5T ERIT, Dods s
TR T, TEITEE, [EE e g L BE e

TEXTE 8

TEXTE S8
EBenjamin DUPONT
13 Rue de Rochechnnar, Paris 73009
0655435538
Eenjamin (& gmail com
A Taltention de Monsieur le Mairie
L'zris, le V decambre 2021

Objct: conseil sur lc terrain de S00m2

; e ; EEEW
Monsieur 1= Mairie, : | LTRSS fet
Te suis étudiant en France. A propes du nouvezu tarrain d= nome ville hm decide d'wtiliser. B EEER
Clest-2 ~dire, le plan est vuvert aux civils pour donner leur avis sw la fonGungalité o terain. | o b
Je vous cens pour obtenir votre zccord sur les activités de le nature ct dejardinage pour
1"école surle terrain. Je vaisz indiquer les avantages et partager mes opi:lions“___________________J-' | B EEER

I"école. Dansla E'o"et n’un_c:lpal= ou.].es Studiants peu.vent connaitre plLs 3
Jhebes, I va noo seulement Elangis 1o vus autowr dela oalure vivanle, Lui

| zEER
s «

I"atmosphérs de l'air | AR

1 L B
Dnsuite. ncus axmenons aussi ds activités sur le jardinage. D'une pat. les élives participent | - m cous, particper &
au fur 3 mesure dafcours de ["estadtique de jardinage. [ls mettent en osuvre des feuilles pour -
devenir llanP‘lm‘]ll’P| 1'?=1'_FmJ3~ en temps, Tes ééves r“mm?nr Empm wﬂ{lﬂ it orapacités de .- ] HEEIE

Fabriquer des obijcts par 1a main et de la scnsibilité de eréetivitd.

12 metent en oervee me pemturs wwae les faun

Frfin_ 1= plus impartant ponr 1 école est d angmenter 1a connaissance sciznrifiqne Caqnela B AE B
nature ct Ic jardinage sont fermidables powr les cafants, ¢est Lic develepper lc potentic] |

lerprovizer
scientifique lau début d'ige pour les enfants.

Ln conclusion. la décision favorse le zrandissement dzs enfants. L' éducaticn est d'une partie
ignorante pour révealler la curiosité des enfants 3 partir de ['dge £ot. Je soutien: de cette

T eslniter

| B LT

deuisicn el all.:.u.:h{m::l,iu: e place des acliviges. | B HEET
Cmemd = érzian perirs
Je vous priz d'zgréer, Monsieur, I expression ce mes sentiments distingués.
Beanjamin TITTPONT Errall
| |Hﬂﬂ$:

EE et EE b AP R T, BRSBTS, DéveloppementEig S —rh.ri o Hal
FEWET, FTEHE-, $E—BFEHE BRI,

|B HEER

Anendre ek, la wise ex place
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TEXTE 9

TEXTE 9

Isabelle Luo R
10 RueDrummond. 75001Paris | ilpz:
0612345678
IsabelleLuo@gmail com e
| Wl L
Pais, lg 27 Octobre 2021 f
A1 attention de Monsieurle Maire |
"""""" Mz .
Objet: Opinion sur la construction un boulevard en Centre-Ville | i
Monsieur Le Maire, S| WRR: avee

|

je me sens jovaux mais en méme temps je m’inquiete que ce project aie des effets negatifs sur Bl C
I"environnement et la vie citovenne Par conséquent je vous demande de vous v refléchir J

e
neAGA
encore plus.

ieg: v

o o e s s ] o M -

Il v a pen de temps.de nombreux accidents hu’il va eulen centre-ville  [lspnt &té causés par .-~ B B

les mauvais états des routes Donc_ cette décision permettrait non seulement de réduire le 5 Outealin
nombre des gmbouteillages mais aussi d aideles résidents a gagner du temps sur la route. 0
Pourtant, IL’amél.ioration de 1"état des routes ne peut pas se faire en détriment de HE
|"environnement et c= la qualité de la vie | ________________________________________________________ o | R
L |Ee
| W T
atmosphérique|a la possibilite delprovoquer dc;maladies respiratoires.D’autre partfes
voitures emettent des bruits. Les Klaxons et les sons de moteurs suscitent | anxiété et le X B it
; Trés bien !
ik
mspirent
rendent compte que le transport en commun soit plus pratique qu’avant Deuxiémement. il faut B i
que les départements concemés renforcent la sécurité routiére Troisiémement.ce qui est susceptible de
essentiel c"est del faverisef les citoyens dutiliser des moyens de transports plus écologiques, 1. %
SRR . oo e e e e e e e |

wo | MR e

c que vous puissiez mettre en balance les avantages et les inconvénients i propos de ce e
project . . |

E BIEH A T nombreux, B # A plusieurs

i R
‘ En conclusion,/a pollution routiére}existe}:le nombreusejmena.ces pour la planéte je souhaite -° B provoqus

En vous remerciant |

BE

Hips: L

[sabelle Luo . |&&E
StiEh, werRTe, AERARET! ERHETEESA, F o+ W e

| BE

| BB

w
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TEXTE 10

TEXTE 10

Martin Jean
8 rue des Fleurs. 75003 Paris

0612345678
leannn@google.com ) .
A lattention de Monsieur le Maire
Paris, le 20 novembre 2021
Objet: ¢ ion du sujet de ruire un nouveau boulevard en centre-ville

Monsieur le Maire,

de trois enfants sur quatre respirent un air toxique en France. En prenant en considér:
bien-étre de vos citadins, ce sujet n’est pas compensable.

Ensuite, x
faciliter la circulation nous pourr
choix privilégié
embouteillage scus le sol. Pourtant, la majorité trouvent qu’il n’y a pas lade ligne adéquate

pour  zux, donc ils doivent prendre I"autobus ou 2 voiture > Cela causera donc du fort

bouchon d "heure de pointe.

En conclusion, ce projet nuit i la santé et au bien-étre de tous les citadins. Je vous

boulevard engendreraient.
Veillez agréer, Monsieur le Maire, mes salutations distingu ées.

B . . Jean Martin(333 mqts)
SiyEE, PREE, WATH. SHRNSNNETEERAFMRENILE
T’%@iﬁﬁ (%fﬁ‘_/ﬂj éﬁ)\mf_-:ﬁﬁ%ﬁi#cc-nsequences /T\x%_:c-'l‘-:-.tic-ns ﬁﬁﬁﬁ\ﬁ%ﬁf'ﬁgﬁ?%
—~ B AR

2
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TEXTE 11

TEXTE 11 | i

BB

Arnau Anna
14 Bd Dominique Francois Arago, 37070 Metz
Metz. 12 novembre2012

0768857808
AmauAnna@

A 1'attention de Madame le Marie

Madame,

Je suis une étudiante qui habite a Toulouse Je me permets de vous ¢
1 association qui aide les personnes dgées que je represente, pour ré;

Nous comprenons votre decision. ¢ esta cause
oujours|a cette décision En effet,cette course a beaucou

v participent chaque année,dont moi Nous espérons que vous pourrez donner une explication
pour cette annulation.

___________________________________________________________ =8
IR
d'abord,parce que le nombre de pmmpamsacetlecourss estgros_}lya[ despersonnes qm B 3
sont médedm&“_’!{s_ pouvons les appels & devenir bénévoleS|pour assurera sécurité de cette HhlE:
=5

En vous remerciant de votre attention,nous vous prions dagreer Madame le Marie "
I'expression de notre trés bonne considération.

B31

ARNAU Anna
BETE, HEVER, iRt B R .

ITEE LA EMEES, (TERENFARNER, FHEIE .
HEIHS (35l Eaccent) , BEHE S, AP,
RERPEmEEANES, Hlilsclution)—EEot 848 i OiEi—48
O] L FE solution =i —ep Rt s B AT 7, FE.
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ANNEXE 8 : Guide d’entretien semi-directif

Les deux enseignantes ont accepté d’enregistrer cet entretien.
Theme 1 : Présentation et Formation

1. Bonjour et merci de participer a cet entretien. Notre entretien se déroule sur la formation, la
production écrite et les erreurs, enfin sur I’évaluation et la correction de la production écrite.
Afin de mieux vous connaitre, pourriez-vous vous présenter et résumer briévement votre
parcours ainsi que votre métier de professeur de FLE ? (Quelle formation avez-vous suivie
pour devenir professeur de FLE ? Depuis combien d’années enseignez-vous en FLE ? Dans
quel(s) type(s) d’établissement(s) enseignez-vous ?)

2. Avec quel type de public travaillez-vous principalement ? Quel est le niveau que vous avez
le plus fréquemment ? Pourquoi vous choisissez ce niveau ?

3. D’apres vous, quelle place occupe le travail de PE en heure de cours par rapport aux autres
competences ?

Theme 2 : Production écrite et erreurs
4. Comment travaillez-vous la production écrite en général ?
5. Quel est votre regard sur les erreurs de vos apprenants ?

6. Considérez-vous toutes les erreurs de la méme manicre ou certaines attirent-elles plus votre
attention ? Sur quel type d’erreur faut-il se concentrer en priorité selon vous ?

Théme 3 : évaluation et correction de la production écrite
7. Comment corrigez-vous les erreurs ?
8. Faites-vous des commentaires sur la PE ? Pour quelle nature ? (note, explication, etc.)

9. Par rapport aux recommandations du CECR, quels aspects linguistiques vous semblent les
plus importants a corriger au niveau B2 ?

10. En tant qu’enseignante, quels sont les principaux problémes ou difficultés que vous
pouvez identifier chez les apprenants du B2 en matiére de production écrite ?

11. Quels genres d’outils pédagogiques ou de nouvelles méthodes pourraient étre utilisées
pour améliorer la correction et la remédiation en production écrite ? (grilles, code de
correction) Comment avez-vous découvert ce type d’outils ?

12. Que pensez-vous une grille d’autocorrection du type de questions diagnostiques (le
tableau du groupe EVA) ?

13. Dans vos cours de PE, vous établissez une démarche de la « co-évaluation » entre pairs,
pour quoi ? Quel est 1’objectif principal ?

14. Si vous laissez I’apprenant s’autocorriger, comment signalez-vous les erreurs ?

15. Les apprenants commettent-ils systématiquement les mémes erreurs ? Lesquelles ? Et
pourquoi selon vous ?

16. Comment aider un apprenant a réduire des erreurs en production écrite selon vous ?
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ANNEXE 9 : Transcription des deux entretiens

FSQ : auteure C : Claudette A : Aléna
Code de transcription :

Petite pause :

Longue pause : .

Ton ascendant : ?

Ton accentué : !

A- Entretien avec Claudette

FSQ : Bonjour, merci de participer a cet entretien. Afin de mieux vous connaitre, pourriez-
vous vous présenter et résumer bri¢vement votre parcours ainsi que votre métier de professeur
de FLE ? (Quelle formation avez-vous suivie pour devenir professeur de FLE ? Depuis
combien d’années enseignez-vous en FLE ? Dans quel(s) type(s) d’établissements enseignez-
vous ?)

C : Oui. Bonjour. Moi je suis en doctorat en quatricme année en Franche-Comté et j’ai été
professeur de frangais depuis la licence, je pense. J’ai été assistante en ligne quand j’ai fini le
master. Donc j’ai enseigné plusieurs niveaux, de débutant jusqu’a C2, mais principalement,
j’ai enseigné sur les niveaux B1, B2 ou bien TEF TCF.

FSQ : D’accord, et dans quel type d’établissement enseignez-vous ? A 1’école, a ’université
ou a distance ?

C : Oui, je travaille toujours en ligne. Je n’ai jamais enseigné sur place, mais j’ai travaillé
dans plusieurs entreprises et ce sont des centres de langues privés pour la plupart du temps.

FSQ : Ok. Et vous avez dit vous travailler avec le public de niveau B1 jusqu’a C2, c’est ¢a ?
Alors pourquoi vous choisissez ces niveaux-la et quel est le niveau que vous avez le plus
fréquemment ?

C : Bon, ce que je travaille le plus, c’est le B2, C1, mais j’ai enseigné une année sur les
publics débutants, c’est-a-dire A1 A2, etc. Mais la plupart du temps, mes éléves qui ont envie
de réussir le DELF B2 ou DALF C1 pour venir en France, font leurs études. Ensuite, pourquoi
j’ai choisi ces niveaux, je pense que ce n’est pas moi qui choisis. C’est le centre de langue qui
me demande de le faire.

FSQ : D’accord, ok, alors c’est les missions que les institutions vous demandent. Et d’aprés
vous, quelle place occupe le travail de production écrite en heures de cours par rapport aux
autres compétences ?

C : Bon, quand j’étais étudiante, je trouve que la production €crite n’est pas tres tres difficile
par rapport a la compréhension orale et production orale. Et donc, lorsque j’ai fait mon master
et doctorat, j’ai réalisé une enquéte. Les apprenants sinophones ont rempli nos questionnaires.
Il en résulte la partie plus difficile, c’est la compréhension orale et production orale. La
troisiéme c’est la production écrite et la derniére c’est la compréhension écrite. Donc, dans ma
classe, je vais travailler ensemble les quatre compétences, mais plutét sur compréhension
orale, production orale. Voila donc je pense pour les Chinois, la production écrite est une
partie difficile, mais par rapport a I’oral, on peut dire que c’est moins contraignant.

FSQ : D’accord. Combien d’apprenants avez-vous envoyé ce questionnaire ?

C : Je pense que c’est plus de 200. Oui, parce que j’ai envoyé a des étudiants qui sont en
Chine ou en France, et aussi des enseignants qui travaillent a I’université ou bien travaillent
au centre de langue, donc ils ont presque le méme sentiment. Et vous pouvez chercher aussi
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sur Internet, il y a d’autres chercheurs qui font leurs recherches sur le terrain chinois, et ils ont
eu presque le méme résultat, mais ¢a dépend du niveau. Par exemple, je connais des éléves
qui étudient le francgais depuis le college ou bien le lycée. Leur production orale et écrite est
trés bien par rapport a la compréhension écrite et orale, parce qu’ils ne mémorisent pas
beaucoup de vocabulaires, mais ils travaillent beaucoup avec leurs profs sur la production.
Donc c’est le contraire. Ainsi, je ne peux pas dire que tous sont comme ¢a.

FSQ : Oui, ¢a dépend des situations. Voila. OK, alors qu’on va passer a la deuxi¢me
thématique, c’est la production écrite et erreur. Comment travaillez-vous la production écrite
en général ? Comment corrigez-vous ces productions des apprenants ?

C : Bon, puisque ces publics veulent passer I’examen pour obtenir la certification DELF
DALF. Donc, on va se référer a la grille d’évaluation sur une production écrite, c’est publié
sur le CIEP. Quand on va travailler, on va expliquer comment écrire une production, un
article ou bien un essai argumenté, ou bien une lettre de réclamation ? Il y a des ¢léments
linguistiques, il demande aussi de la cohérence, cohésion, tout. On se référe aussi au CECR
pour ¢élaborer notre cours. Moi, j’ai demandé aussi a mes €leves de travailler ensemble. C’est-
a-dire qu’ils corrigent entre pairs, notent sur leurs copies, et puis ils partagent leur
reproduction dans notre groupe de classe et je vais leur montrer en classe, c’est-a-dire dans la
classe virtuelle, je vais montrer : Qu’est ce que tu as a corriger ? Est-ce que tu trouves que la
logique de cette phrase est bonne pouretc toi ? etc. Donc moi j’ai travaillé et ce type d’activité ?

FSQ : Alors vous avez dit que vous établissez une démarche de la co-évaluation entre pairs et
pourquoi ? Quel est 1I’objectif principal pour cette étape ?

C : Bon, comme je I’ai dit, je travaille toujours en ligne. Nous pouvons constater ce type
d’apprenants qui ont envie de réussir la certification, I’examen, au lieu d’apprendre le frangais,
au lieu d’avoir des compétences. Dans mon objectif, puisque je fais aussi ma recherche, je
voulais dépasser ma place sur seulement la grammaire, la conjugaison, etc., pour qu’ils
travaillent ensemble. Donc sur la pédagogie, on sait toujours travailler ensemble. C’est mieux.
N’est-ce pas ?

FSQ : Est-ce que je peux dire que I’objectif principal, c’est de faire prendre en conscience la
cause des erreurs ? Et puis ils peuvent s’autocorriger ? C’est ¢a ?

C : Je pense que s’autocorriger est un peu difficile. Moi, c’est qu’ils peuvent apprendre
quelque chose en travaillant ensemble. C’est-a-dire, par exemple, quand je demande aux
¢leves de relire leurs textes lorsqu’ils finissent. Mais en fait, c’est un peu difficile. En effet,
entre la langue francaise et chinoise, ce sont deux langues trés €loignées. Donc c’est pas
seulement la conjugaison, les accords, le temps a le choix du temps ou bien des connaissances
grammaticales qui sont différentes. Mais aussi sur la logique, la complexité, c’est-a-dire la
culture, I’interculturel. Par exemple, pour le DELF B2 DALF CI1, on demande de faire un
essai argumenté. Les Frangais préférent exprimer leur point de vue, donner des exemples.
Mais en chinois, quand on écrit un essai argumenté, quand on est au lycée, on ne demande pas
directement d’exprimer les points de vue. N’est-ce pas ? On préfere donner des métaphores, la
comparaison, méme si on fait un débat. L’objectif n’est pas de convaincre quelqu’un, vérifier
I’hypothese qui est correcte ou pas, notre objectif est de les faire réagir. Donc, c’est la fagon
qu’on peut dire le systéme cognitif qui est différent. Quand il écrit, la construction de la
phrase ou bien la reformulation sont toujours différentes. Donc, quand on demande aux éleves
de relire, de vérifier des orthographes, des erreurs, etc., ¢’est un peu difficile. Je leur demande
de le faire, de relire le texte, de mettre des couleurs différentes pour signaler le changement,
ou méme, les ¢éléves peuvent utiliser des outils sur Internet pour corriger, c’est aussi une fagon
d’améliorer leur PE. Ensuite, on va montrer devant tout le monde, les camarades vont
regarder les corrections ensemble pour voir s’il y a des erreurs que ’apprenant n’a pas
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remarquées. Et puis, moi, je vais dire aussi quelles parties on peut encore améliorer. Voila.
FSQ : Quel est votre regard sur les erreurs de vos apprenants ?

C : Puisque la langue maternelle de nos apprenants n’est pas le francais, je pense que c’est
trés normal de faire des erreurs. Il faut seulement faire des entrailnements, des exercices pour
améliorer, lire des articles en francais, ou bien on peut demander a un professeur de corriger,
de nous aider. Mais, je pense que je n’ai pas un regard critique sur les erreurs des apprenants.
Méme moi, j’ai fait également des erreurs lorsque j’ai rédigé des articles.

FSQ : oui, ce n’est pas un regard critique, mais plutot un outil positif dans 1’enseignement-
apprentissage ?

C : Personnellement, oui. Les erreurs permettent a 1’enseignant d’analyser les raisons des
erreurs des apprenants, afin de comprendre leurs difficultés d’apprentissage et éventuellement
d’apporter des solutions pour aider 1’éléve a progresser.

FSQ : Bon, qu’est-ce que vous corrigez dans leurs écrits ? Autrement dit, sur quel type
d’erreur faut-il se concentrer en priorité selon vous ?

C : En fait, ¢a dépend du type d’activité, par exemple, quand on est en classe, je n’ai pas de
temps ni pas d’énergie pour corriger toutes les copies des apprenants, on va concentrer sur la
reformulation, le sens de la phrase, ou bien la logique, la cohérence, les arguments, les erreurs
élémentaires. A la fin de chaque cours, on a toujours une partie de simulation, ¢’est-a-dire,
tous les apprenants écrivent leurs productions, et les professeurs corrigent. Dans cet exercice,
on va tout corriger, telles que les erreurs grammaticales, le choix du temps, les accords, la
formulation des arguments, la logique, etc. Donc, ¢a dépend de I’objectif des taches.

FSQ : D’accord, mais si la tache était la PE du DELF B2, vous corrigez tous les types
d’erreurs des apprenants ?

C : Oui, si c’est une simulation, par exemple, I’apprenant voulait savoir comment il peut
améliorer son PE, je vais tout corriger pour mes €leves, mais si ¢’était des exercices en classes,
je ne peux pas corriger toutes leurs erreurs parce que cela prend du temps et ¢’est fastidieux,
et les éleves se sentent mal a I’aise parce qu’ils ont fait tant d’erreurs.

FSQ : Alors, si les phrases sont correctes au niveau grammatical, mais il y a un peu de
malentendus ou ce n’est pas une phrase a la frangaise, vous corrigez ou on laisse tromper ?

C : Bon, ¢a arrive souvent, je vais d’abord essayer de comprendre ce qu’il veut dire, mais si je
ne comprends pas, je vais €écrire mes commentaires sur cette phrase en disant « qu’est-ce que
tu veux dire ? ». Si je peux comprendre, je vais la reformuler a la frangaise.

FSQ : Donc, vous faites des commentaires sur la PE ? Pour quelle nature ?

C : Oui, ca c’est obligatoire, on fait des feedbacks, on reléve des erreurs sur la syntaxe ou
d’autres types d’erreurs, et on va ajouter un petit paragraphe en bas pour expliquer et pour les
encourager. Nous allons expliquer ce que I’apprenant a bien fait ou mal fait, et parfois, je leur
donne des propositions et conseils afin d’améliorer leur PE a 1’avenir.

FSQ : Vous ne donnez pas de note, c’est ¢a ? Et pourquoi ?

C : Non, sauf que les étudiants me 1’ont demandé, car il ne s’agit pas d’une évaluation
sommative qui apparait a la fin de la formation, les exercices que nous faisons sont plutot une
¢valuation formative, ¢’est-a-dire qu’elle sert a nous fournir des informations sur le processus
d’apprentissage des étudiants et surtout, grace a ces informations, nous sommes en mesure de
leur donner du feedback pour qu’ils puissent progresser dans leur écriture. De ce point de vue,
les notes ne sont pas un critére important.
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FSQ : D’accord, par rapport aux recommandations du CECR, quels aspects linguistiques vous
semblent les plus importants a corriger au niveau B2 ?

C : Quand on regarde leurs descripteurs, on peut constater qu’a part la dimension linguistique,
on a encore besoin de prendre en compte la cohérence, la cohésion, 1’aisance, la logique, etc.
Donc, je pense que le niveau B2 en PE pour le public chinois est difficile, puisque la fagon
d’écrire est trés différente. Par exemple, en chinois, on n’a pas besoin d’utiliser les
connecteurs, mais les phrases sont déja logiques, il y a du sens. Par contre, quand on enseigne,
on demande toujours aux apprenants de mettre des connecteurs, «tout d’abord, ensuite,
enfin... », n’est-ce pas ? Alors moi, j’ai fait mes recherches ces derniers jours, je pense que
pour les publics chinois, il faut contextualiser, correspondre aux besoins de nos apprenants.
Le CECR est juste, il généralise dans le monde entier, non seulement en France, ou en
Euroupe. Mais pour le public chinois, il faut changer la pratique, il faut s’adapter.

FSQ : Ok, il faut s’adapter, il faut respecter aussi leurs cultures.

C : Oui, il y a des chercheurs qui ne sont pas d’accord avec moi et qui disent que cela
fonctionne méme si vous appliquez CECR a des étudiants chinois en utilisant des méthodes
traditionnelles. Oui, c¢’est vrai, il existe, mais d’aprés moi, il faut contextualiser. Vu que le
CECR est un peu démodé¢, il faut évoluer et changer. Mais pour les apprenants qui veulent
obtenir le diplome DELF B2, je n’ai pas de choix, je devrais tout corriger.

FSQ : En tant qu’enseignante, quels sont les principaux problémes ou difficultés que vous
pouvez identifier chez les apprenants du B2 en matiére de production écrite ?

C : Bah, le manque de lexique, les difficultés sur la cohérence, la syntaxe, c’est un peu
difficile de reformuler les phrases, la complexité de reformulation. L’apprenant répéte
toujours les mémes mots, les mémes structures, tandis que les Francais préférent changer,
varier, avoir une grande variété de vocabulaire. D’ailleurs, notre facon d’écrire sur un essaie
argumenté du type différent, il est question de I’interculturel. On devait travailler sur ce point,
mais c’est difficile d’évaluer, car pendant I’examen, tu ne peux pas vérifier a quel point ils ont
acquis la compétence interculturelle. Donc, c’est difficile. Peut-&tre, on peut élaborer d’autres
types d’évaluation a I’avenir.

FSQ : Quels genres d’outils pédagogiques ou de démarche nouvelle vous semblerait-il utile de
proposer pour améliorer la correction et la remédiation en production écrite ? Par exemple,
des grilles, code de correction que vous utilisez ?

C : Dans ma classe, je leur demande de corriger tout seul d’abord, ils utilisent des outils
numériques pour réviser. Maintenant, il y a beaucoup de codes de correction sur Internet.
Ensuite, on travaille entre pairs, enfin, je les corrige. Mais, en fait, je n’ai pas proposé des
grilles de correction dans ma classe.

FSQ : D’accord, est-ce que vous connaissez le tableau du groupe EVA ? 11 s’agit de la grille
d’autocorrection du type de questions diagnostiques. Par exemple, «est-ce que je peux
identifier le probléme du lexique ou du choix du mot », etc. Que pensez-vous de ces questions
diagnostiques ?

Oh, on demande aux apprenants de corriger tout seul selon le formulaire ? Je pense que pour
B2, C1, ¢a va. Mais je pense qu’il faut accompagner ’aide de 1’enseignant.

FSQ : Oui, ¢a c’est sir, ces questions permettent d’abord aux étudiants de réfléchir eux-
mémes, essayer de trouver la réponse, la cause d’erreurs, et puis on leur fournit des
remédiations concretes.

C : Comme ¢a, c’est pas mal, vous donnez des questions, «est-ce que j’ai bien choisi
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I’auxiliaire étre ou avoir », je trouve que c’est mieux par rapport a la grille d’évaluation du
DELF B2 en PE, car il y a des trucs trés générals sur cette grille, et votre grille
d’autocorrection est plus précises.

FSQ : Merci, est-ce que vous avez déja laissé 1’apprenant s’autocorriger ou pas ? et comment
signalez-vous les erreurs ?

Oui, oui, je leur demande de changer la couleur pour signaler des erreurs lors de la relecture.

FSQ : Les apprenants commettent-ils systématiquement les mémes erreurs ? lesquelles ? et
pourquoi selon vous ?

C : Bah, on peut dire que pour les apprenants sinophones, le premier probléme est la
conjugaison, le choix du temps, et puis les accords, les féminins, les masculins, etc. Ce sont
les systémes linguistiques qui n’existent pas dans notre langue maternelle, ou la construction
de la phrase, la fagon, comme on a dit « a la frangaise », on peut comprendre ce qu’il veut dire,
mais en frangais, on ne dit pas comme ca.

FSQ : exactement ! Comment aider un apprenant a réduire des erreurs en production écrite
selon vous ?

C : Je pense qu’on peut faire beaucoup d’entrainements, par exemple, une PE par semaine, et
on demande aux enseignants de corriger et de signaler la meilleure formulation. Comme nous
I’avons indiqué, on peut améliorer petit a petit le choix du temps, les problémes grammaticale,
on peut se sentir s’améliorer. Mais pour la pensée, la logique, la facon d’écrire a la francaise,
c’est difficile de changer, d’améliorer pendant un temps trés court. De ce point de vue, avec
I’aide de ’enseignant, au fur et & mesure, ’apprenant peut comprendre la fagon d’écrire et
rédiger des phrases a la francaise. Mais en effet, quand on est dans un centre de langue,
surtout un centre de langue privé en ligne, il y a des contraintes, le temps est limité,
I’institution et I’apprenant veulent réussir rapidement. L’institution nous demande de proposer
des stratégies, des pratiques d’apprentissage aux éleves, les apprenants nous demandent de
bons textes afin de les mémoriser par ceeur. Je ne suis pas d’accord avec cette méthode, pour
améliorer 1’écriture, il faut prendre du temps, faire plus d’exercices, et on ne peut pas étre
pressé. Est-ce que vous avez d’autres propositions ? Je suis partante !

FSQ : Je pense que I’on imiter d’abord la structure des phrases écrites par des Francais natifs.
Ensuite, a travers la lecture, on peut apprendre beaucoup de lexiques, syntaxes, constructions
des phrases également. Puis, on essaie de produire un texte soi-méme, et corriger par un
enseignant. Le plus important est qu’il peut revoir lui-méme son texte, il doit autocorriger ses
erreurs, pour identifier ses difficultés en PE. Et pour la prochaine fois, il peut préter attention
a ces points. Enfin, je crois qu’on peut s’améliorer de temps en temps. Alors, merci beaucoup
d’avoir participé a cet entretien !

C : Je vous en prie, bonne continuation !

B- Entretien avec Aléna

FSQ : Bonjour, merci de participer a cet entretien. Afin de mieux vous connaitre, pourriez-
vous vous présenter et résumer bri¢vement votre parcours ainsi que votre métier de professeur
de FLE ? Par exemple, quelle formation avez-vous suivie pour devenir professeur de FLE ?

A : Bonjour. Je fais une licence de frangais en Chine. Aprées la licence, je suis allée en France

123



pour poursuivre mes €tudes en master et j’ai fait un master FLE avec ’option formation a
distance a 1’université Lumicre Lyon deux. Et aprés ce master-1a, je fais un doctorat jusqu’a
maintenant.

FSQ : Depuis combien d’années enseignez-vous le FLE ?

A : Depuis cinq ans déja, a partir de mon Master 1. J’ai commencé a enseigner le FLE a
travers des stages effectués et des cours particuliers quand j’étais dans mon temps libre.

FSQ : D’accord. Et dans quel type d’établissement enseignez-vous ? A 1’école, a I’université,
a I’établissement privé ?

A : Pour le Master 1, j’ai fait un stage a I’Université chinoise d’études internationales de
Pékin, qui a créé un campus en France. Alors 13, je peux dire que j’ai enseigné a I’université.
Donc j’ai fait un stage de trois mois a peu pres. La, j’ai deux groupes d’apprenants, un avec
les ¢étudiants de licence trois que leur discipline est en francais et 1’autre groupe est
principalement les enseignants chinois qui ne parlent pas le frangais. Voila, donc un groupe
avancé, ¢’est plutot un niveau B2, C1, et I’autre groupe, un grand débutant.

FSQ : D’accord.

A : Je suis dans les secteurs plutdt publics et pour mon master 2, j’ai fait un stage dans une
¢école frangaise a Lyon. Ici, c’est le secteur privé. j’ai fait des cours de compréhension orale et
production orale, que 1’oral en fait.

FSQ : Oui. D’accord. Alors, avec quel type de public travaillez-vous principalement ? Vous
avez évoqué le niveau B2, c’est ¢a ?

A : En fait, j’ai cOtoyé des publics différents, quand j’étais a 1’école francaise, j’avais
principalement des apprenants au niveau Al, A2. C’est plutdt sur la compétence orale. Et
maintenant, je travaille dans une institution privée en ligne. Ici, j’enseigne plutdt le niveau B2.
Cl.

FSQ : Alors pourquoi vous choisissez ce niveau ?

A : Je n’ai pas vraiment de choix. Ca dépend du type d’école, par exemple, dans 1’école ou je
travaille maintenant, la plupart des ¢€léves veulent obtenir le DELF DALF pour étudier en
France. Alors le niveau B2, C1 sont demandés.

FSQ : D’accord, du coup ca dépend des exigences institutionnelles. C’est ¢a. OK. Alors,
d’aprés vous, quelle place occupe le travail de production écrite en heures de cours par
rapport aux autres compétences ? La compétence de 1’oral, compétence écrite, etc.

A : Bah, ca dépend également de I’objectif de ’apprentissage. Maintenant qu’on prépare les
¢tudiants aux examens, la PE occupe une place trés importante, surtout pour les étudiants
chinois qui sont plutot forts en grammaire, en vocabulaire, en toutes compétences écrites.
Mais si je travaille a I’école frangaise en France, 1’objectif est d’intégrer la Société francaise,
de communiquer avec les Frangais et de se débrouiller dans la vie quotidienne. Et 13, on doit
faire plus attention a I’oral.

FSQ : C’est ¢a I’objectif, ¢’est la communication.
A : C’est vraiment de la communication qui est mise en premiere ligne.

FSQ : Alors si ¢’est dans le cadre de I’examen du DELF B2, quelle place occupe 1’épreuve de
PE d’aprés vous ?

A : Bon pour moi, tu veux dire un ordre ?

FSQ : Plus important ou non, on se concentre sur I’oral ou 1’écrit ou c’est a peu pres équilibreé.
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C’est ¢a la question.

A : C’est équilibré, c’est str, on développe les quatre compétences en méme temps. En
général, pour les étudiants chinois, ils sont forts en écrit, ils ont plus de compétences, ils
gagnent plus de points dans 1’examen sur la PE par rapport aux trois autres compétences.

FSQ : C’est-a-dire qu’ils sont plus forts en écrit ?

A : Oui, normalement, avec le systéme scolaire chinois, les gens ont trés peu d’occasions de
pratiquer, de parler frangais. Mais ils lisent et écrivent beaucoup. Donc pour moi, cette partie
est relativement facile a gagner du point.

FSQ : D’accord. Ensuite, on va passer a la deuxieme étape, C’est-a-dire la production écrite et
I’erreur. Comment travaillez-vous a la production ?

A : Mais c’est toujours dans le cadre de la préparation des examens DELF DALF ? En effet,
on fait trois cours en ligne avec les apprenants. Ici, on met I’accent sur la méthodologie
d’écriture, on souligne pas les régles grammaticales, non, ¢a c’est pas I’enjeu. Ici c’est pour
apprendre aux apprenants comment écrire I’introduction, le développement, la conclusion,
quels sont les formules a utiliser, quelles sont des points remarqués, des choses comme ¢a. Et
aprés chaque cours, on a des exercices qui s’attachent au cours. Voila, a la fin de la formation,
on fait une correction fine. On va corriger toutes les erreurs. On demande aux étudiants de
faire ces exercices comme s’ils étaient dans 1’examen.

FSQ : Et quel est votre regard sur les erreurs de vos apprenants ?

A : Les erreurs ? A mon avis, le plus important, ¢’est de faire comprendre aux apprenants que
c’est normal de faire des erreurs. N’ayez pas peur de faire des erreurs. Je pense que 1’étudiant
chinois cherche toujours la perfection en corrigeant les erreurs, « ah, mon francais est nul ! » ?
« pourquoi j’ai fait beaucoup de cas comme ¢a », non ! Je voudrais leur faire comprendre que
c’est normal, tout le monde commet des erreurs méme les Frangais. Ensuite, comme on est
toujours dans le cadre du DELF B2, donc si c’est une erreur concernant la grammaire,
I’orthographe, la conjugaison, les accords entre le verbe et le sujet, le nom et I’adjectif, je vais
les signaler tout de suite parce que ce sont des erreurs de niveau Al A2, les apprenants de B2
C1 qui sont capables de les identifier eux-mémes.

FSQ : Oui, c’est ¢a.

A : Mais il y a des erreurs de syntaxe ou des malentendus ou mal formulation, puisque les
apprenants traduisent directement des phrases a la chinoise. On sait qu’il y a toujours des
différences de 1’ordre des phrases ou la logique entre la langue chinoise et la langue francaise
concernant ce genre d’erreur, je vais les indiquer avec les explications fines. Pourquoi on fait
comme ¢a ? En francais, comment dit-on cette phrase ? Je comprends ce genre d’erreur, ¢’est
normal, mais en francgais on dit plutét comme ¢a.

FSQ : D’accord. Du coup, quand on corrige les productions des apprenants, il faut corriger
toutes les erreurs, tous les genres d’erreurs des apprenants ?

A : Ca dépend. Ca, c’est pour I’exercice a la fin de mes cours, et on fournit des corrections
fines. Mais si j’ai fait des exercices pendant les cours, les devoirs a faire apres le premier
cours, j’avais surtout corrigé la logique. On ne peut pas tout corriger, mais en général la
structure de texte. Est-ce que les étudiants ont bien compris la place occupée dans la
production ? Ils ont bien fait une amorce au sujet ? Est-ce qu’ils ont bien une problématique ?
Est ce que le texte est clair et suivi ?

FSQ : D’accord. Alors considérez-vous toutes les erreurs de la méme manicre ou certains
d’entre eux attirent plus votre attention, le type par exemple ? Pragmatique, linguistique et
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sociolinguistique ?

A : bah, je parle toujours dans le cadre de I’examen, si c’est mes cours a 1’école, c’est autre
chose. Ici, par exemple, la production écrite au niveau B2, on écrit toujours une lettre formelle,
et je souligne plusieurs fois pendant mes cours qu’on doit écrire avec un registre formel. Je
pense qu’au niveau pragmatique, il n’y a pas de soucis, les apprenants comprennent tout de
suite pour écrire d’une maniere trés polie. Pour la sociolinguistique, c’est la méme chose, ils
comprennenet tout de suite, le destinataire de la lettre formelle est le maire, ce n’est pas le
mairie, de plus, il ne faut pas employer la formule trés familiére. .

FSQ : Et les erreurs linguistiques prennent beaucoup a votre attention, c’est ¢a ?

A : Oui, mais aussi les erreurs concernant la logique, la cohérence, c’est sous la catégorie
pragmatique que je crois. Moi, je fais beaucoup attention a la cohérence et la cohésion.

FSQ : Surtout pour le niveau B2 ?
A : Pour le niveau B2 C1, c’est la méme chose.
FSQ : A partir du niveau B2.

A : Oui, c’est aussi selon la grille d’évaluation des examens DELF DALF. On voit que
souvent, les critéres concernant la pragmatique occupent plus de points que 1’aspect
linguistique.

FSQ : Ouais, c’est ca.

A : Exactement le niveau B2. Il me semble que pour I’aspect pragmatique qui a de 13 points,
alors que tout ce qui est linguistique a 12 points, donc un point de plus. En outre, la cohérence,
c’est une chose qu’on peut travailler, qu’on peut améliorer dans un temps court. Une fois que
nos cours sont finis, I’apprenant doit savoir ce qu’il faut écrire dans chaque paragraphe, on
peut d’abord garantir la structure et la cohérence du texte, méme si des fois ils manquent du
vocabulaire. Mais ils sont capables d’écrire un texte bien structuré. C’est clair. Par ailleurs, en
ce qui concerne le vocabulaire, ¢a prend plus de temps pour I’acquérir.

FSQ : Oui, c’est.

A : Que c’est quelque chose qui s’accumule. Ca, ¢a prend du temps. Avec 1’apprentissage, au
bout de trois ou quatre ans d’apprentissage, on va avoir plus de vocabulaire, c’est sir. Et ¢a
vient avec la lecture, avec 1’écoute, etc. On ne peut pas travailler pendant la production écrite
pour gagner plus de lexique quoi.

FSQ : Oui, je comprends bien. Tu crois qu’il faut faire appel a des sources de lecture, a des
entrainements de production écrites aussi ?

A : En ce qui concerne le vocabulaire, les éléves devraient enrichir leur vocabulaire apres
I’école, mais nous n’avons pas beaucoup de temps pour cela dans les cours d’écriture. Mais
quant a la logique, la structure du texte, I’enseignant peut montrer aux éléves des modeles
d’article en classe.

FSQ : D’accord, vous leur donnez des exemples, des textes pour illustrer la logique, la
cohérence, la cohésion.

A : Caoui.

FSQ : Alors oui, quand vous corrigez la production, faites-vous des commentaires sur la
copie ?

A : Oui, nous, on utilise toujours le logiciel Word. Moi, personnellement, je préfére ajouter
des notes a coté, c’est plus clair.
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FSQ : Oui, c’est une note chiffrée, c’est un commentaire a noter ?

A : Ce sont des commentaires. Par exemples des fois , I’apprenant écrit des phrases que je ne
comprends pas, je vais d’abord deviner ce qu’ils veulent dire, si je trouve qu’ils veulent
exprimer un autre sens, j’annote a coté qu’on ne I’exprime pas comme ¢a, mais qu’on le dit
comme ceci. Il faut donner des explications, voila. On ajoute des commentaires notamment
sur les erreurs de syntaxe, les tournures qui ne sont pas trés authentiques. Si c’est juste une
erreur grammaticale, je n’explique pas comme ¢a.

FSQ : Alors, vous voulez dire que vous leur laissez corriger les erreurs orthographique,
grammaticale. Et ¢ca ?

A : Non, je les corrige tout de suite.
FSQ : Ah, OK. Pour quelle raison ?

A : En fait, déja dans ma consigne, j’ai demandé a mes apprenants de corriger avant de
m’envoyer leurs textes. ¢ca c’est la consigne, voild, mais je ne sais pas s’ils ont fait ou pas.
S’ils ont fait, c’est-a-dire qu’ils ont déja relu leur texte, mais il existe encore des erreurs
comme ¢a, C’est-a-dire qu’ils n’arrivent pas a les identifier. Quand on parle d’une erreur de
conjugaison, peut étre qu’il croient que ce verbe conjugue comme ca.

FSQ : Du coup, vous avez constaté qu’ils ne peuvent pas s’auto corriger dans ce cas la. Et
vous avez indiqué que vous utilisez la grille d’évaluation du DELF B2, et vous utilisez
d’autres outils pour améliorer la correction et la remédiation en production écrite ?

A : Bon outil pédagogique. Je pense que j’utilise seulement ¢a, le Word, ¢a compte les outils
numériques, car on travaille toujours en ligne. Il y a plein de codes de correction sur Internet,
mais je ne les utilise pas. En revanche, je pense que ¢’est une bonne maniere de le faire. Mais,
dans nos cas, les étudiants n’ont pas assez de temps, on prépare un examen qui est dans deux
mois au trois mois. Les étudiants de la formation en ligne, a vrai dire, Ils sont 1a pour
apprendre des stratégies afin d’obtenir plus de points dans I’examen au lieu d’améliorer leur
niveau. Donc, je corrige de la maniére la plus facile, plus rapide, et leur fournit directement de
bonnes formulations. Si I’on a plus de temps, j’aimerai utiliser des codes de correction. Par
exemple, je codifie une erreur syntaxique en « S », apres, je renvoie le texte a mes apprenants
et leur laisse corriger leur écrit eux-méme. Je pense que c’est mieux. Ils peuvent réviser de
nouveau, mais la réalité est qu’on n’a pas de temps.

FSQ : Ca c’est la contradiction, les contraintes des missions.

A : Oui, ¢a dépend du contexte. Il y a déja des éléves qui n’arrivent pas a bien suivre les cours,
peut-€tre ils ont leur travail a coté, ils s’occupent des enfants, c’est tout possible. Si on leur
demande de retravailler plusieurs fois, je ne sais pas si ¢a va marcher. Mais si on est dans une
¢cole ou dans une université, pourquoi pas ? C’est une trés bonne maniére, j’imagine.

FSQ : D’accord, parce que le cas de la formation en ligne, c’est un peu différent de celle en
présentiel.

A : Oui, ’objectif de la formation du francais est aussi différent, il s’agit d’une formation
pour préparer un examen. On n’a pas les mémes objectifs.

FSQ : Du coup, c’est un peu difficile de gérer la formation en ligne et les apprenants sont
toujours occupés par leurs affaires et ne peuvent pas suivre jusqu’au bout le cursus en ligne.

A : On peut dire dans la plupart des cas oui, mais il y a aussi des étudiants qui sont tres
assidus. Oui, ¢a existe.

FSQ : Vous avez raison, ¢a dépend de leur motivation.
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A : Oui, ¢a dépend de leur métier, leur motivation, leur objectif, leur besoin, etc.

FSQ : Que pensez-vous d’une grille d’autocorrection du type de questions diagnostiques ? Par
exemple, le tableau du groupe EVA. Est-ce que vous vous connaissez bien ? En fait, ce que je
t’envoie ma grille d’autocorrection. Il y a une sorte de question. Par exemple, « est-ce que j’ai
bien utilisé ce mot ? » « Est-ce que j’ai bien conjugué? », par exemple, les questions comme
¢a, qu’en pensez-vous ? Ca, c’est utile ou pas pour autocorriger ?

A : Oui, c’est utile. C’est comme une conclusion personnelle, sous forme de questions.

FSQ : Et apres ¢a, il y a des explications a la fin, on donne des exemples et on explique les
points grammaticaux, on leur fournit une explication plus précise.

A : Eh bien, c’est comme un conseil. En fait, dans mon cours de PE, je leur pose ce genre de
question : « Ai-je bien compris la structure de la lettre formelle ?» , « Comment rédiger
I’introduction et la conclusion ?» Je pense que cela donne aux apprenants une idée générale
de ce qu’ils apprennent.

FSQ : Et dans vos cours d’écriture, vous établissez une démarche de la co-évaluation entre
pairs. Pourquoi et quel est 1’objectif principal ?

A : Pour la co-évlauation, ¢a se fait a partir de niveau B2 dans notre institution, les apprenants
ayant un certain niveau de francais peuvent corriger leurs erreurs ou celles des autres. quand
ils ne peuvent pas identifier leurs propres erreurs, on leur demande de s’évaluer, de corriger
des copies des autres. De plus, vous savez, au niveau B2, on doit écrire un essai argumentatif.
Donc ils doivent avoir assez d’arguments pour bien défendre leurs idées. Lors de la co-
¢valuation, c’est aussi une occasion pour échanger les arguments, pour savoir les arguments
des autres. Ca crée un espace de discussion entre les apprenants. Voila, c’est trés important.
On peut également voir la logique des autres en s’autocensurant : « quelle est la logique de
son texte ? Quels sont les avantages par rapport a nos copies ? » etc.

FSQ : D’accord, trés bien.

A : 1l faut prendre en compte le niveau émotionnel. Surtout quand on suit une formation en
ligne. On est toujours tout seul devant I’écran, il n’y a pas de camarades pour discuter. Quand
on fait la co-évaluation, on crée des sous-groupes WeChat selon le sujet de PE, les apprenants
ont les contacts des autres, ils peuvent discuter méme apres le groupe, ils vont se faire des
amis. De plus, ils peuvent partager des inquiétudes, s’encourager. Je pense que c’est une
bonne voie.

FSQ : Oui, c’est une bonne démarche. Si vous laissez 1’apprenant s’autocorriger, comment
signalez-vous les erreurs ? Parce que les apprenants ne sont pas capables de signaler toutes les
erreurs lors de la co-évaluation. En tant qu’enseignante, vous faites comment ?

A : Concernant 1’autocorrection, je pense que c’est mieux d’utilsier des codes, au moins
indiquer la catégorie d’erreurs, en leur donnant un peu de piste, pour indiquer une erreur
linguistique, pragmatique ou sociolinguistique.

FSQ : Ok, dans cette institution, vous avez des codes de correction comme ¢a ou il y en a pas ?
A : Non, non.

FSQ : Il y en a pas d’accord. OK. Et les apprenants commettent-ils systématiquement les
mémes erreurs ? Ce sont lesquelles ? et pourquoi selon vous ? On dira des erreurs identiques.

A : Euh, en effet, chaque apprenant fait de différentes erreurs, mais d’'une maniére générale,
les erreurs systématiques concernant les articles, la conjugaison, les accords, parce que ¢a
n’existe pas en langue chinoise, c’est la différence a la langue maternelle des apprenants. Par
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exemple, I’apprenant écrit souvent : «Je suis une étudiante, je suis une habitante », parce
qu’en chinois, on dit bien « un/une », donc 1’apprenant traduit directement, mais les Francais
ne disent pas «une» dans cette phrase. Donc pour les erreurs systématiques, je pense que
c’est toujours sous I’influence de la langue chinoise. L’apprentissage du frangais peut aussi
étre influencé par l’anglais, car on a appris I’anglais avant le frangais. Par exemple,
I’apprenant a tandance de s’employer « la chance » au lieu de « 1’occasion », car « chance » en
anglais signifie I’opportunité, 1’occasion.

FSQ : D’accord. Du coup, I’anglais, en tant que la premiére langue étrangere des sinophones,
peut transférer quelques effets sur I’apprentissage de la langue francaise. Ok. Alors quelle est
la bonne maniére pour qu’ un apprenant puisse commettre moins d’erreurs en PE selon vous ?

A : 1l faut pratiquer plus, s’entrainer plus. Dans notre institution, on n’a pas assez de temps
pour bien travailler a la production écrite, on a seulement du temps pour introduire la
méthodologie. De plus, Ils ont seulement trois exercices a faire. Si ’on veut bien améliorer la
production écrite, il faut avoir plus de temps. L’apprenant rédige, I’enseignant corrige, et puis
I’apprenant revoit son texte. Et la révision est aussi trés importante. Apres la correction, les
apprenants doivent résumer les erreurs qu’ils ont faites pendant 1’exercice précédent. Quel
type d’erreurs qu’ils ont fait ? Comment éviter de les refaire dans la prochaine production ? ¢a
c’est trés important, et pour ce processus, il faudra répéter plusieurs fois lors de leur écriture.

FSQ : Je pense que oui. D’une part, il est important que 1’enseignant puisse faire prendre
conscience a I’apprenant de ses erreurs. D’autre part, il est nécessaire que 1’enseignant lui
fournisse un retour correctif afin qu’il sache ou il peut s’améliorer.

A : Oui, il est important de pouvoir faire prendre conscience des catégories de travail. Mais
bon, je n’ai jamais utilisé la grille d’autoévaluation. Méme si je demande aux apprenants de
s’autocorriger, ce n’est pas une exigence tres forte. Je pense qu’ils sont capables de corriger
certaines fautes, comme 1’accord du genre ou du nombre qui ne sont pas difficile a identifier.
Pour le reste, c’est toujours moi qui les corrige.

FSQ : D’accord, mais peut-étre dans un cas de I’école ou a I’'université, on peut I'utiliser avec
les étudiants en présentiel. C’est plus faisable.

A : Oui, quand on a plus de temps pour travailler la PE pendant trois mois, quatre mois, oui
c’est faisable de I’utiliser.

FSQ : Dans un cas de la formation en ligne, c’est compliqué d’appliquer cette grille. Il y a
trop de containtes institutionnelles et il n’y a pas trop de réactions des apprenants.

A : Dans ce contexte, la motivation doit étre prise en compte aussi. Sachant que les apprentis
sont trés motivés ou qu’ils ont une trés bonne capacité d’apprentissage autonome, leur objectif
est a la fois d’améliorer leurs compétences linguistiques et d’obtenir le diplome DELF B2, ils
peuvent poursuivre le cursus jusqu’au bout, et 1’application de la grille d’autocorrection peut
étre possible.

FSQ : C’est possible, ¢a dépend des personnes. Une derniére question : vous avez des
stratégies ou des pratiques a nous présenter pour améliorer la PE des apprenants.

A : Bah, je vous présente ma démarche d’enseignement de la PE. Tout d’abord, au niveau de
la structure du texte, je vais illustrer la démarche de 1’écriture a suivre. Par exemple, il y a
normalement trois phrases dans I’introduction : introduire le sujet, annoncer la problématique
et le plan. Voila, au niveau du contenu, je leur présente des connecteurs logiques, des
expressions récurrentes concernant la certitude, ou I’incertitude. J’ai mis 1’accent sur 1’aspect
de cohérence et de cohésion. Ca c’est ce que je peux faire pour eux en classe.
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FSQ : Et aprés ’évaluation des PE, vous leur donnez directement des explications a travers
des commentaires annotés, ¢’est ¢a ?

A : oui, parfois je leur propose la facon d’écrire certaines phrases, dans le but d’éviter la
répétition, varier 1’élaboration des phrases.

FSQ : D’accord, ces étapes ont été effectuées sur le Word ou sur WeChat ?

A : Quand je corrige des copies, c’est sur que j’ajoute des commentaires sur Word, et donne
des prépositions, etc.

FSQ : Apreés avoir envoyé les copies, les apprenants vous posent des questions ou pas ?

A : Oui oui, sur Wechat, ils m’ont posé plein de questions qu’ils ne pouvaient pas
s’autocorriger, la majorité était le probléme de syntaxe. Au début, je corrige directement
comme « il vaut mieux écrire comme ¢a», mais de temps en temps, je préfére ajouter une
explication a coté, c’est plus clair.

FSQ : Donc, d’aprés vous, il est nécessaire de fournir une rétroaction corrective, des
explications des causes d’erreurs apres 1’étape de 1’autocorrection, ¢’est important ou pas ?

A : Oui, je pense que c’est le role des enseignants, sinon les apprenants apprennent tout seuls.
FSQ : Voila ! Merci beaucoup d’avoir participé a cet entretien ! L’entretien sera fini !

A : Bon, si vous avez d’autres questions, n’hésitez pas a me les poser !
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ANNEXE 10 : Questionnaire sur la production écrite destinée aux apprenants du
cours de DELF B2

1. (14 réponses)

J'autorise I'enseignante & sauvegarder et utiliser mes réponses a ce questionnaire a des fins de

recherche
2 réponses
® Oui
® Non
oul 12 I 1 00%
NON 3] 0%
I. Profil
2. Age : (14 réponses)
I ¢ Mits b
moin de 18 ans 0 0%
18-25 ans ] =] 75%
26~30 ans 1 O 8.33%
31~40 ans 2 | 16.67%
£41-580 ans 0 0%
51~60 ans 0 0%
plus de 80 ans 0 0%
FEEUES AR 12

3. (14 réponses)

Jesuis...?

2réponssas

@ lycéen.ne
@ étudiant,z a Université
@ salarée
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bvi il

lycéen,ns

atudiant,e a "Univarsita
salarié e

aulre...

EEHHES AR

4. (14 réponses)

dhits  EEBI

0 0%
8 =] BA.67%
4 — 33.33%
0 D%
12

Pourquoi je voudrais passer I'examen du DELF B2 ?

2 réponses

pour intégrer da

ns
rétablissement scolaire fraﬂ?ﬂis_

pour travailler en France

pour obtenir la national
frangai

ite
se

shppde e perscmnel_

0,0 0.2 0.4 0.6 0.8 1.0
IR+ hits  EeHl
pour intégrer dans I'établissement sccolaire francais 8 e 66.67%
pour travailler en France 2 = 16.687%
pour obtenir la nationalité frangaise 0 0%
en raison de [intérét personnel 2 | 168.87%
autre 2 == 16.67%
FEFWES AR 12

5. (14 réponses)

Pourquai ai-je voulu choisir la formation en ligne ?

2 réponszes

c'est plus pratique

c'est la tendance

c'est plus libre

c'est mains cher que la formation

en présentiel

le meilleur gualite

0 1 2



e its BBl

c'est plus pratigue 9 s 75%
c'est la tendance 1 m 8.33%
c'ast plus libra 7 [ 58.33%
c'est moins cher que la formation en présentiel 4 I 33.33%
autre... 2 | 16.67%
FEFWHAS AR 12 L Aminis=t
I1. Appréciation de la grille d’autocorrection 8
6. (14 réponses)
6
De maniére génerale, J'ail apprecie cette grille &
2 réponses
1,00 4
3
0,75
2
0,50 ?
1
0,25
n
0.00 ' U W S
1 z 3 N T T

7. Pourquoi j’apprécie / n’apprécie pas cette grille ? (14 réponses)

— Elle est utile, elle me permet de travailler en autonomie.

— La grille me permet de réviser mon écrit plus rapidement et plus efficacement.
— Cette grille m’a donné la place pour réfléchir.

— Certaines questions diagnostiques dans « Remédiation-Question » de la grille me permettent
de penser de maniére autonome et de réfléchir aux raisons de mes erreurs.

— Elle correspond précisément a la question de I’apprentissage de la production écrite en
francais au niveau B2, notamment dans le cadre du DELF B2.

— Cette grille me permet d’exercer mes capacités de réflexion afin de me rendre compte de
mes erreurs ainsi que de mes lacunes, enfin de m’autocorriger.

— Elle permet aux ¢léves de vérifier leurs lacunes grammaticales, puis de les combler au
recours a Internet, a I’aide de 1’enseignant ou d’autres moyens

— La grille m’a donné des conseils précis pour corriger ma production écrite.
— Cette grille m’a donné une remédiation visualisée telle que des exemples concrets.
— Elle nous permet de comprendre les erreurs et nous donne des exemples concrets.

— C’est compréhensif, les exemples donnés en caractéres gras me montrent précisément les
erreurs.

— Elle est enrichissante et significative.
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— Elle est utile et pratique.
— Elle est un peu compliquée, mais utile pour corriger mon écrit.

8. (14 réponses)

De maniére générale, c'est facile de ['utiliser

I réporses

1.00

w

0,75
0.50
025

.00 ! !

9. Pourquoi c’est facile / pas facile ? (14 réponses)
— Parce que c’est clair ! (4 fois)
— Elle est facile a utiliser, car chaque démarche est indiquée clairement.

— C’est facile, parce que le codage d’erreur sur la rédaction correspond clairement au type
d’erreur sur la grille. (2 fois)

— Ce n’est pas facile, car je ne me suis pas familiarisé avec cette grille, donc je trouve que cela
prend beaucoup de temps pour la correction. (2 fois)

— Ce n’est pas facile, en effet, ’enseignante ne nous a pas dit directement comment corriger
nos erreurs, mais elle nous a plutot fait prendre conscience des types d’erreurs et les causes
d’erreurs, elle a ensuite essayé de nous faire trouver les réponses par nous-mémes. (2 fois)

— Ce n’est pas tres facile, car il y a trop de catégories d’erreurs, et cela prendra du temps pour
consulter. (2 fois)

— C’est un peu compliqué pour moi, car c’est la premiére fois que j’ai utilisé une grille
d’autocorrection.

10. (14 réponses)

B

w

Je préfére des annotations precises a une note
2 Eponzes

1,00

w
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11. (14 réponses)

Cette grille m'a beaucoup aidé 5

Z réponses

1.00
0,75
0.50

0,25

0,00

12. Aspects positifs (13 réponses)
— La grille est vraiment utile, compléte et pratique ! (3 fois)
— La grille possede une présentation claire et détaillée.

— Cette grille nous permet de procéder a une introspection concernant la raison des erreurs. (2
fois)

— L’enseignante est trés responsable, en plus de I'utilisation de la grille, et si nous ne
comprenons pas certaines questions, et nous les posons sur WeChat, elle nous donne une
explication détaillée avec patience. (2 fois)

— Cette grille me permet de vérifier certaines de mes lacunes en matiere de connaissances
linguistiques et de renforcer 1’autonomie dans mon propre apprentissage. (2 fois)

— Cette grille m’aide a identifier le type d’erreur trés rapidement et avec précision. (2 fois)

— Je trouve que la grille m’aide a améliorer mon écriture.

13. Aspects négatifs (7 réponses)
— La correction prend beaucoup de temps avec 'utilisation de la grille.

— Les erreurs doivent étre vérifiées une par une a I’aide de la grille d’autocorrection contenant
des catégories d’erreurs détaillées, ce qui peut prendre un peu plus de temps.

— Les classifications trop explicitées ne tiennent pas compte des difficultés et problémes
spécifiques.

— Il manque un peu d’interation si I’on n’utilise que cette grille comme un outil
d’apprentissage.

— II aurait fallu commencer a apprendre aux étudiants comment utiliser cette grille un peu plus
tot et donner plus d’exemples sur la fagon de corriger. (2 fois)

— Rien.

III. Compétence
14. (14 réponses)
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J'ai rédigé la praduction écrite sans recours aux outils numériques (Internet, dictionnaire

electronique etc.)
2 réponses

1,00
075
050
025

(URNli}

15. (14 réponses)

J'ai verifie mon ecrit avant de 'envoyer a l'enseignante (verifier lorthographe, l'accord, le genre du

mot etc.)
2 répohses

16. (14 réponses)

@ Cul
& Noen

Je comprends la signification de tous les codages (ex. Det, Maj, S, etc)

2 réponses

1.00
0.75
0,50
0.25

0.00 |

17. (14 réponses)

Je comprends les anngtations complémentaires ajoutees par l'enseignante

2 répenses

1,00

0,78

0,50

0,25

0,0
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18. (14 réponses)

Qu'est-ce que j'ai fait aprés la correction et les annotations de I'enseignante ?
2 réponses

J'ai essayé de comprendre la c...

Si c'était une erreur linguistique. ..
Si je ne savais pas comment ¢. ..
Si je ne savais pas comment ¢... {—

J'ai re-travaillé mon écritf—

J'ai écrit de nouveau sur un aut...|—

J'ai lzizssé tomber}—

4] 1 2

1 6 vits  EEf

J'ai essayé de comprendre |a cause des erreurs 12

: I 100%
commises

Si c'éteit une errsur linguistigues, j'ai regarde dans

Tt : ey Rl 9 i 75%
un dictionnaire, el puis I'ai corrigee
5i j@ ne savais pas commant comriger, ja demendais 6 50%
a l'enssignante au & un/uns autre camarade i
Si je ne savais pas comment corriger, je ne 0 0%
comrigeais pas ©
J'ai re-travaille men écrit - T 32.33%
Jai éarit de T-:u':feau sur un sutre sujet en évitant 1 - 3.33%
da refaire les mémas arreurs
J'ai laissé tomber 0 0%
Autre... 0 0%
FTHBEWES AKX 12

19. Quelles sont les erreurs les plus faciles a corriger ? (ex. ponctuation, orthographe,
etc.) (14 réponses)

Les erreurs de ponctuation (5 fois), les orthographes (8 fois), les erreurs d’accord (2 fois), les
erreurs de majuscule (2 fois), les erreurs de genre (4 fois), les erreurs de conjugaison associées
a ’accord du sujet et le verbe, les modes du temps familiarisés, le format de la lettre formelle
(2 fois).

20. Quelles sont les erreurs les plus dificiles a corriger ? (ex. syntaxe, le choix du temps,
etc.) (14 réponses)

Les erreurs du lexique (4 fois), les erreurs syntaxiques (8 fois), le choix du temps (3 fois), les
erreurs de préposition concernant la collocation ou locution figée (3 fois), le contenu et les
arguments (4 fois).

21. Je pense que je ferai attention a éviter les erreurs de .... dans mes écrits a ’avenir.
(14 réponses)

Grammaire et vocabulaire (2 fois), orthographes (8 fois), syntaxe (2 fois), utilisation des mots
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et du temps, accord entre le nom et I’adjectif (3 fois).

22. (14 réponses)

5 5
5
Je me sens plus responsable dans mon apprentissage du frangais avec I'aide de la grille. 4
2 réponses
2 3
z
1
1 1
1
| 0
¢ . ” k5
5 L 2
1 2 3 5 & A e W
23. (14 réponses)
- 6
Je pense avoir développé des compétences ou changé d'attitude envers la PE (production écrite)
a travers cette grille auto-correction 5_
2 reponses
1,00 4
0,75
0,50 2
1
0,25
0.00 ' ' ' 0
1 2 3 4 5 R e L T
O R WG

24. Si oui, cette grille m’a permis d’améliorer ... (les compétences exactes, ex. la prise de
conscience des erreurs, la réflexion personnelle, I’autonomie, etc.) (14 réponses)

— La capacité d’étre conscient des causes des erreurs. (3 fois)

— La capacité a s’autocorriger et a identifier les lacunes. (2 fois)

— L’autonomie d’apprentissage des points grammaticaux ou d’autres connaissances. (4 fois)
— La vérification spontanée des fautes dans mon écrit.

— La réflexion personnelle. (2 fois)

— L’exactitude de I'utilisation du vocabulaire et des expressions. (2 fois)

— Les compétences linguistiques. (3 fois)

— La capacité d’écriture. (2 fois)

25. (14 réponses)
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Je compte utiliser cette grille pour mes ecrits a l'avenir

2 réponses 1

1,00 3 3

w

0.73

0.23

0,00

I11. Pour aller plus loin

26. Mes commentaires sur le fonctionnement / ’interaction dans mon groupe de classe
(14 réponses)

— Tout allait bien.

— Assez bien.

— Excellent.

— C’est pas mal.

— C’est pratique.

— Je suis satisfaite de participer a ces cours.

— C’est bien, mais les cours sont un peu courts

— Les enseignants et les camarades de classe sont tous trés bons, et il n’y a pas d’autres
suggestions pour le moment.

— Je n’ai pas beaucoup de commentaires

— J’ai apprécié beaucoup la co-évaluation entre les apprenants, je trouve que c’est tres
important et utile d’apprendre des autres ! (2 fois)

— Aucun obstacle a la communication avec les enseignantes lorsque j’ai rencontré des
difficultés et des problémes linguistiques (2 fois)

— Les camarades sont trés sympathiques et les enseignantes sont trés responsables qui
corrigent soigneusement notre écriture.

27. J’ai des propositions pour améliorer cette grille (3 réponses)
— La grille peut étre simplifiée un peu plus
— On pourrait donner plus d’exemples

— Je propose d’avoir une version plus breve.
28. J’ai d’autres commentaires sur la grille d’autocorrection ou par rapport a un ou

plusieurs des élément(s) abordé(s) dans ce questionnaire (0 réponse)
— Non.
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ANNEXE 11 : Traduction des commentaires récapitulés

Texte 1

L’article répond essentiellement aux demandes de la consigne, et les points de vue
sont clairs. Méme si le texte est assez correct au niveau grammaire et syntaxique, il
vaut mieux le relire et vérifier I’orthographe. Il faut encore ne pas oublier
I’importance de la diversité lexicale, des synonymes pour éviter la répétition, et en
plus un langage familier.

Texte 2

La structure du texte est complete. L’utilisation de connecteurs logiques rend
I’article plus cohérent. Mais, il vaut mieux le relire et vérifier 1’orthographe.
Concernant le développement, ce serait plus complet et logique d’ajouter des
solutions sur les approches de bien fonctionner le télétravail apres les avantages,
que penses-tu ? Ou il peut étre divisé en deux aspects: du point de vue des
employés et de ’entreprise, ce qui peut rendre I’argument plus clair.

Texte 3

La structure générale de I’ensemble du texte est compléte et respecte la consigne.
Le contenu est bien organisé, mais les connecteurs logiques devraient s’employer
plus correctement. Au niveau de la syntaxe, garde a 1’esprit que ne pas utiliser une
structure syntaxique que tu ne connais pas, écrit une phrase slre au lieu d’une
phrase longue et complexe.

Texte 4

La structure globale de 1’article est compléte et respecte la consigne. Tes opinions
sont assez claires. Mais fais attention aux CAcords des mots (masculin/féminin ;
singulier/pluriel). Lorsque tu exprimes ton propre point de vue, essaie d’utiliser
plus de connecteurs logiques.

Texte 5

La structure globale est compléte et le texte conforme a la consigne. A ’égard de
la cohésion, par exemple si le bruit est mentionné plus tard, la pollution ne serait
pas présentée comme une cause. Il n’y a pas beaucoup de problémes concernant la
syntaxe, mais il faut faire attention aux CAcords des mots (masculin/féminin ;
singulier/pluriel). Par ailleurs, il est bien d’utiliser des connecteurs logiques.

Texte 6

L’objet de la lettre doit étre présent¢ de manicre précise et claire en premier
paragraphe par une ou deux phrases. Dans le développement, le plan d’un
argument avec un exemple est bien, mais 1’argument n’est pas assez convaincant.
De plus, le nombre de mots ne respecte pas la consigne (au moins 250 mots ou
plus). Fais attention a I’orthographe et évitez d’utiliser des expressions familieres a
I’écrit.

Texte 7

Le texte est structuré et clair, les phrases sont assez fluides, le nombre de mots est
conforme a la consigne. Le plan du développement a été établi avec le modele d’un
argument et des exemples, c’est bien. Mais il faut faire attention a 1’orthographe et
aux collocations.

Texte 8

L’organisation dans 1’ensemble du texte est claire, les phrases sont assez fluides, le
nombre de mots respecte la consigne. Le plan du développement a été établi avec
le modéle d’un argument et des exemples, c’est bien. Mais il faut faire attention a
I’orthographe et aux collocations.

Texte 9

Bien! La structure et I’argument sont clairs, et le lexique est enrichissant et la
formulation de phrases est variée ! Lors du jour de I’épreuve, il faut encore faire
attention a la consigne, et faire confiance en soi !
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Texte 10 | La structure est compléte, cohérente et logique. Mais pour la partie de solution,
I’explication de la raison de construction du chemin de fer est considérée comme la
conséquence au lieu de solutions, et tu devrais proposer une mesure spécifique
dans cette partie.

Texte 11 | Bien respecter le formule de lettre formelle et la consigne, les arguments sont

relativement suffisants. Mais il faut faire attention a des points linguistiques (peut
étre di a taper trop vite, il faut I’éviter du jour de ’examen) :

1. Probléme d’orthographe (en particulier ’CAcent) et probléme des CAcords
(masculin/féminin ; singulier/pluriel).

2. Essaie d’utiliser un langage plus formel a 1’écrit, tel que en paragraphe de
« solution » est plus a I’oral

3. Essaie d’utiliser le conditionnel ou le subjontif dans la partie de « solution »
pour enrichir la forme de la phrase.
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ANNEXE 12 : Copies des PE dans I’épreuve de DELF B2 du mois de février et de

mai 2022
Al:

1. Pré-test
Tout d"abord, je ne suis pas d’accord{ k:e conseil. #r

.
e

augmente. Sans la zone piétonne, bersom:lesl_gggl_t__p_hl;'g_é_s___c’_@__r_n_a_'_gg}g._e_r__;?_a_r_Lg__l_&'_ e |

chausseée. .. ik

P

¢ est-a-dire que la population augmente peut-étre. bl o
ﬁ\. Iu
Pour des|magasins prés delazone, il n'y apasdeaffaives.| A

.

[Plus important, ce n’est pas facile pour notre F.mmeuble|bz_a;[j_1ﬂ Si la zone change ;

complétement. nous devons faire de longs détours pour se rendre sur la station de !\ -

métro qui est majeur. o
2. Co-évaluation —
DUPONT Jacques L
En France, le 20 février 2022
10 rue de la paix, 75000 Paris - EEEl
06133557 o
Jacques 2021 (@ gmail. com e——

A I'attention de Monsieur le tMaiﬁeI ______________________________________________ e
o

Objet{la fermature de former le cinéma delaville Det
- EEE

Je suis habitant de notre ville depuis longtemps. Ayant pris connaissance de votre :

SIER AT
orth

EEEm

syn: place de 'adv

Al

Prep : d'activité

aaEm

Ls: est réduite

BEEER

Accent

=
Ls

Crth : Probléme d'dlision

décision de fermer le cinéma de cette petite ville, je me permets de vous écrire afin de iﬁ%lﬁ
VOUSs exprimer mon mécontentement. !

. BEEm
Il v a de moins en moins de visiteurs qui vont au cinéma, toutefois nous trouvons Prep:de
I"existance de ce lieu culturel indispensable.

. EEEm
Daccord le cinéma est/le seul endroit lqui se charge de projeter des films. Toutle i = %
monde va au cinéma pour voir les films les plus récents, |::’est seulement aprés ce : b T
moment-13 qué e sujet d'unc conversation sera partagé avec les autres qui habitent | | ™ on i ast pas facie de sorti du batiment
d'aill eur|| Méme si nous vivons hux| villes différentes. nous discuterons de film en \} |i\:
ligne hprés le voir dans l¢ cinéma. Pourtant. non seulement/il vaut bien culturellement] o TEEE

mais aussi il est important pour tous comme un lieu de loirsir. Les amoureux v ont des =

rendez-vous alors que les enfants| passaient le temps pour élargir hotre connaissances| .-~ [ 55ER

i p TEEE

conj
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doute qu’on propose de ha! fermer alors hm: il”y a une grande perte soit environ cent

mille furd]] |

En conclusion, nous vous prions de bien vouloir reconsidérer votre décision pour
assurer la satisfaction de la vie de loisir et culturelle.

Je vous prie de croire, a 1"expression de mes sentiments distingués.
DUPONT Jacques
Mots : 356

Autocorrection

DUPONT Jacques

10 rue de la paix, 75000 Paris
06133557

Jacques 2021 @ gmail. com

A lattention de monsieur le mairie

Objet: convainc de ne pas fermer le cinéma de la ville
MMonsieur,

AL

RL: Evitez & & I'écrit, il sera trés rentable

HEE

Syf: par rapportaux autres lisux de divertissement

HEE

Acc: pluriel

HEE
Maj

HEEm
Ls

EEE

P

el

Accord & Pronom : cinéma = le

dl

Je suis habitant de notre ville depuis longtemps. Avant pris connaissance de votre

décision de fermer le cinéma de cette petite ville, je me permets de vous écrire afin de

Vous exprimer mes opinions mécontentement. Il v a de moins en moins de visiteurs

aller au cinéma. toutefols nous trouvons ' existance de ce lieu culturel excellent.

Drabord, le cinéma est un endroit seul qui se charge projeter des films. Tout le monde
va au cinéma pour voir les films les plus récents, c’est aprés ce moment-la seulement

que le sujet d'une conversation avec d’autres sera partagé. Nous pouvons élargir notre

connaissances au monde et s’ amuser bien dans cette ambiance Le plus important,

c’est qu’il a des bénefices pour toutes les générations non seulem ent pour les jeunes.

Ensuite, un joli pactole serait 1a sile cinéma marchait bien. Comparé avec les lieux de

loisir, le profit du cinéma, aprés tout, primaire.

Ainsi,

La construction

I¥infrastructures est encore nouvelle comme il a construitil v a un an. On propose la

fermer alors que il v a une grande perte.

Enfin, je voudrais proposer des solutions pour augmenter la fréquentation du cinéma.

Au premier temps, nous pouvons faire un sondage sur le cinéma pour comprendre
pourquol un manque de fréquentation. En second lieu, nous sommes obligés de
prendre des mesures pour relancer I'économie de ce cinéma. Par exemple, acheter des
films plus populaires au monde, organiser des rencontres entre les fans et stars, etc.

Je vous remercie de votre attention et je souhaiterais bien de recevoir votre lettre.

Je vous prie d agréer.
DUPONT Jacques
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3. Post-test

DUPONT Jacques En France, le 26 février, 2022
10 rue de la paix. 75000 Paris

06133557

Jacques 2021 @ gmail. com

A ["attention de Monsieur le Directeur

Je vais indiquer les avantages pour notre société et hcus—m éme{ et partager mes

.................... -

opinions.

En geéneral, «télétravailler» fait un grand béneéfice non seulement pour les entreprises

___________________________________________

occupés peuvent reldcher 'esprit probablement.

Deuxiemement, le fait facilite I organisation des emploveés et nous |fait plus efﬁcieme]t__:'

D’une part, des efforts du «|té1étravailerk> ont pour objectif de bien organiser notre vie

DUPONT Jacques !

BEAA ZE-—TREHEES, W5, ALERNUE—LEEEL.

MEAA: FRASER RFAICHREFH (NDM)  BER AR, ZERSTS
MEFRDENEMR! TUEFRPEFEENS. S2E%FE, & arguments+exemples 2
LB, S-ENtSBR—9EaR ToEERT, ARERMAFREES. pln
AREERREITIRIENFE, FREEAEZ 4. —FEXK plan BEHHE S
AALUEBR-TEEEMEFEER.

144

YA IR YR H AR ) S

- EEEm

Orth

- BEEm

Acc

. BEER

Acc

. AL

Crth

- AL

Dat

- EEER

Dat

- BEEm

Ls & Loc

- EEER

conj

- AL

Ls & collocation : rendre .. efficace

. BEER

Crth

- BEE

Acc

- BEEm

syn: BREFFEANETEEQRE.

. BEE

conj

| g EEem
. syn gquiest «il»?
| g =5
: [ conj
| g &5
’ Place d'un adv. : aprés |'adjectif
[p FEEW
Acc
a S5EE
) conj
a BEE
© Ls& coliocation
a gl
" Det & Maj



Autocorrection et interaction

Objet : opi.nions| sur 'idee « télélrava.iller»|

positive.

Finalement, quoique le mesure paierait plus d’argent que les routines traditionnelles
peut-étre, nous ne pouvons pas négliger que ce impact postif sur 1'entreprise. Le k<

soins aux emplovés. Donc, la satisfaction de I'employé sera accru et I'ambiance sera
plus harmonieuse. Ensuite, il ne fait aucun doute que 1" entreprise réussira.

A2:
1. Pré-test

Tout d’abord, pour la sécurité des habitants vivant dans cette zone, s'il }au.ra.n[ta
circulation des autobus pendant la journée, il est difficile de garantir la sécurité

Mots - 124

2. Co-évaluation
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syn& pragmatique ;. RIFHAEETELES objst

w JaneDoe
e

A opinons 2745

HEEm
Rp

EEER

ORTH : apostrophe

EEEMm
P

=i
Acc

EEER

Crth

EEEm

aaEm
syn: EREFFNLETREAR.

e
conj
Ul JaneDoe
RAEATEE?

a == ]
T Parce que EEAHARE?

- BEel

syn:quiestails?

EEER

aaEm

syn

s
Acc

Jerome QIU
Ls F 7 3 avantage Ei{ [ présenter

Jerome QIU
Orth: TEEEEE? @7

e
Maj

Jerome QIU

Acc: REXE EEEEFARPEEEE
Jerome QIU

"HEFREEEERES? MEHER sinon

Eigal

Prep : je suis curieuse de ...



notamment les personnes dgées. A travers cette course, les gens prennent conscience | /

Mots - 206

EHJLEES 1 BHEINF assocation BEHNER, 2 £ solution BETEE,
3 RREENCHEE, 4 FENFETERNE FEF7INSE DFERE4IHE
=ENR, FE—SILEFR—S/LHNER

Autocorrection et interaction

Certes, il semble que 1’annulation de cette course présente quelques avantages, L:Iu

Cependant, Je suis vraiment curieuse aux raisons concrétes de cette décision. Si je ne
pouvais pas obtenir votre réponse satisfaisante, je désespérerais de 1'administration '

municipale.

Autocorrection et interaction

Certes, il semble que 1'annulation de cette course présente quelques avantages. Lin

Cependant, Je suis vraiment curieuse aux raisons concrétes de cette décision. Si je ne
pouvais pas obtenir votre réponse satisfaisante, je désespérerais de 1’administration

municipale.

A mon avis, cette activité apporte les bienfaits sur non seulement les citovens mais
aussi la société. Tout d'abord. il bénéficie 4 la santé physique des habitants,
notamment les personnes dgées. A travers cette course, les gens prennent conscience
de I'importance de santé, a savoir que c’ est un excellent moven afin de faire appeler a
se soigner. Donc, ils pourraient dépense plus de temps ifaire les entrainements
Participant a cette course d pied, les citovens trouveraient ['amusement d’aller a pied.
Plus de gens marchons au lieu de prendre de voiture qui conduit i la réduction du gaz
a effet de serre. Ensuite, cet événement contribue au développement de la charité de
notre société. Grice d la nature de la course, elle toujours favorise une association qui
aide les personnes dgées ainsi que encourage les autres organisations caritatives.
événement sans explication. A ce moment-13, nous devrions chercher a trouver les
solutions. D'une part. nous pourrions l'amranger le week-end et préalablement

informer le public de notre itinéraire de peur que cette activité n’embarrasse la route.
D’ autre part, si vous se souciiez du budget, hne salle de sports qui n'a aucun influence

d'une grande quantité de fonctionnaires dansl le but de maintenir 1 ordre.
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Typographique P : espace

2 B Jerome QIU

conj: ATHESE—SE ZAEGFERAFEL

=l
Typographique P

B Jerome QIU

syn: BERE. REERETREFF. ©

Jerome QIU
C B A AILEEER? HESERED

B Jero

Ls/

me QlU 2-02 4:54
NERES? ALHttE? THE

gzl

conj

a

g

det

| S
Jerome QIU

ERlREE:

B Jerome QIU

FRAREE

Bﬂfé

EXBUHE dugenre ERSTTHT -

| B Jerome QIU

1. BFEEH A association [

-~

g’

ATHEE—RNE AEhEEAEET

2B

XAt 7T F AT E AR bénéficie R [
} B Jerome QIU
cy EMEFFEILSEER? FEREEREE = (1
3 FEiR
BZENE REEBEER. Bol: [
e B Jerome QIU
AENES? AUNKkE? F8Ea
o
HERNE ALHNERE L10ER
d B Jerome QIU
AEAEERTERS?
HiR
i ERSHAZEET - BRBHE &
Jerome QIU
BRLSES. L BRENE assocation [




3. Post-test

DUPONT Louis .
3 rue de la paix, 73000 Paris
06 12 23 34 45 i
Louis222? @gmail com '

Paris. le 26 février 2022

Objet : Opinion sur le projet de la construction d'un boulevard a quatre voies en
centre-ville

Monsieur le Maire,

temps, grice a cette nouvelle route, la distance entre les entreprises et les logements '
diminuera. Ainsi, les emplovés

S HRAEER AN RN, BAGEERE T ) | Sla

Neéanmoins,

savoir que le trafic deviendra plus complexe, auquel les voisins feraient plus attention *
pour assurer leur sécurité.

(EEZ—ERONTHEEBRNTRE, UBENBLESEANENTHT I
BEENXESERT S LENFEZENEEENER, EXF LiRaFITE
INEEMRE, FLESES

plan. A mon avis, il est acceptable que la municipalité puisse indiquer les horaires
particuliers passant les automobiles. Les quatre voies n’en font 1 usage totalement que

Je suis citoven. Avant pris connaissance de votre décision de transformer une route

A I'attention de Monsieur le Maire

b

ansports,  (E XA {

Fﬂépenséren moins de temps

ce projet m’inquidte considérablement i cause des influences
ol

RLHEHES D)

les temps fixes. Or, seulement

Dupont Louis

Le nombre du mot : 302

BEAHE:

g

syn: “ayant pris..” c'est une phrase complét

aaall

COCl : vous

- HEEm

Ls & conj : il semble que + I'indicatif

- e

singulier & Loc: heure(s) de pointe

- BEEm

conj

- EEEl

Prep

- HEEm

singulier

- BEEm

. EEG—EE. NREHEEEE. 7

EEL
Prep

- AEE

Prep

- BEEm

Det : un complément d'une expression de

- HEEm

synd: Ls :l'utilisation de « lequel» 7

aEE
conj: BREESAEEASE#T. Condition

- el

Acc

_______ a il
y Dat

1A il
," : Acc

| o =W

a =5
: conj

-] g B
\\ ) conj

| g BEEm

¥ Rp: BEIX—H

EE—TEREHERS, NHERE, IRER. 9ZERI—SEERE.

MNEAE: FHASEkK, BiEhtERE. IEHRAFEHUERNSHNEER! e
EEPEEERL S, BEkE, plan B E arguments+exemples 55100 2 th 0 AT

g

soluiens B SFth A, SHFEIEAEMR—TEEZMEFER.
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A3 :
1. Prétest

Objet : Contre le nouveau projet d’autobus dans la zone piétonne

Monsieur le Maire,

En tant que président de ["association « Ville et Vous », je vous écris au sujet du
nouveau projet d’autobus dans la zone piétonne du centre-ville.

Certes, je n'ignore pas l'intérét que présent| cette nonvelle ligne d’autobus pour des | o #5260
commerces dans cette zone, mais je me permets de vous avertir lesti;p_ga_.p:cg_r_l_é_g_@t_i_f_s____q A con

en puissance.

Tout d’abord. il ne fait aucun doute que la circulation H’autobus[_@ég_r_&_c_l;p_i____ s Sl
énormément la qualite de 1’air a cause de leur empreinte de carbone. Cela est bien Dot

contraire aux politiques écologiques que vous pronez depuis le debut de votre il o
mandat. Ensuite, puisque beaucoup de personnes dgées habitent dans cette zone a fﬁfdlkn b
piétonne et qu'il v a deux écoles primaires, la nouvelle circulation renforcerait les SRR

risques des accidents corporels. Enfin_ en période de crise sanitaire actuelle, je ne
pense pas que le budget alloué a la Mairie puisse permetire de financer ce projet.

C’est la raison pour laquelle nous vous }supp]ic[ de bien vouloir reconsidérer votre .- a S
deécision. | calfl
Effectivement, pour ¥{ faciliter les déplacements, nous pourrions opter pour I'mme

des solutions tant moins cotiteuses que respectueuse de 1’environnement, telle que | o EHEEE
le systéme Vélibs, comme ce qui a déja fait ses preuves dans dautres villes. Pronomy 3

Lors des élections qui approchent, je suis siir que nos concitovens vous apporteront
leur confiance s’ils voient que vous prenez les décisions en faveur de leur bien-étre.
Dans 1 attente d’une réponse prompte de votre part, je vous prie d’agréer, Monsieur
le Maire_ |"expression de mes salutations distinguées.

Jerdme DUPONT (243 mots)

2. Co-évaluation

A Toulouse le 20 février 2022

QIU Jérdme

16, rue du Chemin long
Toulouse 31000

Tel - 06 77 88 99 00

A 1"attention du Maire

e e L - g EEEW
Monsieur le Maire, Objet
En tant qu’habitant et qu amateur de course d pied, choqué par votre décision d’avoir

annulé la course i pied de cette année dans le Parc des Rosiers, je vous écris afin de

vous demander une explication et d’exprimer mes opinions sur cet événement.

pas installé dans cette ville. La municipalité de cette époque-ld avait mis en place

cette activité Lizms le but pom! non seulement réunir nos concitovens, mais aussi étre

TENEEE EREE?
=55

[y

HE—RFalosqus [LAZRTNES. FEE

#a ce moment-la

plus de personnes aux besoins de ha population pr écaire| et favorise le développement . Loc & prep T E 5 R EEY dans lebut de HE ST

des commerces locaux. Ce festival devient ainsi ha.m d’unlr_gl};d_gg:\_!p_qg incontournable .
qu'un signe de la société solidaire. s B f;ém,,-
Maintenant, la course de cette année a été annulée par une annonce de la mairie sans |
fondement, ce qui nous a apporté un sentiment de frustration. notamment }auxL “'.
personnes dgées. C'est la raison pour laquelle nous vous prions de bien vouloir rendre ' ° | B iR
votre explication publique. L

40?2

HAXHABREHEANES. Zhen 2

i

i GRENEES RERATATHAR B
Certes. fe n'ignore pas de difficulté budgétaire a la quelle t@_gr_l_a._i.gi_@__e_s}_k:_qp_f_rpgt_ﬂ 2B 1§ précaire EFE—F FREF? NI
pendant la période de crise sanitaire. Mais plutdt que d’annuler cet événement B FEFRER
purement et simplement si important pour notre ville, il faudrait que vous deviez opter ?‘ 1k
pour les solutions altermatives. Tout d’abord, vous pourriez augmenter le prx = ° s} S5
d'entrée a 5 euros au lieu de la gratuité, ce qui permet dalléger les fardeaux Rrap
financiers de la mairie. Ensuite, quant i la main-d ceuvre, il suffirait que vous passiez I". | EEER
une annonce officielle pour recruter des bénévoles i cette organisation. I A Preo
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i =, : — & o rrep
Pour conclure, je souhaite que cette course pu.}.sse| pat toujours se dérouler. | ' I

Dans I’attente d'une réponse prompte de votre part, je vous prie d’agréer, Monsieur le ! a HHE
Maire, | "expression de mes salutations distinguées. L syn

QIU Jérome (339 mots) W

' o

Autocorrection
tres bien '
e Jérome 8 20
4 °
Coures a pied QIU Jérdme.pdf =
22

s lerdme

= 23

trois erreurs |
1. « dans le but pour » ik dans le but de 24

.« cet activité » i ZIAE cette activité

2
3. « pat toujours » iR, HAL par toujours

A4 :
1. Pré-test

En tant que représentant de mon immeuble, je me permets de vous écrire au sujet de
votre décision récente d ouvrir certaines des rues de la zone piétonne a la
circulation des autobus.

Je n’ignore pas les intéréts que represente | ouverture de la circulation des autobus
dans cette zone pour notre ville. La zone piétonne du centre-ville attire beaucoup
des adeptes de Ishoppings[et elle kencj une grave valeur commerciale. .

________________________________________________________________ 4

Néanmoins, je me permets de vous alerter sur les inconvenients. En effet, cette i

décision suscite déja la déception chez les habitants de notre quartier. Tout d’abord,

évident que I'ouverture de la circulation des autobus non seulement aurait de .
I'impact sur la qualité de vie mais aussi entraierait du danger.

Par ailleurs, il n’est pas certain que les retombées économiques de cette mesure
puissent compenser la perte finale pour |'environnement Surtout le taux de la

I'abattage des arbres au bord des rues. C'est sans doute 1'abattage des arbres
exercerait une influence immédiate sur la qualité de I"air.
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aeEm
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BEE

syn

EEE
Orth

EEER
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2. Co-évaluation o el

co-evaluer - En tant que participant i course]4 pied de notre ville, je me permet{de >
vous écrire au sujet de la décision de la mairie |de a.nnu.lerlr_l_o_t_r_e_ course i pied cette a T
année. Suite 4 votre décision parue dans la presse locale, cette nouvelle entraine de k conj
graves meécontentements L‘zmre chez les participants Nous souhaiterions connaitre pis

que quels raisons vous permettent de prendre cette décision_| Certes, je nignore pas -, a EEE

............................

les difficulteés que l'organisation de cette activite spartive_|_I_1_[1_é_q§§§i_t_e_ un personnel Qreh = problome dhslison
unpoirta_nt qu.} cloute cher ala mummpalfte_ ME.JS= la conservation de C.Et elvenemlent Bl o S——
sportif est trés importante pour notre ville. D'une part, sur le plan sain, il est bien ] N -
; 3 i 3 Bl b Prep & loc: entre les participants
connu que l'exercice est en bonne santé. L'importance de cette activité est non i
seulement d'encourager les personnes i participer d la concurrence annuelle, qui i a HEEERF
favorise egalement les sports quotidiens des résidents. La promotion de la course a T sy
D'autre part, sur le plan social, I'organisation de cet événement peut créer un lien . 0 Sl
social, c'est-i-dire, une ambiance conviviale entre les participants. Par exemple, 0
pendant la course, les gens s'encouragent et s'aident F'uns I'autresL Dr'ailleurs, le plus i

----------------------- , g e

important, c'est le sens de cet événement, organiser la course i pied en faveur dune syl ot

association qui aide les personnes dgées. En conséquence, je souhaiterais insister R e
sur la nécessité de trouver une solution qui pourrait sauver cette activité sportive. Z
Par exemple, la signature de partenariats avec des entreprises privees, ou le a EHEER

recrutement de volontaires, constituent certainement les meilleures solutions pour Acc : les uns les autres

organiser la course i pied cette année.

Mots : 264

A5

1. Prétest

En effet, hl aurait eté vain que conduire ce gros cube dans un boulevard piélm:l____/,-‘ a ST
Certains habitants| le frouvent dangereux que les enfants et les personnes dgées " gyn
soient blessés du fait des véhicules rapides.

De plus, indéniablement, la construction de la station du bus suscitera de mauvais a Eieal

« |e » représents quoi ?

impacts écologiques. Par exemple, quand l'amrét du bus est mis en chantier, il

a g5 0]

conj

a Eaalf

conj

considérons que du choix (EEESFTE NEENEEESHEERET) de "

participer 4 cette activité ou non, ¢ est notre droit fondamental. ;
Mots : 152 e
2. Co-évaluation

Tout d'abord, "activité d'une course d pied nous améne beaucoup d’avantages dans

les trois domaines.

Premiérement, |'événement est pratique dans le domaine de la santé publique. Nous
pourrions tout v participer et nous entrainer. Pendant le concours, tout le monde

court, souffle, transpire et se relaxer mentalement 3 la fois. 2
Par ailleurs, cette compétition sportive stimule le développement du tourisme. :
Depuis quelques années, avec une organisation parfaite et les concours ordonnés, it

adolescents, les adultes s’est renforcée grice a cette activité harmonique et v -,
conviviale. Le revenu du concours pourrait étre utilisée a l'association pour aider %
les personnes dgées. Tout est effectif pour ameéliorer la stabilité sociale et assumer la i
responsabilité personnelle. i

organisateurs, pour soulager lems stress Lj'kl _travail.  Deuxiémement, le " |
gouvermnement (¥ E P75 174 B la municipalité T {7 )pourrait lancer une activité de %
collecte de fonds vers tout public baisser le manque de frais. A R
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A6 :

1. Pré-test

Bomjour, | A e EEEE

En tant qu’habitant de notre ville depuis 2ans, je me permets de vous écrire afin de T ER{E 27 bonjour
vous faire part d'un probléme que vous avez décidé d ouvrir L:ert,ajnes des ruesl dans la

zone piétonne i la circulation des autobus pendant la journée. I'espére que vous

pouvez changer votre décision.

Certes, je n’ignore pas que votre décision a pour but de rendre notre vie aussi pratique
que dyvnamique. Grice d la circulation des autobus, on n’a pas besoin de prendre notre

voiture pour aller d'un magasin a 1’autre pour faire 1'achat. Cela va de soi que votre
décision fait d'une pierre deux coups.

Toutefois, permettez-moi de m’étonner que cette mesure ne soit pas sans risque. Il

de cette zone piétonne. Cela dégrade leur qualité de vie. En outre, i cause de la ~
circulation des autobus, il v a de moins en moins de piétons qui font la consommation
ici de fagon que des boutiques ferment. Enfin, je suis trés surpris quune abondance

:
En vous remerciant de votre attention. je me tiens i votre disposition au cas ol vous '
|

vous prie d’agréer, monsieur le maire, mes meilleures salutations.

Mots - 272 :

2. Post-test

Alezxandra Manowvel
32 avenue emille littré
42100 Saint-Etienne
Tele: 0749086192

A Saint-Etienne, le 25 févrer 2022

1 place hétel de ville =
42100 Saint-Etienne|

Objet : Inquiétudes sur la construction dun nouveau boulevard.

Monsieur le Maire,

En tant qu’habitant de notre ville depuis maintenant 10 ans. je me permets de vous

écrire afin de wvous faire part des inquiétudes concemant la construction d'un
boulevard a quatre voies en centre-ville.

Toutefois, je pense que votre projet ignore les enjeux de notre bienfait. D abord. il va &5

de soi que le développement social doit aller de pair avec la protection de

apporte des gaz i effet de serre. Le demier est source du réchauffement climatique et)|
la pollution atmosphérique. Ensuite, des habitants prennent d’avantages en compte ' "

leur cadre de vie. Iln’y arien de plus imritant que le bruit fait par des voitures pourrait

perturber leur vie paisible de facon qu’ils comptent quitter notre ville et s'implanter
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| [ EEEE

Frep : certaines rues

a el

syn:tantsur ... quesur

a el

Ls : produits / des bruitsdes autobus

a HEE

b

conj

| g EEEE

Acc

n 55N
syn: permettre aux bus de passer dans ces rues

étoites

| g BEER
Det

g i

! Perp : vouloir faire

a SEEm

Prep : ensemble ¢a suffit

a HEEE

Rp: RESFEEF&HNE

a HEEm
B ENE = ok cteld

_n-ﬁﬁ%ﬁ

conj

a &l
e
a aaEih

Prep : complément d'une expression de quartits

n-ﬁﬁ%ﬁ

conj: double 5

a EHEEH

Prep & det: HEEEFBEREA
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Etant donné le bienfait des habitats et la protection de l’environnement, je me permets . | ~7 77 oo
p Prep : répetition du préposition « de»

de vous proposer des solutions alternatives. Premiérement, il parait nécessaire que le

gouvemement construise plus d’arréts au centre-ville de sorte quon n’ait pas bescin i a EaEl
de conduire. Deuxiémement, vous pourriez Liémocratiser {*3_5_Xé}:qg__ep__f__r'ﬁn_r_e_—_s_e_r_\«_i_qg._ T Det H—4EFER—AREERTEMMIEN. &
Cela favorise la santé des habitants et notre environnement. Enfin, il est souhaitable - fnA?

""""""""""""""" N | g EEER
Prep : FIZEEL démocratiser ggch

= " e e L e g R L e T S LRI L e A L) i
améliorer votre projet en favewr g bien-étre des habitants. | g EEe
Loc : dansle but de/ pour objectif de

En vous remerciant de votre attention, je vous prie d’agréer, monsieur le Maire, mes
meilleures salutations. 0 HFEElb

Alezxandra Manovel Prep & orth: F13EE demander de faire

Mots - 304 ey B
EEAE: EE—TMINER, PEERA— b \EE MRS MEETRE. ¢ |y Hnan

WEAE: FHAAER SEECAELTH (NDM)  BEGEREE ERT L TP e
—EHBIFAR. SR, plan bR SOH argments ERUAIAHE, sobrions 8 1| o wwen
STFHhAE. EHEATLETF—-TEEZ RAREREE. “\‘ y Prep : répétition du préposition « de»

a HEEm

Det:de+ le=du

AT :

1. Co-évaluation

NOUVEL Nancy

6 rue de la sablons, 54000 Nancy

0636118339

nancycour@googlemail com

Nancy, le 22 février 2022 | A iz
5 Maj

ESRREEZHR
) a HeEm
5 Det : en tant que + M.sans la derterminant

meéthodes pour les habitants. Donc, je me permets dattirer votre attention sur un | A Sl

projet de café alternatif. Je vous écris pour exprimer mon idée Len k:_q_proletj et vous .~

______________

Prep & Loc: La préposition « en » est rarem:

Lan Shan (TCEI-...

i Sur ce projet?
Tout d’abord, je vous exposerai le projet café altematif, c’est une activité pour les . EEEE
habitants (dans| notre ville. Les habitants peuvent échanger et boire un café feil ' M st i en EEFBEE R

également nous leur permettant de réparer les objets eti }a_pprendre comment les faire )

hel' i

apprendre des compétences pratiques pour réparer des articles, et rencontrer plus de
gens avec qui communique | Cela améliore considérablement les sentiments| entre les

a S5

Repétition: enlevez-la

p TEEE

% S PP T i BPES e SRR T e—— T e Y (B
résidents. Troisiémement, pour notre ville, cela crée une bonne atmosphére ' =
d’apprentissage et les résidents apprennent les uns des autres. D ailleurs, les revenus a ==
du café peuvent également augmenter le niveau économique denotreville. " prep
En fin de compte. il ne fait aucun doute qu'un café altematif apportera des avantages a EEER

variés, v compris 1'amélioration de la capacité de vie des habitants et du RI Rtz benanciation ofalg a Tocrt

développement global de notre wville. I'espére que vous pouvez considérer ma

n EEEE
----------- Prep : répétition du préposition « de»

. BEEm
Je vous prie d’agréer, Monsieur le Maire, |’ expression de mes sentiments distingués. a singuilier: FT—% ARFHERRE
Nouvel Nancy A EEL
Mots : 243 8
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2. Post-test

NOUVEL Nancy

6 ruelle des Sablons, 54000 Nancy
0636118339
nancyvcour(@googlemail com
Nancy, le 28 février 2022

A 'attention de Monsieur le Maire

Objet : opinion sur le sujet de lecture

Monsieur le Maire,

Tout d’abord, je vous exposerai le projet de lecture, c’est une activité extrémement -
significative a la fois pour les enfants et les retraités dans notre ville. La maison de
retraite et 1’école matemelle peuvent organiser les activités de lecture ensemble sur

beaucoup de gens se sentent perdus ad la retraite parce qu’ils étaient occupés par le
travail, mais n’avaient rien a faire aprés la retraite. Cela améliore considérablement
les sentiments entre les retraités (81 mots)

enfants. Une bonne habitude de lecture peut étre bénéfique pour un enfant toute sa
vie.(6] mots)

En fin de compte, il ne fait aucun doute que ce projet apportera des avantages varies
pour les enfants et les retraités. J espere que vous pouvez considérer ma proposition et
donner votre aide afin que notre ville change en mieux et que les gens soient plus

heureux. (48 mots)

Je wvous prie d'agréer, Monsieur le

distingués.(12mots)

Maire, 1'expression de mes

Nouvel Nancy

312 mots

BEAH. FE—TERHE. EG, ALERUESEERET—EEERE.
ABAE: FEHSEX. IEHRAHSSHRANSHER ShEERds
EZZIN L. BERE E-BEAFRNEIEENER, EXE arguments i
REHRERAREL X, flimoEB—aaEEnaEENIsE, AB
BLiEmiEE, LG FEE .

Autocorrection et interaction

Objet : opinion sur le sujet de lecture

Monsieur le Maire,
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a

EEEm

syn: avec lesquelsils interagissent.

a 5100

Ls: |a relation

a =]

Ls: cafétériat

q e
Cohasion: g EEHEMERS
q 55E
" onh
a EEEh

| a

f

sentiments

Prep : demander gqqch/ demander de faire

a Eiea

Prep

a EEE

Rep: i EHELET. STAMHE

EEER

Crth: accent

EEEm
Det: FHEREEIRE

a =i ]

Prep : parler ?

EEEl

Crth

syn

BEElb

Crth

BEElm

sy écouter

Al

Acc

EEEm

Det

EEEm

Acc

AEEm

Det

EEEm

conj
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En tant qu]habitant de notre ville, je remarque qu]jl v a une maison de retraite 4 cété |/ ] Orth: accent

d'une école matemelle. je me permets d’attirer votre attention sur un projet de kecmrér_ 5o
Je vous écris pour exprimer mon opinion et vous demander de le réalier (32 mots) ey

a HEEh
L Det
Tout d’abord, je vous exposerai le projet de lecture, c’est une activité extrémement B Lan Shan (TCEl-...

significative d la fois pour les enfants et les retraités dans notre ville. La maison de |’

Passer un temps heursusement

retraite et 1'école matemelle peuvent organiser les activités de lecture ensemble sur !/

o b LT Haalh
une base reguliérel Les retaitéspeny | Paris, le 21 févtier 2022 1t ] | &
sepasser l¢temps heurcusement ense 5 Paterition e Monsour s Muiia...0. &
f ol g BEEE
Ensuite, je voudrais vous parler des pvantages de ce projet pour les retraités. Dune / - Ls: Ce mot existe, mais c'est 35562 rare.

----------------------------------- Lan Shan (TCEl-...

. e R e e S e Eg £, mMERERAEE. - - rarems [
quand ils choisissent les corpus des livres, et rencontrent plus d’enfants avec qui

communiquent. D autre part. beaucoup de gens se sentent perdus 4 la retraite parce sl BEER

bl ! . e i 3 : 2 i . . ] |3 F distraction/divertissement
qu’ils étaient occupés par le travail, mais n’avaient rien a faire aprés la retraite. Cela % o
am éliore considérablement les sentiments entre les retraités. (81 mots) t a TR

Sy non seulament. mais aussi + 7

EEE
TEEEEMATE. NSRS

enfants. Une bonne habitude de lecture peut étre bénéfique pour un enfant toute sa &\ A fﬁtum
vie.(61 mots)

[ EEEm
En fin de compte, il ne fait aucun doute que ce projet apportera des avantages variés 3
pour les enfants et les retraités. J espére que vous pouvez considérer ma proposition et Lan Shan (TCEl-...
donner votre aide afin que notre ville change en mieux et que les gens soient plus ERAAST A2
heureux. (48 mots) SE

fREADMEEERED? AREER [
Je wous prie d'agréer, Monsieur le Maire. ['expression de mes sentiments

distingu és_(12mots) [ FEEm

Acc

AR :

1. Co-évaluation a E5&m
::: T Acc
MARTIN Iris :"
\ =
4 rue de la paix, 75000 Paris : R ifi »
0612233445 !
iri scour(@ 123mail .com I p e

Monsieur le Maire, A

En tant qu'un| habitant de notre ville, il me semble quil y a des inconvénients dans : iy c==

notre petite ville, le plus évident d'entre eux est ha manque{_@g_gg_ry_ip_e_s_._ﬁy_ag}t_ pris ' conj: Promeut, &% promouvoir
connaissance de cette situation de notre vie quotidienne, je vous écris pour exprimer

mon idée de café alternatif et obtenir votre accord sur ce projet. fiirar a REER

[Tout abord, 1a proposition que je fais est de construire un café altematif qui est un |\’ hee

café normal i la fois. et une occasion sociale ot tous les habitants peuvent venir avec : : i Cassie

leurs objets qui ont besoin de réparation. Et plus, comme certaines persomnes ne i) ! Rep: REMEET S ZE4aTSIWES &)
savent pas comment réparer huelques choses[_;t_ il n'y a ng__t:_l.t_e__t_]:_a_\{qi_l;gp:r_s__gp' :

d'organisations dans notre ville qui fournissent ce service, un café altematif est ny & & Cassie

essentiellement capable H—e—ﬁi{—la—pessibiﬁ-té—ﬁq_}:éggg@r_q};g@tzg pl:c_:l_:_lgé_n_l_el_ Ensuite, les /! Det: Lavie

bricoleurs rencontrent L:es gens qui ne sont pas trés bons dans ce domaine Let peuvent _‘T; ] e
2 - . P - T . i

leurs| faire apprendre e facon| de réparation. Ainsi, le café particulier favorise les ey TN

des personnes| C'est-i-dire |a qualité de yie dune partie des habitants peut étre ' iy c=e

améliorée| en apprenant les moyens de réparer les objets et en partagant le temps de / Logique & Cohérencs : Puisque EAEA. = [

commerciale, buisqu'il barme'( de diminuer les dépenses des késidams| pour réparation, 2 A el
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Je vous prie d'agréer. Monsieur le Maire, l'expression de mes sentiments distingués.
Martin Iris
Mots - 314

2. Post-test
De- Iris Marine|
4 rue dela paix, le 26 février
a l'attention de Monsieur le Directeur |
Paris, le 1 mars 2022 :
dl'attention de Monsieur le Maire

Objet : conseils sur le tél étravail au moins une joumnée par semaine
Monsieur le Directeur,

En tant qu'emplové de notre entreprise, il me semble qu'il v a un nouveau modéle de

travail pour les salariés de nos jours. Je vous écris pour obtenir votre accord sur la
mise en place dun télétravail qui présente des avantages.

travail pour les salariés de nos jours. Je vous écris pour obtenir votre accord sur la
mise en place d'un télétravail qui présente des avantages.

journées de travail De cette fagon, des frais et du temps de déplacement seront
éventuellement économisés par les salariés. En outre, le télétravail peut aider les

fait que les salariés ne se rendent pas i l'entreprise permet de diminuer les factures
d'électricité, également les coiits de location] des bureaux. [Deuxiémeml le télétravail

__________________________________________ 5

signifie que les travailleurs ont plus d'énergie pour accomplir leurs tiches, cela '

-

entreprise.

Certes, je n'ignore pas des difficultés que vous allez affronter causées par la

préoccupation concemant le travail non surveillé, je propose ainsi mon idée de ' :
télétravail au moins une jourée par semaine, et d'aller au bureau les autres jours. Cela

d'entreprise et daméliorer la motivation des employés en méme temps comme le © ' '

prouvent les expériences mences dans les autres entreprises. Donc j'espére que vous

pouvez considérer cetteidée et la appliqueni ______________________________________________

Je vous prie dagréer, Monsieur le directeur, l'expression de mes sentiments
12 g P!

distingués.

Iris Marine
(320mots)
EBEAE EE-THANER, £ENERs, BLNERNREERE. '

NEAE: FHHAEER, BEREIE 5895 AT —SEFsazl.
BEFEE E arpuments FRLRFRL, plan AEEERRR TR T EATL,
FHFREERNMEZ 4, Z—RUEEHEDUUEF— T EEZIRNEEE.

Réécriture
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Cassie
Ls: AT by N, EiEif sffaires

S
; HEc

Cassie
syn Cequi # coque MBF S{@E DA

Cassie
Det: BUA le (EBIF. —AHCEER

B

filk

Cassie

Is- &3EKE  |aniveau davia
gl

Crth

Cassie

EER X IHREE ML AEIE
Cassie

syn: Change en misux/pour le misux B 17

aEE

Crth

aEEm

Rp FE{EE# ! (I'expéditeur, lo destinat

il
Orth

- BEE

syn: AEERELESF

HEEm
Acc

EEEm

conj

el

Cl & Loc: d'un cdte, de I'autre coté

===
Ls

igalt

Ls: location, ce maot existe en frangais avec le sens

de “prendre a loyer”.

EEEMm
Orth

el

Prep :apporter ?

HaEll

Prep :ignorer ?

=l

Crth

Eigall

Crth: probléme d'élision



MAKIIN Ins
4 rue de la paix, 75000 Pans

iriscour(@123mail .com

Paris, le 1 mars 2022
i l'attention de Monsieur le Maire

Objet : un projet pour les personnes dgeées de raconter des histoires aux petits

geénérations, aprés mon observation depuis longtemps. il me semble qu'il pourrait
avoir un projet afin de changer cette situation. Donc je vous écris pour faire part de

mon ideée d'une activité de contes pour les personnes dgees aux petits enfants et
obtenir votre accord.

lire des histoires appropriées choisies conjointement par eux aux enfants prés de
l'école. Evidemment, les bienfaits de ce projet sont nombreux. D'un coté, du point de
vue des personnes igees qui ont pris leur retraite, ce projet augmente une activite
interessante pendant leur temps libre et ajoute beaucoup de couleur i leur vie. De plus,
rester avec les enfants favorise l'exposition des personnes dgées i des nouvelles idées,

A : A : w
Premiérement. leurs connaissances de base qui existent dans la lecture s'accroissent -

grice aux histoires entendues. Deuxiémement, i l'aide de cette initiative, il est plus

facile pour les enfants d'apprendre i s'entendre avec les gens et i respecter les
personnes igées.

comprennent pas le sens de ce projet et ne participent pas i cela, ou encore cette &
activité est difficile i gnidée parce qu'elle signifie d'encourager les interactions entre
les étrangers. Cependant, nous vous serions reconnaissants de prendre des mesures
pour notre projet. Vous powrriez dans un premier temps diffuser cette initiative afin
d'attirer les personnes qui lintéressent. En deuxiéme temps, il est nécessaire
dinformer les parents et les enseignants des enfants de l'information pour assurer
l'ordre de 'activité etla sécurité des petits.

Enfin, ce projet apportera des avantages pour les personnes dgées et les enfants de

Ainsi, j'espére que vous pouvez considérer cetteidée et 'appliquer. G |

Je vous prie d'agréer, Monsieur le Maire, l'expression de mes sentiments distingu és. |

Iris Marine
(377 mots)

BEERLTRE! BRAbThERTAL, bavel E—REIEEFNBECHMHF
HigE, SREIJEEEHES, N~

A9 :
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Det: EEEFEREF?

o Eaalh
. Crth: accent
a ==

syn: ol se place la forme négative 7

SRR EEET Hde

v} ===
" orh
a =g

Ls: une bonne fagon de

a EFaEin
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1. Co-évaluation

g o 0 S0 0 0 6 B9 050 | g R
% Rp: FEE(Z{E#T! (lexpéditeur, le destinataire,
Je me permets de| Emke pour un projet de lecture qui peut apporter divers avantages Iobjt)

aux personnes igees et aux enfants. B
a EEER
Je suis un résident de notre ville depuis plus de trente ans. Dans le quartier ot j'habite, Coi: Il mangue un pranam : &crire pour qui?

W e e R e SRl et s e By 1]
enfants 4 la matemelle, mais seulement deux enseignants. A lheure actuelle, les A s

activités des enfants ne sont que des jeux et la forme est trés simple. Je propose Aocent
d'organiser un projet de lecture pour inviter les personnes dgées de la maison de | a EEEE
retraite d raconter des histoires aux enfants. Je crois que ce programme peut apporter " onh
Fie nombreux avantages aux enfants et aux personnes dgees|
b a e
Nous sommes certains que les activités de la matemelle sont essentielles au “ Ffep. sUpprmer s prposition
développement dun enfant. Inviter des ainés d raconter des histoires aux enfants peut o
enrichir les activités des enfants. Ceux-ci peuvent encore améliorer 'imagination de 5 a

| Rep: E—gEEEET.

charge de travail de l'enseignant est réduite et ils peutent avoir le temps de se reposer. i 1 a EEET
Il v a aussi beaucoup des avantages| ‘pour les etraitesL En premier lien, raconter des - | P

5 2 G i i
histoires aux enfants peut rendre les personnes dgées plus heureuses. En second lieu,

e -
il peut améliorer leur mémoire et prévenir l'apparition de maladies chez les personnes a EEE
dgées. En demier lieu. c'est aussi une fagon de transmettre l'amour entre des !
o il
e Vi T o mEsRees
En vous remerciant par avance de votre attention, je vous prie d'agréer, Madame le 5. o EaEm
Maire, mes meilleures salutations. I'\ I', . Prep & Det : le complément d'une expression de

Lucie Dupont

quantits

Autocorrection et interaction

Lucie
1 Avenue ITugo 12345 Pans

Madame le Maire

| Paris, le 1mai 2022 -7
A
Iobjet|
[+ izl
p
R 0 HEEn
avantages aux personnes igées et aux enfants. - . )
Ilmangue un pronom : crire pourqui?
Je suis un résident de notre ville. Dans le quartier oa j'habite, il v a une école|_‘,,—- a S=2R
Lnaternelle| et Lme maison de retraite. En effet, il v a plus de 30 enfants d la matemelle, AEEaRE
mais seulement deux enseignants. Je propose dorganiser un projet de lecture pour
inviter les personnzs dgées de la maison de retraite a raconter des histoires aux enfants. f i
Je crols que ce programine peut apporter des avanlages d Lous. 3 i
. ; astins i o izl
D une part, nous sommes certains que les activités de lz matemelle sont essentielles . s

au développement dun enfant. Inviter des ainés i raconter des histoires aux enfants
peut enrichir les activités des enfants. Cenx-ci peuvent encore améliorer l'imagination

de U'enfant et élargix{_[_e_t_:.gg Torizons. Par exemple. une grande parie de nowe curiosité .- [+ Eiral
pour le monde vient des histoires que nous avons entendues dans notre enfance. conj
D'autre part] avec l'aide des personnes dgées, la charge de travail de I'mscignant est .- q EEE
réduite et ils peutent avoir le temps de se reposer. [l v a aussi F:eaucoup des avamages| i Voo mmegpEs
pour les ketraitesl_ En premier lieu, raconter des histoires aux enfants peut rendre les .
personnes dgées plus heureuses. En second lieu, il pewt améliorer leur mémoire et A gl
prévenir I'apparition de maladies chez les personnes dgées. En demier lisu. c'est aussi Prep & Dt : e complement d'une sxpression de
une fagon de transmettre 'amour entre d=s personnes de génerations différentes, qui quantits
rendnotreville plus harmonieuseet plusbelle. e
Ls& Orth

En vous remerciant par avance de votre attention, je vous prie d’agréer, Madame le .
Maire. mes meilleures salutations. (275 mots) a EEE

Lucie Dupont syN& con]
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2. Post-test

Lucie

1 Avenue Hugo 12345 Paris

Madame le Maire
_____________________________________________________________________ Pans le Lol 2002 o] g Eilamm
! Rp: F={Z¢#Th! (lexpéditeur, le destinataire,
Objet : Interdiction de la construction de boulevard a quatre voies en centre-ville robjet)

Madame le Maire,

il
EEETLHFASE, BXobjat CESEHEE
BT
| g =520
conj
5 a HEE
: : oy Sl conj
Cependant. la construction de cette nouvelle route fera plus de mal aux habitantsetd .
notre ville. p S
D’une part, le grand nombre de voitures passant sur la route a causé une énorme " Accent & conj: le chaix du temps
pollution de l'environnement, en particulier les gaz toxiques émis par les voitures, qui
affecteront gravement la santé des résidents vivant d proximité. S
D’autre part, ce projet apportera également de graves nuisances sonores et détruira le 5
bart, ce proj 19% g & a EEEF

bel environnement du centre-ville. En fait, un environnement confortable est l'atom le 5 i
conj: le choix dutemps

metire en ceuvre le développement durablel| a e

. ’ Det : Un ... des plus précieux ?

""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" * o EEER

propose d'autres alternatives, comme des véhicules dédiés et des voies dédices an .

centre-ville. Il peut aussi préconiser des horaires de hravail diffé:rents|_p:q1_}._r_ les SH0
différentes entreprises du centre-ville. Ou il peut accorder des subventions “\‘ a SE=
appropri ées aux entreprises qui mettent en place le télétravail. S [t

En vous remerciant par avance de votre attention, je vous prie d’agréer, Madame le a o
Maire. mes meilleures salutations.(266 mots) Acc
3. Réécriture
Lucie

1 Avenue Hugo 12345 Paris

Monsieur le Directeur
Lo Paris 1o 1mai 2022 R
- Rp: AE{EH#ET! (lexpéditeur. le destinatairs,

Objet : Proposition poula mise en place du téléravail robjet)
Monsieur le Maire, a e

Prep: STHEM de”
Je suis un employé du service client. En discutant avec des collégues aujourd'hui, j'ai
appris quun certain nombre dentreprises ont récemment adopté le télétravail,
permettant a leurs emplovés de travailler 2 domicile au moins un jour par semaine. Il
est un nouveau modéle qui apportera des avantages a l'entreprise et a tous les
emplovés, et nos collégues aussi aimeraient pouvoir travailler dans ce contexte. Je
vous suggére de mettre en ceuvre cetteidée dans notre entreprise dés que possible.
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D une part, le télétravail permet de mieux gérer son quotidien et donc de mieux le
vivre en mettant notamment le temps passé dans les embouteillages au profit de la vie
de famille et des loisirs. Le stress lié aux déplacements (embouteillages, transports en
commun bondés) est fortement réduit. De plus, le télétravail s'effectue souvent

de réunions, moins de bruit et moins dinterruptions, ce qui est propice a la
concentration Par ailleurs, La flexibilité est également trés appréciable dans le cadre
du télétravail - durant les pauses, il peut plus facile de mieux concilier wvie
professionnelle et vie personnelle, ce qui limite les risques de bum-out et lui
permet de rester perfonmant et motive.

D~ autre part, pour 'emploveur, les avantages sont ainsi notables, les emplovés, moins

en ligne et la communication par e-mail, est particuliérement adapté au travail a
domicile et peut égalem ent faire économiser beaucoup de lover pour motre entreprise.

En vous remerciant par avance de votre attention, je vous prie d agréer, Monsieur le
Maire, mes meilleures salutations.(285 mots) 5

Lucie Dupont

Al0:

1. Co-évaluation

LIAgnés

1 rue de Hugo,100001Paris

0104121221

agneslyc@outlook.com Paris, 21/2/2022

Monsieur le Maire
Sur la représentation du cmema[

Monsieur le Maire,

idée de fermer définitivement le cinéma et j'écris pour partager mon idée que je pense *,
qu'l v a de nombreux avantages a garder le cinéma. (malhewreuse &% ¥ /4

mécontentement/indignation/ colére est plus approprié)

quelques petits changements, le cinéma redeviendra prospére. Par exemple, nous
pourrions organiser des séances de cinéma gratuites pour rappeler aux gens qu'il est

agreéable d'aller au cineéma. [Nous pourrions egalement hn']iser le cinéma com.me|_1_1p_

centre de loisirs complet, proposant de bons snacks et de nombreuses excursions en

u

BE—RANEIEEYE LA conre de loisirs complet S2 4% AEYEOREIT | | -

BERRERETANE, ETREFEN—H
En conclusion, j'espére que M. le Maire reconsidérera lidée - décision T{FH
BTEF£HTFEEEE de fermer le cinéma. Comme témoignage important de notre

devons défendre notre cinéma. Transformer le cinéma en complexe de loisirs,

augmenter la publicité et rendre la nostalgie propre au cinéma sont autant de movens
de faire revivre le cinéma.

ETLECHLL DO WSS L s e s s TR
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Det

Eieal]
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SEEm
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HEEm

Dt : je suis habitant vs je suisun nouvel habitant

=l
Acc: @ unhabitant. 5 sentie A ILE
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Eieal

Det

el

conj

HEE
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Eigall
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Acc: 354% lecinema

Egal

conj

EEE
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AEEm

syn



Veuillez agréer, Monsieur le Maire. mes respectueuses Lsolmionsl ___________________ .
s'il vous plait reconsidérez votre décision de les fermer. FEEFTEZEXABERL
HREMAREZERE
LIAgneés
Mots : 297

2. Post-test

1 rue de la paix, 100001Paris
0104121221
agnesl @outlook.com
A U'attention de Monsieur le Directeur

Objet : Proposition pour la mise en place du tél étravail

tMonsan[ %

Ces demiéres années, le concept de « télétravailler » est trés populaire dans le monde,

c’est-a-dire, avec 1'aide de l'intemet et de la technologie, les emplovés peuvent

-

travailler 4 domicile au moins un jour par semaine et venir au bureau s’ils en ont

[

" entreprise.

D'une part, le télétravail permet aux emplovés de gagner beaucoup de temps de la

route. Les transports pour aller au travail représentent une réelle perte de temps. Les |/

productivité et leur lovauté augmentent. Deuxiémement, le téléwmavail signifie
également une réduction des frais de l'entreprise, par exemple, nous pouvons louer
moins de bureaux ou fournir moins de machines a café, etc.

En conclusion, il ne fait aucun doute que le télétravail apportera des avantages variés.
Jespére que vous pouvez considérer ma propositionl |_
Dupont Agnés

(278 mots) b

EBEAE: EE—TEEHE. HiEs RTEHERANE—LNREEMAS.
MNEAE: FHHAEER, BEGHEE. IERSHSTRNER! ZhEEES
=HRIHS. BERE, XF agumentstexemples $IEERLRENE, SRk
HE—AEEMTEHNS T TitA. plm AEEERIEE TR TIEAIF, K2
BAMEZ 4. = FREEL plan FWAEIHELL GRE, LRAE) TUBRER—
TEBEZMBREE.

All:
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EEEI
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EEEm
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1. Co-évaluation

ZHANG Sisi

23 mue de caumartin, 75009 Paris
06 44 10 72 51
cece_811@hotmai.com Paris, 21/2/2022

Monsieur le Maire

rSI.II la repreésentation du cmema[

Monsieur le Maire,
[Avant pris connaissance de laquelle le cinéma va fermerl| Je suis tris

kit oyens[ ____________________________________________________________________________________ ‘

[Peut-étre ajouter une petite concession, un peu de courtoisie : comme comprendre le

maire ... mais ]
C’est essentiel qu’il ouvre toujours, le cinéma unique dans notre ville. D abord, t}a

I"occasion de connaitre le monde extérieur. [Je pense que c'est un peun trop absolu, | "
peut-étre que 1'on pourrait le changer en : le film est également éducatif, le cinéma est " "

un endroit ol l'on peut apprendre sur les difffrents milieux culturels du monde.]

Evidemment. le box-office est la principale source de revenus pour les cinémas, Notre
cinéma a enregistré des recettes élevées au box-office pendant son ige dor, donc,
nous ne pouvons pas le fermer 4 cause de i perte. mais plutot trouver des solutions au

probléme,  [C'est pourquoi je pense qu'il existe de nombreuses fagons de faire

plus de cinéphiles au cinéma, et inviter des stars de cinéma & participer, restaurer la -

popularité des cinémas. Rendre la variété des films plus abondante, tant ses films
populaires que ses films artistiques. Le cinéma peut vendre le film de carte annuelle,

ZHANG Sisi
Mots - 237

2. Post-test

ZHANG Sisi
23 mue de caumartin, 75009 Paris

0644 10 72 51
cece 811@hotmai.com a Pans, le 26 févr. 22

| Monsieur |_

le tdla 3
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- BEEm

objet

EEEH

syn

aaEm
Ma]

==l
Acc

i

syn: BERFESRNEEESRNFESES

FE?

AL

Det

EEEl

Vaux : manque de l'auxiliaire

HEEm

syn

gl

5

e

sy la place de |a forme négarive

- EEEm

conj

AR

syn: place du pronom

EEEH

conj

———

- HEEm

Ls: BEZFARE. MAZTERAAR

EHEE
Rp FEZET (lexpéditeur, le destinat

- BEER

conj

gl
Ls



Dabord, le développement du tél étravail s est accompagné de nouvelles technologies,

A
fae
v

surtout pendant la Covid, les gens sont confinés a travailler 4 domicile, le télétravail

v
v
’
1
¢

¢

permet de trouver un équilibre entre vie professionnelle et vie privée. Par exemple, si

wvous etiez au bureau, vous ne pourriez pas Hg_c_qu_e_r_]votre enfant ou“accompagner A

............................ .
votre animal. ce n’est que lorsque les employés n'ont pas les soucis de la famille -+

qu’ils peuvent étre blus pleinememl engages dans son travail. Evidemment, il vades -

le tél étravail, et d”aller au bureau les autres jours.

En conclusion. la technologie change des vies, le télétravail s'inscrit dans notre style

Mots : 282

FEEAE EE-TRIHS. BS, BIEENRDREEN—LETRE,

NEHE: SEEAER, SHESCRELESH (NDM) |, SEANSHER! Xt
SEFASEEINS, BEKR, X agumentstexemples BEHIE 2 H RIFHE
BERATMEF—AESEMEEEHNAY, AEEELMEE SR, plm |
FEEE R TIEEIIETE, FRERMEZ, SN SRR plm UREHE
. FEEAEH—TEEZTHREED. 2

Al2:

1. Co-évaluation Ao

harimonique et amical.

2. Post-test

DUPONT Cassie

3 rue de la paix, 75000 Paris
Tel: 06 1223 34 45
Cassiel23(@gmail.com
Paris, le 27 Février 2022

mécontentement.
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EEE

Ls: E B thFFE?

EEEm

Det: la

Eigal

L

EEE

Acc: AFR—E

il
Prep

EEE
Prep

EHEm

Ls & Cellocation : pleinement=complétement

EEE
Rep

EEER

Ls: En frangais standard, juste a le sensde

il
Acc

D

el

Acc:un adj

Eieal

=gl

Crth: élision

EEEm

Acc

el

conj

Eiga 0

Acc

=l

Crth : ce mot existe en frangais ? influen cép

o

=

sy place de 'ady

f

a

i
Acc

=i ]
Prep

e

syn& collocation : place d'un COI ?

o

conj

HEE

conj



' JI L)

Certes, votre projet pourrait bénéficier aux habitants de "amélioration de transport. @' |

En effet, les bonduisants sc sentent |'inquiétude attaché au retard pour le travail ou le i | | o &&EM
rendez-vous dans I'embouteillage. Un boulevard F:nj quatre voies Egp}_—ég:_:_b_e_lp_]p_t_g_e_ _;’:*I :'r " onh
nous| déliverer] du stress souffert dans des encombrements. i

Toutefois, je vous prie de bien vouloir revenir sur cette décision afin d’annuler. A < SR Ll

A [
exemple. l'emploi de substances et produits polluants, hottamenthq_gp_t;g’f;pp_=_pqg.rg§.i_t_ i a T
dégrader 1'environnement. Ensuite, j’ai peur que ce programme de construction . | ™ conigis
routiére menace notre tranguillité. Effectivement, Fa bm_it|h1:qt_:5‘3de| par les travaux peut ;

étre hourmonter{ ceux qui Jsouﬂ:[em .E[agilite';l mentale. Enfin, pendant la période du .-~ a e

projet, il be nous convient kout 4 fait d'utiliser les services et faire les magasins dans -, Ls: ce mot existe-t-il ?
2

EEEm

conj

citoyens, de plus nombreux [hoisirais|I'autobus et le métro pour faire le trajet auliew q =5

¢
K

de conduire. Ensuite, je vous propose de limiter le nombre de véhicules en interdisant | ™
aux heures de pointe. Concrétement, le camion doit étre interdit d’entrer dans la
centrelville. ;| g EEER
Dans 1'attente de votre réponse, je vous prie d’agréer, Monsieur, " expression de / Rp: RIS aI—HH
mes sentiments distingués. ;
Cassie III A A2
EEAE: TE-THAHS. RS, 19, REINER, ShEgukazs 1
ME, NBAE: S&%E, plan (avantagestinconvénients+solutions) EHFEERT, T e

XEFR arguments T LIES E—98 48] exemples, FHAEER, REEXFHELT | ™ pop
$ (vDM) | EFERLEREGIERACE. ZERRTSERANENEA! Xt 0
EEAhoEETNS, | g EEEE

) Ls: ce mot existe-t-il ?

Al3:

Al - BEEmn
Sy pour + vint

1. Co-évaluation

- BeEin
Paris, le 28 février 2022 e
WANG Ella
8 Rue de Victor Hugo, Paris 75013 el
0617282738 Acc
ellawang@gmail com
A T"attention de Monsieur le Directeur | EEEm
Objet : Opinion sur télétravail Ace
Monsiewr) . A
Je suis employée dans votre entreprise. Ces HEI'niéIEI années, le kc_:p_t:_qp@_!él_é{l:qx_n_q.lj_ Det
devient de plus en plus populaire, c’est une fagon pratique et efficace de travailler. Je
me permets de vous écrire pour obtenir votre accord sur Lfnplacc[qqt_e_ idée pour tout le Egall
monde de notre entreprise. Je vais indiquer les avantages et partager mes opinions. G
i est certain que| pélétravail est un moyen qui est pratique et économique Les i/ | @ "o _—
employés font seulement besoin jutiliser I'ordinateur pour wavail i la maison. Les | i
dirigeants peuvent se renseigner sur la situation de travail i tout moment et donner ! HE 2
des suggestions en méme temps. Cest donc le travail sera plus efficace que dans ;: syna Ls
Ientreprise. Ensuite[télétravail est plus €prouvés dans des circonstance de COVID-19. | ¢
Les gens n’ont pas besoin de sortir pour augmenter le risque d’infection, ce qui serait - R
sir pour leur santé. €ieeh
Il est indeniable que le télétravail est aussi benefique pom{ L;:x_l_t;’ppr_ig_e_._?_r_e_m_i_&r_qm_e_:};aJ-': i 1 i:ﬁl:fnﬂ:_lent T
le compagnie| peut ptirer| de plus hommes en talent qui sont étrangers Grice au | '
télétravail, les kmoloyéslpeuvem effectuer leur travail kn tempsl méme a l'étranger. A & - - SR
cause de cette situation, 1 entreprise beuveml aussi diminuer les dépenses. Par exemple, . 3 " conj
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les subventions au transport, les factures d’électricité, les collations de nourriture

I’expression de mes sentiments distingués.
Ella Wang
2. Post-test '.““ :
Ella Wang ‘. }
23 rue de caumartin, 75009 Paris Y
064410 72 51

cece 811/ @hotmai.com Paris, 21/2/2022

Monsieur le Maire

Monsieur le Maire,

Je suis une résidente de notre ville, et je suis proche de la maison de soins
infirmiers et de la matemelle. Notre ville vieillit sérieusement et il v a beaucoup de
jeunes enfants, donc si les personnes dgées et les jeunes enfants peuvent interagir
ensemble, laissez les personnes dgées raconter des histoires aux enfants. non
seulement cela peut éliminer la solitude des personnes dgées, L:uais aussi amé].iorex_| r,"

Tout d'abord, les enfants ont appris bien plus que la lecture d travers cette initiative : ./

décennies précédentes, des anecdotes sur le passé de leur pays. Les enfants ont aussi

-

été ameneés a comprendre que la vie est faite de rythmes et de cycles lorsquun

maladie et H:s personnes dgées ont en effet rouveé un nouveau sens d leur existence -
_______________________________________________________________________________ .

plutdt que d'attendre que le temps passe inexorablement et mécaniquement, elles se .

sont retrouvées embarquées dans un projet socialement utile et nécessitant de relever A
des défis, de faire des choix, de partager. K
Cette initiative ne comporte que des avantages. Aussi bien pour les enfants que a

pour les personnes dgées. Les enfants donnent beaucoup de joie et de bonheur aux

des personnes dgées est enfin brisé. Elles sont au contact d'une ribambelle d'enfants 4

pleins de vie. Des cris, des rires, des pleurs animent la maison de retraite. Les enfants
sont avides d’histoires. Ils aiment parler, écouter, raconter et échanger avec les
retraités, spontanément et simplement. Ce sera un événement gagnant-gagnant, et
j espére que vous serez d’accord.

P

Efla Wang | ]

Mots : 356 18 I
EEAE: AE— MEEEM, EXFE, WLEENE & NEREEMRS. i
RNEAE: FRTSER, SFEXFELFTH (NDM) | BiEthtRBRIEE

. IEEAFASHUEANENER ZHEFETSERENS. BERE 5RE
EETHEENE®, plan L REXE argumentstexemples iF SEHEEEHTE . FHETITI
Eli— T BEE TR RHEE.

e |
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[ EEE
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[ FEEm

syn: quel pronom relatif correspond-il ?

HEE

Det

]
Acc

EEE
Rp: MIASAI—EH

gl
Ls: fEEEREREER

ol

syn: il mangue un complément

gl

Det

il
P & segmentation des phrases: i lorsque 5§/
FTE—TNE FEXARERNGRES

gl
P & Maj

aaEm
O EEERERE NS

HEE

Eviter |e copier-coller

HEEH

AL
BEAEREER

- BEEm

Rp: EREHFE2H AL HATREF. B Mon:

g Al
G

HEEm

Rl :évitez « ga» a I'écrit

i
conj: si MEJRT RS

aaEm



Al4:

1. Co-évaluation

Bonjour Monsiewr,

Je suis habitant de notre ville, je vous écris pour proposer h.n hypothéscl sur le

dévemoppement de notre petite ville. Malheureusement, notre ville manque des

iéme, nous pourons egalement offrir j)lus de postei d emplove pour les chémeurs .

1expression de mon sentiment distingué.

2. Post-test

M. DUPONT Pierre
1 Allée de Laplace
69001 Lvon

Office de Vate .

1 Avenue de Clémenceau W
69002 Lyon

Objet - Un projet de la communication entre deux génerations.
Monsieur le Maire, Y

peuvent se sentir détendu, cela sert d leur sante mentale.

165

L em e g

- BEEm

Ls & orth: ce mot n'existe pas en frangais

gl
Orth

Eigal
P

HEEm

conj

it

Ls: profiteuse

- BEE

Prep

Al

syN: C'est que ce projet sera bénéfique pour

EEEm

Ls & cl : premigrament

- BEE

Ls? ¢a veut dire ?

aEEm

conj

orth

EEEm

k1> destinataire

EEEm

Prep | retraite 2:E1d

EEE
conj | BIEEIARAAEENR

EEEm

conj

Al

Crth

aaEm
Acc

AEEm

Crth

el

Crth & Loc: par conséquent/en consdquence

EEEm

conj

EHEEm

Acc

EEE

Crth

EaEm

Prep & collocation : aider ?



Enfin, je voudrais vous conseiller de considérer et appliquer ce projet. Envidement, ce
projet va laisser les enfants et les retraités de notre ville en profiter.

Lsignature[

BEEAE: IE—TREHS, g, 9F80. BRFZENE— % MIEEMmA
me WETTH: FHAEEK, BFEXRELTH (NDM) | BiEhtbBiE. &

ERAFNSUEANSHER! KthEERhoREINA. SOk —B—0 A
BIEHIE SEL EEREY, (B2 3 en quoi consiste le projet de lecture X /B I EH R ITF
T —AEBNER. SRR EB—TEEZRAFER.

Autocorrection et interaction

N. DUPONT Piarre

1 Allée de Laplace

69001 Lyon

1 Avenue de Clémenceau

69002 Lwvon

a 1'attention de Monsieur le Maire

Monsieur le Maire,

i
my
iy

En tant qu habitant de votre ville, j'ai toujours pris soin de 1’aspect d'éducation. Le
mangue de la communication entre la generation kétrajtér{ et les petits enfants dans =/

-

Tout d'abord, pour les petits enfants dans une école matemelle, |'enseignement

peuvent se sentir détendu, cela sert a leur santé mentale.

Enfin, je voudrais vous conseiller de considérer et appliquer ce projet. Envidement, ce
projet va laisser les enfants et les retraités de notre ville en profiter.

a Si=ro
- accent

p BEEm
* conj

EHEE
ZEE F#5F Dupont Pierre

g

- EETm
Orth

- BEEW

Orth & Loc
B bendiguanliyuan
-~ par concequence [F X4 Donc
o il

En conseéquence/par conséquent

HEEW

coni

EEE
P

E5E

- EEE
Prep & collocation : aider ?
Eeal

4 RS Al A = R

Prep & collocation : aider 7

AEEh
Crth

HESYE
Crth: accent

- EEEm
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AlS5:

1. Pré-test

|Monsieu.r:[ -

----------------------------------------------------------------------------------- # ==l
IVE.nant de prendre connaissance de la décision de la ministére de | ™ Rp
I"Environnement de metire en place une indemnite kilométrique versée aux salaries
eyclistes par des employeurs volontaires | Je me permets de yous écrire pour demander .1 o #zsp
cette indemnité et insister sur ces bienfaits. | sy
Tout d’abord, pour nos emploveés, le bienfait le plus direct est que "on peut
obtenir un revenu supplémentaire, de maniére a soulager la pression économique.
Deuxiémement, I'ambiance de travail sera plus détendue grice a la bienveillance
2| EEE
| - conj
Enfin, de nos jours, le réchauffement climatique est de plus en plus grave, on ne
doit épargner aucun effort pour protéger |’ environnement écologique et protéger notre | : EEEm
planéte. Si vous approuvez offrir des indemnités aux emplovés cyclistes, cela Acc
encouragera d’autres emplovés d abandonner la conduite et 4 se tourner vers des
déplacements a faible émission de carbone, réduisant ainsi efficacement les émissions
de gaz nocifs. i T
Ainsi. vous comprendrez. Monsieur] que la indemnité kilométres versée aux .~ o
salaries cvclistes non seulement bénéfique aux salariés mais également a |'entreprise i
elle—méme|. __________________________________________________________________________________ ] EEE
Espérant que ma requéte retiendra votre attention. Je vous prie d'agréer, Nonsimm J Orth : élision
mes kespecmeusememlg:_ill_lgggi_gr_l_s__ _________________________________________________________
EEEm
syn: il mangue le verbe
2. Co-évaluation 1 o S
Jean Francois " Rp
3 rue de la paix, 75001 Paris
06 12 23 34 45 &
Frangois 123(@gmail .com LSRRI R
g . . . 1 g E5Eh
A l'attention de Monsieur le Maire i Rp: ER{EHEEFEE bonjour FiL
objet - réclamation
Paris, le décembre 2022 | /| g EEEW
Monsieur le Maire: .‘I r,' Loc : singuilier prendre connaissance
Bonjour! Ayant pris connaissances| e votre décision de transfomer wn pare du /| @ =07
centre-ville en parking. [En tant que membre dune association de parents. je me . ik aa
permets de vous écrire afin de faire part de mon mécontentement.
Certes, il est nécessaire d'augmenter le nombre de places de stationnement pour
les citovens en raison de la popularité des voitures priveées. A présent:| nombreux|_’_.-" a SEEE
citoyens se soucient de stationner leur voiture |fame de place. ™" Loc Prep : de nombreusx
Toutefois, nous considérons la décision est particuliérement contestable et le parc Charlie
apporte des avantages variés, il est essentiel pour notre vie quotidienne. D'une part, il =0
est vraiment un paradis ou les jeunes enfants peuvent relicher l'esprit aprés avoir
terminé jses| devoirs. [L'endroit de prédilection des jeunes enfants pour jouer est cepar, .- p EEE
il va de soi qu'il apporte beaucoup d 'intéréts pour le développement physique et - "7 Acc: les jeunes enfants
mental des jeunes enfants. D'autres part, la_préservation de ce parc équivaut i bn
protection] de I'environnement. Evidemment, if existe arbres| verts et flews partout " | [ Charlie
dans un parc, hous sommes mesures e respirer de I'air frais et e écouter les chants . SRR UL
doux des oiseaux. Si l'espace devient un parking, il émettra beaucoup de dioxyde de1 »
carbone. Par conséquent, la qualité de l'air va empirer. | a icﬁ%um
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Je vous proposerai d’autres solutions pour remédier 4 ces problémes. Tout

| g TEeE
G
construction d'un parking souterrain si I'économie le permet. D'ailleurs, vous pouvez .
transformer certains espaces vides de ce parc en parking, s'il n'v avait vraiment pas

d'espace. Cependant, Il reste encore quelques espaces pour que les résidents puissent
se divertir et se détendre.

\ i B Charlie

2 Article

L B Charlie
i LCC? Mous sommes en masure
En conclusion, en vue des problémes susmentionnés, nous vous prions de bien
vouloir reconsidérer votre décision pour mieux assurer que les jeunes enfants ont une
place pour se détendre.

\ B Charlie
L Orth: &lision
En vous remerciant de votre attention, je vous prie dagréer, Monsieur le Maire,
I'expression de mes salutations distinguées.

' B Charlie
5

3. Post-test

Jean Frangois
Jean Dupont

5 rue de la paix, 75001 Paris
0612233445

Jean 123@gmail com

A I'sttention de Monsieur le Maire
Objet : Demande de projet de lecture entreles enfants et les retraités.

Parnis. le 25 décembre 2022
Monsieur le Maire,

Dans notre ville, une école matemelle est proche dune maison de retraite. J'ai

accord sur un projet de lecture qui nous tient & coeur.

a aaaln

sy répétion de « ques

de conteurs. En tant que citoven, je me permets de vous ecrire afin d'obtenir votre -,

gzl
En ce qui me conceme, le projet de lecture, c'est-a-dire, les retraités s'acheminent Loc & prep
q proj

o a gzl

faudrait que les retraités lisent les histoires avant que les enfants fassent une sieste.

E3 syn
D'une part, ce projet apportera de nombreux avantages pour les enfants. Tout a £
d'abord, il pourrait stimuler les intéréts pour la lecture si les enfants écoutaient des T ac
histoires lues par les retraités. Bien qu'ils ne sachent pas complétement les phrases et
les mots, ce projet de lecture est essentiel pour les enfants 4 acquérnr les connaissances.
D'ailleurs, ce projet permet aux enfants de s'endormir doucement et rapidement.
Lorsquiils écoutent les histoires avant de dormir, ils Lse rappellent dﬂljeu:s _r_n_\’;l:t_a§|_§t_ se .- S
sentent jan sens de sécurité Ainsi ils peuvent s'endormir sans souci. g Prep & loc: rappeler & gn
D'un autre cdtél ce projet est également favorable aux retraités. Concrétement il . | mere
est vraiment un moyen pour que les retraités puissent réduire un sens solitaire. . i
Lorsqu'ils s'approchent huxl enfants, ils seront contents et pourront se détendre, étant A & S
, : - S e . e e - Tl Ls& loc: en seécurité
donné qu hs croisent ce projet est eqmvaull i hm faq;onJ de accompagnememL i
............................................ gl 1
] __
. =g
En conclusion, il va de soi que ce projet apporte hes avantages vaﬁésl__r}ggl__:l,l',‘ i O EREESEREER
seulement pour les enfants, mais pour les retraités. I'espere que wvous pouvez |%.
considérer ma proposition. v | oy FEER
3 “L‘.I L prep
En vous remerciant de votre attention, je vous prie dagréer, Monsieur le Maire, . : ——
I'expression de mes salutations distinguées. Ry a i
iR y
Jean Dupont U e SR
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Al6 :
1. Prétest

Les arguments

Je pense que le velo estI” un des transports hype;r| ccologiquesL IEId cette raison, je suis .

positive pour }.|’ k:nvimnemem_ Je voudrais le faire contitue, mais j’ai le problem . ./

L
sy

L%

o

-
T

B s
.

economique. Je vous écris pour Hemandel I’ indemnité qui va }msJ en place par la /.-~ 0

cordialement d° avoir 1" indemnité.

2. Co-évaluation I
Marie Li Lyon.le 6 mai 2022 ||
9 Rue de Bussy, 69001 Lvon01 38 49 20
Marie007@gmail. com A T'attente de Monsieur le
Maire

Objet - Proposer contre la transformation du parc du centre-ville.

décision de transformer un parc du centre-ville en parking, je vous écris afin de vous
faire part de L‘nﬂ insatis faclian

e

Tt -
T &

g
Frep : pour

AHEE

AEE

conj

Rp: It FEHF2AFE bonjour 3

[ TR

Dt

=it al]

Det: TEGMEFEESERL

a =i
7 orth

a S5Em

conj

a HEEm

P : Typographique

di g EEEW
Certe, le nombre de places de stationmement ne sont pas suffisants. Si vous [/ 0]
transformiez un parc du centre-ville en parking, la situation }amé]iarail ___________________ s
Cependant| je vous prions| de bien vouleir reconsidérer vorre projet. Tout dabord, ;| /| A
cet espace vert est trés important pour les citovens. Notre parc du centre-ville A a EEEE
ameliore la qualité de notre vie. Par E;xcmple=|il v a trop de parents se promenent avec . f o
ses| enfants ils se sentent tés heureux. Dewxiémement, car le développement de ' /"
economie. il v a de moins en knoins arbres[ dans notre quartier, la pollution est aussi un .- HEE
grave probléme. Si la parc du centre-ville n'existait pas, nous kvons aucund chance de i
chercher| jme endroit| pour kespire| 'air fraiche et se relaxer. Nous attraperon peut-étre ™
les maladies respiratoires ou les }ami:res ma.ladi::i_ chroniques. Au bout du compte, 1a § " a mEEh
transformation du centre-ville en parking est plus nuisible qu' utile. 2

| g ==z

Notre association vous propose d' autres solutions pour les places insuffisantes du
stationnement. Vous pourriez établir le parking avec une nouvelle technique qui

votre décision pour transformer un parc du centre-ville en parking.

Je vous prie d' agréé, Monsieur, l'expression de bles sentiment distinguésL
Marie Li
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syn: laforme négative

a e

Ls: trouver

AHEE

conj

BAEEm



3. Post-test

Marie Li

La Rue de Bussy, Lyon 61000

04384920 le 13 Mai, 2022

Mariel23 @ gmail. com

AT attente de Monsieur le Marie

Objet : Opinion sur un projet de lecture pour les enfants et les rétraites

#4%, brvol FECAENERFET 8, BEHKRBLEEE T-ELSTRIEE
S A R R T R

EEAE T TAEMSES. WEE. GRStuENEERA—EETRA
. TEEEEEAR—1 21 5l avoir des avantages.

NEFE BEEATS, SHEFAER TECHRETH. IERAFSEA
hEEFPLESHGA, AERSE, —ibS—BE agment-exemple (LB ER
B, IR T EEER, $A T RODEH BN TEAR I RA 0T A,
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Al7:

1. Pré-test

Pour les salariés cyclistes, aller au travail a vélo nous permet de faire de 1"exercice et

Pour les entreprises, les salaries cyclistes viendront travailler a I"heure et ne seront pas
en retard a cause des embouteillages. Ils seront également trés énergiques pour

commencer une nouvelle journée.

2. Co-évaluation
£

Abel

123 Rue de écolier

31000 Toulouse !

BENETUAST i
A I'attention de Monsieur le Maire K

Mairie de Toulouse

31001 Toulouse ; |
Objet : Avis sur I'annulation dela course dpied il
Toulouse, le 18 juin 2022
Monsieur le Maire, : A

["activité i pied cette année, je me permets de vous écrire cette lettre-presente afin de| [ 1 a

faire part de mon mécontentement et pour vous convaincre de continuer i mettre en
place la course. Lt
D’abord, je suis trés favorable a k:ette événemen!{ etant donné qu’il exsite de nombreux !/
avantages. En effet, pour les retraités qui Fhabituer[i lire des journaux ou regarder la / /

------------------------------------ P i .
o _“

concours de course, I’ambiance de la ville sera plus harmonieuse IFETEERK RES

i S e

] det
o g EEEE
sy place de 'adv
v g EEEW
1,' syr: il manque le verba
| g EEE
e Frep
EEEm
Prep
AR
igal
syn
AEEm
Coi
aSaLln
G
EEE
conj
==l

Ls: faire faira/laisser faire

EEER

Prep :durant vs pendant ?

Ei=p=l
Répétition de ['expression : de nombreux

3 o7 =]
WTFEFAFLD? WHFEEA, NER? o EEE
Etant donné les avantages| je doute powrquoi| vous pvez| décidé de supprimer e g
événement| [ I1 est possible que vous n'evez pas suffisant des| fonds ? Permettezamoi . | o S50
de vous proposer quelques solutions. En premier lieu, vous baurriezl collecter les frais 5 syn
d’'inscription des candidats pour acheter des prix et pour louer un espace de jeux. En “'.‘
second lieu, recruter des bénévoles est conseillé si vous n’avez pas assez Lix: assistanli_ u ARa
De plus. vous devez exercer une surveillance en temps réel pendant la compétition ' Panj Hotietgua s subioncel
pour affirmer la securité de chaque concurrent. a T
En conclusion, il ne fait aucun doute que la course i pied apportera des bénéfices =
varies. J‘espere que vous pouvez considérer mes propositions. a HEEEIT
P XERKREG
En conclusion, il ne fait aucun doute que la course i pied apportera des bénefices I‘\I ;
varies. J espére que vous pouvez considérer mes propositions. | a ff‘%ﬂuj B AR E R
L ynd det: BHEEGENE

de mes sentiments respectueux.

Abel

171

En vous remerciant par avance, je vous prie d’'agréer. Monsieur le Maire, | expression | a EEEI

conj



3. Post-test+ interaction ] EEE

da®
Abel BIbY:
123 Rue de écolier, 68320 Colmar EH & @AM mmLR | % q 5
0612233445 ; " syn& conj: objet EFAREITER
Abel123@gmail.com = o FEER
A I'attention de Monsieur le Maire S0 ortH: gcigslision
Mairie de Colmar
68321 Colmar il g EEERm
' I,J Loc : en tantque + (non déterminant) n.
Objet :|Avis sur I'invitation de retraités venir lire des histoires aux enfants[ ! i
Cobiexs I 18t 00 oo 7] & e
. prep
Monsieur le Maire, ;- A o SEEW
En tant jue un|habitant de notre vile, je me pemts d'attirer votre attention quantau ¢ /[ & .y
sujet d'jnviter les retraités pous venir raconter des histoires aux enfants d'une éeole ;
matemelle. Donc, je vous Eerire| cette lettre presente afin de vous conseiller un projet /| [y F=o0
de lecture et de vous relater les bénéfices tant pour les enfants que pour les retraités. s ace
Drabord, la raison pour laquelle jai cette idée, c’est que jai vu L:majns|_p_c_r_s_o_r}.r_1_e_s_ Tt a fﬁﬁ
dgées qui lisent le journal solitairement dans la maison de retraite. Et huste a tempslt_g_rg_ ] '
jardin d’enfant & coté a besoin de plusieurs professeurs. Donc, je propose hue lml a EEEIF
projet de lecture soit organisé par ['association sociale de bien-étre deux ou trois fois orth: élision
par semaine. Comme tous les lundis aprés-midi, les bénévoles dgés iront 4 1'école :
matemelle afin de raconter des histoires par exemple « Le Petit Prince » ou Hamry | J-'I 1A EEE
Potter aux enfants. - i orth : élision

Sans aucun doute, le projet serait profitable. D une part, pour les enfants, je trouve | U R
© P . i ] g EEER
he honnéuﬂ du petit prince i la fois !.a audace{ de Harry Potter. Et puis. c’est essentiel ~" | ™ 14 alicion

se sentiront plus seuls. Gr:icel au accompagnememl des enfants, la vie de retraités sera .-~ o EHEEE

plus heureuse. Par ailleurs, il est vrai que les activités intellectuelles aident les . det
ersonnes igées a prévenir certaines maladies comme démence sénile. "

. R [ EEER

R e . » . . det
Vu les intéréts que j'ai présentés Lau—dessusl,_ _};__s_e_r_a_.l__}g._o_r_ngé_kig_y_qg_s_ prendrez en
considérationlh}g_s_t{gg_qs_i_ip_q_ _______________________________________________________________ il a HEEEIT
® Ls

En vous remerciant par avance, je vous prie d’agréer. Monsieur le Maire, 1'expression .

de mes sentiments respectuenx. 0 Sl

Abel \\ conj

Num 280 mots f g
EEHE FE-THANNES SEGHNUEHEARA—LETRAR, a
MNEAE: SHEIER FEESER. IERSES, XSHEA! ZhEEA

hoEERE L. BERE, XERETHEBNER, —ibS— K&, argumenttexemple | g BEEm

HEEBLLREN. ERANENROREERHNRANEART, ZTEERE | Acx
HTNERZE AT LA NET D, TUBEEEEA.

AlR:

1. Pré-test & 1
Nol Faire les exercicc[a“mérétl EJJsaméHLes salariés cyclistes exercent leur corps a f e s
" , - Tt ST T : "r L5
|fa.l.!e le veloI: _______________________________________________________________________________ i
No2Plus de personnes| enfourchent le vélomoins de personnes konduirent la .| o E&ewm
voiturdla diminution de CO2 bénéficiealair S| pogrepnie
No3 Les salariés cvclistes bénéficient de l'indemité kilom étﬁquel]ts__x_fp_n_t_ obtenir une %, -,
somme d'argent supplémentaire. AR Bl
wE conj

172



2. Co-évaluation .-"F s yn
Monsieur le Maire : _ ’ -
Je suis une maman de deux enfants. hyant pris connaissance de la décision de | a o
supprimer le parc du centre-ville. II& me permets de vous écrire afin de vous faire part / '
de mon indignation. 1 a EEE0
r.’ ; Ls: places
Certes, les voitures de notre ville sont de plus en plus nombreuses. Je comprends bien |-
hotrd demande de plus de fienx/statiomnement. || A
prep
ville développel de plus en plus kapidel Neanmoins les espace pour chacun kst de i | ™
moins en moins limite, Mes deux enfants ne veulent pas se rendre d la maison aprés -
1"école, jouant avec leurs camarades dans le parc. Et je toujours vois| les dgées v fonf ~ - EEa
la promenade, méme les chiens y jouissent leur temps de sortir. Les citoyens n’auront % -, conj
pas une place de s amuser sans le parc. w ] o
ol =g
|I'\I I\. v A
Par ailleurs, un grand parking situé }a centre—villel_ kn_ljt__tji;p_a_gp__gi_q_gqt_r_&__}_'i}_g@.__ e o
Imagineriez, si les fourismes|visitaientnotre ville, ils verront un grand parking dansle \ | o mm26
centre-ville. Cette image ne serait pas une belle vue, et ne bourral_p_:—iz:s_t_i_e_\-_':;l_n;r_ un signe _'g, L| T syn place de l'adv
de notre ville.
W g EEEW
En conséquent, j aimerais vous foffic une solution. Pourguoi ne pas mettre en place un i, BRENRS
parc souterrain?| Comme ¢a, nous késoudmns| le probléme de stationnement, et i g
: e I M S i :
n’aurons pas besoin de supprimer notre parc. i N
En conclusion. il ne faudrait pas supprime le parc du centre-ville. I”espére que vous %' | o TEER
pouvez considére|ma proposition. ot el ™
Mate - 124 L
3. Post-test % arth
DUPONT Francois
=il

T rue dela prix 75001 Pans
0301234586

Frangois123@126.com

Paris le 19 février|

Objet : Demander d organiser une }aclivitél

Monsieur le Maire,
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Prep :inviter 3

EEEn

dat

- EEe

Crth

EEEm
P

EEEN

arth

. EFETpR



A cote des retraités, avoir contact avec les enfants les aide a supprimer la solitude. Les

cette activite, et bas seront Lens emble u_u.jempl_trés svVmpas.

.............................................................. —an

2534mots

EEAE: EE-TEENHES. ALERE. a2EHNUENEERT—EEERE
H. NEAE FHEIE—LETLEFR-TESERSEE FUHEAER. I8F
EHSZR ZthEATFEEEINS.

BEsER —itS—ERE, armumentrexemple 8JEWE T, B SABEH, TLE—T
FIEEEEHNAERERE. NETEEENEESRERENNES,. FHEEE
*, BETWTFEAFRNEMS N BT ROEETETASHERE

Al9:

1. Pré-test

En premier lieu, le vélo est un moven de transport écologique, qui ne produit presque

Drailleurs, aux heures de pointe, les embouteillages sont toujours inévitables, surtout .
dans les grandes villes. Néanmoins, le vélo permet d’atténuer ce probléme, parce que
D’autre part. prendre du vélo est aussi un moyen de faire du sport. Trawvaillant " -
toujours dans le bureau, nous avons de la peine i passer du temps sur le sport. La vie - a
sedentaire est devenue un mode de vie chez nous. Par conséquent. le déplacement a
vélo est bienfaisant pour notre sante.

davantage de salariés a prendre du vélo, ce qui est favorable d notre santé et méme a
notre environnement.

Mots - 166

2. Co-évaluation

Pans, le 6 mai 2022

HUO Charlotte

2 Rue de Sorbonne, 75000 Paris
0623284589
charlotte(@gmail.com

Objet : Protestation contre la transformation du parc en parking
Monsieur le Maire,

Avant pris connaissance de votre décision de transformer un parc du centre-ville en

nombreux.

Néanmoins, la suppression du parc pour offiir plus de places de parking n’est pas un
choix raisonnable, puisque le parc est un espace qui exerce une influence bienfaisante
sur notre vie. D'une part, le parc favorise 1’amélioration de la santé. Dans le parc, les
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B ™ SeesmmE pesonnes
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(s acc
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a2l

conj

B2
G

Al

syn: place de 'adv.

S el

=l

Det & s: la forme negative T2 &2 BEiA

=l

Det

EEE
Ls: la plupart ...

igall

conj

gl
Orth

= g e

Lsyn

| g EEER

conj

= g e

conj

EEER

Det : pratiquer différentssports




qui peut nous aider a rester en bonne santé. De plus, en prenant de 1 air dans le parc,
nous pouvons diminuer la stresse de la vie et améliorer la santé mentale. D" autre part,
le parc favorise les relations sociales entre les habitants. Le parc, un espace de
rencontre commun, nous offre la possibilité de communiquer avec les autres et de
partager les choses intéressantes. En outre, il existe plusieurs familles avec des
enfants dans notre ville, de nombreux jeunes enfants se rencontrent et s amusent
toujours dans le parc. Par conséquent, pour eux, le parc est également un endroit
indispensable qui favorise le renforcement des liens avec les amis.

C’est pourquol nous vous prions de bien vouloir reconsidérer votre projet. Afin de

des places de parking au bord de la rue. En méme temps, il faudrait construire des
pistes cyclables pour encourager les habitants a prendre le vélo et a réduire
I"utilisation des voitures.

Dans 1 attente de votre réponse, je vous prie d’agréer. Monsieur, 1" expression de mes
salutations distinguées.

HUO Charlotte
Mots: 293

itz

1. est BIETIESR les habitants WiZFH sont

2cequ HENFHASRHEET BE FHMEATAER cequ BREREERTEE
prendre lair —M A A HF - E1E BEERE HEZIHEE Y LI fais
prendre lair frais &3] T EibiiFNESE BE T8 respirer de l'air frais/respirer
un bon air

4vouloir FIEETTLIEIE

S5ETWREARE BABERESER attente FrEI R BEZ A attention

6.F AXE—HIE R ETREF je vous prie dagréer T EERIRE—EA
FFiL reconsidérer E iF

KEFE WRIDTiE ~
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3. Post-test

HUO Charlotte

2 Rue Saint-Honoré, 06000 Nice

061223 45 67 89 Nice, le 13 mai 2022
charlotte(@gmail com

AT attention de Monsieur le Maire

Objet : Demande de la pratique d’echange de livres

Monsieur le Maire,

En tant qu habitante de notre ville, je voudrais toujours que de différentes activités

buisse[ étre organisées pour deévelopper la vie des citoyens. Ainsi. ayant pris _.--] a T

__________________________________________________________________________

connaissance de Circul 'Livre de Paris, je me permets de vous écrire afin que cette
pratique puisse étre mise en place dans notre ville.

Circul Livre est un dispositif qui permet aux lecteurs d’échanger gratuitement des
livres. Les habitants n’ont besoin que de déposer ou metire les livres dans un lien

dédie.

Effectivement. la pratique d’échanger des livres exerce une influence bienfaisante sur
les habitants. En premier lieu, nous pouvons valoriser de nouveau les livres. Avant fini
la lecture d'un livre, nous ne le lisons pas encore une fois, cela risquerait de
provoquer le gaspillage. 5i les livres peuvent étre partagés entre les habitants, la
valorisation des livres pourra étre réalisée. En second lieu, 1'échange des livres est
également une pratique d’échanger les connaissances. Les livres de toutes sortes
peuvent étre partagés, par conséquent, les citoyens sont capables de bénéficier de plus
de connaissances. Enfin, cette pratique favorise les liens entre les habitants. Aprés
avoir lu un livre, nous sommes en mesure de partager nos points de vue avec d’autres
lecteurs. Cette communication nous offre une possibilité de nous connaitre de mieux
en mieux, donc les liens entre les habitants sont de plus en plus proches“

nous pourrcns profiter de cette pratique dans un avenir proche.

Dans I'attente de votre réponse, je vous prie d’agréer, Monsieur le Maire, 1’ expression
de mes salutations distingu ées.

Charlotte

Mots - 274

BE=AH: EERS, EEHRRD!

WEAE: BARBIER-FHASER S5HS. M SHEAEHE ShEER
FEREIRS. RERE XEMETHEABRER, agumentstexemples B+ 50F
B7. plan 3T circul livre 89575k, WIERRIRS:E EHEEREZALER!

176

conj

Ei=Eea 0
prep

EHEEm
prep

Eaai
hiaj

S



A20:
1. Pré-test

T
woro

Arguments : tout d'abord faire du vélo est un comportement cologique, maintenant, ;.

point |

2. Co-évaluation

Chloe

Shanghai , le 53 mai 2022

3 rue de la Shanghai, 12345 Shanghai
8617 181900

Chloe 466/@ 163 .com

comportement est favorable 4 la relation de voisinage. Et puis, le parc peut ameliorer
I"environnement de vie, selon une enquéte la concentration d’02 dans le parc est plus
élevée que celle sur la route, donc cela peut protéger la fonction pulmonaire. Ainsi, si
nous n'avons pas le parc, notre la qulite de 1" air est moins bonne, et les gens n’ont pas
I"espace pour jouer.

_________________________________________________________

duexiémement Jle gouvemnement peut limiter les voiture qui vont entre centre-ville en
limitant numéro de la voiture, par exemple, Pékin, Shanghai, ces villes ont prit cette
maniére .
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A2]:

1. Pré-test M =
Bonjour monsicur, je_suis_votre salarié. Comme vous avez su, la ministre de '/
I'Environnement a mis en place une idemnité kilomeétrique versée aux salariés [/ A AREm
: . ; ) ik Prep : prendre ggch
cyclistes par des patrons volontaires. Donc, je vous lenvomk__c_:;p_:@_ggt_t_r_q pour vous |/ ;
présenter les bienfaits de |cem: moyen| ol [isir (1|11 RN IR e o e
Tout d'abord, on peut faire des exercices en brennant duly_é_lp_ Ec_:l_l_l{kr_a_x_-'iaﬁ___ _‘Es_t_;_i_:_:ljx_?L_;’a’ Det
la société peut abaisser le niveau de frais d contibuer le gvm. s
De plus, [votre salariéq qui font du vélo pour aller au travail, peuvent travailler plus Pt
éffectivement. Une enquéte nous dit que ......
- EEER
Finalement, si on le fait, c'est une affaire magnifique pour rappler 'ordonnance de la A o
minstre et aussi fairelp sociétéplus active.
Souaiter de votre reponse| § FE.
'''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''' e Ls: rendre
2. Co-évaluation |~ e=IemErnres—a (
LEE Thibault : iPad
Promenade des Anglais, 06000Nice b conj : je me parmet de--

06 112233 44 =

Thibault 66@gmail com. BEE
. . Pronom
Nice, le 6 mai
A lattention de Monsicur le iPad

Maire

Loc: de nombrauses familles--

ol

Prep : supprimer | préposition

Objet : L'opinion sur la transformation du Parc du centre-ville.

fe suis habitant de notre ville et pére de deux enfants. Comme membre de

2 e i 5 3 EEE
l'association de parents, b)!@?.?ﬂ%.???ﬂ?!????.@?.@?_ votre projet pour transformer un Prap
parc  du centre-ville en parking, fc me suis permets de vous écrire afin de vous faire
part de mon i.nd.ignation.| __________________________________________________________________ EEEIF
syn
el
Det : d'autres
: ; [ FEER
vous entendrez les enfants rire de tous jses coeurs) Il est possible que ce parc leur oy B ABE?
donnerait des m émoires magnifiques !I ____________________________________________________ i
a A
D'autre part, personne ne voulait prmdrﬂhsque de laisser les enfants jouer g dautres " Acc - les enfants - leurs

iPad

n
e B iPad
3 o Ls: je propose quelques solutions pour réso

Premiérement. nous bomons[mﬂiser les espaces Em dessusl des voitures. p'est-z‘{-di.rq 5

""""""""""""""""""""""""""""" 7| g EEER

nous utilisons les ascenseurs et descenseurs pour réaliser les parkings verticaux_|A
o conj . 5B utiliser B

cette occasion, nous stationnerons deux ou trois voitures dans une place. Par exemple, *
avec cette technologie, bn parking pour cent voitures stationnera au moins de denx

5

I o =EER

P - tirair

cents voitures. PQG i

En conclusion, le parc du centre-ville est nécessaire pour les familles avec des enf:mts|

etil v a des solutions plus acceptables sur le probléme de parking. ['espére que vous I

pouvez considérer ma protestation.

lMonsi::ur le Maire, I'expression de ma considération disti.nguée.|

| iPad

LEE Thibault | o 5586
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syn:Je vous prie, Monsieur le Maira, --



A22:

; T S
1. Pré-test il Typographie
La ministre del’environnement a décidé un arét d indemnité kilom étrique versé aux /// ; T
salariés cyclistes par leur employveur. Cette exigence est f'acultativeJF ais clest ! A Typographie
------------ R Yo

plaindre du temps perdu a la locomotion, et la diminution des voitures dans la rue va - o EHEEm
améliorer 1 environnem ent eti le sam,é{ pour nous. l_Par aiIleu_rs“’atﬁmde positive de . | T &

___________ S| g EEEw

gens qui Fast }31'1 train de trouvarll’k.mploi_ 22
'''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''''' i Typographie

2. Post-test | T pet

Jean-Lue 1@ S

5 rue de paix 13700 S| Rp:manqueds s Iattention de
Provencele 13 mai 2022 i

Tel 135435 Monsieur le maire | | g &0

Lucl23@gmail.com ot

S g BEER

Objet : proposition d’organiser des personnes igées pour lire hesl_Ep_s_t_QL_rp_s_ aux enfants. . | - Rp- HIE5F TR {RE—

[Mansiem' :|_ F e

Prep : répétition «dex

EHEE

Prep : organiser de ?

el

conj : quiest lesujet?

EEEM

Ls & acc

EHEE

acc

EEE

Orth : &lision

gl
Prep: Dol vient« 8 » 7

==
Ls & orth
==
Jean Luc ' e
A23:
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1. Pré-test i S

Pascal i syn: |a place de 'adw ?

14 boulevard Frangois Arago 37070 Metz

Madame Le Maire 1 =2

Metzle 07 Mai 2022 i

Objet: protestation contre la transformation un parc du centre-ville en parking ' a EE B

Madame le Maire, T

Tout d’abord, je me permets de me présenter, je suis membre d'une association de

parents dans notre ville. Récemment j’ai entendu dire que vous ksouhaitaid transformer EEE

un parc du centre-ville en parking. Certes, il est nécessaire d’augmenter le nombre de car]

places de stationnement, cependant ce parc représente beaucoup pour nous et je crains -

I'impact de la su ressitmk’m ce Cl, - a ﬁﬁ@m T .
p PP BEAR oo e o O A T B S 7 Rép: =] {1t & sa suppression

démontrer les importances de ce loisir. Ensuite, nous nous penchons sur les solutions

pour résoudre le probléeme de parking.

[ [ =50

synd s : commencer vs débuter

Grice a ce pa_rcl b_o_qg TOUS SOMMES Pass ésl de bons moments avec nos familles, par a =g

exemple le pique-nique et du sport. Nous avons beaucoup de knémoiresl_ =22

De plus, ce parc est |a demiére espace| vert dans centre-villel Selon les sociologues. il %, . _

est primordial pour les gens d’avoir des contacts avec 1a nature ou 1" espace vert. A AL

Face aux problémes, il existe des solutions. Nous pouvons délimiter les places de " 3 o
| g EEE

parc peuvent contribuer un peu et aprés le frais de stationnement va konsac:rer i lel 153

Ls : souvenir vs mémaoire

maintien de ce parking | : s
Prap
""""""""""""" | g 52
Acc
salutations. | o e
Pascal " Dat
2. Post-test l _—:‘ it
Pascal Dubois g
14 boulevard Frangois Arago. 57070 Metz I A e
0648840531
pascaldubois/@gmail.com E AT

Metz, le 18 Mai 2022 P

Det: F3CRSHELL vile, FRIETRE

A I’attention de Madame, Monsieur le Maire Do
Objet - opinion sur la fermeture le cinéma [définitivem enll N 1= BEEh
_______________________________ i PREF Loc : vouloir + ... 7
Madame. Monsieur le Maire, “ .'; {a S——
5 s Ls, le choix des mots
Tout d’abord, je me permets de me présenter : Mem “appelle Pascal, j habite dans };gl.t_tﬂ_.' il
ville depuis longtemps. Récemment j'ai entendu dire que le cinéma va fermer :" o e

e

conceme, ce cinéma représente beaucoup pour nous. Donc nous |voudrons E" uvnr ;)
——————— ki

continiiment ce cmema[ L

Nous débuterons cette argumentation par les avantages de 1’ouverture de ce cinéma

solutions pour développer la fréquentation du cmema“_ ___________________________________ P

4
"

Avec ce cinéma, hous pouvons regarder non seulement des films et des documentaires '
¢

autant important que les études. De plus, ce cinéma raméne 20% de profit dans notre -

ville. La fermeture de ce cinéma va causer une diminution de 1’économie. D’ailleurs,

.
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pour démontrer les importances de ce loisir. Ensuite, nous nous penchens sur les | ;.

-

définitivement i cause d'un manque de fréquentation et de movens. En ce qui me ;/ Bien vousannoncez ls plan |

a i

i conj
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a ==
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Face aux problémes, il existe des solutions. Nous pouvons faire des collaborations
avec des écoles dans notre ville afin de promouvoir des activités de ce cinéma. En

a FEE
Bt
ELgal
Det: BHEEATTESAMARE?
- EEER
. s T " . ) Prep & loc
Dans I'attente de vomre réponse rapide. je vous remercie infiniment de votre attention .. "
et nous prie dagréer, Madame, Monsieur. 1'expression de mes respectueuses a SE5EIT
salutations. T det
Pascal Dubois N+ EEE
277 &
N - ROUT— , - | g EEEE
EEAH: EE—TEREERE USRS EEREA-EEERE REER T | ALP
FENEAEETEHENFE, Fl vafermer, va causer, !
MNEAE: FHESER IERSHTS, LI EHER! BhEETPLEEIES ==

BERE BEREXEEETAEBNER, XE agumentstexemples 8927 RHLITFH o
8. XENBETLZM—EBEEEE, FERTXEMER.

Autocorrection

Pascal Dubois
14 boulevard Frangois Arago, 57070 Metz
0648840531
pascaldubois@gmail.com
Metz, le 18 Mai 2022

A lattention de Madame, Monsieur e Maire
| Objet : opinion sur la fermeture d

ive le ciném

Madame, Monsieur s Maire,

d’un manque de fréquentation et de moyens. En ce qui me concerne, ce cinéma représente
beaucoup pour nous. Donc nous bioudrons

Nous débuterons cette argumentation par les avantages de l'ouverture de ce cinéma pour
démontrer les importances de ce loisir. Ensuite, nous nous penchons sur les solutions pour
développer la fréquentation du cin éma“

Avec ce cinéma, hous pouvons regarder non seulement des films et des documentaireg;;;ui_b_iqen_ﬂ

Face aux problémes, il existe des solutions. Nous pouvons faire des collaborations avec des écoles
dans notre ville afin de promouvoir des activités de ce cinéma. En méme tempg, le cinéma donne

dans le but d'attirer des attentions des jeunes. De ces facons, elles bermettent 2 la fréquentation
du cinéma de se développer.

.
A
S
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une promotion aux écoles. Jetﬁ.'ecése I'idée que le cinéma peut introduirelcie nouvelles activitesJ

-
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1. Co-évaluation

Sujet : le parc est transformé en parking ¥

baﬂﬂ'ngl 5 avere necessaire et kmgortanli ..

.

public possédant un réle de divertissemnet le parc est en musure d offiir une espace ' . |
ot les citovens ont une chance d'organiser et de participer aux activités telles quele " '

“

promenade le pique-niquele salon du livreetc En méme temps, il va de soi que le  °

parc semble un paradis enfantin dans lequel les enfants peuvent s’en donner d coeur

joie sur le pré En conségquent grice au parc, sans aucun doute que 'indice du bonheur i
et la qualité de la vie sont améliorés D autre part rempli des plantes et des arbres le
parc dispose dune teneur elevée en oxvgeéne,ce qui offre un environnement salubre
pour les gens En méme temps les plantes et les arbres sont capables d absorber le
dioxyde de carbone produit par les voitures et les usines, ce qui représente un levier ;

-

excellent pour améliorer la qualité de 1"air de notre ville. :

N

C’est pourquol nous vous prions de bien vouloir reconsidérer votre projet En -

parc. En plus il ne faut pas oublier que le parking souterrain fait partie de bon choix.

2. Post-test

QIU Jérome

7 rue de la prix, 75001 Paris Paris. le 5 mai
03 1024 78 25

Francois7825@ 126 com

A 1'attention de Monsieur le maire

attention sur une activité visant a <<circul livre =>. Ces demiéres années. <<circul
livre > une facon écologique favorisant le partage des connaissances,s aveére trés
populaire en France Ce concept donne matiére a partager les livres de fagon gratuite
dans un lieu public.Je vous écris pour obtenir votre accord sur cette activité dans notre
ville Je wvais indiquer les avantages et exprimer mes opinions.

En premier lieu, {circul livie }) est en mesure d’éveiller des désirs  de livre En

tant qu'ami tout au long de la wviele livre constitue un outil de propager des
connaissances et des savoir-vivre.Mais.au fur et 3 mesure du développement florissant
des electroniques de moins en moins de gens s abandonnent aux livres en papier C’est
la raison pour laquelle je mets 1’accent sur le fait: <<circul livre >>représente un
levier par lequel les habitants vont lancer un enthousiasme de livre .En méme temps,il
est facile 4 créer une atmospheére animeée attirant plus de gens 3 participer a cefte
activite.
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En deuxieme lieugrice a <<circul livre ==, il est utile de réduire les
gaspillages.Les livres, relégués dans la bibliothéque .ont la possibilité d’étre utilisés a
nouveau par les autres habitants En ce semns, le taux de l'usage est augmenté
efficacement En méme temps.il est favorable a reduire les gaspillages telles que
I"argent. les papiers produits par les arbres De plus,il est indéniable que les habitants
n’ont pas besoin de dépenser de 1'argent et peuvent choisir les livres satisfaisants a

leurs grés.

En troisiéme lieu, comme un pont, <<circul livre >>est en mesure de renforcer
les liens familiers avec les habitants de quartier pour créer un environnement
harmonieux .En plus,ce qui est intéressant,c’est que les habitants ont des opportunités
d’exprimer leurs idées et de trouver leurs consensus sur les livres dans ce paradis de

livre.
En conclusion,il est incontestable que <<circul livre >>apportera des avantages

variés. | espére sincérement que vous pourrez considérer ma proposition. | g TR
Mots:318 T aj
EEAE: Eaag, BFEERED!
AEAH: FHHTaEk. ZEHFATS (ESAS) XISHER! XthEFEF
SEEIMS, BEkiE LEEETHEEEX, agumentstexemples B4 o1 iEH .
plan F3| T circul livre 89378, #iEHRN RS, EEEEACHER.
A25:
e . i P
1. Co-évaluation ;
. H g EEEw
DUPGNT Frangois ) _ L Maj
7 rue de la prix, 75001 Paris FEn el
0310 247825 134652914...
Francois7825@126.com A I'attention de Monsieur le maire e
b 134652914...
Objet: [Opinions sur la transformation du parc du centreville T
Monsieur le maire _, oA AEE
""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" i Maij
Au nom (du responsable de I"association des parents, ayant pris connaissance de la | B 1346529145@9qq....
transformation du parc du centre-ville]|je vous écris afin de vous faire part demon /| &
mecontentement.
134652914...
Je comprends que vous transformiez le parc dans la mesure ot les places de parking - 42t
sont limitée au centre-ville. Néanmoins, ce parc est trés significatif pour les| familles.
Le premier point sur lequel je voudrais mettre l'accent est que le cinéma est un a e
endroit qui st plein de souvenirs pour |es| enfants et leurs parents. Les installations du -

1 B 1346529145@qq....

organise réguliérement| Hiverses activités amilialeJ dans le parc. Par exemple nous -, det
enfants, des camping| familiaux| [Ces activités ont un cffet positif swr la_forme 7 | @ F=E0
physique et mentale des enfants et ime harmonie familiale. =~ L Orth
n | g EEE
T Dat

Aprés la discussion de notre association, nous vous avons fourni les solutions
suivantes pour resoudre le probléme de stationnement difficile. Tout d’abord, afin ')
d'augmenter les place| de parking, |l faudrait que nous planifiions efficacement les '
places libres des avenues dans le périm étre du pa:::[an fonction de la demande réelle ﬂ 2
de stationnement. Par ailleurs, nous devrions changer le mode de stationnement '
traditionnel| C"est-d-dire hous pouvons transformer les stafionnements en parking 3 ' -

plusieurs étages| Cela permet d’améliorer efficacement I'utilisation de I'espace. ,
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Avec le temps, le parc deviendra plus significatif, au fur et & mesure que le nombre .
d’habitants s’ agrandit. Nous vous prions s’il vous blait le k_e_c_{_)l_:l_siEl_é_r_e:z:|_\_rggp_3_:_i_f’:_c:i_s;19§1_ s SynBXAH
de la transformation du parc du centre-ville. a e
1‘.“- Ls & loc: au fil du temps
Dans I'attente d'une réponse prompte de votre part, je vous prie d'agreer, Monsieur le . "
Maire, " expression de mes salutations distinguees. a g
DUPONT Frangois Accent
Mots - 281 4
a =i=E 101
X conj
2. Post-test . =i
; P BES—HHR
DUPONT Pascal ; B2
7 rue de la prix, 68101 Mulhouse 7 S
03102478 25 P BEsEmEsne
Frangeis7825(@126.com
; . g HEEN
p_E?JEt_-;_LF_RrP_]F_E_@_eJ _gk?ﬁ%r?_‘% _____________________________________________________________ Jf :I syn: Qui représents « ca » 7
Mulhouse. le 3 mars :
ATl’attention de Monsieur le Maire | A ﬁﬁ%tﬁ
Monsieur le Maire, =
i g EEER
En tant qu'habitant de notre ville, il v a d'une €cole matemelle et dune maison de | ;| ™ prgp
retraite prés de chez moi. I ai une idée ke hqvg_kjc_s_ personnes dgées pourraient venir lire _.:
des histoires aux enfants de I'école pour rendre notre ville plus magnifique. Je vous :* | @ L
igf i Acc
|ecnt{ pour obtenir Jvotre d’accorc‘ sur ce projet  { lecture ) dans notre ville. Je vais A o
. > P g EEER
indiquer les avantages et partager mes opinions. e
IJ .al :l'] o
Je présenterai les divers avantages sous |différent angleL_Ift_:p;_r_ les enfants, le plus grand Jr'J a EEEE
bienfait de lire des histoires sur les enfants est de promouvoir le développement de la S Prep & Loc: de plus en plusde
langue. b’est parce que deux & trois ans est la période la plus rapide pour la |/
linguistique| Si_nous répétons des histoires familitres sux_enfants, les enfants [/ /| g 5=2F
raconteront de plus en plus les| histoires eux-mémes. En ce qui me conceme, c'est une . e
fagon facile qui favorise le compétence linguistique. Et puis, lire des histoires permet . EEER
de cultiver I'[maginativel Lorsquils écoutent Ihistoire, ils se mettent en simationkten .~ | 8 C
jouant| le réle. Cette activité cultive non sculement éléve I'imagination, mais aussi__
apprend également les connaissances. Pour les personnes dgées, lire des histoires aux ’ a EEE
enfants pourraient| apporter I'intéréq Faute de manque de compagnie de leurs enfants, o o)
ils ne peuvent faire que quelques activités de loisirs pour passer le temps i la maison -
de retraite. Si les personnes dgées ']Ia.ll des histoires aux enfants, leur vie beralk)leinl de . A R
"""""""""""""""""""""""""" ERY conj accord

a EEEIm

conj: AEEE—

V| g EEER

En vous remerciant par avance, je vous en prie dagréer. Monsieur le Maire, % e
I'expression de ma considération distinguée. e
DUPONT Pascal a SEEIT
i canj
Mots: 280 mots
| g EEER

BEAH: FE—TREHASES. SFEMN, EILERNE L REEMAA.
ARAE: THEAER AEGUERE. IERAHSHER! ZHREET2% |

syn&:conj ; deux verbes dans une phrases ?

EEA, BERY 5 BEEETHERNER pln UEXE azuments ERLE p—

EHE . HEARSH KRGS TSRS, SEMEHEAT.

184

Quelleforme de déterminant utilise-t-ona



Autocorrection
DUPONT Pascal

7 rue de la prix, 68101 Mulhouse
0310247825

Frangois7825@126.com L

tMthouse: le 3 mars :

A P e o R L S e e e e e e S e e e e e S S e e e e e S

A 1"attention de Monsieur le Maire

grand bienfait de lire des histoires sur les enfants est de promouvoir le développement

de la langue. Etant donné que deux 3 trois ans est la période la plus rapide pour la
lingui stique_| Si nous répétons des histoires familiéres aux enfants, les enfants

En vous remerciant par avance, je vous en prie dagréer, Monsieur le Maire,
I'expression de ma considération distinguée.
DUPONT Pascal
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3. Reéécriture ; H b

: I FEEEZWN. ZEEHMT
DUPONT Frangois

: - | =56
7 ruede la prix, 75001 Paris Paris, le 5 mai | e e
031024 7825 R N
A I'attention de Monsieur le maire
Objet: lactivité sur | { fireal fivge ) | -
Monsieur le Maire,
Te suis étudiant de notre wille. Ces demiéres années, le  { circul livce § est trés
celébre en France En d'autres termes, les habitants pourraient échanger les livres de
facon gratuite dans un lieu ou nous les mettons. b’est une facon valable qui développe
les liens| entre les habitants d'un quertier. Je vous éerit pour obtenir frotre d'accordsur | o e
cette activité. Je vais indiquer les avantages et partager mes opinions. T syn B AR R R 24
Avec ’amélioration de la condition de vie des habitants, la demande de résidents sur | [} 5L
lecture augmente progressivement. Je vous suggére de lancer cette opération dans un carny
lien public. :
. [ EEEE
- " : : prep
Tout & abord pour les citoyens, 1'un des premiers avantages que propose le
{ circul’livre § est favorable 2 promouvoir la lecture haticnalL Cela permet aux a Sl
"""""""""" % Lsynloc
gens d’élever la qualité culturelle.
a EEEm
; acc
| o E=2m
sl Cl - tout d'abord, ..., enfin.
une occasion de connaitre et de communiquer avec les personnes avant de la passion i a el
commune, en certaine mesure, le  { circul livee § favorise "harmonie dela ville. “.I 2
En conclusion, il ne fait aucun doute que 1’activité ¢ circullivre § apportera des - .
avantages variés. (Vest une opportunité pour faire la promotion de la lecture et | 7 a ke
développer les liens entre les habitants. Je m"attends & ce que vous puissiez considérer | ° conj
ma proposition. : 1
| g FEEm
Dans 1" attente d une réponse prompte de votre part, je vous prie d’agréer, Monsieur le det
Maire, 1" expression de mes salutations distinguées. | .
DUPONT Francois J e "’
MOTs: 279

BEAE: FE—TREANEES, AFSHN R SRR TR,
MWEAE: EHEIER. THESER, BEFEXKRELTH (NDM) . IE8HFA
5, XIEMER! ZhEFNPSERINS. 2K, XEAETABNER,

—itm—EE. EE— MR RRE LT HTHERRRE. REGDZEKERE
&i—ﬂ
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Autocorrection

Objet: activité sur << circul livre ==
Monsieur le Maire,

Je suis étudiant de notre ville. Ces demiéres années, le << circul livre =>  est trés
célébre en France. En d'autres termes, les habitants pourraient échanger les livres de
fagon gratuite dans un lieu oi

nous| les mettons.
développer les liens| i

Ce concept donne
ts d°

Avecl’amélioration de la condition de vie des habitants, la demande de résidents sur

lecture augmente progressivement. Je vous suggeére de lancer cette opération dans un
lieu public.

D’ autre c6té, lire un ceuvre valable a un impact énorme sur les gens. Cette activité
devient ainsi tant dune amélioration de cognitive qu'une communication de
sentiment. Elle crée une occasion de connaitre et de communiquer avec les personnes

avant de la passion commune, en certaine mesure, le << circul livre == favorise
I"harmonie de la ville.

En conclusion. il ne fait aucun doute que l'activité << circul livre == apportera des

avantages variés. C'est une opportunité pour faire la promotion de la lecture et

développer les liens entre les habitants. Je m "attends a ce que vous puissiez considérer
ma proposition.

Dans I"attente d 'une réponse prompte de votre part, je vous prie d agréer. Monsieur le
Maire, I" expression de mes salutations distinguées.
DUPONT Francois
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MOTS-CLES : Production écrite, DELF B2, erreurs, apprenants sinophones, évaluation,
autocorrection
RESUME

La présente recherche se concentre sur les erreurs d’écriture commises par des
apprenants sinophones dans des cours de préparation du DELF B2 en ligne afin de mesurer
I’impact d’un outil pédagogique, a savoir la grille d’autocorrection. L’objectif principal de
cette étude expérimentale est d’évaluer son utilisation sur 1’évolution de la fréquence et des
types d’erreurs commises par ces apprenants. Les résultats obtenus indiquent que cet outil a
aidé les étudiants a améliorer leur qualité de productions écrites a plusieurs niveaux : le sens
lexical, le genre, le pronom, le choix d’auxiliaires, I’emploi de la majuscule et de la
ponctuation. Cette grille est donc un outil efficace pour remédier a ces erreurs. Cependant, les
outils testés n’ont pas montré d’améliorations significatives en matiére de morphologie
verbale, de syntaxe, de prépositions et de déterminants. Lorsque des erreurs d’apprenants sont
fossilisées, les enseignants doivent s’impliquer davantage dans leur processus d’apprentissage,

pour mieux comprendre leurs problémes et y apporter des solutions.

KEYWORDS : Written production, DELF B2, errors, Chinese-speaking learners, evaluation,
self-correction
ABSTRACT

The present research is focusing on the writing errors made by Chinese-speaking
learners in online DELF B2 preparation courses in order to measure the impact of a
pedagogical tool, named as self-correction grid. The main objective of this experimental study
is to evaluate its use on the evolution of the frequency and types of errors made by these
learners. The results obtained indicate that this tool helped the students in improving the
quality of their written skills on several levels: lexical meaning, gender, pronoun, choice of
auxiliaries, use of capitalization and punctuation. This grid is therefore an effective tool for
correcting the errors. However, the tool tested did not show a significant progress in verbal
morphology, syntax, prepositions and determiners. When errors are made by the learners,
teachers need to involve more in their learning process and have a better understand of their

problems and provide solutions.
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