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Introduction

« L’identité territoriale repose sur l’existence de biens communs et de savoirs
partagés a I’échelle d’un lieu. » Cette citation, extraite de 1’article scientifique® de Sylviane
BLANC-MAXIMIN, est particulierement intéressante pour étayer notre propos. En effet,
cette dernicre, parvient a concilier en une méme phrase les notions de « Patrimoine local »,
« mémoire collective locale » et d’« enseignement ». Ainsi, le sujet de ce mémoire est le
suivant :

Enseigner I’histoire en cycle 3 a partir du patrimoine de proximité et des archives
locales : contribuer a I’alimentation et a ’entretien de la mémoire collective locale.

Ce sujet est relativement actuel puisque depuis quelques années, s’est développé un
certain engouement autour des actions promouvant la préservation de monuments
historiques nationaux ou locaux. Mais ce dernier s’inscrit également dans les programmes
d’Histoire du cycle 3 du B.O. de 1’Education Nationale qui conseille de se servir du
patrimoine environnant a son lieu d’exercice de fonction de professeur des écoles.

Titulaire d’une licence d’histoire, mais fortement décu par les approches proposées
par les maitres de conférences durant ces trois années de formation, j’ai décidé de poursuivre
mon cursus en MASTER MEEF 1¢ degré. Avoir bifurqué vers ce cursus, n’est pas un choix
anodin ni une contrainte. Depuis petit, j’ai cette volonté de transmettre des savoirs et des
connaissances aux autres, d’apprendre et de me cultiver. Ce désir d’enseigner s’est
développé progressivement en moi et s’est conforté au fil du temps. La licence d’histoire
m’a permis d’accroitre cette passion pour I’histoire locale. Je me suis lancé, il y a un peu
plus d’un an, dans un tres gros projet 1i€ a I’histoire de ma commune : Campagne-lés-Hesdin,
bourg rural de presque 2000 ames. Collecte de mémoire, consultation des archives
municipales et départementales a Arras, page Facebook regroupant pres de 1360 personnes,
articles de journaux concernant mes travaux, exposition organisée seule ayant rassemblée
plus de 1400 personnes en un week-end, reproduction de deux photographies de classe 76

ans plus tard, événement retransmis a la télévision... La passion de I’histoire locale m’anime

I BLANC-MAXIMIN Sylviane, « Responsabiliser les éléves au patrimoine modeste en
développant uniquement un attachement au territoire ? » dans : Développement Durable et
Territoires, Janvier 2016, 18 pages
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au quotidien. Je passe en effet énormément de temps a étudier le passé de mon village et
c’est avec un plaisir non dissimulé que je vous 1’expose ici. Il me paraissait ainsi tout naturel
en septembre, de choisir un théme de mémoire alliant a la fois mes passions pour I’histoire
locale et pour la pédagogie a I’école €lémentaire. Qui plus est et surtout, cette documentation
que je me suis accaparée au fil de mes recherches, m’est utile et me sert de point de départ
pour construire mes cours.

Je suis parti du constat qu’énormément d’individus vivent dans une commune sans
forcément bien la connaitre. Soit parce qu’ils travaillent a I’extérieur et n’ont pas le temps
de se familiariser avec leur ruralité, soit parce qu’ils ne trouvent pas 1’intérét. Les enfants
sont souvent les premiers touchés par ces choix de vie, car ils se rendent au quotidien dans
une €cole située dans leur village ou dans un autre avoisinant, qui ne leur ai pas forcément
familier. Il est ainsi compliqué pour eux de s’approprier le lieu dans lequel ils vivent ou ils
¢étudient, car ils n’ont pas d’attaches particuli¢res. J’estime qu’aujourd’hui, I’on oublie trop
facilement ses racines, ses origines. Combien d’éléves passent quotidiennement devant un
monument, une stele, ou une sépulture sans méme connaitre son origine ? C’est un fléau.
Les hommes et femmes qui ont fait et marqué 1’histoire d’un bourg ont tendance a tomber
dans I’oubli, car leur décés remonte a des années, décennies voire siecles et plus personne
n’est en mesure de conter leurs actes, leurs bravoures ou leurs histoires aux générations
futures (que sont nos €coliers, futurs citoyens responsables). Le professeur en tant que
professionnel de la pédagogie, se doit de s'approprier le territoire, s'intéresser au passé du
lieu ou il exerce et s'en servir pour inculquer des savoirs et des connaissances historiques
aux ¢leves. Il faut, selon moi, que, I’enseignant introduise ses cours généraux d’histoire par
I’étude du patrimoine modeste / local / de proximité ou de documents d’époques a sa
disposition. Qui plus est, par cette action, le professeur des écoles sera le premier acteur de
la transmission intergénérationnelle de la mémoire collective locale. Ce sujet est donc plus
qu’important et engagera une démarche inductive.

L’objectif sera de démontrer qu’un certain nombre de finalités patrimoniales et
mémorielles peuvent étre exploitées conjointement avec les éléves dans I’espace classe et en
dehors, tout en respectant les prescriptions des programmes de I’Education Nationale.

Dans cette optique, 1’on pourra donc se demander : pourquoi et comment peut-on
utiliser le patrimoine de proximité en classe et engager les éléves de cycle 3 a contribuer a

la sauvegarde de la mémoire collective locale ?
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Pour ¢laborer mes recherches et ainsi construire ce mémoire, je me suis appuy€ sur un
questionnaire que j’ai moi-méme congu puis analysé finement. Mon enquéte et ma mise en
pratique terrain se sont déroulées aupres des CM2 de 1’école ¢lémentaire de Campagne-lés-
Hesdin. Mes interventions furent ponctuelles et se sont inscrites dans le cadre de stages
supplémentaires étant donné que le niveau de ma classe d’alternance ne me permettait pas
de travailler ce sujet. [ANNEXE 1]

Dans un premier temps, nous étudierons les enjeux du patrimoine de localité dit
« patrimoine modeste » avec la définition des principaux concepts du sujet afin de bien
définir le cadre d’étude, et la mise en exergue des finalités.
Dans un second temps, nous nous intéresserons a la faisabilité de la démarche inductive en
classe : partir du passé local pour construire son enseignement. Pour ce faire, nous
analyserons les instructions officielles prescrites par le Bulletin Officiel, nous présenterons
les différents outils au service de I’enseignant pour faire perdurer la mémoire collective
locale avant d’exposer la pédagogie éducative du patrimoine par le projet et les concours.

Dans un troisiéme et dernier temps, nous analyserons la mise en pratique sur le terrain.
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Premiére Partie : Les enjeux du Patrimoine de localité dit « Patrimoine
modeste »

A) Un intérét profond d’éduquer les éléves au patrimoine de proximité ?
Comme j’ai pu le mentionner précédemment, avant de m’engager dans ce mémoire,
j’ai mené une enquéte de terrain afin d’évaluer la pertinence ou non de travailler sur ce sujet
et par conséquent ¢laborer un plan de réflexion et d’application. Cette investigation s’est
déroulée en deux temps : d’abord aupres des €leves puis aupres de citoyens afin d’apprécier

la portée du sujet.

1) Constatation et résultats de I’enquéte

Pour pouvoir mener cette enquéte, j’ai distribué un questionnaire aux éleves de la
classe de CM2 de Campagne-1¢s-Hesdin [ANNEXE 2]. Etant donné qu’un enchainement
d’épidémies s’est emparé de la classe, je n’ai eu que 19 réponses, ce qui semble déja tres
intéressante pour se donner une idée du probléme. J’ai volontairement choisi de distribuer
ce formulaire dans ladite école de ma commune puisque cette dernicre regorge de
monuments ou plus généralement d’un patrimoine a valoriser. En somme, cela peut étre

assimilé a une étude de cas, pouvant étre testé¢ dans chaque commune frangaise.

95 % des ¢éleves interrogés révelent aimer leur village.
63 % des ¢éléves interrogés trouvent leur village beau.
37 % des éléves interrogés trouvent leur village ni beau ni laid.
=>» Les chiffres montrent sensiblement qu’ils aiment leur commune et que prés de deux

tiers d’entre eux la trouvent belle. Mais qu’est-ce qui rend bon ou laid le village ?

A la question « A ton avis qu’est ce qui est beau, qu’est ce qui est laid dans ton village »
Les réponses proposées sont les suivantes :

Beau : « Le parc », « certaines maisons », « le terrain de foot », « la mairie quand
c’est No€l », « la salle de sport », « I’école », « le monument aux morts », « 1’église », « la
salle des fétes », « la place du village »

Laid : « Certaines maisons », « silo (mais n’existe plus) », « le plateau technique »,

« I’arrét de bus ».
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=>» L’on constate que les éléves aiment sensiblement les constructions récentes ou les
lieux de divertissement, de loisirs. Certains d’entre eux vont trouver un intérét pour
les monuments ou le bati historique. C’est plutdt bon signe, car cela prouve que 1’on
peut et 'on se doit de développer cette curiosité ancrée en eux. Cela montre
également que le professeur peut et se doit de faire découvrir et apprécier les lieux

historiques méconnus aux éléves désireux d’inculquer des savoirs.

A la question, « es-tu capable de donner une définition de « patrimoine local » ? » :
- 68 % des ¢leves interrogés ne sont pas capables et ne savent pas définir I’expression
« patrimoine local ».
- Pour les autres, différentes réponses assez vagues mais plutot intéressantes dans le cadre
de mes recherches. Ainsi, j’ai pu relever : « Monument », « quand on se regroupe pour le 11
novembre », « ¢’est une statue qui est sur la place », « une statue que tout le monde peut
VOIr », « statue ».

=>» L’on voit donc qu’il parait plus qu’important de travailler d’abord avec les éléves sur

la définition des termes avant de développer la recherche.

A la question : « Connais-tu le buste (statue) de cet homme présent sur la place du village »
— Patrimoine visible
- 84 % des ¢leves interrogés ont répondu « oui ». Le reste des €léves ne connaissaient pas le
lieu.
- 31 % des éleéves interrogés connaissaient le nom de I’homme représenté. Le reste des éleves
ne connaissaient pas le nom de cet homme. Des réponses telles que « Jules Ferry » et
« Charles de Gaulle » ont également été cités.
=» L’on constate que pour une grande partie des ¢leéves de CM2, le monument présent
sur la place du village est mal connu. Les enfants passent quotidiennement ou
presque devant cette statue et force est de constater qu’ils n’y font pas énormément

attention.

A la question « As-tu déja entendu parler de la présence de ce moulin dans le village de
Campagne-les-Hesdin ? » — Patrimoine disparu
32 % des ¢€léves interrogés en avaient déja entendu parler (parents, grands-parents, arriere-

grand-mere).
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68 % des éléves interrogés ne connaissaient pas 1’existence de ce moulin au village
=>» Cette étude nous révéle que le patrimoine disparu a tendance a tomber de plus en
plus dans I’oubli au fil des années. C’est un constat frappant qui montre que le
patrimoine a certes disparu, mais que sa mémoire commence elle aussi a s’effacer.

Alors que peut apporter le professeur des écoles ? Nous 1’étudierons ensuite.

= Les questions concernant le monument aux morts se sont révélées plus que
satisfaisantes et ce fiit a mon avis chose normale : la totalité des éléves connaissaient
le lieu de mémoire. 84 % de 1’assemblée ont estimé qu’il avait une utilité, certains
ont méme évoqué I’expression suivante « rappeler la mémoire » : ¢’est de bon augure
et cela montre que ces futurs citoyens possedent quelques bases sur ce sujet qui sera

amene a etre étaye.

J’ai ensuite posé des questions de culture générale en rapport direct avec les anciennes écoles
du village. Seuls, trois d’entre eux ont été capables de dire que les filles étaient auparavant
séparées des garcons a I’école. Mais ce ne sont point les réponses a cette question qui m’ont
intrigué, mais bel et bien celles de la suivante.
Je leur avais en effet demandé¢ leur avis, ce qu’ils pensaient de I’architecture des batiments
présentés sur le questionnaire. J’avais volontairement proposé deux photographies de
couleurs différentes : 1’école des filles image colorisée et 1’école des gargons en noir et
blanc/sépia soit un style original. La réponse fut sans appel : 68 % des enfants interrogés
n’aimaient pas la photographie représentant 1’école des filles pour la simple et bonne raison
qu’il n’y avait pas de couleurs. Ils trouvaient a contrario, 1’école des gargons belle, car
I’image est colorée.
=» Cette remarque est plus qu’intéressante, car elle nous montre que les éléves
éprouvent des difficultés a comparer deux documents. Ils portent en effet un regard
critique uniquement sur la couleur du support et non sur I’infrastructure en elle-méme.
I1 peut donc étre intéressant de présenter une photographie aux éléves sous son format
original puis sous un format colorisé (des logiciels gratuits existent). En effet, les
individus ayant vécu a 1’époque de la prise de photographie voyaient le bati en
couleur. Alors pourquoi ne pas le diffuser aux €léves sous cet aspect « plus attirant »

pour eux ?
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Enfin, la derniére question demandant aux éleéves de citer d’autres « lieux historiques » au
village s’est révélée trés pertinente : une éminente liste s’est dégagée : église, ancienne
maison, vieille grange, silo, grange, monument aux morts, la mairie, 1’école...
= Les ¢léves ont tendance a mieux comprendre 1’expression « lieu historique du
village » que le terme « patrimoine local ». Il conviendra donc de s’attacher tres
rapidement a définir les termes avec les éleéves afin d’étre sur la méme longueur
d’ondes et pouvoir développer leur culture patrimoniale et mémorielle locale.
L’objectif sera a terme de former des citoyens respectables et redevables. Dans cette

optique, 1’on peut donc interroger différents adultes de maniére a récolter leurs avis.

2) Quelle portée ? Que pensent les citoyens ?

Apres avoir analysé les connaissances des ¢éléves en termes de patrimoine local pur, il est
temps de s’intéresser au ressenti des citoyens que ce soit étudiants ou parents. Ce sont des
acteurs majeurs de la vie des éléves et le professeur alternant que je suis, se doit, de se
questionner sur leurs apports culturels dans la vie de leurs enfants. Les jeunes générations
qui n’ont pas I’occasion de se promener dans le village, de prendre le temps de s’intéresser
au patrimoine qui les entoure, sont des €léves qui ont du mal a trouver leur repére dans la
commune, car ils n’y trouvent pas d’affinités, de plaisir d’y vivre hormis si ce n’est celui
d’aller a I’école au quotidien. Leur rythme est sensiblement le méme au jour le jour : maison-
¢école-maison ou déplacement pour un loisir. L’enquéte précédente nous a montré que les
¢leves vont connaitre le lieu ou site historique, mais ne seront pas capables de désigner sa
fonction, son utilité. Ainsi, il parait judicieux de recueillir I’avis des proches, car 1I’école ne
peut pas forcément institutionnaliser chaque cours via le patrimoine environnant : une partie
doit étre effectuée par les parents.

J’ai donc, eu ’occasion de poser la question suivante a différentes catégories d’ages de la
population : Pensez-vous que [’apprentissage de [’histoire en classe doit se faire a partir du
patrimoine local ? (Si oui, pourquoi ?)

* Les fautes ont été corrigées.

- Rolande, Retraité

« Les événements anciens et récents attisent la curiosité que l'on soit ou non passionnés d'histoire... »
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- Myriam, Retraité
« Oui, il faut utiliser le patrimoine, 1’environnement et les sites historiques locaux comme base d’appui, cela

captiverait plus les enfants que le livre et le cours classique. »

- Romain, Etudiant en M1 Master MEEF 1¢ degré a Cahors
« Ce sont des traces de l'histoire ! Les programmes évoquent le fait que 1’on doit enseigner 1'histoire a travers

les traces que 1’on retrouve a proximité donc cela rentre parfaitement dans I'apprentissage de I'histoire ! »

- Elise, Professeure des écoles en CP

« 11 faut partir de I'environnement proche des enfants, c'est plus parlant pour eux, et surtout, plus concret. »

- Claire, Parent d’éleves

« Je pense que l'apprentissage de I'histoire doit étre agrémenté d'histoire locale. Aller sur le terrain pour illustrer
certains passages de I'histoire est beaucoup plus marquant pour un éléve.

Personnellement, je n'étais pas trés adepte des cours d'histoire-géographie mais les programmes qui m'ont le
plus intéressé étaient ceux pour lesquels j'ai pu avoir du concret plutdt que de simples textes sur un livre. Je
pense notamment au programme sur la Gréce antique en 6eéme, ayant eu la chance d'aller en Gréce l'année
précédente avec mes parents. Etant originaire d'Albert en plein de cceur de la bataille de la Somme, c'est un
passage de l'histoire qui m'intéresse plus que d'autres, car je me suis rendue sur place. Le concret est vraiment

plus parlant et moins "barbant" pour les éléves. Pour moi, un cours d'histoire doit étre vivant ! »

- Sophie, Animatrice culturelle du Comité d’histoire du Haut-Pays

« Tout dépend quelle histoire I'on veut enseigner ! L'Antiquité peut étre abordée via les chemins anciens, les
artefacts archéologiques. La féodalité via les blasons présents encore dans les églises, via des représentations
anciennes, on connait tous le fameux plan terrier de Wismes qui figure dans les manuels alors qu'il est tardif.
La Révolution par ce qui a été supprimée des églises, les villages rebaptisés... Le probléme étant que cette
région a souffert plus que d'autres du fait de sa situation de frontiére, plus facile de montrer l'art gothique que
roman, peu de chateaux ayant survécu a 3 siécles de guerres. Mais sous forme d'enquéte pour retrouver des
traces de l'histoire locale, cela peut étre gratifiant. Retracer le parcours d'un soldat, etc. L'intérét de
l'apprentissage de I'histoire par I'histoire locale est de montrer un "passé tangible", de donner de la chair a
I'histoire et montrer qu'elle n'est pas qu'une chronologie, une généalogie de rois de France, matinée de gloires
militaires et de querelles religieuses. L'histoire locale sert a apprendre I'histoire des gens ordinaires, celle de

tout un chacun. »

- Antoine, Etudiant en M1 géographie aménagement environnement et développement

« Cette fois-ci, la Géographie viendrait-elle au secours de I'Histoire ? La question est super intéressante, en
tant que géographe de formation, la question didactique de 1'échelle géographique/cartographique est un des
enjeux dont les géographes se sont saisis depuis plusieurs années. Doit-on apprendre la géographie mondiale

avant la géographie locale ou vice-versa ou imbriquer les échelles ? Un géographe comme Christian Grataloup
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avait déja rédigé, en 2008, un chapitre qui s'intitule : " Apprendre le monde en partant de sa premiére coquille ;
du local au mondial une difficulté a généraliser ". Ma réponse sera plus contrastée.

L'histoire locale est une entrée pour illustrer I'histoire nationale, mais pour autant, I'histoire locale n'explique
pas toute I'histoire nationale. Des éléments du patrimoine local sont souvent incomplets et ne peuvent expliquer
chaque période de la "Grande Histoire". Pour moi, cette démarche du particulier vers le général induit un c6té
plus complexe des choses et améne a expliquer aux enfants des particularismes locaux. (Par exemple : Pourquoi
a Montreuil sur Mer, existe-t-il un ancien chateau médiéval érigé sous l'ordre de Philippe Auguste (Roi de
France) au début du 13éme siécle ? Cela revient a expliquer aux enfants une particularité de Montreuil : seul
port appartenant directement au domaine royal entre 987 et 1204 et donc Montreuil devient un lieu stratégique
a défendre). Mais n'est-ce pas la un enjeu de la pédagogie actuelle ? Réussir a rendre intelligible pour les jeunes
une histoire locale souvent plus complexe a aborder que l'histoire nationale qui est plus romancée ? Plusieurs
questions se posent : les programmes scolaires, sont-ils assez adaptés pour permettre la mise en place de cette
démarche qui territorialise l'apprentissage ? Cette démarche, implique-t-elle plus de sorties sur le terrain ? et
donc des cofits de déplacement supplémentaires ? Pour quel cycle : 2 /3 ? Dans le secondaire ? Cela, ne va-t-
il pas faire naitre ou creuser des inégalités entre des territoires ayant un patrimoine riche et ceux ayant un
patrimoine moins étoffé (par manque d'argent pour le sauvegarder ou le mettre en valeur) ? Et donc
répercussions sur la diversité des sorties proposées éléves ou dans les exemples locaux utilisés pour construire
le cours ? Pour moi l'apprentissage de I'histoire nationale par I'histoire locale peut-étre un enjeu de la pédagogie
actuelle couplé a la mise en place de politiques publiques pour valoriser le patrimoine local. Les aller-retours
entre les différentes échelles géographiques d'analyse sont primordiaux et permettent au jeune public une

initiation a la complexité du monde et a l'interdisciplinarité. »

- Floryan, Eléve en seconde au lycée Woillez de Montreuil-sur-Mer et passionné d’histoire

« 1l faut que l'histoire locale serve d'exemple pour I'histoire générale de France. Au collége, 1’on évoque la
Révolution frangaise et notamment la destruction des batiments. Au lieu de raconter 1’histoire de tympans de
cathédrales éloignées, pourquoi ne pas prendre I’exemple du porche de 1’église d’Hesdin, abimé par les

révolutionnaires ? Ce n’est que mon ami ».

- Laura, Etudiante en Master MEEF 1 degré a Villeneuve d’Ascq, Lille

« a mon sens, s'inspirer de 1'histoire locale ne peut qu'enrichir un cours dans la discipline de I'histoire puisque
d'une part le fait de tirer profit de I'environnement des éléves va leur permettre de se faire des représentations
plus facilement, de construire des projets et ainsi d'acquérir des connaissances plus solides ! D'autre part, nous
avons la chance d'avoir un pays qui a vécu énormément d'événements et qui est marqué par l'histoire. On
trouvera toujours des lieux connus des ¢éléves pour faire des liens. Personnellement, je sais qu'a I'école, on a été
beaucoup familiarisé avec le chateau de Fressin et c'était super sympa. En plus, on peut allier I'histoire avec la
géographie de ce fait avec les lieux par exemple la construction du village avec I'église et I'école au centre, la
facon dont la vie s'organisait etc., en faisant un tour au village, on peut finaliser avec le monument aux morts,
le 11 novembre. Oui, 1'histoire locale permet d’ALIMENTER ou donner une PLUS VALUE a la séance, mais

il faut s’en inspirer uniquement s’il y a une réelle utilité. »
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Evelyne, Parent d’éléves

« Oui, ca peut faire aimer 1’histoire et rendre les enfants curieux. »

Fabien, Professeur d’éducation musicale au collége

« Bien str ! La "petite" histoire peut aider a comprendre la "grande" par des exemples et témoignages locaux ».

Fabienne, Mére de famille, parent d’éléve et d’étudiante :

« En effet, il est plus facile de capter 'attention avec "du vécu local"... Je pense que I'on retient beaucoup mieux
l'essentiel C'est un peu comme quand on regarde un film avec "une petite histoire dans la grande" qui peut nous
aider a comprendre énormément de choses et qui nous interpelle méme quand on n'est pas un passionné

d'histoire. »

A la lecture de ces commentaires, 1’on constate que la plupart des individus interrogés
estiment qu’il parait plus intéressant de partir du patrimoine local, qu’ils aimaient lorsqu’ils
étaient écoliers, visiter certains monuments de la commune, se rendre sur place. Mais 1’on
constate qu’il y a des limites ! En effet, il faut que le local soit utilisé a bon escient et non
pas uniquement dans une optique ou démarche de valorisation du patrimoine de proximité.
Siun monument ne présente aucun profit pour le cours qui va étre institutionnalisé, il ne faut
pas s’attarder dessus. Il faut parfois avoir une plus petite échelle, c’est-a-dire qu’il faut
s’appuyer sur le patrimoine cantonal, voire départemental ou régional. L’objectif premier est
de respecter les programmes, si le professeur s’attache a valoriser le patrimoine vernaculaire,
ce ne sera que bénéfique, méme si ce dernier n’est pas propriété communale. L’avis des
citoyens interrogés est celui que je partage €également, néanmoins attention, il faut garder en
mémoire la démarche inductive : partir du local pour ensuite étayer des faits historiques

nationaux.
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B) Définition des concepts

Pour pouvoir définir au mieux les différents termes, il convient de s’appuyer sur des

ressources de qualités : EDUSCOL, les dictionnaires Larousse et Le Robert 2022, le

dictionnaire scientifique en ligne CNRTL (Centre national de ressources textuelles et

lexicales) ainsi que des articles scientifiques rédigés par des doctorants.

1) La notion de « Patrimoine local » ou « Patrimoine modeste »

Il convient ici de séparer en deux I’expression: Intéressons-nous d’abord au terme

« Patrimoine » dans le sens qui convient le mieux a notre étude.

La ressource EDUSCOL nous le définit comme « 'ensemble des biens, matériels ou
immatériels, ayant une importance artistique, technique et/ou historique que l'on veut
transmettre. Civil, religieux, hospitalier, scolaire, militaire, urbain, rural, industriel,
naturel, etc., le patrimoine est préservé, restauré et montré au public, parfois de facon
exceptionnelle, comme lors des Journées européennes du patrimoine en septembre. »
Le Robert comme « une propriété transmise par les ancétres. Le patrimoine culturel
d'un pays : ceuvres, monuments, traditions. »

Enfin Le Larousse comme « I'héritage commun d'un groupe : Le patrimoine culturel
d'un pays. » Mais également comme un « ensemble d’éléments aliénables et
transmissibles qui sont la propriété, a un moment donné, d'une personne, d'une
famille, d'une entreprise ou d'une collectivité publique. »

CNRTL comme « ce qui est transmis a une personne, une collectivité, par les ancétres,
les générations précédentes, et qui est considéré comme un héritage commun.
Patrimoine archéologique, artistique, culturel, intellectuel, religieux ; patrimoine

collectif, national, social ; patrimoine d'une nation, d'un peuple. »

Sil’on se réfere a son étymologie, le patrimoine est 1’« ensemble des biens, des droits hérités

du perey.

Le terme « modeste » peut étre défini si I’on se référe au dictionnaire Larousse a
quelque chose « qui a peu d'importance, ou a quoi on attribue peu d'importance. » Le
terme « local » lui, selon la méme ressource comme « particulier a un lieu, a une

région, a un pays ».
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En clair, I’on peut donc considérer le patrimoine local comme un héritage commun
propre a un lieu limité dans 1’espace (souvent rural), transmis ou aliéné a une collectivité
publique par les ancétres et les générations précédentes. Ce dernier peut étre considéré
comme modeste, car la population environnante ne lui attribue que peu d’importance au
quotidien. Ce patrimoine ne demeure pas figé dans le temps : il peut étre évolutif s’il est
amen¢ a étre restauré ou rénové par les générations qui se succedent. Comme 1’a énoncé la
convention de Faro (lors du Conseil de I’Europe en 2005), ce patrimoine peut étre considéré
comme « un reflet, une expression de valeurs, croyances, savoirs et traditions en continuelle
évolution ». Ainsi, cela nous améne a évoquer le fait qu’il existe une multitude de
patrimoines.

- Patrimoine immobilier (batiment, monuments et sites patrimoniaux)

- Patrimoine mobilier (documents et objets patrimoniaux)

- Patrimoine immatériel (traditions et savoir-faire)

- Paysages culturels patrimoniaux (paysages transformés ou non par 1’activité humaine)
- Le Patrimoine historique (les personnages, lieux et événements historiques)

- Le Patrimoine archéologique (reconstitution de 1’histoire)

C’est autant de support qui pourront étre utilisés aupres des €leves.

Maintenant, il convient de trouver une définition simple et utilisable auprés des
écoliers de cycle 3. Le patrimoine local est un ensemble de « monuments, batiments, objets,
paysages situés proche de notre lieu de vie. Ces derniers ont été transmis par les générations

précédentes ».

2) La notion de « Mémoire collective locale »
Passons maintenant a la définition de la Mémoire Collective locale. Intéressons-nous

d’abord, au terme « mémoire collective »

* Le CNRTL nous présente la mémoire collective comme un concept relativement flou :
« savoir mystérieux d'un fond commun qu'on suppose inhérent au groupe™*
* Larousse nous propose deux définitions tres intéressantes :
- Un « ensemble des faits passés qui reste dans le souvenir des hommes, d'un groupe : La

mémoire d'un peuple. »
18/88



- le « Souvenir qu'on a d'une personne disparue, d'un événement pass€ ; ce qui, de cette
personne, de cet événement restera dans l'esprit des hommes : Honorer la mémoire d'un
héros. »

* Le Robert présente la mémoire collective comme la « faculté de conserver et de

rappeler des choses passées et ce qui s'y trouve associé. »

En somme, nous pouvons définir la mémoire collective locale comme un ensemble
de faits passés propre a une communauté d’individus vivant proche de son lieu de vie. Ce
concept insinue que ces €événements anciens, antérieurs en question demeurent dans la
mémoire des générations actuelles. La transmission intergénérationnelle peut se faire de
maniére orale ou écrite : en clair, ’on rassemble le vécu commun des générations
précédentes d’un territoire prédéfini en le gardant au présent et en le 1éguant aux populations
futures. Il en va de soi que la mémoire collective va et peut influencer I’identité d’un sujet,
d’un groupe.

De plus, I’on peut lire dans Darticle de Angela BARTHES?, « En filigrane, on I’a
compris, se profilent les notions d’apprentissages d’'une mémoire collective reconstruite,
d’organisation et de transmission des savoirs, de mise en commun de valeurs partagées,
impliquant la nécessité de s’appuyer sur un processus éducatif. »

Comment le définir avec les éléves ? Pour faire simple, 1’on peut institutionnaliser
la mémoire collective comme la transmission de générations en générations de faits

historiques, événements ayant marqué son lieu de vie.

3) Le «Patrimoine local » : concept ancien établi et « la mémoire collective locale :
revendication récente : Deux concepts antinomiques dans le temps, mais potentiellement
associables a 1’école.

Il convient ici de retracer en premier lieu I’histoire du terme « Patrimoine local ».

Ce concept va émerger pour la premiere fois en 1790 avec la création de la commission des
monuments qui deviendra en 1793 la commission temporaire des monuments en 1793.
Création, symbole de I’intérét de la nation pour les monuments qui mit en place des

politiques de protection, gestion, et mise en valeur du patrimoine. Cette logique se

2 BARTHES Angela, « L’éducation au patrimoine : une approche territorialisée de
I’éducation en émergence ? » dans : Congres AREF Montpellier, aott 2013, pp 27-30
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poursuivra durant les deux si¢cles suivants. Les trouvailles archéologiques furent assimilées
a des chefs d’ceuvres historiques que la nation se devait de sauvegarder et de conserver. C’est
ce qu’'elle fit en créant «les monuments historiques », commission chargée selon Vie
Publique, site d’informations de 1’état « d’examiner les travaux a mettre en ceuvre dans les
monuments, dont la liste, publiée en 1840, sera enrichie au fil du temps. »

Différentes lois en faveur du patrimoine architectural vont ainsi étre promulguées : en 1887
pour les batiments publics et le 31 décembre 1913 pour les propriétés privées. De surcroit,
c’est a cette période que I’on va commencer a s’intéresser a la préservation du patrimoine
« vernaculaire » ou « modeste » soit le patrimoine de proximité, de localité tels les moulins,
les lavoirs, les calvaires, les chapelles... A plus petite échelle, a I’échelle mondiale, il faudra
attendre 1972 pour que I’'UNESCO normalise et définisse la notion de patrimoine.

Ce concept de « patrimoine de localité » étant celui de notre objet d’étude, étayons
le passé de ce « patrimoine local » et plus particuliérement a 1’école. L’on peut lire dans
Iarticle scientifique® de BARTHES, BLANC-MAXIMIN, ALPE, et FLORO qu’a I’époque
de Jules Ferry, 1’éradication des particularismes locaux allait « de pair avec la diffusion des
valeurs de la modernité et I’exaltation du sentiment national. [..] Le systeme éducatif est
donc congu a la fois pour enseigner et éduquer. » Ainsi, les valeurs et les idéologies avaient
une grande place dans les enseignements : patriotisme, citoyenneté, morale... Mais les
historiens ne furent pas du méme avis. Prenons pour exemple la déclaration de Gabriel
Monod a ses étudiants de I’ENS sur ce qu’il était essentiel d’enseigner dans I’histoire de
France : « Je n'hésiterai pas a recommander aux professeurs de donner une assez grande
place dans leur enseignement au role de la province ou ils enseignent. ». Comme le constate
Evelyne HERY dans son article?, « Ces propos exprimaient avec justesse la pensée
républicaine : les particularités ne sont pas ressenties comme conflictuelles, parce que
l'institution scolaire compte sur le dévouement du corps enseignant a la République pour les
présenter comme les parties du tout, la France.» En somme, la connaissance des
caractéristiques historiques locales (communales, départementales, régionales) ne devait pas

avoir d’autres fins que celle de servir I’histoire générale des programmes.

3 BARTHES Angela, BLANC-MAXMIN Sylviane, FLORO Michel et ALPE Yves,
« L’éducation au patrimoine : pourvoyeuse de savoirs et/ou au service des territoires ? »
dans : Colloque « Les éducations a... » Rouen, novembre 2014 pp 19-21

4 HERY Evelyne. « Enseignement de I'histoire et histoire locale (1880- 1980) »
dans : Annales de Bretagne et des pays de I'Ouest. Tome 107, numéro 1, 2000. pp. 69-95.
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Apres-seconde guerre mondiale, la donne changea avec notamment le
renouvellement des savoirs chez I’enfant. L’enseignement évolua, 1’on se basa dorénavant
sur des supports concrets pour étudier 1’histoire ; ceci permettant d’attiser curiosité et
sensibilité chez 1’écolier. Pour faire simple, I’étude du milieu devint chose courante et ce fut,
toujours selon HERY, « a l'initiative d'inspecteurs engagés dans une pédagogie de I'histoire
vivante, doublement en prise sur les sources documentaires et la motivation de 1'éleéve, ces
expériences recoivent I'aval du ministére. » La considération pour le local en classe, évolua
donc. Cet intérét porté aux valeurs, au local, et plus particulierement au patriotisme s’effrita
considérablement durant la période 1960 a 1990. Sa place fut de moins en moins
prépondérante a 1’école pour cause de didactisation des contenus et programmes scolaires.
Le savoir devint la primauté, et cela se répercuta chez les enseignants qui fondérent, selon
HERY, leur « 1égitimité sociale par la 1égitimité scientifique et académique des savoirs qu’ils
dispensent. » En clair, I’environnement fut moins propice pour développer la culture
territoriale. ..

Dans les années 1990, un changement se profila, 1’on constata une crise de 1’école
assimilable a une grande remise en question. L’on dénota, comme nous le rappelle Maria
PAGONI et Nicole TUTIAUX-GUILLON dans leur article®, I’émergence des « éducations
a ». Par exemple a la responsabilité, a I’environnement, aux territoires entre autres et surtout
dans notre cas, 1’éducation au patrimoine. Ainsi, 1’on reconsidére a sa juste valeur les
spécificités locales, et le professeur a la possibilité de se réappuyer sur ces derniéres en classe.
Un lien se crée donc entre scolarité et patrimoine de proximité qui sous-entend a la fois le
concept territorial et patrimonial.

Le professeur des €coles se retrouve alors comme médiateur et acteur principal de
I’éducation au patrimoine. L on constate donc que le concept de « patrimoine local » est
relativement ancien, mais que son ancrage a I’école n’a pas été chose facile. Mais qu’en est-
il du concept du « mémoire collective locale » ?

Les prémices du concept vont effleurer avec les recherches établies par Maurice Halbwachs

et Marc Bloch au début du XXe siecle. Ces études vont mettre en exergue comme nous le

> - PAGONI Maria et TUTIAUX-GUILLON Nicole (dir.), « Les éducations a... : quelles
recherches, quels questionnements ? » dans : Spirale. Revue de recherches en éducation,
n°50, 2012, pp. 246-247.
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montre LAVABRE dans son article®, « les formes socialisées de la présence du passé et de
la transmission — traditions, souvenirs, « notions », « enseignements » et « symboles » [...]
constituent la « mémoire collective » ».

Alors certes, des années durant, des historiens vont s’attacher a étayer des actes de
bravoure demeurant dans I’inconnu jusqu’alors, a rédiger des biographies sur de vaillants
anonymes afin qu’ils ne tombent pas dans 1’oubli ou a tout simplement honorer la mémoire
des Anciens Combattants comme Prost Antoine. Néanmoins, C’est réellement a la fin des
années 1970 sous I’influence de Pierre Nora ou Jacques le Goff que va réémerger cette idée
de « mémoire collective » en France : la mémoire était un objet d’étude, mais ne portait pas
de nom clairement explicité, c’est chose faite. D’ailleurs le premier, a travers deux
publications et  va chercher a définir le terme de « mémoire collective » :

- Le premier article la définit comme « le souvenir ou I’ensemble de souvenirs, conscients
ou non, d’une expérience vécue et/ou mythifiée par une collectivité¢ vivante de 1’identité de
laquelle le passé fait partie intégrante ». De maniére implicite, il oppose histoire et mémoire.
- La définition du second article est plus politisé : « « Une mémoire en France, ¢’est ce qui
justifie la prétention d’une force politique au pouvoir, c’est ce qui représente un instrument
de pouvoir aux mains des manipulateurs de la politique et c’est ce qui constitue, par
conséquent, en soi, un capital de pouvoir ». Il y a, ici, une certaine connotation nationaliste
et politique.

Les années 1970 vont étre amorceurs d’un concept, les années 1980 vont le confirmer et le
développer. Comme I’expose LAVABRE dans son article : « ’explosion, dans les années
quatre-vingt, des publications sur la mémoire en sciences sociales excédent largement le
champ strictement historien et témoigne du souci d’analyser les formes vives de la mémoire,
le souvenir et la transmission. ».

Les années 1990 symboliseront eux, le changement de sens du concept de mémoire qui prit

alors une valeur plus traumatique avec notamment I’1dée de souffrance, souffrance accrue et

® LAVABRE Marie-Claire, « Usages et mésusages de la notion de mémoire » dans : Critique
internationale, vol. 7, 2000, pp. 48-57

7 NORA Pierre, « La mémoire collective », dans J. Le Goff (dir.), La nouvelle histoire,
Paris, Retz-CEPL, 1978, pp. 398-401

8 NORA Pierre, « Quatre coins de la mémoire », dans : H. Histoire, n° 2, juin 1979 pp. 9-
32.
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ressentie lors de 1’évocation de la Shoa par exemple. L’on va tacher de se souvenir de la
mémoire de ces individus décédés brutalement dans d’horribles conditions. Cette
formulation émana ensuite de toute part, ce qui 1’¢loigna considérablement du concept
critique de Nora qui ne le voulait pas commémoratif a la base. L’on va donc parler dans

certains cas d’inflation mémorielle.

A la question, « la mémoire collective est-elle une métaphore ? », la doctorante LAVABRE
répondit en 2020 dans son article®, qu’il « faut sans nul doute s’arréter a ce par quoi la
mémoire a en un premier temps €chappé a 1’autorité des sciences sociales et particulierement
des historiens : soit les politiques de la mémoire et de I’oubli, ce & quoi, semble-t-il, renvoie
massivement la question de la mémoire telle qu’elle se pose aujourd’hui, internationalisée
sinon globalisée. » Ainsi, le travail de mémoire est devenu un enjeu majeur de 1’école,
comme le témoigne I’article EDUSCOLZ, l'institution scolaire participe aujourd’hui a la
politique de mémoire, qui « met l'accent sur certains faits historiques dans le but de
construire une mémoire collective autour de valeurs partagées et de contribuer au sentiment
d'appartenance commune : le vivre-ensemble ». Par les visites commémoratives, les
concours et actions éducatives, les visites des sites mémoriels, 1’éléve se retrouve au coeeur
d’un processus de sensibilisation. Le lien qui unit la mémoire collective et 1’école est donc
relativement récent comme nous avons pu le constater.

Mais est-il donc possible de travailler conjointement patrimoine local et mémoire ?

En effet, le patrimoine local, selon moi, peut avoir une trés grande importance dans la
construction d’un sentiment national, d’une appartenance a un groupe, une communauté
d’habitants. En clair, ce patrimoine peut aider 1’éléve a se forger une identité territoriale et
donc apprendre a apprécier sa commune, la société qui I’entoure. C’est donc, a mon avis, un
des enjeux majeurs du professeur des écoles, car il participe a la formation du citoyen. L on
constate donc que malgré leur ancrage dans les programmes relativement antinomique dans

le temps, le patrimoine local peut influer la mémoire collective locale et la mémoire

9 LAVABRE Marie-Claire, « La mémoire collective comme métaphore », dans : Mélanges
de la Casa de Velazquez, 50-1, 2020, 275-283.

W EDUSCOL : les enjeux du travail de mémoire : https://eduscol.education.fr/3427/les-
enjeux-du-travail-de-memoire
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collective peut s’inspirer du patrimoine local ... Ainsi les deux concepts sont potentiellement

associables en classe mais ils ont chacun leur propre spécificité et enjeu.

C) L’éducation au patrimoine : une double voire triple finalité

L’éducation par le patrimoine présente différents enjeux, analysons-les :

1) Finalité Patrimoniale : sensibiliser/ éduquer au patrimoine de proximité

Comme nous avons pu le constater, I’'un des plus grands enjeux de ce mémoire est la
sensibilisation des éléves au patrimoine dit de « proximité ». L’objectif pour le professeur
des écoles est sans aucun doute de contribuer a un regain d’intérét envers le patrimoine
vernaculaire. Beaucoup d’enfants passent quotidiennement devant un bati, un monument,
une sépulture sans le considérer a sa juste valeur : il fait partie du paysage communal, mais
cela ne va pas plus loin. Il en va de méme pour les parents, les familles qui ne les observent
pas ou plus alors que ces derniers sont situés sur leur axe de déplacement lors des mobilités
pendulaires. Alors certes, 1’intérét que les citoyens portent aux éléments du patrimoine local
n’est pas a juger de la méme maniere : les monuments aux morts font en I’occurrence 1’objet
chaque année de deux cérémonies bien distinctes (du moins durant lesquelles assistent les
¢leves : lors de la célébration des armistices du 11 novembre 1918 et du 8 mai 1945 car ils
ne se rendent pas au monument lors des journées commémoratives en hommage aux soldats
déportés, aux soldats et aux civils victimes de la résistance et aux Morts pour la France
pendant la guerre d'Algérie). Hormis ce monument propre ou presque a chaque commune
frangaise, quel autre monument fait 1’objet d’une telle considération par les écoliers ? Aucun.
Pourquoi ? Tout simplement parce que la cérémonie est nationale, elle est régie par la
République francaise et que ces deux journées sont déclarées fériées. Les éleves sont ainsi
conviés a se rendre a ce monument, qui rassemble et honore la mémoire d’homme décédé
ou disparu, ce que nous verrons ensuite.
Mais qu’en est-il des autres €léments visibles par tous ? Qui sont parfois protégés, entretenus,
rénovés par la municipalité ou au contraire délaiss¢, délabré et remis a la nature ?
L’un des autres objectifs pour 1’enseignant est de mettre en exergue 1’idée d’« histoire » :
chaque batiment, lieu patrimonial d’une commune a une histoire qui lui est propre. Ce bati
n’a pas toujours existe, il a été faconné, construit par les mains des Hommes, il répondait a
un but précis, une attente particuliere. En somme, il avait une fonction qui lui était propre et

qui pouvait le distinguer des autres. Alors certes, il se peut que ce dernier ne soit plus utile
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ou utilisé a I’heure actuelle, que son fonctionnement soit révolu, que son systéme soit
archaique, que ce monument ne fasse plus I’objet de commémorations... tout dépend du type
de bati a 1’étude mais il n’enlévera jamais le fait que ce lieu posséde une histoire. Si le
professeur posséde des informations historiques justes a son égard, il se doit de les conter ou
du moins de s’en inspirer, de les utiliser afin de faire du lien, du sens avec les programmes
de I’Education Nationale. Le professeur serait alors 1’acteur principal de 1’éducation POUR
le patrimoine de proximité, il serait pourvoyeur de savoirs locaux et participera a sa manicre

a former un futur citoyen responsable.

2) Finalité éducative : le patrimoine local au service de I’accomplissement de nombreux
objectifs pédagogiques

Ainsi, cela nous permet de faire la transition avec la finalité éducative : I’éducation
SUR et PAR le patrimoine. Quelles sont les missions de 1’école ?

+ Eduquer 4 la citoyenneté et au vivre ensemble.
Le professeur est un des grands acteurs de 1’éducation a la citoyenneté, ¢’est un processus a
trés long terme qui va commencer au début de sa scolarisation et se finir a sa majorité, qui
va permettre aux éléves d’acquérir des valeurs, de devenir responsable, poli et respectueux
envers les biens publics. Citoyen car selon les termes de Sylviane BLANC-MAXIMIN dans
son article!! « Il engage une forme de pouvoir doublée d’une responsabilité pour les acteurs
locaux (toute génération confondue) et éducatif, car il met en jeu des savoirs, des capacités
et des valeurs. » Si I’¢éléve apprend des le plus jeune age a devenir un citoyen modele, qui
sait plus tard, participera-t-il a la sauvegarde du patrimoine de son village, au développement
touristique ou a I’attractivité de leur terroir ?
* Préparer a la vie professionnelle

Lorsque les ¢éleves vont travailler sur un dossier documentaire contenant un ¢élément du
patrimoine local, ils vont employer et développer des compétences de travail. Ces dernieres
pourront étre réemployées ultérieurement dans leur vie future. Qui plus est si le travail est
seul ou en groupe, cela va soit les responsabiliser, soit leur apprendre a travailler en collectif :
ce sont des qualifications qui leur permettront de s’insérer rapidement sur le marché du

travail et de se construire une carriére professionnelle.

11 BLANC-MAXIMIN Sylviane, « L’éducation au patrimoine a 1’école primaire : une
éducation citoyenne », dans : Recherches en éducation (REE), numéro 25, 2016, 14 pages
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* Faire acquérir des connaissances :
Le professeur des €coles, se doit de suivre les programmes, premier cadre de travail de ces
derniers. S’il a la possibilité¢ de s’appuyer sur les éléments du patrimoine de proximité du
lieu de vie, il se doit de s’en servir pour une bonne raison : les éléves inculqueront des savoirs
historiques généraux et pourront se rattacher, prendre pour exemple les batis historiques de
localité. C’est un processus ou ’enfant et enseignant sont gagnants entre diffusion et
réception de savoirs : 1’objectif est de se diriger vers la réussite éducative. Le professeur sera
bienveillant et pourra adapter ses apprentissages en promouvant 1’équité en classe.

* Participer au développement personnel de 1’¢léve.
Par sa bienveillance, le professeur peut développer un sentiment d’attachement de 1’¢léve
envers le patrimoine local. Cela participe d’une certaine maniére au processus d’acquisition
d’une personnalité. Si cet intérét est relativement profond, peut-étre que ce dernier ira au-
dela du simple cours institutionnalisé en classe ? Leur curiosité, les aménera-t-elle a devenir
des mémoires vivantes en herbes de ces lieux ? A se renseigner sur le passé afin de le

réinvestir dans le futur ?

3) Une finalité mémorielle : la possibilité d’entretenir et faire perdurer la mémoire collective
locale ?

Enfin, ces deux premiéres finalités nous amenent a évoquer une finalité plus implicite
que les précédentes : celle du devoir de mémoire.
L’on peut d’ailleurs lire dans Iarticle scientifique!? de Sylviane BLANC-MAXIMIN que
« Le plus souvent, le patrimoine est reli¢ & une mémoire collective et, plus précisément, a
une mémoire partagée propre a un groupe et a un territoire ». C’est a la fois la combinaison
des deux derniers enjeux : la valorisation du patrimoine local tout en ayant un devoir, une

posture civique. Cette finalité peut avoir différentes portées.

12_ BLANC-MAXIMIN Sylviane, « Responsabiliser les éléves au patrimoine modeste en
développant uniquement un attachement au territoire ? » dans : Développement Durable et
Territoires, Janvier 2016, 18 pages
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En effet, si I’on se référe aux propos de Philippe MAIROT dans son ouvrage'®, ’on constate
qu’il existe trois « idéaux types, qui fédérent une durée et un lieu, des temps et espaces
interactifs a destination des éléves : »

- « Une appartenance a transmettre » : le professeur des €coles va transmettre ses savoirs
sur le patrimoine local a ses ¢léves dans le cadre des programmes scolaires. Ces derniers
vont acquérir des notions qu’ils pourront réinvestir auprées de leur famille et vont a leur tour
participer au devoir de mémoire.

- « Un bien a préserver » : Les €léves par leurs actions en tant qu’éléve ou simple résidant
de commune peuvent entretenir la mémoire collective locale. Admettons si un monument est
en péril depuis des décennies, un projet peut étre élaboré conjointement entre 1’école et le
Conseil municipal afin de faire perdurer la mémoire du lieu : exposition, concours... Les
possibilités sont nombreuses et permettront a la fois de préserver le monument et d’entretenir
la mémoire de celles et ceux qui ont fait vivre le lieu par le passé.

- Et enfin « Une mémoire a valoriser » : I’éléve peut participer & sa manicre au devoir de
mémoire, comme nous 1’avons vu précédemment en se rendant au monument aux morts lors
des cérémonies commémoratives des deux armistices de 1918 et 1945. C’est une action qui
permet la cohésion sociale et civique. Mais le devoir de mémoire ne se limite pas a ces
simples rendez-vous annuels. Le concept et les finalités sont beaucoup plus profonds.
L’objectif est de valoriser le patrimoine ayant perduré dans le temps, mais pas seulement !
Quid du patrimoine disparu ? L’objectif pour le professeur des écoles est également de
sensibiliser a ces infrastructures et a ce savoir-faire aujourd’hui évoqués a I’imparfait. Il est
possible d’honorer la mémoire des femmes et homme ayant contribué¢ au développement et
a I’évolution d’un lieu. En somme, 1’on pourra évoquer les métiers d’antan en classe :
meunier, forgeron, bourrelier, charron (en HDA avec des cartes postales anciennes) ...Avec

I’utilisation de photos d’époques émanant des anciens artisans du village !

13 MAIROT Philippe, Pour étudier le patrimoine : école, collége, lycée, Editions Hachette,
2005, 160 pages
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Un exces de commandes

ut

bien simplement [I'industriali-

deux menuisiers, e
On_pourrait croire que c'est le
 manque de travail qui a causé
la fin de l'artisanat et bien pas
du fout; c'est le contraire !

Un homme qui réside @ Campa-
gne depuis vingt ans et qui com-
lﬂcli! donc bien le probleme, nous
en a rapidement résumé I'origine :
M. Martin, secrétaire de mairie,
directeur d'école, notre dévoue

Il 'y a prés de 3.000 ans
les Gaulois établirent ce
qu'on appelle lo civilsation
de  Hallstatt, coractérisée
~ par lutilisation industrielle .
du fer.

.e forgeron était alors
“if%m le plus puissont du
village, aprés le chef.

‘M. Quenehan, demier for-
n de Campagne, est I'he-
ier d'une lourde tradition.

‘@ &té utilisé depuis lo plus haute antiquite pour
lits et des vétements.
rellerie est un métier de base.

M. Masson, en cessant son activité met un terme © une
i» séculaire qui ne disparait pas seulement qu'a Com-

pagne-lez-Hesdin.
Le plostique a peut-étre bien des avantoges ; le cuir o-f-
des inconvénients ?

(Ph, « La Voix du Norstsh

Forgeron, bourrelier, charron, trois métiers du village oubliés...
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Deuxieme partie : L’enseignement de I’histoire a partir du passé local :

une démarche inductive réalisable en classe ?

A) La place du patrimoine de proximité dans les textes réglementaires

Si I’on se référe au BOEN n° 31 du 30 juillet 2020, 1’on remarque que le local n’est

pas clairement explicité : ce n’est pas une mati¢re que I’on se doit s’enseigner. Néanmoins,

I’on retrouve I’idée de localité dans deux matieres qui peuvent étre enseignées conjointement

avec ’histoire :

Histoire des Arts :
« Son enseignement s’appuie sur le
patrimoine, tant local que national et

international, en exploitant notamment

Histoire des arts

L'enseignement pluridisciplinaire et transversal de I'histoire des arts structure la culture
artistique de I'éléve par l'acquisition de repéres issus des ceuvres et courants artistiques
divers et majeurs du passé et du présent et par 'apport de méthodes pour les situer dans
I'espace et dans le temps, les interpréter et les mettre en relation. Il contribue au
développement d'un regard sensible, instruit et réfléchi sur les ceuvres.

Tout au long du cycle 3, I'histoire des arts contribue a créer du lien entre les autres
enseignements et met en valeur leur dimension culturelle. A partir de la classe de sixieme, il
associe des professeurs de plusieurs disciplines.

L'histoire des arts intégre autant que possible 'ensemble des expressions artistiques du passé
et du présent, savantes et populaires, occidentales et extra occidentales. Son enseignement
s’appuie sur le patrimoine, tant local que national et international, en exploitant notamment les

leS ressources numerlques. » ressourcesrnuménquesA Constitutif du parcours d'éducation artistique et culturelle de I'éléve, il
Classe de CM1 Géographie .
Repéres annuels de < - " .
Démarches et cc d
programmation = . N - . .
Théme 1 - Découvrir le(s) lieu(x) ou j’habite CMI : Theme 1 DeCOUVrlr le(S) heu(X)
- Identifier les Ce théme introducteur réinvestit la lecture des paysages du N . ,h b
caractéristiques de | quotidien de I'éléve et la découverte de son environnement ou J habite
mon(mes) lieu(x) de vie.  |proche, réalisées au cycle 2, pour élargir ses horizons. C'est
- Localiser mon (mes) | ['occasion de mobiliser un vocabulaire de base li¢ a la fois & la . . .
lieu(x) de vie et le(s) situer | description des milieux (relief, hydrologie, climat, végétation) et | = Localiser mon (meS) IICU(X) de vie et
a différentes échelles. a celle des formes d’occupation humaine (ville, campagne,
activités...). L'acquisition de ce vocabulaire géographique se . \ s oes r
poursuivra tout au long du cycle. le(S) situer a dlfferentes eCheHeS.
Un premier questionnement est ainsi posé sur ce qu’est
« habiter ». On travaille sur les représentations et les pratiques
que I'éleve a de son (ses) lieu(x) de vie. Le(s) lieu(x) de vie de
I'éléve est (sont) inséré(s) dans des territoires plus vastes,

L’on voit donc que le local peut étre travaillé en interdisciplinarité, mais qu’en est-il de
I’apport du patrimoine local en histoire a proprement parler ?

Pour en savoir plus, il a fallu s’appuyer sur deux types de documents distincts ;

- les ressources d'accompagnement du programme d'histoire et géographie au cycle 3
d’EDUSCOL mis a jour en avril 2022

- le Vademecum « Connaitre le patrimoine de proximité » a I’intention des professeurs des
écoles élaboré dans le cadre d’une collaboration entre le ministére de 1’Education nationale

et de la Jeunesse et I’Institut national d’histoire de 1’art (INHA), datant de 2019
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Ces deux documents ont pour but premier d’aider le professeur des écoles a préparer ses
cours d’histoire. A la lecture de ces ressources, I’on se rend compte qu’il est vivement

conseillé de s’appuyer sur le patrimoine local. Ainsi, I’on peut lire :

- CM2 : Théme 1 - Le temps de la République

« Le recours aux sources du patrimoine local mais aussi familial (archives publiques et
personnelles) pourrait permettre d’appuyer cette étude (par exemple en se référant a
I’histoire de la construction méme de 1’école a partir de plans d’architecte faisant apparaitre,
le cas échéant, la séparation des batiments filles et garcons...jusqu’a I’instauration de la

mixité). »

- CM2 : Théme 2 - L’age industriel en France

Le monde rural :« Si 1’école est située en milieu rural, une étude de 1’évolution du territoire
et du terroir est parfois possible a 1’aide de ressources locale [...] et « Les ressources du
patrimoine local et la situation géographique de 1’école peuvent servir de guides dans ce

choix, afin de garantir une entrée la plus concréte possible aux sujets d’étude. »

CM2 : Théme 3 - La France, des guerres mondiales a I’Union européenne

« On pourra ainsi aborder les deux guerres mondiales par les traces visibles qu’elles ont
laissées : empreintes dans le paysage, cimetiéres, destructions et reconstructions d’une part,
et par leurs traces symboliques et mémorielles d’autre part : on peut alors s’appuyer sur le
patrimoine local et familial ainsi que sur les lieux méme ou celles-ci sont conservées [...].
Solliciter I’histoire locale sensibilisera I’éléve a une mémoire collective proche, un héritage

partagé. »

6eme : Theme 1- La longue histoire de I’humanité et des migrations
« On pourra si possible se tourner vers le patrimoine local, qu’il s’agisse du paléolithique ou

du néolithique »

CM1 : Theéme 1 - Et avant la France ?
« A titre d’exemple, une étude réalisée au CM1 sur la préhistoire pourrait tout a fait trouver
sa place dans le premier théme de la classe de sixieme, si la localisation des établissements

en offre la possibilité. »
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Le Vademecum nous apprend lui que « les objectifs assignés et exigences posées dans le
programme d’enseignement a 1’école imposent des rencontres réguliéres avec le patrimoine
de proximité. » L’on peut également lire que « La rencontre avec le patrimoine de proximité
participe pleinement de la maitrise des attendus définis dans le socle de connaissances, de
compétences et de culture. Les cinq grands domaines de formation constitutifs du socle sont

alors sollicités. »

A la lecture de ces différentes informations, 1’on constate que le ministére de I’Education
nationale conseille de s’appuyer sur le patrimoine de proximité pour construire les séquences
et donc séances d’apprentissages avec les éléves. Il est donc possible de I’intégrer a travers
différents enseignements : cela permet dans cette optique un meilleur ancrage des
apprentissages chez les écoliers.

L’on peut donc se demander maintenant, comment s’y prendre ? Avec quels outils ?
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B) Les différents outils au service de I’enseignant pour faire perdurer la mémoire
collective locale

Pour préserver le patrimoine de proximité et par conséquent faire perdurer la mémoire
collective locale, je m’appuierai sur un certain nombre de documents que les €léves pourront

étudier, analyser et voire pour certains avoir dans leurs mains :

1) Le patrimoine bati existant et les vestiges du passé
Patrimoine visible et observable sur place

D’abord, intéressons-nous au patrimoine existant, encore visible par tous. Il peut
s’agir a la fois de patrimoine immobilier ou de paysage culturel patrimonial. L’on peut ainsi
se rendre sur place avec les éléves pour visiter, observer, décrire ou analyser : 1’on peut
prendre I’exemple de monument aux morts, église, chapelle, steles, statues a la mémoire
d’un ou plusieurs bienfaiteurs locaux, moulin, lavoir, sépulture, batiment communal
(anciennes écoles des filles et écoles des gargons, mairie...), Chateaux... ou des monuments
plus caractéristiques d’une région, d’un territoire particulier : dans notre cas les pigeonniers
situés dans les vieilles fermes, demeures, ou chiteaux, mais également les estaminets, mines,
corons, papeteries historiques, sucreries d’époques ou encore les espaces de mémoire dédiés
a la Premiére Guerre mondiale tels des musées ou des paysages marqués par le conflit.
Chaque professeur des écoles se doit de s’intéresser au patrimoine environnant 1’école afin
de s’y rendre, de le partager, de 1’étudier et de s’en servir avec les €éléves avec en classe.
L’intérét est a la fois d’inculquer des savoirs, d’intéresser les jeunes sur le patrimoine qui les
entourent, qu’ils cotoient au quotidien sans réellement le considérer. Qui plus est, si ces
derniers trouvent un intérét, ils pourront un jour qui sait participer a leur entretien, leur

sauvegarde dans le temps.
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Eglise Saint-Martin de Campagne-lés-Hesdin, reconstruite en 1870 dans un style gothique.
— A aborder dans le théme 2 : « le temps des rois » en CM1. Cet édifice peut contribuer a élargir

le parcours de I’éléve. Il pourra notamment découvrir le lieu et repérer les éléments qui

caractérisent 1’art gothique.

Le patrimoine architectural typiquement local (les
pigeonniers, les chapelles, les puits) peut étre utilisé
notamment en histoire des arts pour effectuer une
recherche en vue de préparer une sortie culturelle ou
pour sensibiliser les ¢éléves a la vulnérabilité du
patrimoine — nous sommes dans le sous-théme « Se
repérer dans un musée, un lieu d’art, un site
patrimonial » des programmes - Transdisciplinarité

Histoire avec Histoire des Arts
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2 statues a Campagne-lés-Hesdin rendant
hommage a Victor Morel, médecin-chirurgien,
maire du village pendant 31 ans et député a
I’assemblée nationale pendant 24 ans — Peut
servir de base de départ en EMC notamment pour
évoquer les institutions dans « Acquérir et
partager les valeurs de la République ».

Transdisciplinarité Histoire-EMC ici.

Monuments aux morts de Campagne-Iés-
Hesdin (communal a gauche et cantonal a
droite).

— Pouvant servir de base de départ pour
étudier la Premiére Guerre mondiale en

CM2, Théme 3.




Patrimoine en ruine, en péril :

Mais qu’en est-il des vestiges du passé en particulier du patrimoine détruit ? Doit-on
I’institutionnaliser en classe ? En clair, ces monuments en périls, doivent-ils demeurer dans
les mémoires. Pourquoi ? Quel intérét ?

« Souviens-toi que le Temps est un joueur avide, qui gagne sans tricher, a tout coup ! C'est
la loi », nous disait Charles Baudelaire. Néanmoins, certains actes de bravoure et de courage
se doivent d’étre contés et rédigés afin de perdurer dans la mémoire collective locale. A
I’image de I’exemple 1, ci-dessous, la destinée/ le sort funébre des soldats engagés dans un
conflit, ne doit pas tomber dans 1’oubli. Un lambeau, un reste, une ruine, si le professeur peut
s’en servir en tant que base de départ d’un cours, de support d’illustration ou méme de
complément/supplément a une séance, il se doit de I'utiliser. Prenons I’exemple toujours de
ces plaques commémorative, orphelines de leurs marbres. J’ai mené une enquéte dans ma
commune. Aucune personne n’était en mesure de désigner leur utilité, leur fonction. C’est
un constat frappant qui montre que si le professeur ne 1’institutionnalise pas, d’ici une ou
deux générations ces plaques tomberont dans I’oubli, dans un passé qui paraitra fortement
lointain. Cette réflexion ne s’applique pas uniquement aux monuments commémoratifs, il
en va de méme pour les ruines. En effet, ces derniéres, bien que souvent délaissées, et
destinées a la nature, qui reprend aisément ses droits, elles demeurent un fragment de vie
visible a I’ceil nu. Certes, les éleéves ne peuvent inverser la donne, ils sont dans I’impossibilité
d’influer sur la reconstruction ou rénovation de ces édifices souvent imposants a une époque
donnée. Il en va du ressort des conseils municipaux des communes, mais le professeur peut
nourrir leur intérét pour 1’histoire. L’enseignant peut, par ces recherches, aller au-dela de la
description avec les €léves, il peut développer leur imaginaire (imaginer le monument a son
apogée s’il n’y a pas de photographies existantes du lieu en question), leur culture générale
et peut participer a la sauvegarde de la mémoire collective locale (en évoquant le lieu, en lui

rappelant sa fonction). Il pourrait servir 1a ¢galement de base de support pour les cours.
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Ruines du chateau de la Lianne situé a Beaurainchateau, hameau de
Beaurainville et datant de 1’époque de Saint-Louis soit au XIIle siécle.
— peut introduire le cours sur Louis IX, le « roi chrétien » au Xllle

siécle, Théme 2 des programmes en CM1.

Patrimoine disparu :

B Exemple 1 :
Restes d’une des 4 plaques commémoratives du Souvenir
Francais rendant hommage aux soldats du canton de
Campagne-lés-Hesdin mort aux cours des guerres (et
colonisation) de 1850 a 1895.

— montrer que la présence frangaise sur les continents
africain et asiatique est le résultat d’une nouvelle entreprise

coloniale depuis la fin du XIXe siécle.

Théme 1 — Le temps de la république - CM2

Exemple 2 :

Le Moulin de Campagne-lés-Hesdin, a I’abandon aprés la mort de son meunier a la
libération. Ce dernier est tombé peu a peu en ruine, n’a plus été entretenu et s’est
donc effondré dans les années 60. Il ne reste aucune trace de son existence hormis
une zone de non-repousse dans les champs. — il peut servir d’exemple, d’image de
corpus, d’étude de cas locale sur le cours « Le monde rural », Théme 2 en CM2. 1l
sera alors judicieux de chercher les raisons de sa non-conservation en fonction des
évolutions industrielles liées en son temps, avec notamment I’amélioration de

l'outillage et des techniques agricoles de production.

Avant-Apres du silo de Campagne-Ies-
Hesdin détruit en 2022. — Les silos a
grain, symboles de 1’évolution des villages
francais, de I’industrialisation de
I’agriculture. Peut servir d’exemple pour le
cours « Le monde rural », Théme 2 en

CM2.
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Patrimoine historique transformé :
Enfin, pour conclure sur cette idée de patrimoine bati, I’on peut évoquer le patrimoine
historique transformé. Transformé par la fonction, 1’utilisation ou 1’aspect. Le concept et les
finalités sont les mémes que précédemment. Il parait intéressant de connaitre le passé d’un
lieu, d’un batiment notamment pour enrichir son panel de connaissances, mais é¢galement
afin de comprendre les évolutions du temps, de la vie, et du mode de vie des populations
locales. On peut ainsi, présenter aux ¢€léves un support avec des photographies d’antan

permettant de faire la distinction entre les deux époques sur place.

Ancienne école des filles
devenue mairie et ancienne
école des garcons devenue
pharmacie : il parait
relativement intéressant de
parler du passé d’un batiment,
d’un lieu avec les éléves. —
Ici ’on peut utiliser ces lieux
en CM2 : Théme 1 : Le temps

de la république avec

notamment 1’école primaire
au temps de Jules Ferry. Le sujet peut également étre abordé en EMC « Acquérir et partager les valeurs de la
République » avec une visite de la mairie actuelle pour découvrir les symboles, les valeurs, les principes de la

République. Ici interdisciplinarité entre Histoire et EMC.

L’on peut également prendre 1’exemple de la célébre papeterie de Maresquel-Ecquemicourt, qui était en 1878,
le plus important site papetier de France pour le papier journal. Les activités ont cessé en 2006 donc la
génération actuelle d’éléves n’est pas censée connaitre le passé du lieu. Il parait donc utile d’évoquer le passé
du lieu devenu usine de stockage. — Utilisation judicieuse pour le cours « - Le travail a la mine, a I’usine, a

I’atelier, au grand magasin. » du théme 2 « I’dge industriel en France » en CM2
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2) Les documents historiques, iconographiques, mobiliers et artistiques
Dans la continuité de I’idée précédente, intéressons-nous aux documents que les éléves

pourront avoir dans leurs mains, manipuler ou tout simplement qu’ils pourront toucher.

Les documents de type iconographique :
Dans cette catégorie, 1’on retrouve des dessins ou peintures d’artistes, des cartes postales
d’antan (récupéré au préalable par 1’enseignant), des photos, des peintures aquarelles, des
affiches vieilles de 50 ans, articles de presse...
Ces piéces peuvent Etre intégrées a un corpus documentaire, peuvent servir de base d’appui
ou de complément au cours. Ces documents doivent toujours s’inscrire dans la continuité
des apprentissages, ¢’est-a-dire qu’ils doivent étre en adéquation avec les prescriptions des

programmes de I’Education Nationale.

CAMPAGNE-LES-HESDIN (P.-do-C.). - Le Monument Cantonnal.

Carte Postale du monument cantonal de Campagne-lés-

Hesdin colorisée

Peinture de D’artiste Jan Lavezzari représentant Campagne-les-

Hesdin
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Les témoignages écrits

Dans cette catégorie, 1’on peut citer les textes d’époque sous différentes formes : mémoires,

lettres, écrits, articles de presse ou des documents plus scientifiques avec des travaux

d’historiens ou de géographes plus ou moins anciens et abordables. Certains de ces

documents étant précieux et rares pour se les procurer, il parait plus judicieux de distribuer

des photocopies. On peut également s’appuyer sur des rapports de fouilles archéologiques

simplifiés qui contiennent des illustrations et des explications précises.

— Lettre du soldat Benoit Blart originaire de Campagne-1&s-Hesdin et mort pour | #eg# ‘e caly

la France en 1918

Avec le décés de M. Anatole POIGNANT
j{\o* 138 lsparal tle dernier poilu
s »

«— Extrait d’un recueil d’articles historique : « Georges Pichonnier, dit

« Tic-Tac », le valeureux résistant oubli¢ de Campagne-lés-Hesdin » - Quentin

Tellier — Possibilité de se servir de ce type d’écrit pour les cours sur la seconde

guerre et la résistance en CM2.

SERVICE REGIONAL
DE L'ARCHEOLOGIE
NORD - PAS-DE-CALAIS

@ 29.0CT. 2007
L, RECUle:

CAMPAGNE-LES-HESDIN

Rue de Buire

y/w cpmlr"‘

f" odfee i dld.g«ta ;—vl&gt

| davove em

b e s ._'_néaf‘ fa&
por et d’ . Algmhzguﬁu edpt
grﬂt—mJ T St /VJ{}’[%M

2T ectetten JA‘ fra8d.
Lo orons ' Gl pane’ firpilinesd
! Vet o 7 i

— Article de presse mentionnant le décés du dernier poilu du village

Georges Pichonnier, dit « Tic-Tac »,
le valeureux résistant oublié de
Campagne-lés-Hesdin

Quentin TELUER

UN PATRIOTE DANS LAME

et & o 232 | 2

Extrait du rapport de fouilles archéologiques ayant eu lieu a
Campagne-lés-Hesdin en 2007. Une piéce romaine représentant
Hadrien a été retrouvé dans ladite rue.

— Possibilité d’utiliser ce document en CM1 pour le « Celtes, Gaulois,
Grecs et Romains : quels héritages des mondes anciens ? » dans le

theme 1 : Et avant la France ?

38/88



Les objets se rapportant directement au passé local
Enfin, toujours dans cette idée de manipulation, 1’on peut présenter aux ¢€léves des objets se
rapportant directement au pass€ local ou des objets ayant appartenu a des individus ayant

marqué le territoire de proximité (objets de tranchées, drapeaux, monnaie...).

Les documents reconstitués
Diftérents documents reconstitués ou construits pour étudier I’Histoire ou la Géographie sont
intéressants ici, notamment, les plans cadastraux (disponibles aux archives départementales

ou en ligne) comparables aux images satellitaires actuelles.

— utilisation du site IGN : Remonter le temps

Lors peut proposer aux éléves ce travail ludique de
recherche en ligne avant de démarrer la séance de
géographie sur « Découvrir les lieux ou j’habite »
(méme échelle). Transdisciplinarité : Numérique-

Géographie-Histoire.

3) Les témoignages oraux

Inviter des intervenants extérieurs est-ce une procédure surprenante pour les €leves ?

Nous vivons dans une société ou ’inclusion est devenue la priorité, dans les écoles le
fonctionnement est le méme : on retrouve de plus en plus d’¢éléves accompagnés par des
partenaires spécifiques. Les enfants sont donc habitués a cotoyer plusieurs adultes au sein
d’une méme salle de classe, I’acclimatation n’est donc pas difficile pour eux.
Concretement, pourquoi les témoignages oraux sont frappants ?

Les ¢éleves craignent parfois 1’inconnu, c’est-a-dire que si un individu qu’ils ne connaissent
pas pénetre ou est présent dans la classe, ils vont se méfier et étre plus attentif a ses actes et
a ses propos. En I’occurrence, si la démarche est expliquée au préalable, les €léves auront
une certaine attente vis a vis de D’intervention et auront peut-étre hate de I’écouter. Les
témoignages peuvent émaner d’une diversité d’acteurs locaux tant que le cadre du champ
d’action est défini et que la direction est au courant. Ainsi, il peut s’agir d’un soldat ou d’un
fils de résistant, de soldat, d’un historien local, d’un(e) ancien(ne) éléve de 1’école, du maire
ou de la mairesse, d’un membre du Conseil municipal ou encore d’un intervenant travaillant

dans une association de sauvegarde du patrimoine ou de la mémoire locale. Il pourra ensuite
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y avoir des échanges entre I’interlocuteur et I’assemblée. Le professeur se devra de donner
suite a cette intervention afin de créer du sens et d’avoir une certaine continuité pédagogique

dans les apprentissages.

4) Des sites internet adaptés et utiles pour le professeur des écoles

De surcroit, aprés mire

réflexion, j’estime que 1’on peut

MINISTERE
DE LA DEFENSE

utiliser certains sites Internet avec les
¢léves a bon escient. Prenons
I’exemple de la base des morts pour
la France de la Premiére Guerre
mondiale « Mémoire des hommes »
utile pour I’enseignement de ce

conflit en cycle 3.

Pour se faire, I’on pourrait se rendre avec sa classe au monument au mort du village (s’il est
bien entretenu avec les noms encore distinctement visibles). Sur place, 1’on pourrait laisser
les éleves observer le monument et prendre des photographies avec 1’appareil photo ou la
tablette de 1’école. Au retour en classe, je diffuserai sur le TBI (s’il y en a un) nos clichés et
’on essaierait de décrire avec les éleves, le plus précisément possible le monument (le style,
I’auteur de la statue, les ornements, la gravure a 1’aide d’une fiche que j’aurais au préalable
construit et que je possede déja...). Lors d’une prochaine séance, je les laisserai choisir un
des noms inscrit sur la stele (ou je leur en attribuerai un, tout dépend de la classe face a nous),
je leur expliquerai comment se servir de cette base de données afin qu’ils soient autonomes
durant la séance. Les éléves chercheront ensuite sur la base de données, le nom du soldat
qu’ils auront au préalable choisi puis accéderont a la fiche matricule de ce dernier décédé
pour la patrie. Par cette action, les éleves font perdurer la mémoire collective locale (en
échangeant entre eux et comparant le destin de leur défunt, en le racontant a leurs parents le
soir), s’instruisent et acquierent des bases solides sur la Premiére Guerre mondiale,
progressent en géographie (lieu de naissance, lieu de mort). Ils apprennent ¢galement a

décrire précisément un monument de proximité, et s’interrogent en se demandant si I'un de
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leur ancétre a participé a la Grande Guerre : la finalité est ici triple (éducative, mémorielle
et patrimoniale), ce qui prouve une fois de plus que le local peut s’entreméler au scolaire et

a la pédagogie.

C) L’éducation au patrimoine par les projets, opérations pédagogiques et concours
Les éleves ont souvent entre eux ce désir de compétition. Les inscrire a un
programme ou ils pourraient représenter leur commune conjointement et potentiellement
sortir vainqueur peut, étre une bonne démarche, leur permettant implicitement de s’impliquer
dans un projet de longue durée. Ainsi, ces derniers se surpasseraient et donneraient le
meilleur d’eux-mémes. Si le résultat final est différent de celui escompté, cela ne fait rien,
du moins ce ne sera pas une catastrophe, car le professeur aurait déja beaucoup gagné : prise
de confiance des éléves, motivation, surpassement de soi, liberté d’expression (orale et
écrite), progression nette et notable, compréhension plus fine d’un sujet parfois complexe a
définir, Possibilité de s’imprégner ou de s’inspirer du patrimoine de proximité pour gagner
le concours ou la compétition face aux autres écoles, appropriation de son territoire.... Les
possibilités sont grandes et toutes exploitables tant qu’elle touche la localité et 1’histoire

enseignée en cycle 3. Intéressons-nous a certaines d’entre eu qui ont attiré mon attention :

1) Le patrimoine, toute une histoire ! »

C’est une opération pédagogique, culturelle et citoyenne, créée par les VMF (vielles
maison francaises) qui ceuvre a la sauvegarde et a la valorisation du patrimoine bati et
paysager. Cette action pédagogique comporte deux volets :

- un concours renouvelé chaque année, qui donne sens a ’action et permet de découvrir et
valoriser le patrimoine régional

- des outils pédagogiques proposés gratuitement aux professeurs, qui s’appuient sur les
particularités architecturales des monuments ¢tudiés, permettant de les situer
géographiquement et culturellement dans un temps historique donné : contemporain,

moderne ou lointain.

2) « Le concours scolaire du Petit Journal du Patrimoine »
Approuvé par le ministere chargé de 1’Education nationale, ce concours a pour

objectif premier de faire découvrir aux éléves du cycle 3 le patrimoine de proximité, tout en
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les initiant aux technologies nouvelles de I’information, de la communication et du
journalisme. Aidés par leurs professeurs, les éléves doivent réaliser un petit journal sur un
theme imposé au cours de I'année scolaire. Ce travail collectif s'attache a I'étude précise du
patrimoine environnant (tels les sites, les édifices, les monuments ou le savoir-faire). Les
¢léves vont donc rencontrer des acteurs locaux (associations...) ou des artisans qui ceuvrent
pour la sauvegarde d'un patrimoine (qui peut étre bati ou immatériel, ou d'un savoir-faire

traditionnel local).

3) « Les Petits artistes de la mémoire »

Les Petits artistes de la mémoire est un concours destiné aux éléves des classes de
cycle 3. Il a pour but de préserver, de sauvegarder et de transmettre aux plus jeunes la
mémoire des combattants de la Grande Guerre. Organisé par 1'Office national des anciens
combattants et victimes de guerre (ONACVG), ce concours permet de sensibiliser les éleves
a I'héritage de la Premiere Guerre mondiale. Le travail de réflexion s’articule autour de trois
étapes majeures :

- La sélection par la classe d’un "Poilu" originaire de la commune ou du département (voire
a la famille de I'un des éléves de la classe)

- La recherche d’informations sur la Grande Guerre et sur le parcours du soldat choisi

- La réalisation par la classe d’une ceuvre mémorielle (carnet artistique par exemple qui
retrace I’histoire d’un combattant : ce dernier pourra intégrer des réflexions menées autour

de I’héritage contemporain de la Grande Guerre).

4) L’opération pédagogique « Levez les yeux ! »

Cette derniére est organisée la veille des Journées européennes du patrimoine (en
septembre). Cette opération invite les scolaires a découvrir leur patrimoine (matériel ou
immatériel), par I’acces privilégi€ a des lieux ou activités historiques (rencontres, ateliers de
pratique). Les journées nationales de 1’architecture en octobre peuvent également étre

intéressantes notamment en histoire des arts.

Cette année, la classe des CM2 de Campagne-l¢s-Hesdin a été inscrite a deux concours qui
seront préparés au cours de 1’année 2023 :
- « Les Petits artistes de la mémoire »

- « Le patrimoine, toute une histoire ! »
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Les objectifs des deux projets sont totalement différents :

- Concernant le premier, 1’objectif est de réaliser une ceuvre mémorielle afin de rendre
hommage a un poilu et donc de faire perdurer sa mémoire.
- Concernant le second, il s’agit cette année de créer une carte postale qui mettra en valeur
un élément du patrimoine de leur environnement proche (église, moulin, chateau, gare, pont,
place, fontaine, maison typique, ...). Les ¢léves devront de surcroit, rédiger le texte adressé
a une personne de leur choix, au verso de la carte. Ici on sera donc dans la valorisation du

patrimoine de proximit¢.
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Troisiéme Partie : La mise en ceuvre possible d’un projet
A) Le projet « Mon Village, Notre Patrimoine, Leur Mémoire... Toute une Histoire ! »
1) Présentation du projet

« Mon Village, Notre Patrimoine, Leur Mémoire... Toute une Histoire ! » est un
projet que j’ai moi- méme congu, réfléchis, et mis en pratique.
Etant cette année étudiant alternant, mais ayant été affecté dans une classe de GS-CP & Buire-
le-sec, j’ai da réaliser un stage supplémentaire sur mon temps libre afin de mettre en pratique
mon mémoire. Je me suis ainsi rendu quand je le pouvais dans la classe des CM2 de Madame
Israél a Campagne-lés-Hesdin.
Ce projet méle a la fois le travail a partir du patrimoine de proximité et la préservation de la
mémoire collective locale. Je tiens a préciser au préalable que ce projet est applicable dans
n’importe quelle classe de CM2 de France. Il conviendra pour le professeur des s’appuyer
sur un monument aux morts (du village ou des communes environnantes, sur I’histoire et le
passé du village ainsi que sur un élément architectural caractéristique du territoire communal,
cantonal ou inter-communal. En clair, le professeur doit s’adapter a la situation géographique
et historique du village de sa classe d’affectation. Ce projet est modulable, c’est-a-dire qu’il
est possible de I’améliorer, de rajouter, supprimer des composantes ou de les interchanger. 11
convient de rappeler que ce qui est exposé et étayé, est présenté a titre d’exemple et est
réalisable en classe. L’on peut aisément utiliser le patrimoine local existant ou disparu pour

travailler d’autres chapitres aux programmes pour faire perdurer la mémoire collective locale.

2) Les objectifs et finalités du projet

Les objectifs et finalités a développer aupres des éleves pour le professeur des écoles sont
multiples :

- Sensibiliser les éleéves au patrimoine de proximité

- Valoriser la richesse de notre patrimoine local et I’exploiter en classe

- Acquérir une démarche de futur citoyen responsable

- Réinvestir les connaissances acquises au cours du projet en classe

- Découvrir, décrire et comparer 1’environnement dans lequel 1’on vit

- Déboucher sur I’organisation d’une exposition permettant de mettre en valeur le patrimoine
de sa commune et en faire profiter le plus grand monde

- Faire perdurer la mémoire collective locale
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- Apprendre a voir comment les batiments que 1’on considére d’abord comme utilitaires
peuvent aussi étre beaux et porteurs de significations diverses exprimées par leur forme
spécifique.

- Associer une architecture a différents types de construction ; identifier différents types de
constructions et de monuments.

- Développer la créativité.

3) Déroulé du projet séance par séance

Le scénario développé vise a décrire, étudier, analyser et mettre en avant son patrimoine de
proximité et a sauvegarder la mémoire locale. Plusieurs classes de cycles 3 de différentes
communes peuvent étre concernés par le projet. Une exposition finale alliant Histoire,
Histoire des Arts et Géographie peut étre organisé afin d’observer les productions des éléves

(et en faire profiter les parents).

SCENARIO :

Focus sur les éléements architecturaux et le patrimoine de la commune

Observer, décrire et analyser le patrimoine de sa commune : faire perdurer la mémoire
collective locale

— a Mettre en corrélation avec les cours sur « Le monde rural », « les deux guerres

mondiales au XXe siecle », « Le temps de la république » (école de Jules Ferry) ...

PATRIMOINE DE PROXIMITE VISE : Le patrimoine local (architecture, stéle,
monument...) du village
Prérequis : avoir 1’autorisation de visiter certains lieux et de les prendre en photo

(notamment pour les fermes, chateaux et pigeonniers)

SCENARIO PEDAGOGIQUE :
Séance 1 — 35-45 minutes : Questionnaire distribué au préalable (analysé par le

professeur avant la séance) puis débat :

Interroger les éléves, lister leurs réponses et les commenter. Le but va étre de définir le terme

« patrimoine de proximité » le plus précisément possible.
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— sous forme de débat avec les enfants de CM2 et avec 1’aide d’un diaporama, demander
aux éléves qu’est-ce que le patrimoine, un monument (chercher a définir ces termes dans le
sens le plus commun, le plus brut) — ils vont stirement dire la tour Eiffel, I’ Arc de triomphe...
(leur expliquer que c¢’est un patrimoine de type monumental, national). Et ensuite demander
aux eleves si a proximité de leur domicile, de leur lieu de vie il y a des monuments de cette
ampleur. lls vont & mon avis répondre « non ». A partir de ce moment-Ia, on peut introduire
la notion de patrimoine local / de proximité / vernaculaire et/ou modestes. Ainsi, on pourra
leur demander simplement « quelles batisses ou constructions dans la commune paraissent
anciennes » — essayer de construire une liste avec eux — expliquer que ces monuments/
batiments de proximité font également partie d’un patrimoine que 1I’on appelle local/régional
ou modeste. A partir de ce moment-1a, essayer de définir le terme avec les enfants, ¢’est-a-
dire toujours durant le temps du débat trouver une définition du patrimoine modeste. Une
carte sera distribuée afin d’identifier le patrimoine modeste du village. En somme les lieux

historiques de la commune

Séance 2 : lheure 20 : Histoire : Sortie en collectif, puis travail en Atelier et enfin

regroupement collectif : étude du ou des monuments aux morts du Village :

Se rendre au monument aux morts du village, prendre des photographies avec la tablette de
I’école, écrire le nom de 3 soldats décédés au cours de la guerre 1914-1918.

De retour en classe : en atelier et & I’aide d’une fiche préalablement (déja construite)
construite par le professeur, faire travailler les enfants en petit groupe afin de décrire le plus
précisément possible le monument aux morts du village (description, analyse, explication,
origine, matériaux, symboles, ornements...).

— Réalisation d’une affiche commune en collectif : préserver la mémoire collective locale

Séance 3 : 35 minutes : Histoire et Numérique : en salle informatique en collectif : étude

du ou des monuments aux morts du Village :

Comme expliqué précédemment dans le rapport d’étape :
Utilisation du site internet « Mémoire des Hommes », retracer I’histoire d’un poilu et
compléter une fiche Mémoire du soldat (préalablement construite et distribuée aux éleves

par le professeur) — préserver et sauvegarder la mémoire collective locale
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Le but est alors de regrouper les éléves au monument aux morts le 11 novembre afin de
rendre hommage au soldat qu’ils auront au préalable choisi et étudié (possibilité de faire un

discours, un chant...) — donc projet a mettre en ceuvre entre la période 1 et 2.

Séance 4 : 35 minutes : Art Plastique, Histoire, Histoire des Arts : Commencer a

travailler pour le concours « Les petits artistes de 1a mémoire »

- Sélection d’un poilu authentifié précédemment au monument aux morts, faire des
recherches sur le parcours du soldat choisi, réaliser une ceuvre mémorielle et intégrer les
réflexions menées autour de I’héritage contemporain de la Grande Guerre. (sur plusieurs

séances).

Séance 5 : 1h20 : Histoire, Histoire des Arts : Sortie en collectif, puis travail en Atelier

et enfin regroupement collectif : étude d’un élément patrimonial du village (Exemple :

pigeonnier, chiteau, mairie, ancienne école, statue...). Dans notre cas: sur les

pigeonniers du village

Se rendre sur le lieu d’un des 6 pigeonniers du village, prendre des photographies avec la
tablette de 1’école, prendre des notes sur les caractéristiques du bati.

De retour en classe : Décrire en collectif le pigeonnier qui vient d’étre visité puis en atelier
et a I’aide du professeur, faire 5 groupes afin d’étudier les 5 autres pigeonniers du village —
description (la plus précise possible), analyse, explication, origine, matériaux, symboles,
ornements...

— Réalisation d’une petite affiche par chaque petit groupe puis regroupement collectif pou

exposer ce que chaque groupe a appris au cours de la séance

Séance 6 : 1 heure : Histoire, Histoire des Arts, Art plastique : Commencer a travailler

pour le concours « Le Patrimoine toute une histoire »

- A partir des recherches précédemment menées sur les pigeonniers : créer une carte postale.
Il sera possible de travailler sur I’ Avant/Apres (prolongement ?) a partir d’autres documents,
d’autres photographies... Le but sera a la fois de sensibiliser les éléves au patrimoine local,
mais également faire perdurer la mémoire de celles et ceux qui ont construit, entretenu et
vécu en ce lieu, cet espace. (Plusieurs séances si besoin)

— Il conviendra lors d’une séance ultérieure de frangais/ langue de rédiger le verso de la

carte postale
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— Aspect patrimonial : passer par I’art ? — ludique, pédagogie par le projet, faire de
I’histoire sans s’en rendre compte, pluridisciplinaire

— Aspecte Mémoriel ? Faire vivre par le dessin

Séance 7 : organisation d’une exposition dans le hall de I’école pour représenter son

village (monument aux morts, soldats, bati et productions artistiques) aux autres

classes participantes

Donner envie aux enfants de 1’école de visiter le patrimoine local de leur commune. Par cet
acte, ces derniers participeront a la préservation de la mémoire collective car ils honoreront

des lieux de vie aujourd’hui délaissés.

Dispositifs en lien avec ce type de projet :
— « Le patrimoine, toute une histoire ! » — évoqué précédemment dans le rapport d’étape

— « Les Petits artistes de la mémoire » — ¢voqué précédemment dans le rapport d’étape

B) Eléments observés et bilan réflexif du projet
2) Séance 2

J’ai eu I’occasion de travailler avec les €léves sur la séquence d’histoire qui évoquait
la Premieére Guerre mondiale. Le contexte ne pouvait pas étre plus propice, en effet, ce
vendredi 11 novembre, 1’on commémorait en France, le 104éme armistice de la fin de la
Premicre guerre mondiale.

Je me suis donc rendu dans ladite école, j’ai tout d’abord expliqué la raison de ma
venue et j’ai ensuite pris le temps d’exposer mon projet de participation des éléves au
concours « Les petits artistes de la mémoire » (validé en amont par la professeure titulaire).
J’ai ensuite embrayé¢ sur le début de la séance. [ANNEXE 3] Je suis parti des connaissances
des ¢éléves en leur demandant « qu’allons-nous commémorer ce vendredi 11 novembre » :
quatre ou cinq ¢léves avaient des amorces de réponses et un se démarqua des autres en
donnant la bonne et juste explication.

D’autres questions ont émergeé :
« Comment le célébrer ? »
- « Ou se situe le monument que vous m’évoquez ? »

- « Le monument aux morts de Campagne-les-Hesdin ; est-ce le seul en France ? »
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Avec a chaque fois des réponses plus ou moins cohérentes. Ensuite, comme le
prescrivait la fiche de préparation, nous nous sommes rendus sur le terrain. Les éléves étaient
parvenus a situer le monument aux morts en question. [ANNEXE 4] Les consignes étaient
simples : observer le monument avec plus de précision qu’a I’accoutumé, prendre des
photographies avec la tablette de I’école et prendre en note le nom de trois soldats décédés
durant la Premiére Guerre mondiale. J’ai pu entendre quelques remarques d’éléves plutot
intéressantes pour mon étude et ma réflexion personnelle pour mon mémoire « Un casque ?
Oh un deuxieéme casque, je ne les avais jamais vus », « je n’avais jamais vu 1’ange en haut
la-bas, regarde », « le soldat est vraiment réaliste, je ne m’étais jamais approché de si pres »,
« Monsieur pourquoi il y a des noms quasiment effacés ». Ces remarques m’ont paru

véritablement intéressantes pour la simple et bonne raison qu’elles ont mis en exergue du

moins a I’instante leur capacité a s’intéresser au patrimoine de proximité.

De retour en classe, les éléves se sont attachés a analyser le monument aux morts
qu’ils venaient d’observer. Pour ce faire, ils devaient remplir la fiche d’observation
[ANNEXE 5] du monument aux morts. Quelques questions a compléter en s’aidant d’un
support/ fiche technique [ANNEXE 6]. Ce fiit une véritable satisfaction pour moi, car j’ai
pu constater que certains €léves n’avaient pas visualisé dans sa totalité et avec précision la
sépulture. De ce fait, nous avons diffusé les photographies au tableau. Les ¢éleves ont ainsi
pu poursuivre leur analyse (différents groupes de 5 éléves) avant de passer a la correction
collective. Des détails qui leur paraissaient futiles se sont révélé finalement étre vraiment

intéressants dans leur démarche d’investigateur.
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Pour que cette notion intéresse le plus grand nombre d’entre eux et qu’elle paraisse

plus familiere pour les éleves habitants ou originaires d’une autre commune, je me suis
permis en fin de séance de faire un petit jeu : le but pour les €leves était de trouver le type
de monument aux morts affiché au tableau (je m’étais renseigné aupres de la professeure
titulaire sur le lieu de vie des éléves). Certains ne connaissaient pas la localisation de ce

dernier dans leur commune, cette séance fut donc trés instructive en tout point.

En fin de séance, je leur ai expliqué que je reviendrai au cours de la semaine dans la
classe afin de travailler sur la mémoire des soldats inscrits au monument aux morts. Avant
de partir, je leur ai posé la question « au final a quoi sert un monument aux morts ? » j’ai
entendu une fois de plus des réponses intéressantes : « a se souvenir des soldats », « a leur
rendre hommage », « pour que le village se souviennent d’eux », « pour se rassembler et
féter la fin de la guerre » mais j’ai également eu des réponses mitigées « je ne sais pas, je
n’y vais jamaisy», «je ne le regarde pas souvent »... ce qui prouve que travailler 1’histoire a
partir de ce patrimoine de proximité est a double voire triple tranchant : cela permettrait a la
fois de donner gotit aux ¢éléves a I’histoire avant I’arrivée au colleége, d’intéresser les citoyens
de demain a la préservation de ces monuments qui se dégradent, mais également de
s’intéresser au parcours des poilus, leur vie pour leur rendre hommage afin d’honorer leur

mémoire.

Points positifs de la séance :
- Découverte pour beaucoup sur le terrain du monument aux morts du village (et du

monument aux morts de leur village via TBI pour les enfants vivant dans une autre commune)
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- Observation précise qui permet aux €léves d’avoir une autre approche, qui leur permet
d’analyser dans le détail et de s’apercevoir qu’ils ne connaissent pas dans la totalité la

sépulture (bien qu’ils passent devant tous les jours)

Points négatifs de la séance :
- prévoir plus de supports aide/fiches techniques

- faire des groupes plus petits

3) Séance 3

Cette séance a débuté par un réinvestissement de ce qui a été travaillé la séance précédente.
[ANNEXE 7] Je leur ai expliqué pleinement les consignes et les taches qu’ils allaient devoir
réaliser ensuite. Tres attentifs et motivés a 1’idée de rechercher les origines des soldats, nous
sommes allés en salle informatique et nous avons commenceé notre travail de recherche sur
le site internet « Mémoires des Hommes ». Une fois le soldat retrouvé, ces derniers devaient
remplir un document LibreOffice : un tableau avec différentes informations a compléter et
une image du lieu de déces a insérer : en somme, une trace écrite [ANNEXE 8]. Ce fiit une

vive réussite. IIs pouvaient s’aider d’une fiche technique [ANNEXE 9] Je n’ai pas rencontré

de problémes particuliers.

A la fin de la séance, je leur ai demandé si la séance leur avait plu. Ils étaient trés contents
d’aller au-dela du simple NOM-Prénom. J’ai eu 1’occasion de leur montrer le diplome
mortuaire de mon arriere-arriére-grand-pére décédé lors de la Premiere Guerre mondiale. Je
leur ai également fait découvrir une boite de cigarette anglaise en étain d’un soldat anglais

de la Premiere Guerre mondiale, boite qu’un de mes arriéres-arrieres-grand-pere avait
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ramassé dans des tranchées. Une ¢éléve passionnée par le sujet a elle aussi ramené des objets

d’époque.

Points positifs de la séance :

- Présence de nombreux enfants de la classe en question au monument aux morts du village
le lendemain de mon intervention (et méme des enfants habitants dans les villages voisins).
C’est moi qui ai officié en faisant I’appel aux morts, ces derniers ont répondu « mort pour la
France » a chaque nom cité. Faire participer les éléves montre que 1’école, leurs professeurs
et plus généralement la France comptent sur eux afin de faire perdurer et entretenir la
mémoire des soldats. Avoir travaillé sur cette thématique en cours et les voir autant impliquer
hors temps de classe est une réelle satisfaction.

- Appropriation d’un nouveau site internet assez facile d’acces, développer des compétences
numériques

- Découverte de la vie d’un poilu, ses origines. Cela permet d’aller plus loin que le simple
« NOM-Prénom-Année » inscrit sur le monument aux morts.

- Numérique : plus attractif

Point négatif de la séance :

- un ou deux soldats difficilement trouvables par les €leves, car ils avaient un surnom.

4) Séance 4

Cette séance a débuté par un réinvestissement de ce qui a été travaillé et étudié lors de mes
interventions précédentes en classe. Ainsi, le theme de la premiere guerre mondiale a
réémergé. Je leur ai expliqué I’objet de ma visite, ce que nous allons faire ensemble au cours
de la séance [ANNEXE 10]. J’ai ainsi présenté le projet « Les petits artistes de la mémoire »,
concours permettant de sensibiliser les €éléves a I'héritage contemporain de la Premicre

guerre mondiale.

Je leur ai expliqué le travail de réflexion s’articulait autour de trois grandes étapes :
- La sélection par la classe d’un "Poilu" originaire du village. Dans notre cas, je leur ai
propos¢ deux soldats pour lesquels je disposais un certain nombre de documents,

photographies et informations :
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* Benoit Blart : soldat décédé a 1’est du continent européen, une rue porte son nom,
possession de 6 photos de ce dernier, deux cartes postales, tombe au cimeticre

* Paul Abel Sagette : soldat décédé et enterré dans la Meuse, corps rapatrié¢ au cimeticre
communal donc tombe visible, possession d’une photo du soldat, de sa plaque
émaillée, d’une médaille, d’une vingtaine de lettres €crites par ce dernier a sa femme,

et présence au village de ses deux petits enfants octogénaires.

Le fait de proposer aux ¢€léves le choix uniquement entre deux soldats originaires du village
n’est pas anodin. Aux premiers abords, cela peut s’apparenter a une sorte de contrainte, de
limite mais il n’en est rien. Jestime que pour donner golt aux ¢€léves a une thématique
particuliére, il faut de la matiére et partir du local. Ainsi leur choix s’est porté sur Abel
Sagette pour la réalisation de ce projet. Néanmoins rien ne les empéche I’avenir de travailler
seul, s’intéresser aux autres défunts soldats. L’objectif est clair et simple : entretenir la
mémoire collective locale : cela passe ici par la réalisation d’un projet commun, qui éveillera

peut-&tre en eux un intérét futur pour I’histoire locale.

- La recherche d’informations sur la Grande Guerre et sur le parcours du soldat choisi. Ici
nous étions en salle informatique, nous sommes allés sur le site « Mémoire des hommes »
puis le site « Archives Départementales du Pas-de-Calais » afin de retrouver le matricule
militaire, des informations sur 1’identité du soldat. Les ¢éléves ont ensuite fait des recherches
sur le lieu de déces du soldat en question et sur la position géographique de cette commune
en France. Ils ont ainsi enregistré des photographies libres de droits.

Ensuite les éleves ont réfléchi aux lieux ou I’on peut honorer les soldats au village et
notamment Abel Sagette : les éleves ont trouvé eux-mémes les réponses attendues. Certains
étaient mémes surpris et ont découverts des lieux qui leurs étaient inconnus au village.

Une visite dans la commune sous forme de parcours sera ainsi organisée afin de se rendre
sur ces lieux de mémoires (géographie : lieu de vie) : la tombe du poilu, le monument aux
morts, le cadre dans 1’église, la grotte avec les noms des soldats et le monument cantonal.
Cela va permettre ici de méler a la fois patrimoine local et mémoire !

Une fois la totalité des documents recueillis, les éléves pourront passer a la phase 3 :

53/88



- La réalisation par la classe d’une ceuvre
mémorielle, sous forme d’un carnet
artistique ou toute autre ceuvre plastique ou
numérique retracant I’histoire d’un
combattant et intégrant les réflexions
menées autour de 1’héritage contemporain
de la Grande Guerre

Une premicre approche a été faite : en effet
j’al demandé aux ¢éleves ce que l'on
pourrait intégrer dans le carnet et comment
allons-nous pouvoir 1’organiser. Les
termes « identité et jeunesse », « parcours
durant la guerre », « date et lieu de déces,

tombe », et « souvenir/mémoire » ont été

évoqués : d’une certaine manicre cela a

permis aux ¢leves de réfléchir aux futures parties de I’ceuvre qu’ils auront a réaliser.

Points positifs de la séance :

- Eléves trés intéressés a I’idée de participer a un concours, de travailler collectivement sur
un projet commun

- Eléves motivés et curieux (n’ont pas hésité a poser des questions) et prét & aller plus loin
dans les recherches.

- Le concours peut étre travaillé en interdisciplinarité (histoire, art, francais, géographie) —
Transversalité des apprentissages

- la séance s’est déroulée parfaitement

- Différenciation pour les éléves en difficultés
Points négatifs de la séance :

- Je ne pourrai assister a la totalité des séances sur la réalisation de I’ceuvre mémorielle mais

je la suivrai a distance.
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5) Séance 5

Les ¢léves me connaissant et ayant I’habitude de me voir intervenir pour travailler sur le
patrimoine local, je leur ai expliqué brievement 1’objet de ma visite. [ANNEXE 11]

Cette séance a débuté par une série de questions, posées aux ¢éleves :

- Dans quel type d’espace vit-on ? (Rural /urbain)

- Quels sont les éléments caractéristiques de 1’espace rural ? (Champs, nombre d’habitants
faible, espaces naturels...)

- Quels types de batiments, batissent trouve-t-on dans nos villages ? (Ferme...)

- Pouvez-vous me donner les noms d’éléments architecturaux particuliers que I’on peut
retrouver dans les vieilles fermes de nos villages ? (Pigeonnier).

- Savez-vous réellement ce qu’est et & quoi sert un pigeonnier ? (Aucune réponse)

Le fait de n’avoir aucune réponse a cette derniére question est un constat qui prouve que les
¢léves ne connaissent pas dans sa totalité le patrimoine vernaculaire, modeste qui les entoure.
Ce n’est pas alarmant, au contraire, cela montre que le chemin est encore long pour que ces

citoyens en devenir, s’approprient leur territoire proche.

Je leur ai expliqué ensuite que la professeure des écoles titulaire et moi-méme, avons inscrit
les éléves a un concours alliant patrimoine, histoire et mémoire du lieu : le concours VMF
(dont le but est de réaliser une carte postale) et qu’il serait intéressant de valoriser un élément
architectural local en 1’occurrence ici les pigeonniers campagnards. Les objectifs sont
multiples ici: sensibiliser au patrimoine de proximité, faire perdurer la mémoire des
générations précédentes ayant vécus en ces lieux, faire découvrir aux éleves un élément

architectural caractéristique de la localité (qui leur ai méconnu voire inconnu).

Je leur ai ensuite présenté le déroulé de la séance :
* Visite d’un pigeonnier Campagnard

Il est a noter qu’aucun éléve n’était capable de définir ce qu’est un pigeonnier. Ils ne
connaissaient tout simplement pas ce type de bati, sa fonction... Les 3/4 des éléves passent
chaque jour devant un pigeonnier, mais soit ils ne tournent pas la téte, soit ils ne savaient pas
qu’il y avait ce bati a cet endroit-ci. Une fois sur le lieu, les éléves ont été trés observateurs,
trés curieux (ont repéré les matériaux ayant permis la construction de 1’édifice, ont repéré
des caractéristiques propres avec notamment des rénovations ou des ouvertures bouchées

par briques, différentes strates : témoignage direct de ’ancienneté du lieu...). J’ai ainsi pu
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entendre : « tu as vu la-bas en haut sur les tuiles, il y a quelque chose » ; « les briques la-bas

sont plus récentes que les autres » ; « la porte est en bois non-monsieur ? », « je me demande

si c’est de la craie ou de la pierre monsieur ? »

* Retour en classe et travail de groupe (7 groupes de 4 éléves). Chacun de ces groupes

a travaillé sur un pigeonnier différent. Le but étant de tous les découvrir et les étudier.

Les ¢éleves ont ici dii remplir une fiche d’observation du pigeonnier [ANNEXE 12] qu’ils
avaient a étudier. Pour ce faire, ils pouvaient s’aider de deux documents : un référent
commun (généralités sur les pigeonniers, structure et architecture) [ANNEXE 13] et des
photos et bréves informations sur le pigeonnier [ANNEXE 14]. L’exercice s’est déroulé
dans de parfaites conditions, les éléves assidus, sont allés a leur rythme. Certains €léves ayant

plus de mal a travailler en groupe car dissipés.

* Correction, présentation a 1’oral de la totalité des pigeonniers du village (a I’aide d’un
diaporama) et questions du professeur / réponses des éleves :
- « Les pigeonniers sont-ils encore utiles ? » Réponse : « Non ils ne servent plus »
- « A quoi servent-ils a I’heure actuelle ? » Réponse : « en quelques sortes de grenier »

- « Doit-on les préserver ? » Réponse : « oui c¢’est important ce sont des traces du passé »
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¢ Bilan sur 'intervention

- « Avez-vous aimez travailler sur les pigeonniers Campagnard ? »

Réponse des éleves : « Oui tres intéressant », « trés bien », « on ne connaissait pas... »

L’objectif de la séance a ici été atteint, en effet, tous les éleves a la fin de la séance étaient
capables de définir le terme de « pigeonnier ». Le prochain objectif sera de construire la carte

postale RECTO et VERSO tout en intégrant ces pigeonniers.

Points positifs de la séance :
- Eléves trés contents et motivés a 1’idée d’aller en sortie découvrir le pigeonnier
- Eléves trés impliqués dans les recherches et dans le travail a effectuer

- Eleves curieux qui ont posé énormément de questions
Points négatifs de la séance :

- Ne pas avoir pu rentrer dans le pigeonnier en question car occupé (stock de meubles)

- Ne pas avoir pu visiter la totalité des pigeonniers (impossibilité car cela est trop prenant)
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C) Résultat de I’enquéte et premiers effets sur les éleves
1) L’efficacité de I’enseignement par I’approche locale

Ces interventions en classe ont mis en lumiére le fait que les éleves étaient plus
enclins, plus motivés a I’idée de travailler et apprendre 1’histoire a partir du patrimoine de
proximité. Naturellement, I’on peut donc se demander pourquoi de telles constations ?
La simple évocation de ces éléments du patrimoine vernaculaire a éveillé en eux un intérét
plus prononcé qu’a I’accoutumé pour I’enseignement de 1’histoire. Nombreux sont ceux qui
ne pensaient pas que cet héritage public, visible au quotidien, pouvait étre rattaché aux
programmes de I’Education Nationale et aux cours dispensés par le professeur des écoles.
Cette prise de conscience par les écoliers montre qu’ils sont attachés a leur territoire, a leur
cadre de vie. L’on peut également constater que ces derniers sont friands et sont a la
recherche d’informations a 1’égard de ce patrimoine local : questions en tout genre,
interrogations diverses, exclamations parfois surprenantes, curiosité et surprise vis-a-vis de
ces « découvertes » ...
Voir ou revoir, découvrir ou redécouvrir, analyser plus méticuleusement ce bati, ce leg des
générations précédentes est quelque chose qui va étre pergu comme ludique par les éléves.
Le professeur des écoles peut donc a sa guise agencer les cours de manicre a les rendre le
plus interactif possible : visites, sorties, réalisation d’un article de journal, de blog, projets...
les solutions sont multiples et facilement réalisables. Les éléves ne vont slirement pas sans
rendre compte, mais ils vont acquérir des notions, un bagage institutionnel, des savoirs et
surtout des exemples relatifs a leur localit¢é qu’ils pourront réemployer a postériori.
Approfondir leurs connaissances culturelles est donc un objectif implicite pour eux, qui leur
permettra a moyen terme de le partager a leur entourage et ainsi de participer a la valorisation

et a la préservation de la mémoire collective locale.

2) La contribution des ¢€leves a la sauvegarde de la mémoire collective locale

Les ¢léves ont grandement pu participer a la sauvegarde de la mémoire collective locale. La
pédagogie par le projet y a véritablement contribué. Prenons 1’exemple du concours des
Vieilles Maisons Francaises (V.M.F.) dont le but était de réaliser une carte postale mettant
en valeur un élément architectural propre a I’environnement des éléves. Ces derniers ont
ainsi mis a I’honneur les pigeonniers, batis oubliés des campagnes de France, qui sont
aujourd’hui inutilisés voire abandonnés. Ce concours a permis aux participants de 1’école

dans laquelle j’ai mis en pratique mon mémoire, de représenter fi¢rement leur commune.
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Cette compétition scolaire permettait au grand public de voter pour leurs productions
favorites ! Le nombre de votes est effarant : prés de 1050 personnes ont votés pour les éléves :

ce qui veut dire que la totalit¢ de ces individus ont été¢ sensibles et sensibilisés a cette

valorisation patrimoniale !
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locale, car ces lieux relévent de domaines et des propriétés privées fermées au public et aux

habitants le reste de 1’année. Découvrir ces batis, les partager, les évoquer avec autrui met
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en exergue le fait que la mémoire d’un village ou d’une communauté territoriale est en
perpétuelle restructuration et en reconstruction. Il convient donc de sensibiliser le plus tot
les jeunes a 1’école afin que cette derniére ne disparaisse jamais ou du moins que sa
dissipation se ralentisse.

De surcroit, I’apport des €éléves ne s’est pas limité a la réalisation d’une carte postale. La
pédagogie par le projet leur a permis de réaliser une deuxiéme ceuvre mémorielle, ici dans
le cadre du concours « Les petits artistes de la mémoire » :

Voici le résultat de I’ceuvre mémorielle réalisée sur le soldat Abel Sagette :

Le dossier contient 18 pages voici quelques extraits :
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Une rencontre a ainsi été réalisée par les éléves et leur professeure en présence du petit-fils
du défunt soldat, du vice-président des Anciens combattants (A.C.) du village, du maire de

la commune et de son premier adjoint, de la directrice de I’école ainsi que moi-méme.
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Trois journalistes de différents journaux locaux étaient également présents, ce qui permis de
diffuser le travail des enfants au plus grand nombre, en somme au grand public. Ainsi, cela
contribue grandement a I’entretien et a la sauvegarde de la mémoire collective locale. Les
¢léments du patrimoine local ont également été photographiés et ajoutés a la réalisation.

La rencontre émouvante qui s’est soldée par des échanges et des photographies-souvenirs

intégrés au dossier final, restera en mémoire pour bon nombre d'éléves.

Photographie  souvenir
entre les éléves, leur

professeure et les invités.

Présentation par les éléves de 1’école de
Campagne-lés-Hesdin de leur production sur
le soldat campagnard Abel Sagette au petit-

fils de ce dernier.
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Le travail de ces enfants sera possiblement récompensé par les différentes institutions ayant

organisé ces projets pédagogiques.

3) Quels effets sur le long terme ? Quelle influence ?

Pour répondre a cette question, il faudrait selon moi, suivre les €éléves sur un espace
de temps beaucoup plus conséquent afin de tester leur évolution sur une période donnée.
Qui plus est, I’adolescence est une période durant laquelle le caractére des enfants va
s’affirmer. Certains vont développer un intérét croissant pour une cause qui leur est chere,
d’autres au contraire, sous 1’influence de ses camarades et d’une génération d’¢éléves, vont
se dédaigner des causes culturelles. Il serait donc intéressant de suivre sur le long terme, le
parcours des éléves qui ont participé aux actions historiques mémorielles et patrimoniales
cette année.

L’on peut le constater, le cursus du master ne permet pas de pouvoir suivre dans la

durée ce qu’il en est advenu de la cause historique locale. Néanmoins, le professeur alternant
que je suis, peut avoir des attentes particulicres et des espérances sur leur contribution a venir.
Cette implication, si elle est avérée, peut aussi bien puiser son essence dans la commune
d’origine de 1’¢leve ou dans le village ou il est scolarisé.
Cette derniére peut se relever par la mise en place de collecte de documents, d’organisation
ou de participation a des projets culturels, a une implication dans une association d’histoire
locale, par des initiatives personnelles ou collectives d’entretien de monuments, de
sépultures (en lien avec le développement durable notamment pour le nettoyage autour d’un
lieu historique), par la participation active aux cérémonies mémorielles annuelles au
monument aux morts.... Les possibilités sont larges et avérées tant, elles concernent
’entretient de la mémoire collective de proximité.

Cette implication peut en revanche étre évaluée sur le court et moyen terme. En effet,
certains ¢leves m’ont demandé¢ personnellement lors des dernicres interventions en classe,
s’1ls pouvaient intégrer ou non I’association d’histoire locale et de mémoire que je venais de

créer. Alors facteur d’un intérét a I’instante ou plutdt considération sur le long terme a étayer ?
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Conclusion

Ce mémoire avait pour ambition premiere de réfléchir au but et a la maniére avec
laquelle I’on pouvait utiliser le patrimoine de proximité en classe et engager les ¢léves de
cycle 3 a contribuer a la sauvegarde de la mémoire collective locale.

En définitive, I’on a donc pu voir dans ce mémoire 6 combien le travail sur le
patrimoine de proximité était nécessaire et utile aupres des éleves. Les finalités historiques
sont multiples et se marient a la perfection aux finalités éducatives : méler patrimoine,
mémoire et pédagogie est un pari qui se doit d’étre réalisé et qui doit aboutir a I’inculcation
d’un grand nombre de connaissances et a 1’acquisition de reperes spatiaux-temporels. Cette
sensibilisation et cette démarche inductive en classe mettent en exergue I’importance du réel,
du vécu. Qui plus est, I’enfant participe a la construction de son propre parcours citoyen et
en est le principal acteur. Il va mobiliser et utiliser ses sens, son intelligence émotionnelle et
va se batir une identité territoriale a travers I’appropriation d’un patrimoine de proximité.
Par la pédagogie active et par le projet, I’¢leéve va étre en mesure de lire, dire et surtout écrire
I’histoire avec son enseignant. Pour ce faire, ces derniers peuvent visiter, observer, décrire,
analyser et débattre sur le temps de la classe. Les supports sont nombreux, les possibilités
multiples, car ce patrimoine vernaculaire existe sous différentes formes et aspects. Il
convient également de rappeler que tout ce qui a été étayé peut-étre mis en pratique dans
chacune des écoles des communes francaises tant le patrimoine national est quantitatif et
qualitatif.... Qui plus est, le professeur des €coles a toujours I’opportunité de s’appuyer sur
ces ¢léments historiques de 1’environnement des éleves pour batir ses cours, tant les
programmes scolaires sont complets, que ce soit en Histoire, en Géographie, en Art, en
Histoire des Arts ou en EMC. Les réalisations et productions diverses des ¢leéves visibles par
le plus grand nombre grace aux technologies et moyens de communications, ont contribué a
la sauvegarde de la mémoire collective locale et a la découverte d’autres caractéristiques
propres aux autres communes participantes aux concours. Toutes ces démarches, travaux
collectifs et réflexions en groupes ont pu éveiller en eux une conscience historique locale
qu’ils pourront s’ils le souhaitent approfondir en étudiant et en s’intéressant a 1’histoire de
notre pays.

Ce travail de mémoire autour de la valorisation patrimoniale locale se voulait principalement
historique, mais ne serait-il pas pertinent de mener a bien une étude transdisciplinaire sur

ladite thématique qui investirait des champs tels que les sciences, I’anglais ou I’EPS ?
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Annexes

Annexe 1 : Formulaire-type d’accés a terrain d’enquéte complémentaire

NB : L'accés 3 un terrain d'enquéte complémentaire se déroule hors temps de cours, stage
fil€ ot stages massés pour les M2 alternants et étudiants et ors temps de travail (c'est-a-

dire hors mi-temps de classe et autres obligations de services réglementaires/cété

employeur et hors temps de formation a I'INSPE) pour les M2 fonctionnaires stagiaires.
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Annexe 2 : Enquéte sur I’intérét des éléves de cycle 3 au patrimoine de proximité et a I’entretien de la mémoire collective locale

Enquéte sur I’intérét des éléves de Cycle 3 au patrimoine de proximité et a

Pentretien de la mémoire collective locale (Campagne-les-Hesdin - CM2)
é’&ers éléves de CM2 de Campagne-lés-Hesdin, actuellement étudiant afin de devenir professeur des écoles, je réalise un mémoire
fin d’études sur I’intérét des éléves du Cycle 3 au patrimoine de proximité et a I’entretien de la mémoire collective locale. Dans

\E_ cadre, je vous remercie de bien vouloir consacrer quelques minutes pour répondre au questionnaire suivant. Vos réponses sont
QNONYMES.

Ooul

Si NON, tu habites dans le village depuis combien de temps ?
1lan @ 3ans 4ans  plus de4ans

U as toujours vécu dans ce village ? :
Zntoure tes réponses

u aimes bien y Vivri
Tu aimerais vivre ailleurs.
Tu aimerais bien y vivre (pour ceux habitant a I’extérieur du village)

t on avis sur le village :
¢ ntoure tes réponses

Tu trouves que ton village est beau.
Tu trouves que ton village n’est pas be
‘ouves que ton village n’est ni beau ni laid,

l

ton avis, quiest-ce qui esgbeau, qu’est ce qui est laid dans ton village ?

::?i‘sf-;::ch.f‘?%ﬁ?&%@ﬁi;‘&f.f”"‘“mt """ -

sttu capable de donner une définition de « Patrimoine local » ?
........ O A 8. 0. 00 VRV I e e s T R I L T ot e L1

Photographie numeéro 1 : Patrimoine visiblel

Connais-tu le buste (statue) de cet homme présent sur la place du village ?
Cocher Oui ou Non
) oui ( ) Non

Sit{lﬁer is, C s’appelle-t-il ?

hotographie numéro 4 : Patrimoine disparu

s-tu déja entendu parler de sa présence par le passé dans le village de
ampagne-les-hesdin ? Cocher Oui ou Non
Oui ( ) Non
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Photographie numéro 2 et 3 : S’interroger sur la transmission de la mémoire]

Observe ces deux images. Sais-tu, de quoi il s’agit ?
............... e TO e RS Al T eI T SRR

A quoi servent ces deux « coniimtlons »? Om-elles une uullte ?

As-tu déja vu des personnes devant ces lieux ? Si oui, a quelle occasion, a quel moment de ’année ? Et
pourquoi ? 1

Ble i ‘ .‘ {
ll III|13'|IIIII T TP TTTTT e |

il ‘IIII|III!!|!!!“!i!!!!!iiiiﬁ i

Pourquoi deux ecoles a Campagne-les»Hesqm ? Es-tu capable de dater ces ghotographles ? /
o anG.... \ L ASONC AL Wnk... 44

Connais-tu d’autres lieux historiques & Campagne-lés-Hesdin ?
Cocher Oui ou Non ©) Oui () Non




FICHE DE PREPARATION : Premiére guerre mondiale — 8 Nov 2022

Annexe 3 : Fiche de préparation de la séance 2

Cycle / Niveau : CM2 Fiche du mardi 8
novembre

Discipline/Matiére : Histoire Séance n°1 : Séance
introductive a la séquence

Théme : Théme 3 - La France, des guerres mondiales a I’'Union européenne « Premiére guerre
mondiale »

Compétence Générale : - Se repérer dans le temps : construire des repéres historiques Matériel :

«  Situer chronologiquement des grandes périodes historiques.
*  Ordonner des faits les uns par rapport aux autres et les situer dans une époque ou une période donnée
- Se repérer dans I’espace : construire des repéres géographiques
*  Nommer et localiser un lieu dans un espace géographique.
*  Nommer, localiser et caractériser des espaces.
- Pratiquer différents langages en histoire et en géographie
«  S’exprimer a I’oral pour penser, communiquer et échanger.
*  S’approprier et utiliser un lexique historique et géographique approprié.
Coopérer et mutualiser
*  Organiser son travail dans le cadre d’un groupe pour élaborer une tiche commune et/ou une production
collective et mettre a la disposition des autres ses compétences et ses connaissances.
«  Travailler en commun pour faciliter les apprentissages individuels.
«  Apprendre a utiliser les outils numériques qui peuvent conduire a des réalisations collectives.

Compétences spécifiques :

Etre capable de :

- Observer, Repérer, Décrire, Analyser un monument aux morts

- Travailler en groupe et communiquer pour élaborer une fiche d’observation commune

- D’utiliser une tablette (outil numérique) pour prendre des photographies du monument aux morts.
- D’utiliser un référent pour élaborer la fiche d’observation

- De restituer le résultat d’un travail de groupe, a I’oral

- De comprendre I’utilité d’'un monument aux morts, sa fonction dans une commune

un crayon, un carnet de
feuilles ou cahier de
brouillon, la tablette de
I’école

Objectifs de la séance (pour le
professeur) :

- Leur faire prendre conscience que le monument aux morts est le lieu du souvenir des héros, de leur sacrifice.
- Travailler sur la Grande Guerre et sa compréhension auprés des enfants.

- Proposer aux enfants un projet autour duquel ils participent, créent et agissent,

- Participer au travail de mémoire a 1’occasion des commémorations du 11 novembre

- Donner le goiit, I’intérét aux éléves de s’intéresser au patrimoine local

- Développer chez les enfants la capacité a comprendre le monde actuel a la lumiére de Ihistoire.

Durée de la séance : 1
heure

Temps Activités de I’enseignant Mode de Activités des éléves Remarques
groupement
5 minutes Posture de I’enseignant Collectif Poser des questions aux éléves — mise en contexte

- « Que célébrons nous ce vendredi 11 novembre 2022 ? »

- « Comment le célébrer ? »

- « Ou se situe le monument que vous m’évoquez ? » — le localiser
avec les éléves

- « Le monument aux morts de Campagne-les-Hesdin ; est-ce le seul
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FICHE DE PREPARATION : Premiére guerre mondiale — 8 Nov 2022

en France ? »

5 minutes Accompagner et sécuriser Collectif Explication en classe du projet « Concours des Petits artistes de la
mémoire », de la réalisation a venir et du contenu du cours du jour.

10 minutes Accompagner et sécuriser Collectif Se rendre a pied au monument aux morts du village

Une fois sur place :

- Découvrir le monument aux morts, 1’observer dans le détail

- Demander a un éléve de prendre différentes photos du monument aux
morts avec la tablette de 1’école (différents points de vues). Les éléves
photographient le monument dans son ensemble, mais zooment
également sur les détails de 1’édifice : statue — inscriptions — drapeau —
liste des noms des soldats morts — années de guerre — différents

symboles
- Ecrire le nom de trois soldats de 14-18 décédés au combat sur son
carnet
5 minutes Explication des consignes, Collectif Retour en classe a pied.
15 minutes Position d’observateur, Phase de Réflexion en groupe de 4-5 éleves : Fiche d’observation a compléter
répondre aux interrogations des |groupe Une par éleve. Le but est d’analyser le monument aux morts du village
éleves en répondant aux différentes questions (fait suite a la visite au

monument aux I‘l’lOI'tS).

15 minutes Posture de ’enseignant Mise en Correction commune en classe avec 1’appui d’un diaporama — se
commun projeter approche plus « cantonale », « territoriale » avec la

collective présentation d’autres monuments aux morts proches de Campagne (en
fonction du lieu de résidence de certains éléves)

Poser la question finale : « pour conclure, a quoi sert un monument aux
morts »

Veérification des réponses des éléves et explication de ce qui sera
réalisé lors de la prochaine séance.
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Annexe 4 : Monument aux morts de Campagne-lés-Hesdin a I’étude
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Annexe 5 : Fiche d’observation du monument aux morts — Séance 2
ﬂmn?qq

Fiche d’observations ffj Monument aux Morts de C jnpagne-lés-Hesdin .
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Annexe 6 : Fiche technique / aide pour les éléves - Séance 2

Les types de monuments aux morts
Les monuments « classiques » « civiques »

1ls sont caractérisés par leur dépouillement, avec des
steles nues, sont souvent placés pres de la mairie. Ce
sont les plus nombreux.

Les monuments « funéraires »

1ls traduisent le deuil, la peine endurés par les civils
sans référence a la gloire ni connotation religieuse.

Les monuments « patriotiques »

TIs glorifient la victoire. Ils sont généralement bien en
vue, sur une place publique, quelquefois surmontés
Les monuments « pacifi stes » d’un coq gaulois, d'un poilu arborant le drapeau et
B _ porteurs de formules appartenant au champ lexical de
1ls sont trés rares. Ils affirment la haine de la guerre. : I’honneur.

Les monuments « religieux »

QUE MAUDITE SOIT LA GUERRE. 1Is font appel a la foi, ont souvent une forme de croix,
des inscriptions religi ou tout 1 un
AUX ENFANTS D EQUEURDR z % S W
WEMREILIE croix en leur sommet, malgré la loi de 1905 relative a
FORIS la séparation des Eglises et de I'Etat.

PENDANT LA GUERRE
914 1918

72/88



Le monde animal

Le coq Le coq est un des motifs assez fréquents
parmi les omements des monuments aux
morts de France.

Lecoq était le symbole des Gaulois. Au

début du 20e siecle, il représente donc la
patrie.

Il peut étre représenté :

de face ou de coté

les ailes plus ou moins déployées

en train de chanter ou pas

perché éventuellement sur une sphere
dominant le sommet pyramidal de 1'édifice

en forme d'obélisque.

Les objets

La croix de guerre Les monuments aux Morts portent
rarement des marques religieuses, mais
la croix de Guerre apparait sur 1/3 des
monuments.

Elle rappelait la croix aux catholiques
mais était pour tous une décoration, un
honneur officiel rendu aux combattants
(médaille remise aux soldats valeureux).

L'urne funéraire

C'est une sorte de vase qui contient
généralement les cendres d'un mort.

Sur les monuments aux morts, l'urne
symbolise donc la mort.

Le casque .
Il représente les soldats frangais, les

poilus.
1l est aussi le symbole de l'invisibilité,
de l'invulnérabilité et de la puissance.

La croix latine Les monuments sont en principe laiques

mais certains peuvent comporter une
croix latine.

1l s'agit du symbole de la foi chrétienne
encore tres fervente dans la France des
années 1920.
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Le monde végétal
La couronne
ou

la branche de
chéne

La couronne ou
la branche de
laurier

Le rameau
d’olivier

La gerbe de blé

Les ornements

Le chéne est le symbole universel de la
force, de la puissance, de la majesté, de la
longévité et de la résistance.

Elle symbolise la victoire.

Elles sont le symbole du martyre.
Elle représente la mort. On plagait une
palme sur les cercueils des défunts.

Il est le symbole de la paix et de la gloire.
1l est souvent associé a une colombe.

La gerbe de blé représente la jeunesse
fauchée.



Le drapeau

Il est le symbole de la patrie, de la
nation.

C'est en défendant leur pays (la terre de
leurs ancétres) que les soldats frangais

sont morts.

Les canons

Les obus
Ces armes donnent une signification
guerriére aux monuments.
La mort est remplacée dans ce cas par
les armes qui la provoquent.

Le fusil

La cloture Trés souvent on a délimité le lieu ou I'on

ou commémore les morts.

le jardinet Seul le maire, ou les anciens

combattants, a la rigueur les innocents
enfants des écoles, peuvent prétendre
pénétrer cette parcelle de sol désormais
sacrée.

=~ Il peut s'agir d'une véritable barriére
mais on peut aussi trouver des chaines

ou simplement un carré délimité par des
obus...

74/88



Les personnages
le Poilu

des civils
(femmes, enfants)

la Victoire ailée

Jeanne d'Arc

Clest le soldat frangais de la Grande
Guerre.

Qu'il soit en bronze, de pierre, de platre,
de marbre ou de fonte tous sont armés

de fusil.

Il les brandissent ou s'appuient sur
l'arme, le regard mélancolique.

Les civils représentent les familles des
soldats morts pour la France.

C'est pour la défense de leurs enfants,

de leurs épouses, de leurs méres... que

les soldats ont sacrifi¢ leur vie.

Les femmes peuvent aussi constituer
des symboles féminins de la victoire, de
la liberté, de la république.

Les enfants peuvent également
représenter les générations futures qui
ne connaitront plus la guerre.

Une déesse s'éléve vers le ciel grace a

ses ailes en brandissant souvent une
couronne de lauriers.

Il s'agit d'une allégorie de la victoire
c'est-a-dire une image représentant une
idée.

Les romains en faisaient des statues
pour décorer leurs monuments et
commeémorer leurs victoires.

Elle a défendu le Royaume de France
pendant la Guerre de Cent ans contre les
Anglais.

Présente sur certains monuments aux
morts, elle symbolise la défense de la
patrie mais aussi le sacrifice. C'est aussi
un symbole religieux.
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Les inscriptions

Les inscriptions (épitaphes) sont nombreuses mais elles peuvent étre classées en trois

grandes catégories :

Des inscriptions civiques

exemples :

« La commune de...a ses enfants morts pour la
France

« A nos morts »

« La patrie reconnaissante »

« Morts pour la patrie »

Des inscriptions patriotiques

exemples :

« Gloire aux enfants de.. »

« Si tu veux la paix, prépare la guerre »

« Aux enfants de...tombés glorieusement »

« Vaincre ou mourir »

la commune de X. «a ses Héros.»

« Gloire a la France éternelle. Heureux ceux qui
sont morts pour elle. »

« A nous le souvenir, A eux I'immortalité »

Des inscriptions pacifistes

exemples :

« Maudite soit la guerre et ses auteurs »

«Laville de... a ses enfants victimes de la guerre »

« Aux enfants de ..., victimes de la guerre, a ceux
qui ont combattu pour l'abolir ».

« Pax Labor »

« Paix entre tous les peuples »

« Guerre a la guerre »

Elles affirment la reconnaissance de la commune, du pays

pour le sacrifice des soldats.

A NOS:

1945 -105%
1952 -1962

Elles insistent sur la gloire des soldats morts pour la
France.

GLOIRT

Elles affirment le rejet de la guerre et de ses
conséquences.




Annexe 7 : Fiche de préparation de la séance 3

FICHE DE PREPARATION : Premiére guerre mondiale — 10 Nov 2022

Cycle / Niveau : CM2 Fiche du jeudi 10
novembre
Discipline/Matiére : Histoire Séance n°2 : Utilisation
du site internet « Mémoire
Théme : Théme 3 - La France, des guerres mondiales a I’Union européenne des homme »
Compétence Générale : - Se repérer dans le temps : construire des repeéres historiques Matériel :

*  Situer chronologiquement des grandes périodes historiques.
*  Ordonner des faits les uns par rapport aux autres et les situer dans une époque ou une période donnée
- Se repérer dans I’espace : construire des repéres géographiques
*  Nommer et localiser un lieu dans un espace géographique.
*  Nommer, localiser et caractériser des espaces.
- S’informer dans le monde du numérique
*  Connaitre différents systémes d’information, les utiliser.
*  Trouver, sélectionner et exploiter des informations dans une ressource numérique.
*  Identifier la ressource numérique utilisée
- Comprendre un document
*  Comprendre le sens général d’un document.
*  Extraire des informations pertinentes pour répondre a une question
- Pratiquer différents langages en histoire et en géographie
»  Utiliser des photographies de paysages ou de lieux
Coopérer et mutualiser (si le nombre d’ordinateur n’est pas suffisant)
*  Organiser son travail dans le cadre d’un groupe pour élaborer une tiche commune et/ou une production
collective et mettre a la disposition des autres ses compétences et ses connaissances.
«  Apprendre a utiliser les outils numériques qui peuvent conduire a des réalisations collectives.

Compétences spécifiques :

Etre capable de :

- ré-utiliser la fiche d’observation de la séance précédente et de s’en servir pour mener des recherches numériques

- faire des recherches numériques sur le site internet « Mémoire des hommes »

- traiter les informations qu’il a fasse a lui, les comprendre, les analyser

- remplir et compléter un tableau sur LibreOffice en s’aidant des informations que 1’éléve a visualisé sur le site internet
« Mémoire des Hommes »

- d’insérer une photographie dans un document LibreOffice

- d’enregistrer son travail et le partager sur le « Commun » de la classe

- De lire et d’utiliser la fiche technique pour s’aider dans la réalisation du travail

- De comprendre I’utilité d’'un monument aux morts, sa fonction dans une commune

La fiche d’observation de
la séance précédente
Ordinateurs de la salle
informatique

Objectifs de la séance (pour le

professeur) :

- Leur faire prendre conscience que le monument aux morts est le lieu du souvenir des héros, de leur sacrifice.
- Travailler sur la Grande Guerre et sa compréhension aupreés des enfants.

- Proposer aux enfants un projet autour duquel ils participent, créent et agissent,

- Participer au travail de mémoire a 1’occasion des commémorations du 11 novembre

- Donner le gofit, I’intérét aux éléves de s’intéresser au patrimoine local

- Développer chez les enfants la capacité a comprendre le monde actuel a la lumiére de 1’histoire.

- Leur faire découvrir I’histoire d’un ou plusieurs poilus

Durée de la séance : 1
heure
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FICHE DE PREPARATION : Premiére guerre mondiale — 10 Nov 2022

Temps Activités de I’enseignant Mode de Activités des éléves Remarques

groupement

5 minutes Posture de I’enseignant Collectif Remise en contexte : — Réinvestissement de ce qui a été vu lors de la
séance précédente.

« qu’a t’on appris lors de la derniére séance d’histoire ? »....
Leur expliquer que aujourd’hui les éleves vont se rendre en salle
informatique et qu’ils vont réaliser un travail de recherche sur les
poilus. Leur demander de prendre la fiche d’observation de la S1.

10 minutes Posture de I’enseignant Collectif En salle informatique : Phase d’explication des consignes aux éléves et
réponse aux questions de chacun. Leur expliquer pourquoi ils font ¢a,
quel est le but, ce qu’ils vont apprendre. Le but est de leur donner gott
a I’histoire locale, leur faire découvrir 1’histoire d’une autre manieére et
pourquoi pas nourrir leur intérét pour d’autres recherches.

Leur donner la fiche technique pour les accompagner et les aider dans
leur démarche — la lire avec eux.

30 minutes Accompagnateur Individuel |Connexion sur le site internet « Mémoire des hommes », Rechercher

ou groupe de |I’histoire d’un poilu (reprendre 1’'un des noms écrits sur la fiche
2 éleves (en |observations),taper son Nom-Prénom, lire les informations relatives au
fonction du |soldat de leur choix sur le site « Mémoire des Hommes » puis passer
nombre sur la trace écrite : le but est de remplir le document éleve, de le
d’ordinateur |compléter avec les informations qu’ils auront a leur disposition et
s disponible |d’insérer une image (si possible ancienne) du lieu de déces sous le
document.
— Enregistrer dans le commun de la classe puis imprimer avec
I’accord du professeur

15 minutes Observateur et régulateur Collectivem |Présentation a 1’oral de différents soldats (par les éléves volontaires).

ent avec un |Le but sera de faire connaitre le poilu a ses camarades et pourquoi pas

éléve al’oral

pousser la réflexion un peu plus loin (c’est a dire chercher le parcours
de cet homme).

Le but de séance est aussi d’inciter les éléves a s’intéresser a ce travail
de mémoire. Comment ? S’ils le souhaitent ces derniers pourront
rechercher chez eux sur le site « Mémoire des hommes » des
informations sur leur aieul. S’ils ont finis avant ils pourront rechercher
un autre soldat campagnard ou leur aieul mort au combat.
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Annexe 8 : Travail/ Trace écrite des éléves

NOM de I’éleve :

Prénom de I’éléve :

Les soldats du Monument aux morts de Campagne-lés-Hesdin

Compléter le tableau ci-dessous :

Nom du soldat

Prénoms du soldat
Matricule du soldat au recrutement

Date de naissance
Lieu de naissance

Date du déces

Lieu du déces

Cause du déces

Age du soldat a son déces

Insérer une photo ancienne (carte postale si possible) de la ville / du village dans lequel le
soldat est décéde :
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Fiche Technique — Conseil & Aides
2éme séance : Recherche d’informations concernant les victimes.

Un site recense I’ensemble des victimes de la premiére et de la seconde
guerre mondiale, renseignements qui ont été archivés : « Mémoires des hommes »

Allumer ordinateur, cliquer sur le logo invité et cliquer sur le logo « Chrome ».
Taper sur la barre de recherche : « Mémoire des Hommes »

Voici le lien en question :
hps:fwww. i ga defense gou
bases_nominatives.php

LN

12.GOS Histaire desforeas spéciales frangaises
#Cobdition

PORTAIL CULTURE DI HINSTE R L : 0

Toiies s ol opiles. Rosntmert f pacaurs ks s ef serees iaies sisdOdesiors  of

W Las achuabtés de Mémaire des hommes

Deux éléves par ordinateur

— Au bout de quelques minutes, aprés une premiére découverte du site, mettre le curseur sur

« Conflits et opérations » puis en dessous « Premiére Guerre mondiale » et enfin a droite « Morts
pour la France de la premiére guerre mondiale ».

Morts pour la France de la Premiére Guerre mondiale

Base dodonnées des Morls pour l France de la Premire
Guerre mondiale.
Flus 62 1.3 lln g itias déchaes s Sus € 4 Grane Gusms st

‘ayart stam 13 merekn Wt pour 3 France” higerert 43 cata base 68

Cliquer sur « faire une
recherche »

A Tocsasion du 11 waverbrs 20%4 o cars o

Conft s cectin s Parmancs

e du cartenaitn
1 des Arch
okate wayant
elveaa tn msation i composanl 1s (st da B ginical Cos fess

Para 3 ds. cas nar naindts pour Fabsamten da 3

b constisde o e umadsaten o Idsxaton dus Tchss
‘@ maniale pie sk

213 Déenze

Ls e d
passions milsares dinyakdts 2 des vicimes o a guars.

Mot pout s France” st wccodie, svmnt cacsinas

ot et ca et P S —

¥ Afficher plus d'options de recherche

Date de naissance

— Rentrer le nom,
prénom du soldat
recherché dans les
deux premiéres
cases (chose qu’ils
avaient repéré au
monument aux
e morts) — Lancer la

recherche
Pays de

Nom Commence par v

Prénom(s) Commence par v

Une liste de soldats décédés se présente a vous, pour savoir s'il sagit ou non du soldat inscrit sur le
monument aux morts de votre village — regarder le département de naissance.

e dos Morts pous Ja France do Ja Promidre Guerre mondiale)
Résutats 1a5surs: [0

Vot recherche
Wom . camartor | Prickmic). sdaishe

Frisonls WFars d i [
NTER  Adihe Abert 2-Pa-dnCalnin e 006 v
CARFENTEER Adelphe Jaan Frangoe. 21071878 76 - Scire Uartm (o Soimc Infoncua) e @ e @ v
CAFENTER  Adelphe Lawant oz mm 62-PacdeCaic e 006 v
CARPENTIER Adclphs Louis 07051875 £4 Mourthe o Moscle e @ @ @ v
CARPENTER  Adcphe Lo Georges roraen R —— 0006 v
Une fois que vous pensez avoir trouvé le soldat - cliquer sur le logo Images. @
Si ce n’est pas le soldat recherché poursuivre la recherche.

| =n h 2a
BT rrrtery

Adolphe Albert CARPENTIER
Mort pour s France le 0505197 Laffau,
02 Aiste, France)

Ne(o) elen 08-02-1836 & Huby-Saimt-Ley
(62 Pas.deCalais, France)

3Nom.3man et

e adant
o 5 gt o it e
Carngace 1906

Gusade U (S9)

"

Ao peur France

Sak fodd ez Lo (59 Nord
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Annexe 9 : Fiche technique / aide pour les éléves — Séance 3

Deux documents sont ainsi visibles : A gauche le résumé avec les informations majeure, a droite le
document original avec d’autres informations intéressantes (par exemple le genre de la mort)

Une fois que les informations ont été lus, comprises. Il est temps de passer a la trace écrite.

Ouvrir FICHIERS -+ COMMUN . CM2 . TRACE ECRITE PREMIERE GUERRE
MONDIALE

NOMae e
Froam e Bive
Les soldats du Monument aux morts de Campagne Jés Hesdin

Complétes b ablesm - dmsous

e Ouvrir le document, et compléter le tableau

avec les informations trouvées
précédemment sur le site « Mémoire des

Prinams du sldar

Macrcule du sldat 2 recrusement

) | hommes ».
Liew de amance
Due dadicis
Liew du décts Une fois cette tache finie, chercher une
Cave du dicie image du lieu de décés sur le moteur de
Age du sodar  s0m dicin recherche. Si possible une image de cette

époque, une carte postale ancienne,

ek o1 decidd

~ Cliquer droit sur la photo — Enregistrer Iimage sous — Dossier « Mes documents », la nommer
« Lieu de décés - NOM Prénom » exemple : Laffaux- CARPENTIER Adolphe » et cliquer sur
Enregistrer
fichier Egition Affichage  Insertion Format  Styles Tableau
Retourner sur le document LibreOffice, insérer

ol
3 g < Bl ~ . *H Sautde Curl+Entree
V'image dans le fichier. B - E el =~ ;

Pour ce faire : cliquer sur « Insertion » en haut — - e 4
Tmages — Mes documents — Cliquer sur votre Style de paragraphe par déf - | e
photo — Ouvrir e [rgT—
’ i édia »
Placer I'image au bon endroit sur le document & ou )
Objet »
& Forme »
Segtion...
Texte & partir d'un fichier...

B Fon esonn

Eichier fdton Aftchage lnserton form

fio

Howesa .
Q. ano

[ o Enfin, enregistrer le travail. Sur votre document LibreOffice, cliquer
Derniers docyments uthsés  + en haut a gauche sur « Fichier » puis « Enregistrer sous »

Eermer

e , — cliquer ensuite sur « Commun » — CM2

Modsles 2 — Dossier « Premiére Guerre mondiale »

Bechorger — Renommer le document « NOM..prénom »

Yerwons

Erreguer s

Envegatrersous. CileMajes. » Imprimer pour garder une trace écrite

Entegaiver dtar.

Ervegererune copie



Annexe 10 : Fiche de préparation de la séance 4

FICHE DE PREPARATION : Premiére guerre mondiale — 27 janvier 2023

Cycle / Niveau : CM2 Fiche du Vendredi 27
Janvier 2023

Discipline/Matiére : Histoire Séance n° 3 : Préparation
du concours « Les Petits

Théme : Théme 3 - La France, des gueires mondiales a 1’'Union européenne artistes de la mémoire

Compétence Générale :

- Se repérer dans le temps : construire des repéres historiques
«  Situer chronologiquement des grandes périodes historiques.
*  Ordonner des faits les uns par rapport aux autres et les situer dans une époque ou une période donnée
- Se repérer dans I’espace : construire des repéres géographiques
*  Nommer et localiser un lieu dans un espace géographique.
*  Nommer, localiser et caractériser des espaces.
- S’informer dans le monde du numérique
*  Connaitre différents systemes d’information, les utiliser.
«  Trouver, sélectionner et exploiter des informations dans une ressource numérique.
» Identifier la ressource numérique utilisée
- Comprendre un document
*  Comprendre le sens général d’un document.
«  Extraire des informations pertinentes pour répondre a une question
- Pratiquer différents langages en histoire et en géographie
«  Utiliser des photographies de paysages ou de lieux
Coopérer et mutualiser (si le nombre d’ordinateur n’est pas suffisant)
*  Organiser son travail dans le cadre d’un groupe pour élaborer une tiche commune et/ou une production
collective et mettre a la disposition des autres ses compétences et ses connaissances.
*  Apprendre a utiliser les outils numériques qui peuvent conduire a des réalisations collectives.

Compétences spécifiques :

Etre capable de :

- Se remémorer et réinvestir les acquis des séances précédentes sur la premiére guerre mondiale et de s’en servir pour
mener des recherches numériques

- faire des recherches numériques sur les sites internet « Mémoire des hommes » et « Archives départementales du Pas-
de-Calais)

- traiter les informations qu’il a fasse a lui, les comprendre, les analyser

- étre capable de comprendre des écrits divers, de les analyser et de les réutiliser

- De travailler conjointement avec ses camarades sur un projet de classe dans 1’optique de participer a un concours

- Réaliser une ceuvre mémorielle sur un soldat

- se construire une « fibre artistique »

Matériel :

Objectifs de la séance (pour le
professeur) :

- Entretenir la mémoire des poilus

- Travailler sur la Grande Guerre et sa compréhension auprés des enfants.

- Proposer aux enfants un projet autour duquel ils participent, créent et agissent,

- Développer chez les enfants la capacité a comprendre le monde actuel a la lumiére de I’histoire.
- Leur faire découvrir I’histoire d’un ou plusieurs poilus

- Engager les éléves dans un projet de classe commun

- Développer la coopération

Durée de la séance :
50 minutes / 1 heure
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Temps

FICHE DE PREPARATION : Premiére guerre mondiale — 27 janvier 2023

Activités de I’enseignant

Mode de
groupement

Activités des éléeves

Remarques

15 minutes

30 minutes

Posture de I’enseignant

Posture de I’ enseignant,
accompagnateur

Collectif

Ateliers

Remise en contexte : — Réinvestissement de ce qui a été vu lors de la
séance précédente. (Sortie au monument aux morts puis travail et
recherche sur le site internet Mémoire des hommes)

« Qu’a-t-on appris lors de la derniére séance d’histoire ? »....

Leur expliquer que la professeure titulaire et moi-méme avons inscrit
les éléves au concours « Les petits artistes de la mémoire ». Concours,
qui est organisé par 1'Office national des anciens combattants et
victimes de guerre (ONACVG). Le but est simple : réaliser une ceuvre
mémorielle retragant 1’histoire d’'un combattant et intégrant les
réflexions menées autour de 1’héritage contemporain de la Grande
Guerre.

— Leur demander « qu’est-ce qu’une ceuvre mémorielle ? »

— Leur demander « pourquoi ils vont faire ¢a ? Quel est 1’ objectif, le
but ? »

— Leur demander leur ressenti quant a la participation a ce concours

— Leur expliquer ensuite comment va se dérouler le travail :
- sélectionner un poilu inscrit au monument aux morts de Campagne-
les-Hesdin : (le professeur proposera 3 soldats dont il dispose plus
d’informations mais les éléves seront libres de sélectionner le soldat de
leurs choix au cas) — réutilisation des documents utilisés les séances
précédentes
- réalisation de 3 groupes de travaux :

*  Un groupe recherches numériques sur le soldat

*  Un groupe analyse, lecture et compréhension des documents

*  Un groupe « art » pour mettre en forme 1’ceuvre mémorielle

Apreés avoir sélectionné le poilu puis formé trois groupes de travail : se
rendre en salle informatique et former les 3 Ateliers.

- Le groupe « Art » va commencer a choisir le type de support, le
matériel et le papier a utiliser et va commencer la mise en forme —
avec Maitresse pour s’approprier le matériel et autonomie

- Le groupe « analyse » va commencer a lire, trier et sélectionner les
documents a utiliser pour la réalisation de 1’ceuvre mémorielle et va les
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FICHE DE PREPARATION : Premiére guerre mondiale — 27 janvier 2023

donner au groupe « art » — Autonomie ou avec Maitresse

- Le groupe « recherche numérique » se devra lui de retrouver des
documents afin de les donner au groupe « analyse » — avec moi-
méme — Le but sera de chercher son registre matricule (archives
départementales), ses informations personnelles en tant que soldat
(Mémoires des hommes », des photos du village de naissance et des
photos du village de déces, informations sur le parcours du soldat, son

régiment...)
ROTATION

5 minutes Posture de I’enseignant Collectif Mise en commun pour faire un état des lieux, un état de 1’avancée du
travail et élaborer un plan d’attaque pour les séances a venir
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Annexe 11 : Fiche de préparation de la séance 5

FICHE DE PREPARATION : Séance 4 — Mardi 28 février 2023

Cycle / Niveau : CM2 Fiche du mardi 28
février 2023

Discipline/Matiére : Histoire des Arts, Histoire, Géographie, Arts Plastiques Séance n°4 : Séance
découverte d’une

Théme : Se repérer dans un musée, un lieu d’art, un site patrimonial » particularité locale

Compétence Générale :

- Se repérer dans un musée, un lieu d’art, un site patrimonial
*  Etre sensibilisé a la vulnérabilité du patrimoine. (Observation et relevé photographique de traces du passé dans un
environnement immeédiat de 1’établissement)
- Relier des caractéristiques d’une ceuvre d’art a des usages, ainsi qu’au contexte historique et culturel de sa création
®  Mettre en relation une ou plusieurs ceuvres contemporaines entre elles et un fait historique, une époque, une aire
géographique ou un texte, étudiés en histoire, en géographie ou en francais
*  Mettre en relation des ceuvres et objets mobiliers et des usages et modes de vie.
- Se repérer dans I’espace : construire des repéres géographiques
*  Nommer et localiser un lieu dans un espace géographique.
. Nommer, localiser et caractériser des espaces.
- Pratiquer différents langages en histoire et en géographie
*  S’exprimer a |’oral pour penser, communiquer et échanger.
*  S’approprier et utiliser un lexique historique et géographique approprié.
Coopérer et mutualiser
*  Organiser son travail dans le cadre d’un groupe pour élaborer une tiche commune et/ou une production collective et
mettre a la disposition des autres ses compétences et ses connaissances.
*  Travailler en commun pour faciliter les apprentissages individuels.
«  Apprendre a utiliser les outils numériques qui peuvent conduire a des réalisations collectives.

Compétences spécifiques :

Etre capable de :

- Observer, Repérer, Décrire, Analyser un Pigeonnier, particularité du patrimoine de localité

- Travailler en groupe et communiquer pour élaborer une fiche d’observation commune

- D’utiliser une tablette (outil numérique) pour prendre des photographies du pigeonnier a I’étude.
- D’utiliser un référent pour élaborer la fiche d’observation

- De restituer le résultat d’un travail de groupe, a I’oral

- De comprendre I'utilité d’un pigeonnier, sa fonction, son utilité passée

Matériel :

Un crayon, un carnet
de feuilles ou cahier de
brouillon, la tablette de
I’école

Objectifs de la séance (pour le
professeur) :

- Leur faire découvrir les « pigeonniers campagnards » particularité locale souvent inconnue des éléves, des locaux.
- Travailler sur la thématique « des pigeonniers campagnards » et sa compréhension aupreés des enfants.

- Proposer aux enfants un projet autour duquel ils participent, créent et agissent,

- Donner le gofit, I’intérét aux éléves de s’intéresser au patrimoine local

- Développer chez les enfants la capacité a comprendre le monde actuel a la lumiére de I’histoire.

Durée de la séance : 1
heure

Temps Activités de I’enseignant Mode de Activités des éleves Remarques
groupement
5 minutes Posture de I’enseignant Collectif Poser des questions aux éléeves — mise en contexte

- « Quel type de batisse peut-on trouver dans nos fermes de villages, de
campagnes ? » (S’ils ne trouvent pas, montrer une image pour les aider)
- « Ou peut-on en trouver ? Dans le village ? Ailleurs ? en localiser avec
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5 minutes

-7 minutes a
pied

- 5 a 10 minutes
d’observations

7 minutes

15 minutes

15 minutes

FICHE DE PREPARATION : Séance 4 — Mardi 28 février 2023

Accompagner et sécuriser

Accompagner et sécuriser

Explication des consignes,

Position d’observateur,
répondre aux interrogations des
éleves

Posture de I’enseignant

Collectif

Collectif

Collectif

Phase de
groupe

Mise en
commun
collective

les éleves
- « A quoi servaient ou servent les pigeonniers ?»

Explication en classe du projet « Concours VMF : Vieilles Maisons
Francaise », de la réalisation a venir et du contenu du cours du jour.

Se rendre a pied au pigeonnier de la ferme Frangois

Une fois sur place :

- Découvrir le pigeonnier, I’observer dans le détail

- Demander a un éleve de prendre différentes photos du pigeonnier avec
la tablette de I’école (différents points de vue). Les éléves photographient
le pigeonnier dans son ensemble, mais zooment sur les détails de
I’édifice : porte — trou d’envol — matériaux — toiture — symboles —
environnement ...

- Ne pas hésiter a poser des questions au propriétaire et a prendre des
notes sur son cahier de brouillon

Retour en classe a pied.

Réflexion en groupe de 4-5 éléves : Fiche d’observation a compléter
Une par éleve. Le but est d’analyser par groupe un des pigeonniers du
village en répondant aux différentes questions (fait suite a la visite d'un
pigeonnier.

Correction commune en classe avec 1’appui d’un diaporama

— se projeter approche plus « cantonale », « territoriale » avec la
présentation d’autres pigeonniers proches de Campagne (en fonction du
lieu de résidence de certains éléves) — al’aide d’un livre d’histoire locale
Poser la question finale : « pour conclure, a quoi sert un pigeonnier ? »
Veérification des réponses des éléves et explication de ce qui sera réalisé
lors de la prochaine séance.
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Annexe 12 : Fiche d’observation d’un pigeonnier — Séance 5

Fiche d’observations d’un pigeonnier Campagnard

Rt

. ot

Dans quel environnement se trouve le pigeonnier ? (que trouve-t-
on autour de celui-ci, que pouvez-vous observer)

Den..amainent,..dep. S ApePA..........
Bl B/ R AR s L D e

En quelle année a-t- ll été construit (approxxmatlvement) ?

Ce pigeonnier existe t—il:encnre 4 I'heure actuelle ? :

S’il existe toujours, dans quel état se trouve le pigeonnier ?
(Trés bon éta}, bon état, mauvais état, trés mauvais état)

=

-
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Annexe 13 : Fiche technique / aide pour les éléves - Séance 5

DOC. 1 CLASSIFICATION DES PIGEONNIERS
EN FONCTION DE LA FORME ARCHITECTURALE

alalalA

Pigeonnier isolé Pigeonnier tour Pigeonnier sur Pigeonnier
a base carrée isolé colonnes ou piliers  intégré a la ferme

EEIEIE

Pigeonnier Pigeonnier en Fuie ou
accolé tourene encorbellement  Pigeonnier-grenier
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Croquis d’un pigeonnier DOC. 2

Lanterne ou lanternon :
Souvent remplacé

o Trous d'envol calibrés par un épi de faitage.

au plus juste pour
interdire I'entrée des
plus gros prédateurs.
lis sont percés dans
un mur orienté vers
I'est ou le sud.

Lucarne d’envol qui assure
I'éclairage, la ventilation et
I'envol des pigeons par des
trous percés dans le volet.

o Planche d’envol

permet aussi Voliére : c'est I'espace a

vivre des pigeons. Les murs
aux pigeons de < e
plrgn?;re I'aif < en sont tapissés de nids en
de se reposer terre cuite en osier ou
t .
de §2 ;échauf?er. incrustés de boulins.

e Randiére ou larmier :
corniche ceinturant
le pigeonnier afin de
prévenir l'intrusion de
prédateurs par ascension
(aussi appelé
“corniche de défense”).

o Sol carrelé ou dallé facilitant
la collecte de colombine.

Echelle ou escalier

permettant
d'accéder a la voliere.

Document 3 : L’utilité des pigeonniers

Le pigeon était élevé non seulement pour la qualité et la saveur de sa chair,
mais aussi pour I’excellence de sa fiente appelée « colombine ». Et pour
cause ! Jusqu’aux mutations agricoles des temps modernes et
I’introduction des cultures fourragéres, la colombine était abondant : on
estime qu’un pigeon adulte bien nourri produit environ 6 ou 7 Litres de
colombine par an, soit 2 a 3 kilos d’engrais, utiles pour fertiliser les
cultures exigeantes des champs ou les vergers, potagers. Les pigeonniers
étaient surtout réservés aux seigneurs et a ceux qui possédaient des terres.
Aujourd'hui, les engrais artificiels ont remplacé la colombine. Ainsi, nos
pigeonniers n'ont plus de pigeons ; mais est-ce une raison pour ne pas
entretenir ces édifices ?



Annexe 14 : exemple d’une fiche de présentation d’un des pigeonniers du village a I’étude - Séance 5

PIGEONNIER DE LA FERME SEIGNEURIALE

Datation :
1685

Localisation :
Rue de Gouy, Campagne-lés-Hesdin
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Enseigner ’histoire en cycle 3 a partir du patrimoine de proximité et des
archives locales : contribuer a I’alimentation et a I’entretien de la mémoire

collective locale.

Résume :

De nombreux individus vivent dans une commune sans forcément connaitre son histoire, ni
son patrimoine, ni les femmes et les hommes qui I’ont fait vivre. Ce constat est un phénoméne que
I’enseignant se doit de contrer a la souche, en inculquant un certain nombre de savoirs locaux propre
a la communauté dans laquelle 1’école est établie.

L’objectif de cette étude sera de démontrer qu’un certain nombre de finalités patrimoniales et
mémorielles peuvent étre exploitées conjointement avec les éleves dans I’espace classe et en dehors,
tout en respectant les prescriptions des programmes de I’Education Nationale. La problématique est
par conséquent la suivante : pourquoi et comment peut-on utiliser le patrimoine de proximité en classe
et engager les éléves de cycle 3 a contribuer a la sauvegarde de la mémoire collective locale ?

Pour répondre a cette derniére, une étude sur le long terme a été conduite dans une classe de
cycle 3 : les CM2 de I’école de Campagne-lés-Hesdin, bourg qui se situe dans la communauté de
communes des 7 vallées dans le Pas-de-Calais.

Il apparait que ce travail patrimonial et mémoriel a mener aupreés des €leves est plus que
primordial pour que ces derniers se construisent une identité territoriale. Qui plus est, par ce processus,
ils acquiérent des exemples historiques locaux pouvant se rapprocher et se rapporter aux programmes
de I’Education Nationale. Les finalités sont donc nombreuses ; le professeur des écoles se doit donc
de s’approprier et d’utiliser le patrimoine local pour illustrer ou introduire des séances d’Histoire en

classe.

Mots-clés :

Histoire / Patrimoine de proximité / Mémoire collective locale / enseignement / pédagogie

INSPE de Outreau, Université de Lille

Cycle 3 / CM2 / Campagne-lés-Hesdin
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