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1. Introduction

1.1. Questionnement de départ et motif

Nous avons consacré notre premiere année de Master MEEF EPS a dresser
une analyse de I'expérience vécue d’éléves de collége engagés dans des situations
d’apprentissage coopératif. Tout I'enjeu de cette démarche a consisté a comprendre
les expériences que vivent les éleves en EPS, notamment en se penchant sur la
dimension sociale de l'activité. Pour cela, nous avons choisi d’étudier les expériences
vécues par les éleves d'un méme groupe. Nous avons identifié les interactions
relatives a la coopération, axées autour de la dimension sociale de la pratique
physique & I'Ecole et nous nous questionnons au sujet de I'expérience réellement

vécue par des éléves engagés dans une situation d’apprentissage coopératif.

Apres avoir observé plusieurs enseignants intervenir sur diverses classes en
EPS au cours de nos années de formation de licence, il nous a semblé intéressant
d’étudier la structure pédagogique d’'une legon qui permette aux éléves de construire
des apprentissages, en dyades et en petits groupes. Le degré de guidage des éléves
étant lié au degré de liberté de ces derniers, il nous a paru primordial d’en tenir compte
pour que les éleves puissent réutiliser les connaissances et compétences construites

avec leurs camarades au sein de situations d'apprentissage coopératif.

Selon nous, I'explicitation de consignes claires, accompagnées de critéres de
réussite, et de réalisation, simples et manipulables par les éléves dans des zones
d’interactions encouragées, doit permettre d'engendrer des conflits socio-cognitifs et
de réflexion, entre éléeves, aboutissant a la construction, en groupe, de nouvelles
solutions pour répondre a un probleme posé. Lorsque les éléves sont amenés a avoir
plus de liberté, a évoluer plus ou moins en autonomie dans des groupes
d’apprentissage, de nouvelles expériences se créent par confrontation des avis des
éléves. Lorsque I'enseignant énonce des consignes et que ses éléves les exécutent
sans réfléchir au sens de leurs apprentissages, il se peut que des décalages se créent
entre ce que I'enseignant souhaite enseigner et ce que les éléves réalisent. Nous

pensons que ces incompréhensions peuvent étre amoindries grace a la mise en place
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progressive de situations d'apprentissage coopératif entre éléeves, suffisamment
structurées pour les guider. De méme, conduire les éleves a mener une réflexion en
plusieurs temps sur leur pratique, la maniére et les moyens qui leur permettent d’agir,
peut leur permettre de mieux comprendre et d’interpréter une action ou un
comportement réalisés en réponse a une demande de I'enseignant. Lorsque les éleves
sont engagés dans des situations d’apprentissage coopératif, notamment avec les
activités physiques visant une production collective réalisée face a un public, certaines
formes de tutorat spontané, entre éléves, peuvent également émerger et soutenir la

réussite de tous les éléves d’un groupe.

Pour débuter nos travaux de recherche, suite a ces affirmations, nous avons
décidé d'étudier les travaux de Darnis (2010) au sujet des interactions
d’apprentissages entre pairs. Nous avons retenu du premier chapitre que le courant
du constructivisme social redéfinit les limites de I'apprentissage en introduisant la
contribution d’autrui dans la construction de nouvelles connaissances. De plus, une
étude de Piaget sur I'évolution de l'enfant, suggére que I'enfant se nourrit des
interactions qu’il peut créer avec I'environnement dans lequel il évolue (Piaget, cité
dans Damon, 2016, p. 171).

Tout I'enjeu d’'un professeur d’EPS réside, selon nous, dans la préparation des
lecons. Elles ont pour objectif de permettre aux éléves de construire des
connaissances et des compétences relatives aux contenus ciblés par I'enseignant, a
'aide de leurs camarades. Au collége, la finalité de 'EPS est, selon le Ministére de
'Education, de la Jeunesse et des Sports (2020, p. 66), de “former un citoyen lucide,
autonome, physiquement et socialement éduqué, dans le souci du vivre ensemble”.
Les legons d’EPS doivent permettre aux éléves de développer des compétences a la
fois motrices, méthodologiques et sociales afin qu’ils puissent s’approprier ces
compétences et les réexploiter dans divers contextes. Le professeur se doit donc
d’avoir pour mission de construire une legon qui soit progressive et qui permette a ses
éléves d’avoir toutes les conditions pour interagir et réussir ensemble. Les
compétences développées au cours des legons d’EPS pourront étre réutilisées dans

un futur proche ou lointain, a I'école mais également en société.



Concernant les apprentissages coopératifs, ils contribuent a la construction de
normes groupales et aident les éleves lors de leurs apprentissages. lls s’approprient
alors les contenus, parfois avec trés peu de guidage de I'enseignant. Par conséquent,
le professeur d’EPS doit mettre en place des situations d’apprentissage coopératif
amenant les éléves a développer des activités réflexives, coopératives ou
collaboratives. Certains professeurs ne pergoivent pas l'utilité des interactions entre
pairs et privilégient des méthodes de guidage trés directives, ne laissant pas les éleves
agir en semi-liberté. De notre point de vue, la notion de liberté vient en complément du
degré de guidage employé par I'enseignant. Comme précédemment évoqué, les
eleves développent et construisent de nouvelles connaissances et compétences
lorsqu’ils sont engagés au sein de situations d’apprentissage coopératif structurées.
L'enseignant d’EPS tient donc un réle trées important dans l'organisation de ces
situations notamment pour le ciblage des contenus prioritaires. Lors de la préparation
de ses lecons, I'enseignant a les moyens de mettre en place des situations favorisant
la collaboration entre les éléves pour qu’ils bénéficient d’'un retour direct sur leur
pratique. Pendant I'animation de ses lecgons, il doit veiller & énoncer des consignes
structurantes pour cadrer I'activité et les interactions des éléves. En tant que pratiquant
comme en tant que coach ou qu’observateur, I'éléve va, a travers les différents roles
qu'il tient, construire et participer a I'élaboration de connaissances, pour lui et pour
ceux avec qui il travaille dans son environnement proche. Par l'utilisation des roles,
I'enseignant va donc attribuer des responsabilités aux éléves, dites “individuelles”, qui

serviront a guider et a cadrer les interactions qu’ils pourront avoir entre eux.

1.2. Questionnement scientifique

Les études sur I'apprentissage coopératif de Abrami (1995, cité dans Legendre,
2016, p. 1), soulignent que “l'apprentissage coopératif est une stratégie
d’enseignement qui consiste a faire travailler les éléves ensemble au sein d’un
groupe”. Il ne s’agit pas simplement de regrouper les éléves par petits groupes mais
bien de structurer l'activité de groupes d’éléves pour les rendre acteurs de leurs
apprentissages. L’auteur souligne la notion d’interdépendance positive en évoquant
les dimensions d’entraide et de soutien a I'apprentissage. L’apprentissage coopératif

est en étroite relation avec le vécu des éléves. D’aprés Legendre (2016, p. 7), “En



EPS, la coopération peut s'envisager comme une compétence a construire, comme
une démarche d'apprentissage permettant aux éleves de se transformer avec l'aide

des autres tant d'un point de vue moteur que social’.

Par conséquent, pour que l'interdépendance positive renforce les liens entre
éléves et qu’elle les contraigne a interagir, 'enseignant doit veiller a prendre le temps
de construire cette notion d’apprentissage sous forme de routine. Afin d’éviter les
conflits entre membres du groupe, les apprentissages coopératifs doivent étre
progressivement routinisés pour développer des compétences liées a la construction
groupale, en vivant des situations de tutorat entre éléves et d’aide a I'apprentissage.
Dans son ouvrage, Legendre (2016) nous indique qu'il est nécessaire de préparer ses
éleves a identifier les ressources nécessaires, a confronter leurs idées tout en
effectuant des choix. Il ajoute a cela que les apprentissages coopératifs ont également
besoin d'une décision finale de groupe a exprimer ; les éleves doivent toujours garder
a I'esprit que I'objectif est de parvenir a une solution satisfaisante et acceptée par le
groupe. Enfin, en prenant appui sur une lecon de relais-vitesse en 4x500m,
I'enseignant revient sur I'importance de la régulation entre éléves, qui peut aller de

I'étude comparative a un soutien physique d’aide a I'apprentissage.

2. Revue de littérature

Pour poursuivre, a la suite de ces questionnements, il nous semble important
de définir 'apprentissage coopératif. Selon Johnson et Johnson (1990) I'apprentissage
coopératif représente “un travail en petit groupe, réalisé dans un but commun qui
permet d’optimiser les apprentissages de chacun”. Johnson & Johnson (2009, cité
dans Plante, 2012, p. 255) définissent cinq conditions nécessaires a la mise en ceuvre
de [lapprentissage coopératif : “linterdépendance positive, la responsabilité
individuelle, la promotion des interactions, les habiletés sociales ou coopératives et les
processus de groupe”. Nous comprenons donc que la réussite de chacun doit
contribuer a la réussite du groupe, que chacun doit avoir un réle, que I'entraide doit

étre au coeur du groupe et que la présence d’un leadership est nécessaire. Le travail



doit pouvoir étre réalisé en coopération, avec la contribution de chacun tout en ayant

la possibilité pour le groupe d’auto-évaluer son fonctionnement.
2.1 La coopération, une compétence a construire

Evin et al. (2013) ont étudié la fagon dont I'enseignant influait sur la coopération
entre éléves dans des groupes de travail (dyades) en escalade. Les auteurs proposent
trois caractéristiques permettant d’envisager la coopération entre les éléves. Afin de
concevoir la coopération comme moyen efficace d’apprentissage, nous devons
retrouver (a) 'interdépendance des activités individuelles, (b) le partage d’'une situation
de travail dans un but commun, (c) et la coordination avec leur partenaire pour
atteindre le but commun au sein méme des situations dites d’apprentissage coopératif.
Cette étude de Evin et al. (2013, p. 117) montre “que confrontés a des taches
collectives présentant de réels défis et créant une situation de forte interdépendance,
les éléves développent spontanément différentes modalités d’interactions
coopératives, d’entraide mutuelle et de tutelle”. L’étude de Evin, Séve et Saury (2015),
réalisée sur l'activité d’éléves de college en arts du cirque, compléte ces propos en
ajoutant la notion d’histoire collective afin de décrire leur activité. “La description de
I'activité collective des éléves dans des situations de coopération, via les histoires
collectives, a contribué a enrichir et alimenter une réflexion pour concevoir des

dispositifs originaux d’apprentissage coopératif’, (Evin et al., 2015, p. 23).

2.1.1. L’interdépendance des activités individuelles

Selon Connac (2018, cité dans Jourdan et al., 2020, p. 2), la coopération
scolaire se définirait par “'ensemble des situations ou des personnes agissent
ensemble pour produire ou apprendre”. Cela invite a mettre en place une activité qui
puisse permettre d’avoir de l'interdépendance entre les éléves pour les guider et poser

les prémices de I'apprentissage coopératif.

Dans le texte de Evin et al. (2013), I'interdépendance entre éléves est permise
grace a l'objectif commun aux éléves : atteindre le sommet. Pour cela, les éléves
doivent communiquer mais aussi se faire confiance. Chacun occupe un réle au sein
de la dyade, il y a un grimpeur et un assureur et ils ont tous deux une part de

responsabilité dans la tache, et dans la réussite de l'autre. Dans ce texte, nous



pouvons relever que des interactions d’aide sont apparues entre l'assureur et le
grimpeur. En effet, “l'assureur a guidé et conseillé son partenaire dans le choix des
prises, mettant en jeu une tutelle spontanée” (Evin et al., 2013, p. 114). De ce fait, au
cours de cette activité coopérative, des interactions sociales entre éleves émergent.
Les recherches de Evin et al. (2013) ont permis de montrer que les histoires collectives
des pratiquants sont a considérer lors de la conception des dispositifs d’apprentissage.
Pour cela, deux pistes de conceptions sont proposées par les chercheurs. D’'une part
la création des conditions d’'un engagement dans les histoires collectives vécues, et,
d’autre part, la création des conditions de I'engagement coopératif des éléves par

I'utilisation de matériel dans le dispositif.

2.1.2. Le partage d’une situation de travail dans un but commun

Sinous reprenons le texte de Evin et al. (2013), le but commun dans la situation
mise en place est I'atteinte du sommet par le grimpeur. Pour cela, le réle de I'assureur
est d'accompagner et de guider le grimpeur afin qu'’il atteigne I'objectif. Le rdle du
grimpeur est quant a lui d’atteindre I'objectif en faisant confiance a son assureur que
ce soit dans l'assurage mais aussi dans le guidage sur le choix des prises. Le but
commun ici présent permet a la dyade, construite par affinité, de progresser que ce
soit dans les échanges verbaux mais aussi par la confiance mutuelle construite. Dans
les situations proposées et étudiées par Evin et al. (2013), I'étude prend en compte
I'activité de I'enseignant. Cependant, une distinction est effectuée entre les échanges
verbaux réalisés en présence de 'enseignant ou non. Le but commun entre les éléves
d’'une méme dyade reste le méme au cours des situations. La variable étudiée dans
cette étude n’est pas liée au but commun mais a l'activité et la place de I'enseignant

en rapport avec la dynamique de coopération de la dyade.

Le texte de Darnis (2010), suggere que lutilisation du tutorat entre pairs
contribue a I'acquisition d’habiletés motrices chez les éleves. L’auteure distingue deux
formes de tutorat. D’'une part, le tutorat fixe en dyades dissymétriques et d'autre part,
le tutorat réciproque entre pairs de niveau homogene. A travers ces formes de tutorat,
les éléves développent des capacités d’entraide et consolident mutuellement leurs
apprentissages en faisant vivre aux éléves des situations variées, qui s’inscrivent au

sein des histoires collectives.
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2.1.3. Les interactions entre éleves pour atteindre leur but commun

La coordination entre les éleves et leurs partenaires dans l'objectif d’atteindre
le but commun, est une forme de collaboration nécessitant une adaptation des éléves
a leurs partenaires. Darnis (2010) rappelle que “les travaux sur 'apprentissage moteur
se sont centrés depuis plusieurs décennies sur les effets de l'interaction de I'individu
avec son environnement, plus ou moins aménagé par ’homme, dans des procédures
de guidage visant a configurer I'organisation spatio-temporelle et matérielle de la
tache”. Seul le professeur est en mesure de prévoir le guidage nécessaire a
I'émergence d'interactions bénéfiques aux apprentissages. Selon les psychologues
gui défendent les théories de I'apprentissage social tels que Vygotski (1985) et Bruner
(1983) nous devons reconsidérer les interactions dans les situations favorisant
I'apparition d’apprentissages. Ce texte de Darnis (2010), nous permet également
d’insister sur la transformation majeure apportée par cette prise de conscience,
permettant la prise en compte d’autres courants de pensée, “I'évolution des théories
piagétiennes vers un constructivisme social [...] marquent un tournant dans la prise en
compte de l'autre pour construire de nouvelles connaissances”. Il est donc important
de créer des interactions entre les éléves pour qu’ils s'approprient des contenus qui
font sens pour eux. L’étude de Jourand (2015) rend compte de '’émergence de formes
de tutorat par les pairs lorsque les éleves sont placés en situation autonome,
rassemblés autour d’'un but commun (Lafont 2007, cité dans Jourand, 2015, p. 20).
Dans cette étude, on constate une amélioration des résultats et des stratégies de jeu
en basket, suite a la l'apparition d’'une forme de coopération, relevée au cours
d’échanges verbaux entre éleves. Ces échanges ont facilité la création de stratégies
collectives permettant d’atteindre la cible. La forme de coopération ici présente
nécessite plus de réflexion et d’entente au sein du groupe, mais elle est accessible

grace a I'existence d’'un but commun pour les éléves.

Pour compléter ces apports scientifiques, nous pouvons évoquer quelques
formes d’interactions entre les éléves que nous avons pu observer au cours de notre
parcours professionnel. Le premier type d’interaction prend la forme de conseils
verbaux, au sein d’'un groupe, afin de guider 'apprentissage de certains éléves. Grace

au tutorat, les éléves sont amenés a s’encourager mais aussi a réaliser des
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démonstrations pour soutenir leur partenaire et parvenir a se comprendre
mutuellement. De cette maniére, les apprentissages deviennent coopératifs. La
seconde forme d’interaction est la co-€laboration pour résoudre un probléme commun.
Elle permet de partager des données pour parvenir a des solutions communes. Enfin,
la troisieme forme d’interaction vise la co-construction de savoirs lors de la pratique ou
de son analyse. L'objectif consiste a trouver une ou plusieurs solutions pour résoudre
un probléme ou pour effectuer une action. Pour cette forme d'interaction, la situation
de résolution de probleme, comme expliqué par Le Bas (2008), est une technique
professionnelle a privilégier, car elle permet d'accompagner les éléves autour de

réflexions groupales par confrontation et débat d’idées.

Selon Huet et Saury (2011), les interactions sociales peuvent étre définies selon
trois modalités. Tout d’abord, elles peuvent étre unilatérales, lorsqu’un éléve “A” prend
en compte I'activité d’un éléve “B” sans que ce dernier s’en rende compte. Ensuite, les
interactions peuvent étre bilatérales : lorsque les éléves “A” et “B” prennent en compte
l'activité de I'autre sans but commun au cours d’une situation. Enfin, ces interactions
peuvent étre mutuelles. Ceci lorsque les éléves “A” et “B” prennent en compte l'activité
de l'autre dans un but commun au cours d’une situation. Nous avons donc trois formes
d’interactions possibles entre deux éléves. Celles-ci peuvent étre, d’apres
Castelfranchi (1998, cité dans Huet & Saury, 2011), qualifiables de relations de
dépendance ou d’influence. Dans la collaboration par coordination avec ses
partenaires, on retrouve plusieurs formes d’interactions qui dépendent d’'une part de
I'entente au sein du groupe ou de la dyade, mais aussi de la situation d’apprentissage

coopératif que I'enseignant met en place.

2.2. Précisions de notre objet d’étude et de nos questionnements

Au terme de cette revue de littérature, nous souhaitions aborder I'analyse des
expériences vécues par les éléves au cours de situations d’apprentissage coopératif
en explorant deux dimensions. D’une part, la dimension sociale des interactions entre
éléves au cours de cette situation en étudiant la nature et l'objet des interactions que
peuvent avoir les éléves entre eux. D’autre part, nous souhaitions également étudier

'engagement des éléves en tenant compte des préoccupations et des connaissances
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mobilisées par ces derniers, lors des phases de regroupements, ou lorsqu’ils
interagissaient. Ceci en les croisant avec notre regard extérieur, en visionnant la vidéo

de la situation.

3. Cadre théorique

Les éleves réalisent des apprentissages au cours de leur cursus. Ces
apprentissages sont guidés par les mises en situation proposeées par les enseignants,
qui accordent plus ou moins de liberté aux éleves. Les interactions, créées au sein
méme de ces situations, participent pour la plupart a la dynamique d’apprentissage
des éléves. Ce milieu, auquel se confrontent les éléves, est défini par les consignes et
'aménagement matériel choisi par 'enseignant. Ces deux “éléments” guident l'activité
des éléves pour qu’ils soient amenés a effectuer des choix a partir de leurs
connaissances (en partie issues de leur propre culture, mais également construites ou
co-construites). Ces choix permettent aux éléves d’aboutir a plusieurs solutions de
résolutions d’'un méme probleme. Nous voulons rompre avec la volonté des années
précédentes, largement mise en avant lors des années 1940 a 1970. La volonté de ne
plus apprendre une seule réponse attendue, mais une pluralité de solutions qui
émergent suite a des réflexions et confrontations communes construites et

argumentees.

Notre étude s’est déroulée au sein du collége X, situé en périphérie éloignée de
Nantes (44), dans lequel nous effectuions notre stage. Nous avons cherché a analyser
'expérience vécue par des éleves de ce college lorsqu’ils sont engagés dans des
situations d'apprentissage coopératif. Notre démarche s’inscrit dans le courant de
'action située et incarnée (Varela, 1989) et nous avons choisi d’inscrire notre étude
dans le programme du Cours d’Action (Theureau, 2006). Un objet théorique en
particulier a retenu notre attention, le cours d’expérience, défini comme “la construction
du sens pour 'acteur de son activité au fur et a mesure de celle-ci, ou encore I'histoire
de la conscience de son activité au fur et a mesure de celle-ci, ou encore I'histoire de
la conscience préréflexive de I'acteur, ou encore l'histoire de qui est “ montrable,

racontable, commentable” (Theureau, 2006, p. 48). Le cours d’expérience nous
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permet de comprendre le rapport entre les processus d’apprentissages et les émotions
ressenties par les éléves au cours de leurs actions. Ce cours d’expérience nous
conduit a prendre en considération la structuration de préparation de l'activité des
acteurs, leur engagement et leurs expériences antérieurement vécues dans l'activité,
pour comprendre leurs motifs d’agir, ou d'interagir, a chaque instant de leur activité.
De plus, I'enseignant d’'EPS, par la mise en place de situation réflexives, interrogeant
les éléves, et par 'ouverture des thémes d’intéréts qu’il leur propose, peut soutenir les
processus d’apprentissage en concordance avec les attentes de I'éléve, ce qui peut

également influencer et modifier 'expérience qu’ils vivent.

4. Méthode

4.1. Situation d’étude

L'étude a été réalisée au sein d’un collége, avec une classe de 6™ et une
classe de 3°™, Nous prenions en charge ces deux classes le jeudi matin en tant
gu’enseignant en formation. Nous étions confrontés a la programmation, qui imposait
une lecon toutes les semaines avec la classe de 6™, alors que nous n’avions la classe
de 3™ qu'une semaine sur deux et que nous souhaitions réaliser notre étude avec un
contexte similaire. La programmation des activités physiques du college prévoyait que
les éléves des classes de 6°™ et de 3°™ aient une séquence de danse au cours de la
méme période de I'année scolaire, en fin de second trimestre. Cela nous avait permis
d’étudier les expériences d’éléves de Collége en étudiant plus précisément les classes

qui bornent cet établissement et réalisent des liaisons entre les cycles 3, 4 et lycée.

Nous avions fait le choix de mener notre étude au cours d’'une legon, a I'échelle
d’'une situation. Pour la legon des 6°Ms comme celle des 3°™es I'objectif était de
construire une structure de lecon permettant de mettre en place une situation
d’apprentissage coopératif en fin de legon. Pour construire ces situations, nous nous
sommes inspirés du cadre posé par Johnson et Johnson (1990) avec les cinq principes
de 'apprentissage coopératif. Nous avions débuté nos lecons de maniére similaire, en
axant la premiére partie sur la construction d’'un temps de chorégraphie solo pour les

6°me, et, de duo pour les 3°™¢, Ensuite, nous avions laissé les éléves s’organiser, afin
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de créer une chorégraphie commune, en quatuor, qui integre toutes leurs
chorégraphies et qui se compose d’'un début et d’'une fin commune. Pour observer le
cours d’expérience des éléves, nous avions choisi le recueil de “traces” continues de
l'activité et I'analyse de la dynamique du cours d’expérience par I'observation et
'enregistrement des discussions entre éléves, lorsqu’ils sont engagés dans des

environnements sociaux et physiques significatifs pour ces derniers.

Pour la classe de 6™, comme précédemment évoqué, les éléves devaient,
dans un premier temps, travailler seuls une chorégraphie solo. La situation que nous
avons étudiée se situait en fin de lecon (Annexe 2) et était composée d’'un temps de
réflexion autour d’une fiche-outil ainsi que d’'un temps de pratique. La phase de
représentation avait été filmée mais n’avait pas été étudiée, puisqu’il n’y avait pas de
dialogues pendant celle-ci elle n’était donc pas pertinente dans notre étude. La
situation que nous avons filmée se situait en lecon n°4 sur une séquence de six lecons.

Lors de cette situation, les éléves formaient des groupes de quatre ou cing éléeves.

Concernant la situation présentée a la classe de 3°™ (Annexe 3), I'enseignant
avait tout d’'abord demandé a ses éléves de créer un duo, puis, d’'assembler deux duos
pour créer une chorégraphie collective intégrant les duos. Nous avons donc porté notre
étude sur la derniére situation de cette lecon qui visait la création d’'un quatuor a partir
d’éléments travaillés en amont. Chaque éléve avait des éléments pour proposer des
solutions dans la conception du quatuor et I'organisation de la chorégraphie collective.
Nous avons donc filmé un groupe de quatre éléves, formé par l'enseignant en raison
du nombre d'absences et d'autorisations parentales non rendues. Nous soulignons
que cela ne dérangeait pas les participants et qu’ils s’entendaient plutét bien d’apres
leurs dires. La situation d’apprentissage coopératif filmée et sur laquelle portait notre
étude se déroulait au cours de la lecon n°2 qui s’inscrivait dans une séquence de

guatre legons.
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4.2. Participants

La classe de 6°™, elle était composée de 22 éléves : 12 filles et 10 gargons.
C’était une classe a I'écoute et volontaire, dans laquelle une bonne entente entre les
eléves était notable. Ces derniers provenaient de trois écoles élémentaires différentes
et avaient donc tous des camarades dans la classe au début de I'année, ce qui a
facilité leur intégration. Plusieurs mois avant de débuter notre étude et pour engager
les prémices de celle-ci, nous n’avions remarqué aucune difficulté d’adaptation ou de
coopération, lors de nos différents essais pour varier les groupes et les situations
préparatoires a l'apprentissage coopératif. Dans la classe il n’y avait pas d’éléves
ayant des profils empéchant la pratique de 'EPS, ni d’éléves perturbateurs pour la
mise en place et le déroulement des lecons. Pour cette classe, nous avions distribué
les autorisations (Annexe 1) pour participer a notre étude et huit éleves étaient
volontaires. Parmi ces éléves nous n’avions pas la possibilité d’effectuer des entretiens
d’autoconfrontation avec tous, donc, nous avions décidé d’en sélectionner quatre
appartenant a un méme groupe de cinq éleves, spécialement constitué pour I'activité
Danse. L’'une des éléves de ce groupe n’a pas souhaité réaliser notre étude, ce faisant,
nous la nommerons Danielle, et nous ne tiendrons uniquement compte de ses

interactions verbales avec les autres membres du groupe.

La classe de 3°™, elle se composait de 29 éléves dont 14 filles et 15 garcons.
Nous avions pu observer que c’était une classe peu active ou les éléves prenaient
parfois beaucoup de temps pour se changer dans les vestiaires. Les éleves de cette
classe se déconcentraient tres vite et réalisaient des activités souterraines. Lorsque
nous avions pu rencontrer la classe de 3°™¢, nous avions remarqué qu’'a I'oral, peu
d’éléves osaient prendre la parole pour répondre aux questions de I'enseignant. En ce
qui concerne les affinités, certains éléves étaient plus en retrait et semblaient moins
inclus. Il y avait des bavardages au sein de la classe et peu d’écoute lors des temps
de distribution de consignes. Par ailleurs, une éléeve de cette classe était dispensée
pendant plus de la moitié de I'année. Pour cette classe, nous avions également
distribué les autorisations a tous les éléves. Le jour ou nous avions prévu de réaliser
notre étude, cing éléves nous avaient rendu les autorisations parentales et se portaient

volontaires. Nous avons donc constitué un groupe de quatre éleves, volontaires.
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Cependant, une éleve de ce groupe a souhaité se retirer de I'étude avant I'entretien

d’autoconfrontation, nous la nommerons M. pour 'anonymiser.

Nous avons décidé de ne retenir que 7 participants pour notre étude gque nous avions

anonymisée :

e 4 éléves de 6™ que nous nommerons Isabelle, Elisa, Fabrice et Emmanuelle
gui formeront un groupe de cinq éléves avec Danielle.
e 3 éléves de 3°™ que nous nommerons Anissa, Wassila et Kévin, et qui

formeront, avec M., un groupe de quatre éléves.

4.3. Recueil des données

Les échanges et les interactions verbales entre éléves ont été filmés et
enregistrés, a 'aide d’'une caméra en plan large et de dictaphones placés a proximité

des éléves.

Apres avoir recueilli des données audios et vidéos pour les deux classes, nous
avons fait le choix de réaliser des entretiens d’autoconfrontation, en revenant
systématiquement sur les moments ou nous avions pu identifier des interactions entre
les éleves. Nous avions également préparé des questions pour guider nos entretiens
et rendre plus fluides ces derniers (Annexe 4). Cependant, il se peut que nous ayons
omis involontairement certains passages vidéo et audios en sélectionnant les
passages pour les entretiens avec les éleves. L'entretien d’autoconfrontation était
mené par le chercheur qui n’avait pas conduit la legon. Pour les éléves de 6™, les
entretiens se déroulaient le lendemain de la legon. Certains éléeves étaient disponibles
sur une heure de permanence, ce qui nous a permis d’effectuer quatre entretiens
d’autoconfrontation avec eux. Pour les éléves de 3°™¢, les entretiens se déroulaient en
début d’aprés-midi, le méme jour que la lecon. Sur les quatre éléves devant se
présenter, une éléve s’est rétractée au dernier moment sans réelle justification. Au

début des entretiens, nous leur expliquions le fonctionnement et nous leur avions
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souligné qu’ils pouvaient parler librement. Nous avons finalement effectué trois

entretiens avec les éléves de 3eme,

En définitive, nous avons pris la décision de centrer notre étude sur les
interactions entre éléves engagés, en danse, en situation d’apprentissage collectif, en
tentant de comprendre I'expérience qu’ils vivaient. Notre étude a donc été complétée
par quatre entretiens d’autoconfrontation des 6™ et trois entretiens des 3°™¢, ce qui
nous a permis de recueillir plusieurs données. Celles-ci leurs étaient propres mais

étaient amenées a converger en quelques points.

4.4. Analyse des données

Pour le traitement des données, nous avions effectué un protocole a deux volets
pour chaque éléve. Ces protocoles se composaient d’'un premier volet qui nous
permettait de décrire I'activité des participants et le déroulement de la situation, ainsi
que d'un second volet qui nous permettait de répertorier les verbalisations du

chercheur et des participants.

Pour ce qui est de I'analyse des données, nous avons identifié et documenté
les composantes du signe hexadique (Theureau, 2006) pour chaque verbalisation des
entretiens. Nous avons tenu compte des six composantes pour réaliser et nourrir notre
étude : 'Unité élémentaire du cours d’action (U), 'lEngagement (E), le Référentiel (S),
les Attentes (A), le Représentamen (R) et I'Interprétant (I). Nous avons fait le choix de
de considérer 'ensemble de ces composantes parce qu’elles nous semblaient
essentielles pour comprendre les interactions sociales que les éléves pouvaient avoir
entre eux lors d’'un travail coopératif. La documentation de ces composantes nous a
permis de revenir sur l'activité du participant en le questionnant quant a son
engagement a des moments précis, ses préoccupations, les connaissances qu’il
mobilisait sur lui et sur les autres, afin de comprendre I'expérience vécue par les
éléves. Afin de répertorier ces composantes du signe hexadique, nous avons préféré
un découpage en “unité de moment” de la situation que nous décrirons par la suite au

cours de la rédaction de nos résultats. A I'aide d’un tableau, sous le format d’un tableur,
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nous avons organisé plusieurs colonnes afin d’analyser les réponses des éléves lors
des unités de moments. Cela nous a permis d’analyser les moments clé que nous
avions relevé et de les confronter au le verbatim de I'éleve, que ce dernier nous
exprimait lors des entretiens d’autoconfrontation, présent dans notre protocole a

double volets. (Annexe 4).

5. Résultats

Cette section présente les différents résultats de notre expérience en trois
grandes parties. Les deux premieres parties regroupent respectivement les
expériences vécues par les éléves de 6™ et celles vécues par les éléves de 3°™, Ces
parties sont construites grace a des “unités de moments”, autrement dit, des
groupements de “moments” de la situation qui nous semblaient pertinents de relever
et que nous avons décrits succinctement. Pour chacun de ces “moments” de la
situation, nous avons tout d’abord regroupé les analyses que nous avons pu tirer des
entretiens d’autoconfrontation en nous penchant sur I'expérience vécue par chacun
des éléves du groupe, a ces moments. Pour ces deux premieres parties, nos résultats
sont traités du point de vue des interactions et de I'engagement des éléves dans les
situations d’apprentissage coopératif. Nous avons tenu compte de différentes
composantes du signe que nous avons croisé avec la vidéo de réalisation de la
situation et les entretiens d'autoconfrontation. Nous souhaitons analyser I'expérience
vécue par chacun des éléves en se penchant sur leurs préoccupations et sur leur
engagement (E) dans la situation, associé au cours de leur expérience (U). Pour
analyser I'engagement et comprendre les interactions qu’ont eu les éléves dans cette
situation, nous avons également tenu compte, en présentant nos résultats, des
attentes des éléves (A) et des connaissances qu’ils mobilisent (S) pour construire de
nouvelles solutions (1), ainsi que des éléments qui leurs sont significatifs ou leur font

sens (R).

La troisieme partie de cette section présente les constatations et la synthése des
expériences vécues par les éléves de 6™ et de 3°™¢ afin d'identifier les points

marquants et les différences les plus marquantes.
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5.1. Description des expériences et des moments vécus par les

éléves de 6°™¢ au cours de la situation

Au cours de la situation d’apprentissage coopératif que nous avons mise en
place, nous avons pu identifier et retenir six “moments” ou “unités de moment”

comprenant chacun un ou plusieurs signes que nous avons décidé d’analyser.

- Les éléves débutent la situation, ils se placent autour de leur feuille de groupe,
s’organisent et commencent par choisir une émotion et un verbe d’action
individuel pendant qu’'Emmanuelle prend en note ce que chacun dit

- Débat entre les éléves sur les consignes et les attentes de I'enseignant

- Une éleve commence a faire des modifications sur la feuille de groupe, ce qui
frustre Emmanuelle

- Nouveau débat sur les consignes et I'organisation du groupe

- Les éleves se placent sur scene et commencent & mettre des mouvements sur
leurs mots

- Des membres du groupe veulent modifier leur verbe d’action, I'enseignant
indique qu’il ne reste que deux minutes, Emmanuelle réagit avec autorité puis
Fabrice effectue de nouvelles propositions de mouvements pour la

chorégraphie

5.1.1. Les éléves débutent la situation, ils se placent autour de leur feuille
de groupe, s’organisent et commencent par choisir une émotion et un
verbe d’action individuel pendant qu’Emmanuelle prend en note ce que

chacun dit

Tout d’abord, dans cette premiére unité de moment, I'entretien d’Emmanuelle
révélait qu’a ce moment de la situation tout le groupe était engagé dans la tache (E)
“‘On était en train de décider chacun quelle émotion on voulait faire”. Les éléeves
discutaient entre eux et effectuaient des choix (U) “On essayait de se mettre d’accord”,
(R) “Pour pas que, par exemple, il y en ait deux qui aient la méme émotion”. De son
c6té, Emmanuelle prenait en compte ses connaissances personnelles (S) “Je fais
attention a ce que je dis parce que, d’origine, je commande assez souvent”. Elle prenait

en compte son caractére puisqu’elle était préoccupée pour le groupe (E) “J'essaye de
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laisser la parole et de ne pas tout décider’. Dans I'organisation de la chorégraphie,
Emmanuelle prenait en main la feuille de groupe et s’était mise a rédiger. Elle nous
expliquait (R) “Bah comme jaime bien que ce soit assez cadré, quand c’est moi qui
écris au moins on est tous d’accord parce que jécoute”. Enfin, Emmanuelle nous

expliquait (E) “Je leur dis d’attendre parce qu’ils parlent trés vite et moi j'écris”.

En revanche, Fabrice avait des préoccupations différentes. Dans cette situation
d’apprentissage, il était engagé dans la tache (E) “Je donnais un peu mon auvis,
comment s’organiser sur la chorégraphie”, et il ne se sentait pas sous pression, que
ce soit par rapport a ses camarades ou au temps (U) “J’étais neutre”. Il s’exprimait de
nouveau, (E) “Je redonne mon avis sur la chorégraphie, soit ils disent oui, soit ils disent

non”. |l était donc possible pour lui d'interagir pour apporter son avis.

Pour Elisa, cette situation se déroulait comme pour Emmanuelle (E) “On choisissait a
chaque fois nos émotions, chacun des différentes”, (R) “On avait tous réfléchi. Ce que
jaimais bien dans notre groupe, c’est qu’on s’écoutait les uns les autres”. Elisa nous
expliquait (E) “J’allais voir qu’est-ce qu’il y avait d’autre pour Danielle comme on avait
toutes les deux choisi sauter”, (A) “Pour avoir deux verbes différents”. Cette derniére
était, a ce moment, préoccupée par le fait que sa camarade et elle avaient le méme

verbe d’action pour une émotion différente.

Quant a Isabelle, elle a également partagé I'émotion qu’elle souhaitait, (E) “Moi j’ai dit
l'inquiétude”. Elle nous confiait que ce choix était di a sa représentation et a son vécu
de I'échauffement (S) “Je trouvais que c’était plus facile a faire”. Puis, elle commengait
par entamer une premiére réflexion autour des verbes d’action et émotions travaillées
en début de séance (S) “ (Je réfléchis a) ce que je vais pouvoir faire”. Elle était donc
engagée dans la réflexion sur son verbe d’action mais & la fois préoccupée (E) “A ce

que je vais pouvoir faire”.

5.1.2. Débat entre les éleves sur les consignes et les attentes de

’enseignant

Isabelle commencgait a s’interroger par rapport aux consignes qu’elle avait
comprises et la chorégraphie qu’elle et son groupe étaient en train de créer (S) “Au

début je croyais qu’on faisait chacun notre émotion et Emmanuelle elle a dit qu'on le
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faisait tous en méme temps”. D’aprés elle, l'intervention d’Emmanuelle qui s’était
souvenue de la fameuse consigne (S) “Faut qu’on fasse a l'unisson” lui avait apporté
la réponse. Elle ajoutait (U) “On parle entre nous”, (A) “Pour commencer a faire un peu
la chorégraphie”. Pour cela, elle nous expliquait le fonctionnement du groupe (S) “On
a d’abord numéroté les émotions dans I'ordre qu’on allait les faire”, (A) “Et ensuite sur

la chorégraphie, on allait voir petit a petit”.

En effet, Emmanuelle essayait de proposer une solution au groupe concernant les
mouvements liés aux verbes d’action et aux émotions, mais étant hésitante sur une
partie de la consigne, elle doutait de sa compréhension (U) “J'essayais de proposer
une hypothése”, (R) “Je ne me souvenais plus trop du sujet s’il fallait qu'avec le verbe
gu’on faisait, on devait chacun faire quelque chose de différent ou si au contraire, on
devait tous faire la méme chose et en méme temps”. Emmanuelle nous résumait son
point de vue en nous expliquant (l) “Isabelle n’avait pas compris”, (U) “Et Elisa était en

train de proposer une autre hypothese”.

Quant a Fabrice il n'avait pas répondu au débat (U) “Je crois que je n’ai pas entendu
la consigne a l'unisson donc je lui ai rien dit a ce moment-la”. Par la suite, d’apres
Fabrice, une fois quUEmmanuelle avait parlé d'unisson, il avait acquiescé (E) “On
essaye d’exposer nos idées et de dire aux autres nos idées et savoir ce qu’ils en

pensent [...] il y en a qui ne sont pas d’accord, et nous ont dit si, si, il faut faire ¢a”.

Elisa nous expliquait que (S) “J’avais compris qu'on choisissait chacun son verbe
d’action et qu’on devait chacun faire son verbe d’action d’'une maniére différente”. Elisa
ajoutait au cours de son entretien (R) “Les placements ont une importance sur la

danse”. Elle nous expliquait alors qu’elle était préoccupée (E).

5.1.3. Une éleve commence a faire des modifications sur la feuille de

groupe, ce qui frustre Emmanuelle

Emmanuelle commengait par évoquer sa vision de ce qu’il s’était passé (U)
“Danielle a repris le crayon pour changer tous les verbes. Sauf que comme on était en
train de réfléchir a ce qu’on devait faire avec les verbes et qu'on essayait de voir, s’il y
en avait deux qui n’écoutaient pas, on avait plus assez de temps, vu qu’il nous restait

que 5 minutes”. Puis, au cours de son entretien, elle nous expliquait ce qui la
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préoccupait a ce moment (E) "On était en train de répéter, si on rechangeait tout, ¢a
allait nous reprendre du temps”. C’était ce qui I'avait amenée a agir (E) “Reprendre la
feuille”. Enfin, elle nous confiait qu’au cours de la situation elle avait agi trop
rapidement (U) “Un peu génée parce que Danielle avait raison de changer le verbe
d’action parce que c’est vrai que si elles avaient les deux mémes verbes d’action ¢a

ne serait pas bon”.

En revanche, Elisa donnait un point de vue différent (U) “Je proposais de changer de
verbe avec taper comme ¢a on avait quelque chose de différent avec Danielle". Elle
était toujours préoccupée par I'histoire d’avoir le méme verbe d’action que Danielle.

C’est pourquoi elle ajoutait (U) “Danielle elle rayait sur la feuille et elle a réécrit”.

Pour Isabelle, seul un élément ressort (S) “D’habitude, dans les groupes, c’est elle

(Emmanuelle) qui écrit”.

5.1.4. Nouveau débat sur les consignes et I’organisation du groupe

Fabrice intervenait et proposait une solution au groupe pour se déplacer. Pour
cela, il mobilisait ses connaissances (S) “J’avais entendu que Monsieur Bariteau avait
dit qu'il fallait rester dans le mouvement”. Et ensuite il partageait au groupe ce qu'il
pensait de la situation (E) “Je leur rappelle de ne pas trop rester sur place a part au

début et a la fin dans la position initiale”.

Emmanuelle, quant a elle, n'avait pas le méme point de vue que Fabrice mais a défaut
d’avoir le dernier mot, elle nous disait (R) “J’avais compris que javais tort”. En effet,
elle ajoutait (U) “Fabrice me disait une hypothése et j'ai dit non. Aprés je me suis rendu
compte que si, bah c’était bien”. Elle terminait de nous expliquer ce passage en nous

disant (U) “ (Ca m’avait amenée) a écouter Fabrice”.

Elisa nous expliquait de son cété (U) “Fabrice il nous disait qu'on pouvait, qu'on était
pas obligé de tourner en rond a la place d’avancer. On avait le droit de danser sans
bouger”. Elle ajoutait (U) “Un peu aprés on a reparlé de ¢a ensemble et on a adopté
cette idée parce qu’on s’est dit que c’est la consigne et qu'on a le droit”. Tout en nous
transmettant ses ressentis et son vécu, elle nous expliquait qu’elle s’appuyait sur ses

connaissances (S) “ll nous a jamais dit ('enseignant) qu’on n’avait pas le droit”.
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Suite a ce débat, Isabelle se levait et proposait (U) “Des mouvements”. Elle cherchait

a proposer des solutions a son groupe (E) “J’explique un peu ce qu’on pourrait faire”.

5.1.5. Les éleves se placent sur scéne et commencent a mettre des

mouvements sur leurs mots

Cette cinquieme unité de moment était amenée par un changement
d’organisation et de méthode de travail du groupe. En effet, les éléves passaient d’'une
position assise autour d’une feuille de groupe a une position debout sur scéne, a

essayer et tester leur chorégraphie.

Emmanuelle expliquait (E) “J’'essayais de répéter ce sur quoi on s’était mis d’accord
sur la fiche”. A cela, elle ajoutait (U) “On avait dit qu’on devait faire quelque chose et
Fabrice il a proposé de tourner en rond et c’était plutét une bonne idée donc je I'ai
écouté”. Emmanuelle cherchait donc a reproduire ce qu’ils avaient prévu, elle et son
groupe, pendant la phase d’échange sur la feuille de groupe. Cependant, elle était
préoccupée (E) “On n’avait plus que deux ou trois minutes pour répéter et on n’était
pas encore trés trés au point”. Elle nous disait que ¢a I'avait amenée a (E) “Vouloir tout
cadrer et un peu commander’. Néanmoins, dans la suite de son entretien

d’autoconfrontation, elle ajoutait qu’elle cherchait & (E) “Ecouter les autres”.

De son cb6té, Isabelle nous disait (U) “On essaye de savoir comment on fait le début”.
En revanche, a la différence d’Emmanuelle, Isabelle nous disait ne pas chercher a

faire avancer la chorégraphie (E) “Rien de spécial’.

En ce qui concerne Fabrice, il cherchait a (E) “Faire les derniers réajustements”. I

nous disait ne pas étre préoccupé (E) mais ressentir (U) “Un peu de pression”.

Quant a Elisa, elle évoquait des similitudes avec ses camarades (U) “On réfléchissait
ensemble comment faire”, (S) “On avait déja tous nos verbes d’actions, on savait déja
un peu tous dans notre téte ce qu’on voulait faire et la toutes nos idées on les disait
parce qu’on avait passé un temps sur le feuille”. Elle nous disait chercher a (E)

“Trouver une idée pour que tout le monde soit content et que ¢a plaise a tout le monde”.
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5.1.6. Des membres du groupe veulent modifier leur verbe d’action,
’enseignant indique qu’il ne reste que deux minutes, Emmanuelle réagit
avec autorité, puis Fabrice effectue de nouvelles propositions de

mouvements pour la chorégraphie

Emmanuelle nous expliquait sa réaction sur lintervention de Danielle qui
proposait de modifier un verbe d’action. Elle expliquait sa réaction (U) “Danielle
proposait encore autre chose et ¢a n’allait pas pouvoir le faire parce qu’il nous restait
a peu pres deux minutes”. En effet, Emmanuelle était plus préoccupée par le temps
(U) “On n’avait plus que deux minutes”. Elle nous expliquait qu’elle cherchait a faire
avancer les choses dans la phase de répétition (A) “Qu’on se dépéche et qu’'on répéte
vraiment parce que la, on avait vraiment pas répété”. Suite a 'intervention de Fabrice,

elle ajoutait au cours de son entretien (E) “Je I'ai écouté”.

Fabrice était préoccupé par le manque d’émotion dans leur chorégraphie (R) “Je
trouvais qu’il N’y avait pas tellement d’émotion. Je ne ressentais pas I'émotion”. Pour
cela, il nous disait vouloir effectuer des modifications de la chorégraphie (E) “Améliorer
en mettant un peu plus d’émotions” et avoir agi (E) “Je donne des idées”. Il ajoutait
avoir effectué de nouveau une intervention pendant la phase de répétition de la
chorégraphie (E) “Améliorer un peu plus la chorégraphie”. Pour cela, il effectuait des

propositions (S) “Je prends les idées qui m’arrivent tout de suite”.

Elisa nous expliquait son ressenti sur l'intervention de Fabrice (S) “Pour susciter des
émotions, il faut danser et comme c¢ca on comprendra mieux en dansant donc il faut
qu'on se dépéche". Une nouvelle préoccupation intervenait chez elle (R) "Je crois

qu’on n’avait plus beaucoup de temps”.

Isabelle nous confiait avoir effectué les propositions de Fabrice (U) “Fabrice il donne
une idée en disant que peut-étre le départ on pourrait étre a genoux et tous serrés”.

En effet, elle nous expliquait par la suite, (U) “Je vais a genoux et me serrer”.
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5.2. Description des expériences et des moments vécus par les

éléves de 3°™¢ au cours de la situation

Au cours de la situation d’apprentissage coopératif que nous avons mise en
place, nous avons pu identifier et retenir cing “moments” ou “unités de sens”

comprenant chacun un ou plusieurs signes que nous avons décidé d’analyser.

- Les éleves débutent la situation, ils s’organisent et interagissent pour se mettre
en action rapidement et un éleve est en difficulté

- Reéalisation de quelques essais, début d’organisation approuve, un éleve est en
difficulté

- Apres s’étre mis en accord concernant le début de la chorégraphie, le groupe
décide de construire la fin de la chorégraphie qui devait étre commune et
prendre appui sur une forme géométrique

- Les éléves décident de reprendre la chorégraphie depuis le début en repartant
du solo. Quelques instants apres, Anissa semble en difficulté

- L’enseignant indique a I'oral qu’il ne reste que 2 minutes aux groupes avant de
présenter leur production aux spectateurs. Les éleves stoppent leur partie duo
pour interagir et ils s’empressent de recommencer a nouveau la chorégraphie

complete

5.2.1. Les éleves débutent la situation, ils s’organisent et interagissent

pour se mettre en action rapidement et un éleve est en difficulté

En ce qui concerne Anissa, I'analyse de son entretien concernant ce moment
nous révele que cette éléve a retenu qu’ils devaient commencer par (R) “ tous partir
ensemble”, en incluant (R) “ une forme géométrique ”. A ce moment, selon elle, le
groupe (U) “essayait de se mettre en accord ”. Elle nous témoigne que (U) “ Au début
on a essaye de chercher quelque chose et on trouvait pas ¢a naturel donc jai juste
essayé de tourner [...] 7 ; ce qui nous laisse penser que I'objectif commun au groupe,
a savoir, la réalisation d’'une chorégraphie collective, semble diriger les interactions
verbales entre éléves. Quelques instants apres, également a ce moment de
I'expérience, notre éléve revenait a une solution (pour tourner) adoptée par le groupe

et visiblement “c’était trop dur pour nous” car le mouvement nécessitait d’avoir un bon
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équilibre unipodal. A ce moment, Anissa tenait compte des connaissances qu’elle
pouvait avoir sur ses camarades ; (S) “les filles font de la danse et elles ont I'habitude
de tourner en levant la jambe” ce qui I'a poussée a verbaliser ses difficultés aupres du
groupe, (S) “quand je galére sur quelque chose je le dis, c’est plus simple aprés
comme ¢a”. Les interactions d’Anissa avec ses camarades les auraient donc conduits
vers la construction d’'une nouvelle solution (I) “On a trouvé un moyen pour juste
tourner comme ¢a et aprés a la fin s’arréter sur les deux jambes sans mettre de choses

spéciales”.

En revanche, lorsque nous nous sommes penchés sur l'analyse de I'entretien réalisé
avec Wassila, au cours de ce moment, elle était préoccupée par l'activité de ses
camarades, qui, selon elle, méritait d’étre cadrée. Elle a indiqué que (R) “personne fait
la méme chose” alors que (S) “faire une chorégraphie a quatre c’est plus intéressant”.
En revanche, elle nous avait également indiqué qu’elle avait (E) “essayer de tourner”
et (E) “essayer les propositions” tout en restant seulement a I'écoute, sans intervenir,
(E) “c’est tout ”.

Ensuite, nous avons analysé I'expérience vécue a ce méme moment par Kévin. Nous
pouvons constater que ce dernier était plus en retrait et qu’il proposait peu de solutions
pour aider le groupe. Ce dernier se concentrait sur (S) ses “coéquipieres” et (U) “Je
me suis concentré sur ce qu’il fallait faire et bien suivre”. Lorsque I'on analyse son
engagement dans la situation, nous pouvons remarquer que cet €léve n’est pas exclu
du groupe, il connaissait la nature des interactions du groupe : (E) “On était en train
de réfléchir a qu’est-ce qu’on allait faire en quatuor et les figures qu’on allait faire”, (E)
“‘qu’est-ce qu’on allait faire pour étre synchro”. Cependant, dans I'expérience qu’il
vivait, malgré le fait qu’il semble a premiere vue plus en retrait, I'éleve souligne que
“On s’est mis d’accord” pour trouver des solutions, et notamment une solution pour

débuter la chorégraphie.

5.2.2. Réalisation de quelgques essais, le groupe tente de construire une

suite

A ce moment pour Anissa, beaucoup d'éléments devaient étre pris en compte.
D’abord, elle était préoccupée par une consigne de I'enseignant (E) “je crois qu’au

début on nous avait dit de faire que deux mouvements dans le quatuor” mais I'éléve,
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trés engagée, n’y retrouvait pas assez de sens (R) “On s’est dit juste deux
mouvements ¢a fait pas grand-chose”. L’éléve témoignait que le travail se construisait
toujours autour d’une dimension collective en utilisant plusieurs fois le pronom “ON” et
en rappelant que (U) “ON s'est demandé comment ON allait faire pour changer et du

coup ON s’est dit ON peut faire ¢ca avec les bras, en avancgant de cette maniére”.

Pour Wassila, (E) I'objectif était également de trouver un autre mouvement pour
continuer la partie quatuor. Elle avait pour idée d'utiliser (S) les bras pour danser avec
tout le corps et ainsi répondre a 'une des thématiques travaillées au cours de la
séquence. Pour elle (R) “ca faisait vide” et, a ce moment comme au moment
précédent, elle semblait frustrée ; (U) “L’idée a pas vraiment été acceptée puisqu’ON

a rien fait avec nos bras”.

Concernant I'expérience de Kévin, ce dernier était conscient que le groupe rencontrait
une difficulté ; (R) “la figure qu’on avait faite était trop courte” et il expliquait que le
groupe réfléchissait sur (E) “ce qu’on allait faire”. L’éleve nous indiquait qu’il restait
silencieux en écoutant les propositions des autres, (E) “Moi jai rien dit jai plus écouté
les propositions des autres”. Enfin, cet éléve termine par exprimer son ressenti lors de
ce moment (S) “J’étais un peu plus stressé mais ¢a allait quand méme” ce qui ajoutait

un facteur modifiant son expérience a ce moment.

5.2.3. Aprés s’étre mis en accord concernant le début de la chorégraphie,
le groupe décide de construire la fin de la chorégraphie qui devait étre

commune et prendre appui sur une forme géoméetrique

Lors de ce moment de la situation, Wassila continuait d'interagir avec le groupe
malgreé sa frustration lors de I‘unité précédente ; (E) “la on cherchait comment finir notre
choré”. Elle précisait que la solution adoptée par le groupe provenait d’Anissa, (S)
“Anissa a proposé ca et on a fait ¢a”. Nous apprenons que Wassila se focalisait sur
“les comptes pour qu’on parte tous en méme temps”, élément que nous reliions au fait
que cette éleve pratiquait de la danse en club et qu’elle prenait appui sur sa propre
représentation de l'activité. En poursuivant, 'analyse de I'entretien de Wassila et les
observations des vidéos nous faisaient comprendre que les éleves avaient construit

une solution ensemble, (U) “on s’est mis d’accord”, qui permettait a tous d’y trouver un
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sens significatif (R) “c’était celui de devant qui faisait un truc avec sa main pour celui

de derriere”.

Au regard de I'analyse de I'entretien qui avait été réalisé avec Anissa, nous constations
qgu’a cet instant, elle était préoccupée par un autre détail de la chorégraphie ; (E) “La
ON cherchait quelque chose pour pas juste finir, arriver étre debout tout droit devant
les spectateurs”. Notre éléve se laissait également gagner par ses émotions et nous
nous rendions compte que son attention était retenue par la présentation finale de la
chorégraphie ; (R) “pour pas juste finir, arriver étre debout tout droit devant les
spectateurs parce que du coup on nous regardait”. L'éleve nous témoignait qu’'a cet
instant, ils avaient pour idée, avec M, de prendre appui sur un élément qui leur faisait
sens pour elles. La ou notre éléve précédente nous avait verbalisé le mot “carré”,
Anissa employait le mot “pyramide” qu'elles associaient a leurs connaissances
personnelles (S) et a des éléments qui leurs font sens (R) ; “sur les mots on avait parlé
il y avait le mot Egypte et on associe souvent ¢a a une pyramide et euh en étant comme
ca on s’est retourné et on a fait la forme la forme de la pyramide”. Selon cette éléve,
I'idée leur aurait été proposée par M et approuvée par les autres membres et c’était ce
gu’elle retenait ; (U) “M a dit On pourrait faire ¢ca et ON I'a fait et ON trouvait ¢a bien

donc ON I'a gardé”.

Enfin, en analysant I'entretien réalisé avec Kévin concernant cette unité de sens, nous
avons pu confirmer I'objet des interactions, a savoir une forme pyramidale ; (E) “on
essaie des figures (géométriques) et du coup on a fait la pyramide”. Aussi il nous avait
confirmé que la proposition avait été discutée et approuvée, (U) “cC’est une de mes
coéquipiéres qui a eu l'idée et ON a approuveé” et que pour lui, (R) “’ai trouvé l'idée

sympa et j’ai accepté”.

5.2.4. Les éléves décident de reprendre la chorégraphie depuis le début en
repartant du solo. Quelques instants aprés, Anissa et Kévin semblent en
difficulté

Au cours de cette unité, Wassila nous avait indiqué, lors de [l'entretien
d’autoconfrontation a sa pratique, que sa partie duo avec M était terminée et qu’elle

se préoccupait de I'autre bindbme afin d’étre a I'unisson ; (E) “On a refait notre duo et
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fallait qu’on refasse avec Anissa et Kévin”, (A) “pour qu’on soit ensemble”. Elle était
guidée par cette notion d’unisson et si nous le reliions a son (S), alors il nous en
convenait de comprendre que c’était ce qui faisait le plus sens pour elle, a ce moment

; (R) “pour qu’on soit ensemble”.

En poursuivant sur I'analyse de 'entretien réalisé avec Anissa, nous avons compris
qu’elle continuait de se laisser gagner par le stress lié aux spectateurs, (U) “aprés le
duo et on a tout relié pour qu’on réussisse a faire le mieux possible et euh on voulait
juste euh, on savait qu’apres il y avait les spectateurs” (A) “ON voulait bien faire”. Elle
nous indiquait ensuite qu’elle se focalisait sur (E) “il fallait trouver quelque chose pour
lier” car elle ne souhaitait pas réaliser de pas “marchés” pour arriver a la position du
guatuor. Cet élément semblait lui imposer une réelle contrainte, un certain “choc” (A)
“il fallait trouver quelque chose [...]" (R) “aprés il y avait les spectateurs”. Notre éléve
était donc toujours trés engagée mais aussi treés préoccupée par les éléments qui

avaient de I'importance pour elle.

Concernant ce moment, Kévin continue de répéter et de suivre 'organisation imposée
par ses partenaires ; (E) “on faisait la figure en duo pour voir si on arrivait en méme
temps” ; (U) “on essaye de voir nos solos, si ¢ga fonctionnait bien, pour voir si on arrivait
en méme temps en duo et en quatuor”. Il intervenait toujours peu mais réalisait (E) “jai
plus gardé mon calme et essayé de ne pas perdre de temps”. |l se concentrait surtout
sur la mémorisation de la chorégraphie et semblait toujours perturbé par un facteur

extérieur (R) “J’ai pensé qu'il ne fallait pas rater le coup”.

5.2.5. L’enseignant indique a l'oral qu’il ne reste que 2 minutes aux
groupes avant de présenter leur production aux spectateurs. Wassila
décide de stopper leur partie duo pour interagir et s’empresse de

recommencer a nouveau la chorégraphie compléte.

Contrairement a I'unité précédente, nous avons remarqué que Wassila était trés
engagee a ce moment, elle motivait ses camarades a recommencer plusieurs fois en
cadrant le groupe. Fidéle a ses (S) depuis le début de la situation, I'éléve était focalisé
sur son objectif ; (R) “pas qu’on soit perdu une fois qu'on passe devant les autres”. Elle

nous témoignait que c’était cet élément qui la poussait a interagir et soutenir la
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répétition du groupe. Elle nous indiquait également qu’a ce moment elle proposait
plusieurs idées afin de trouver rapidement une solution qui permette de tous partir a
l'unisson. En prenant en considération I'ensemble de son groupe (S) et 'avancée
actuelle de la chorégraphie (U), elle percevait l'intervention de I'enseignant comme un

signal d’alarme (R) “Il fallait qu’on recommence pour pouvoir [...] étre au point”.

Concernant ce moment, Kévin était dans une logique répétitive afin de constater si le
groupe avait bien mémorisé toute la chorégraphie ; (E) “on recommencait [...] pour voir
si on avait tous bien compris”. Cet éleve se laissait encore gagner par le stress (U) “je
me sens encore un peu plus stressé” et se laissait guider par ses partenaires (S) “on

s’est dit toi tu vas ici, ensuite tu vas jusqu’a l1a”.

Pour Anissa, a ce moment, tout comme pour ses partenaires, la priorité était de refaire
la chorégraphie de nombreuses fois ; (E) “On a encore refait pour qu’on soit slr que
¢a marchait” ; cependant, elle rencontre de nouveau une difficulté avec son binbme,
(U) “a un moment avec Kévin jai cru QU’il allait trop vite mais j’ai un peu compliqué le
mouvement”. L'éleve continuait de considérer les possibilités et difficultés de ses
partenaires pour s’adapter, (S) “il m’a montré comment il faisait et c’était plus rapide et
¢a a mieux fonctionné comme ¢a”. Une nouvelle fois, Anissa nous précisait, dans 'une
de ses réponses a une question, qu’apres les répétitions il y aurait des spectateurs ;

(E) “On la refaisait une derniére fois” (R) “avant que les autres regardent”.

5.3. Constatations et synthése des points marquants de nos résultats

Afin de tirer des constatations suite a notre étude, nous avons tout d’abord
décidé de croiser indépendamment les expériences vécues par les éléves de 6™ puis
celles vécues par les éléves de 3°™¢ afin de pouvoir réaliser une synthése de
I'expérience vécue par les éleves. Nous avons pris la décision de dresser un plan en
trois parties. Chacune de ces trois parties sera constituée d’'un paragraphe concernant
les interactions entre les éleves, du point de vue des €éléves dans la situation, croisé
au point de vue d'un observateur extérieur a la situation. Nous compléterons ces

parties d’'un paragraphe consacré a I'engagement des éléves.
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5.3.1. Constatations et synthese des résultats des expériences vécues par

les éléves de 6°™¢ lors d’une situation d’apprentissage coopératif

D’une part, en ce qui concerne les interactions, nous avons constaté que les
eleves ont commencé la situation en interagissant, notamment en effectuant des
propositions individuelles. Emmanuelle nous a expliqué avoir cadré le groupe ainsi que
les idées de chacun pendant la phase de réflexion autour de la feuille de groupe, soit,
au cours des cing premiéeres unités de moment. Quant a ses camarades, ils nous ont
témoigné que tous les membres du groupe s’écoutaient et proposaient des idées a
ces moments. Fabrice expliquait par la suite avoir pris la main sur le temps de parole
pendant la sixiéme unité de moment. Parmi les interactions que nous avons identifiées,
nous avons observé que les éleves étaient confrontés a des désaccords liés a la
compréhension des consignes. Les membres du groupe devaient s’organiser pour
coopérer, en interagissant, et en sachant que chacun avait des choix personnels a
réaliser, afin d’aboutir a une idée commune considérant les choix et propositions de
chacun. Ceci, nous avait permis de constater qu’'Elisa était préoccupée par le choix
d’'un verbe d’action et que cela avait engendré des interactions verbales entre elle et
Danielle. Ces interactions verbales avaient conduit les éléves a construire de nouvelles
solutions par opposition et débats d’idées. Nous avons aussi relevé que les
interactions entre Isabelle et le groupe étaient de moins en moins présentes au fur et
a mesure que le temps passait. En effet, elle effectuait des propositions, donnait des
idées et lorsque les éleves étaient passés sur scene elle avait arrété. En revanche,
Fabrice a eu, quant a lui, une réaction inverse. Au début, il prenait la parole comme
ses camarades, puis, une fois 'organisation validée, il encadrait le groupe lors des
répétitions, notamment la répartition des éléves dans I'espace scénique. Comme
évoqué précédemment dans l'analyse de son entretien, il avait pris le lead en

proposant de nombreuses idées et en gérant I'organisation spatiale.

Nous retenons que les interactions sont guidées par les consignes de la situation mais
gu’elles sont aussi soutenues et cadrées par deux éleves qui prennent le lead. De plus,
les connaissances de chacun permettent d’appuyer et d’argumenter les moments

d’interactions autour de la chorégraphie a construire.
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D’autre part, concernant 'engagement des éleves, nous avons pu constater
qu’ils n'étaient pas engagés au méme degré ni de la méme maniere dans cette
situation. En effet, nous avons pu relever et constater que les préoccupations des
éléves sont différentes en fonction des éleves, et parfois des moments. Pour
Emmanuelle, elle était préoccupée par la gestion de la parole et par 'organisation de
la chorégraphie pendant les cing premieres unités de moment. De leur coté, ses
camarades proposaient des idées et de construire la chorégraphie, dans le but de
passer aux répétitions. Nous constatons donc qu’a ce moment, tous les éléves étaient
engageés dans la situation afin de nourrir la réflexion commune et de construire la
chorégraphie collective. Comme nous venons de I'avancer, les éléves étaient engagés
de différentes maniéres, comme s’ils s'étaient auto-attribués leur propre role, en
fonction de leurs envies. Par conséquent, comme habituellement, Emmanuelle écrivait
dans les travaux de groupe, elle avait de nouveau pris la décision de tenir ce réle.
D'autres prenaient un role dans la proposition d’idée et préféraient justifier leurs actes
et leurs points de vue par l'utilisation de leurs connaissances ; comme pour Fabrice,
par exemple, au début de la 4™ unité de moment, lorsqu’il utilise les informations qu'il
a retenues parmi les consignes pour transmettre une information & son groupe. Nous
avons aussi relevé qu'Emmanuelle était tellement impliquée dans le travail coopératif
gu’elle pouvait se détacher de son rdle de leader pour écouter et prendre en
considération les idées de ses camarades. Plus tard, au cours de la sixieme unité de
moment de cette situation, lorsque les éleves étaient sur scéne, nous avons constaté
que Fabrice était préoccupé par le fait d’améliorer la chorégraphie et cherchait des
idées. De son coté, Emmanuelle était davantage préoccupée par le temps, tout comme
Elisa. Lorsque I'enseignant a indiqué le temps restant avant la présentation devant un
public de spectateurs, Emmanuelle nous a expliqué qu’elle a utilisé cette information
pour réfuter la proposition de Danielle par manque de temps. A ce moment, porté par
ses ambitions et son envie de bien faire devant les autres, I'objectif était, pour Fabrice,
d’enrichir la chorégraphie alors que pour ses camarades les répétitions leur

permettaient de maitriser celle-ci dans le peu de temps restant.

Nous pouvons donc retenir, pour cette situation d’apprentissage coopératif, que les
membres du groupe sont engagés a des degrés différents, qu’ils ont des
préoccupations différentes mais qu’ils ont un objectif commun au début de la situation

: construire la chorégraphie qui les a néanmoins conduits a s'organiser tout en prenant
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en considération les choix de chacun. Les éléves suivent majoritairement les éléves
leaders mais ils restent coopératifs. En revanche, a la fin de la situation nous avons
remarqué que l'objectif du groupe semble différent de celui de Fabrice. L’éléve
souhaite enrichir la chorégraphie, porté par son envie de bien faire, alors que ses

camarades souhaitent la tester afin de la maitriser.

5.3.2. Constatations et synthése des résultats des expériences vécues par

les éléves de 3°™¢ |ors d’une situation d’apprentissage coopératif

Pour commencer, si 'on se penche sur les interactions que les éléves ont pu

avoir dans la situation, a différents moments, nous pouvons réaliser plusieurs constats.

Il semblerait que les éléves aient commencé la situation en osmose de maniéere
collaborative et coopérative. Lors des deux premiéres unités de moment, les éleves
nous ont tous indiqué avoir proposé des idées et avoir décidé ensemble de choisir les
solutions. Nous avons remarqué qu’Anissa est intervenue pour exprimer une difficulté
et qu’elle a beaucoup interagi avec Kévin, son binbme lors de la situation précédente
également. De son coté, Wassila nous a dit étre restée en retrait en interagissant peu
car, selon elle, il y avait beaucoup de solutions apportées par ses partenaires. A ce
stade de la situation, nous avons également constaté que, pour Anissa comme pour
Kévin, les interactions semblaient provoquées et induites en rapport aux consignes
données par l'enseignant, tandis que Wassila prenait appui sur la danse qu’elle
pratiqgue dans le cadre extra-scolaire et semblait désorientée par les réflexions qui se
faisaient plus ou moins individuellement. Nous comprenons également qu’au cours de
la seconde unité de moment, et ce, jusqu’a la derniére, elle se positionnait plus en
retrait en interagissant trés peu avec le groupe. Ce faisant, a ces moments, Anissa,
Kévin, et M., continuaient leurs propositions et interagissaient pour construire d’autres
parties de la chorégraphie. Effectivement, lors de la troisiéme unité, nous avons
constaté qu’Anissa interagissait avec M. et trouvait un sens commun a l'utilisation de
la pyramide d’Egypte comme formation de début et fin de chorégraphie. Kévin,
également plus en retrait approuvait en fonction de ses golts (“si jaimais bien
jacceptais”). En revanche, lorsque I'on analyse la derniére unité de moment, quand
'enseignant a indiqué qu’il ne restait plus que deux minutes, nous pouvons constater

gue Wassila avait pris le leadership et avait interagi avec tous les membres du groupe
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pour cadrer et accélérer les répétitions. Cette éleve a alors quitté sa posture discréte
afin d’aider ses camarades a mémoriser la chorégraphie complete, sans erreurs. A cet
instant, en fin de situation, comme depuis plusieurs unités, Kévin se laissait guider par
les interactions de ses camarades et se contentait de suivre le rythme de répétition.
Concernant Anissa, elle a interagi avec Kévin concernant un détail technique qui la

dérangeait.

Nous pouvons retenir, concernant les interactions, que les éléves ont tous interagi
ensemble lors de la situation ; cependant lorsqu'un élément venait perturber I'un d’eux,
comme un “choc” (R), ou bien une attente (A), ou encore une connaissance
personnelle mobilisée (S) alors cela pouvait les conduire a se placer plus en retrait,

voire a ne plus interagir du tout.

Succinctement, voici les constats réalisés a l'issue de notre étude en tenant
compte de 'engagement des éléves dans la situation. Il nous convient également de
traiter le rapport entre 'expérience vécue par les éleves et I'expérience retenue par les

éleves.

Ainsi, au cours de la situation et des différents moments vécus par les éléves, nous
pouvons constater que I'engagement des éleves est total au début de la situation.
Effectivement, les éléves s’engagent en proposant plusieurs idées pour construire le
début de la chorégraphie. Anissa allait méme jusqu’a s’engager dans la réussite de
Kévin en soulignant qu’il était gaucher et en interagissant avec ce dernier a de
nombreux moments, comme évoqué précédemment. En revanche, lors de la seconde
unité, Wassila a été décue que I'une de ses remarques n’aboutisse pas alors quelle
faisait sens pour elle, vis a vis de son vécu dans l'activité. Son engagement fut
directement impacté par la suite lors des deux unités suivantes. Nous avons par
exemple noté qu’a la troisieme unité elle réfléchissait de son céte, (S) “aux comptes”
(tempo) puis, a l'unité suivante, elle attendait passivement que Kévin et Anissa
terminent leur duo pour démarrer la répétition du quatuor. Au cours de ces unités de
moment, ces derniers étaient au contraire plus impliqués dans la construction de la
chorégraphie. Anissa a proposé une solution qui a été acceptée et elle a poursuivi la
situation en s’adaptant a Kévin, qui, lui, se concentrait pour (R) “ne pas rater le coup”

et (U) mémoriser la chorégraphie tout en acceptant les propositions en fonction de ses
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préférences (S). L'’engagement de tous les éléves du groupe fut de nouveau a son
apogeée lorsque I'enseignant a indiqué que la présentation finale approchait (2 minutes
restantes). Cette contrainte temporelle a permis a Wassila de prendre le lead sur ses
camarades en gérant le rythme des répétitions. Cette éléve qui n’était plus engagée
de maniere optimale dans la situation retrouve son niveau initial d’engagement voire
le dépasse. Effectivement, elle ne voulait pas qu'il y ait d'erreurs et elle s’est donc
beaucoup impliquée pour cadrer I'activité de ses camarades et interagir avec eux.
Anissa était toujours trés engagée dans la situation, comme lors de son lancement,
mais elle se laissait gagner par le stress. En combinant son envie de bien faire au
stress provoqué par le regard des spectateurs, nous comprenons que son degré
d’engagement est relatif a son envie de terminer la chorégraphie en 'ayant mémorisée,

mais également qu’elle contienne tous les éléments précisés par I'enseignant.

Pour résumer, le niveau d’engagement des éléves de 3™, au cours de I'expérience,
varie en fonction des éléves et en fonction des différents moments vécus par les éléves
dans la situation. Effectivement, tout d’abord, les éléves n'ont pas le méme degré
d’'implication les uns par rapport aux autres. C’est seulement au cours de la premiére
unité que nous avons pu constater que tous les éléves sont engagés de maniere
similaire en interagissant et en proposant des idées. Dés la seconde unité de moment,
un élément vient contrarier une éleve tandis que Kévin délaisse ses propositions pour
laisser place a une simple validation de solution. Grace a la contrainte temporelle, nous
remarquons que les éléves s’engagent de nouveau pour étre préts lorsqu’ils seront
devant les spectateurs. Ceci, sous la direction et I'influence d’'une éleve qui sort de
'ombre, interagit de nouveau et tutore ses partenaires. D’un point de vue visuel, a la
vidéo, nous avons également observé que tous s’empressaient de recommencer en
boucle la chorégraphie et que Wassila gérait I'organisation. De cette situation, nous
retenons également que les éléves ont construit et vécu une expérience différente les
uns des autres, en fonction de leurs intéréts (R) et des éléments qu’ils ont
prioritairement mobilisés (S). De plus, lorsqu’une contrainte survenait, 'ensemble du

groupe retrouvait un intérét commun a s’engager avec les autres.
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5.3.3. Concordances et divergences dans les expériences vécues par les
éleves de 6°M¢ et les éléves de 3°M¢ lors de situation d’apprentissage

coopératif similaires

Dans un premier temps, parmi les interactions, que ce soit chez les 6mes
comme chez les 3%Ms nous pouvons observer que les éléves ont tous interagi
ensemble lors de la situation d’apprentissage coopératif. Concernant les interactions
gue les éléves ont pu avoir lors de la situation, nous pouvons constater que celles-ci
ne sont pas forcément induites suite aux mémes éléments déclencheurs. De méme,
nous comprenons que les éléves de 6°™ et les éléves de 3°™ ne mobilisent pas les
mémes connaissances pour construire la chorégraphie ou prendre en compte les

caractéristiques propres aux autres membres du groupe.

Concernant les éléves de 6™, nous avons remarqué qu’ils mobilisaient prioritairement
leurs connaissances pour faire avancer la construction de la chorégraphie, rebondir
sur les propositions de leurs camarades et s’auto-attribuer un réle. En revanche,
concernant les éléves de 3°™e, nous comprenons que les connaissances personnelles
(S) et les éléments qui apportent du sens aux éléves (les “chocs”) (R), permettent aux
éléves d’interagir en prenant en considération autrui ainsi que ses caractéristiques

propres pour coopérer ou s’entraider.

Nous pouvons également émettre I'nypothése suivante pour les éléves de 3°me :
lorsqu’un éléve est perturbé par un élément au cours de la situation, cet élément
devient pour lui une contrainte qui peut 'amener a se placer plus en retrait, voire a ne

plus interagir avec son groupe.

Dans un second temps, I'engagement des éléves nous semblait étre une
nécessité dans la construction d’'une tdche commune aboutissant a une chorégraphie
collective composée par des parties individuelles. C’est d’ailleurs un élément que nous
retrouvons a la fois chez le groupe d’éléves de 6°™ et chez le groupe d’éléves de 3°me.
De plus, nous constatons que les deux groupes d’éléves ne sont pas engageés de la
méme maniere dans la tdche demandée en fonction des moments vécus. Nous

remarquons aussi que lorsqu'une contrainte survient, notamment temporelle et
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proscrite par I'enseignant, 'ensemble du groupe retrouve un intérét commun a

s’engager avec les autres.

Au sein du groupe d’éléves de 6™, tous les membres sont impliqués dés le départ,
lors de la premiére unité de moment, lorsqu’ils doivent tous donner une réponse
individuelle liée aux consignes. Les éleves restent tous engageés, méme si ce n’est pas
au méme degré ni de la méme maniere. Les éléves semblent portés par leurs “réles”

et par les leaders qui répondent aux consignes de I'enseignant.

En revanche, pour le groupe d’éléves de 3°™¢, nous constatons que tous les éléves
sont trés engagés au début de la situation, comme les 6™, mais portés par des
attentes propres a chacun, parfois différentes des consignes de I'enseignant.
Lorsqu’un éléve n’est plus impliqué, ou qu’il se frustre suite a un désaccord avec un
leader, alors son engagement est nuanceé, voire totalement remis en question, ce que
nous avons d’ailleurs constaté lors des trois unités de moment de 2 a 4. C'est
seulement au cours de la cinquieme unité de moment, et grace a la contrainte
temporelle ajoutée par I'enseignant, que nous avons remarqué que les éleves
s’engageaient de nouveau, afin d’étre préts une fois devant les spectateurs. Nous
pouvons également souligner que pour les éléves de 3™, des relations de tutorat
spontané entre éléves émergent lorsqu’un éléve prend conscience d’'un élément qui
fait sens pour Iui ; alors que les éléves de 6°™ vont constamment se référer aux
consignes de I'enseignant ou aux relations de guidage et de cadrage de I'activité (pour

canaliser le groupe).

6. Discussion

A ce stade de notre recherche, nous souhaitons discuter des résultats de
'analyse de I'expérience vécue par les éleves en les confrontant aux questions de
recherche que nous avions identifiées. Pour cela, nous avons décidé de diviser cette
section en deux parties. Une premiére partie nous permettra de confronter nos
résultats au regard des différents appuis scientifiques que nous avions antérieurement
exploités. Dans la seconde partie, ce sera I'occasion pour nous de revenir sur les

différentes limites de notre expérience, notamment au regard de la question de I'impact
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de l'apprentissage coopératif sur I'apprentissage des éléves, la prise en compte

d'autrui et la motivation de ces derniers.

6.1. Interprétation et discussion des apports de larecherche - Impact

de 'apprentissage coopératif sur I'apprentissage des éléves

Dans cette sous-partie, notre objectif est de discuter nos résultats en les
confrontant aux questions sous-jacentes a la revue de littérature. Nous souhaitions en
effet répondre a notre questionnement sur la dimension sociale des interactions ainsi
que celui sur I'engagement des éléves a travers leurs préoccupations et les
connaissances mobilisées. Pour cela, nous avons confronté nos résultats aux
principes développés par Johnson & Johnson (2009, cité dans Plante, 2012, p. 255)
nécessaires a la mise en ceuvre de l'apprentissage coopératif : “l'interdépendance
positive, la responsabilité individuelle, la promotion des interactions, les habiletés
sociales ou coopératives et les processus de groupe”.

6.1.1. Les effets du dispositif coopératif sur les interactions et

’engagement

Tout d’abord, nous avons pu remarquer que tous les éleves participant a notre
étude interagissent entre eux au sein de leur groupe. En effet, les travaux de Evin
(2013) nous avaient renseigné quant a l'apparition d’échanges verbaux lors de
situations d’apprentissage coopératif. Post expérience, nous pouvons constater que
les éléves de 6°™ comme les éléves de 3™ interagissent au sein de leur groupe pour
construire leur chorégraphie collective. Pour les éléeves de 6°™, une éléve plus
autonome et responsable a directement pris les devants pour organiser la
chorégraphie et canaliser son groupe. Concernant les éléves de 3™, les interactions
gue nous avons relevées sont plus riches en nature et plus diversifiées. Nous avons
notamment relevé du tutorat spontané entre les éleves ce qui converge avec les idées
défendues par Darnis (2010) qui précisent que des apprentissages moteurs

s’effectuent entre éléves lors d’apprentissages coopératifs.
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De plus, les travaux de Johnson & Johnson (1990) a propos du leadership nous
permettent de relater nos résultats en prenant en considération que les éléves étaient
en mesure de tenir un role de leadership positif. Pour les éléves de 3™, le vécu
antérieur de deux éléves a fortement contribué a inciter ces éléves a tutorer un

camarade plus en difficulté et cela a également permis d’enrichir les interactions.

Ensuite, nous avons émis le constat que tous les éléves sont engagés dans la
situation d’apprentissage coopératif que nous leur avons proposée. Grace a
lintroduction d’'un but commun “construire une chorégraphie collective” et de
contraintes (fiche outil - chorégraphie construite au début de lecon - début/fin
commune), nous avons permis a tous les éléves de rester engagés jusqu’a la
présentation de la chorégraphie devant un groupe de spectateurs. Cela nous améne
a discuter les propos soutenus par Evin et al. (2013) quant a I'importance de la
présence de I'enseignant pour cadrer I'activité des éléves. Pour tous les participants,
la non-présence de I'enseignant n'a pas influencé négativement I'engagement des

éléves qui sont restés centrés sur la tache, en partie grace aux leaders.

Enfin, concernant les travaux de Legendre (2016), ils renseignent I'importance
des régulations dans les situations d’apprentissages coopératif. Comme constaté et
évoqué précédemment, les leaders ont maintenu un niveau d’engagement suffisant
au sein de leur groupe pour que chacun puisse contribuer a la chorégraphie. Pour les
6°mes, c'est le leader qui tient compte des idées personnelles de chaque membre du
groupe. Il organise les interactions en demandant personnellement aux membres du
groupe leur part de contribution. Cela a permis de construire la chorégraphie avec une
part de responsabilité de chacun des membres. A propos des éléves de 3¢, |es idées
personnelles sont partagées communément, lors des phases de regroupement ou
d’arrét qui se succedent entre les éléments de la chorégraphie, au cours de sa
construction. Les régulations se font par des feedbacks “flash” ou par “arrét”, entre les
éléves qui constituent le groupe. Pour ce groupe d’éléves, dés l'apparition d’'une
difficulté ou d’une interrogation, les I'éléve en question la partage avec leurs

partenaires afin de trouver une solution viable et acceptée par tous au sein du collectif.

40



6.1.2. L’'importance de la nature de la consigne de I'’enseignant sur les

interactions et ’engagement

Dans un premier temps, a travers nos résultats, nous avons mis en évidence
gue les interactions produites sont particulierement induites par les consignes
énoncées par I'enseignant au début de la situation. En effet, les éléves reviennent sans
cesse, que ce soit pour les 6™ comme pour les 3¢Mes, sur la “commande” de la
situation. lls sont donc amenés a débattre et a construire une chorégraphie ensemble.
Ceci est a corréler avec les travaux de Evin (2013) précédemment cités qui évoquent
I'apparition d’échanges verbaux lors de situations d’apprentissage coopératif. Ici, pour
les deux groupes d’éléves, ces échanges sont d’abord centrés autour des consignes

de I'enseignant.

Concernant les éléves de 6™, le groupe que nous avons étudié n’a interagi qu’autour
de l'organisation globale de la chorégraphie, en relation avec les consignes de
l'enseignant. Effectivement, nous avons constaté que ['éleve qui organise les
interactions énonce les consignes par €tape comme pour annoncer au groupe le
theme de travail. Il commence par demander a chacun des membres I'émotion qu'il
souhaite choisir, poursuit avec le début commun, inséere des tracés géométriques puis
évoque la fin commune de la chorégraphie pour ensuite débuter une phase de test.
Au cours de cette phase de test, les étapes sont reprises une a une et ce sont les
consignes qui cadrent les éléves ; ils y reviennent trés fréquemment “on doit faire ceci”,
“il faut faire cela” dés qu’un éléve interroge le groupe ou fait une proposition. Pourtant,
les éléves avaient des niveaux de pratique différents, ce qui formait un groupe d’éléves
hétérogene. Cependant, malgré la diversité des niveaux de pratique, les interactions
sont restées en lien avec les consignes de création et n‘ont pas abordé la dimension
technique impliquant le vécu des éléves. Nous pensions au départ que I'imaginaire
offert par le niveau scolaire que représente la classe de 6™ aurait pourtant pu aller a
'encontre de notre dispositif coopératif en détournant les éléves des consignes pour

laisser place a leur imaginaire.

En ce qui concerne les éléves de la classe de 3°™¢, ils ont également pris appui sur les
consignes mais en les utilisant simplement comme ligne de conduite pour créer un
“squelette” a leur chorégraphie. lls ont ensuite pris le temps d’apporter des éléments

plus techniques en s’organisant spatialement et temporellement pour étre a I'unisson.
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Dans un second temps, les résultats appuient I'idée que I'engagement des

éléves dans la situation a été sollicité pour répondre aux consignes de I'enseignant.

Avec les éléves de 6™, comme pour les interactions, nous relevons un leader dans
le groupe relangant 'engagement des éléves dans le deuxiéme temps de la situation.
En effet, lors de la phase de répétition, cet éleve va a de nombreuses reprises
réengager ses camarades en proposant des améliorations de leur chorégraphie. Pour
cela, il effectue des démonstrations et explique l'intérét d’ajouter ces propositions dans
la chorégraphie. D’un point de vue moteur, les éléves vont étre amenés a se réengager

pour répondre aux sollicitations de ce leader.

Chez les éleves de 3°™, cet engagement va étre plus flagrant puisque I'un des
membres du groupe va se retrouver en difficulté dans la réalisation de certains
mouvements proposés par ses camarades. Pour cela, le groupe va rester
continuellement engagé pour lui proposer des solutions et lui permettre de réussir. De
cette maniére, I'éléve en difficulté qui semblait plus ou moins s’effacer du collectif en
se placant plus en retrait, et qui donc diminuait son engagement, s’est vu étre soutenu
par son groupe. Comme les éleves devaient réaliser une chorégraphie en temps
contraint, temps qui étaient relativement court (15 minutes) et que la chorégraphie était
présentée a un groupe de spectateur, cela a également contribuer a maintenir
'engagement des éléves, voulant a tout prix, a plusieurs reprises “terminer la

chorégraphie pour la répéter et la mémoriser”.

Pour constater I'émergence d’interactions entre éléves au sein
d’apprentissages coopératifs, les consignes de la situation d’apprentissage, énoncées
par 'enseignant semblent donc déterminantes. Les travaux de Durand (2001, cité dans
Perge, 2021, p. 10) portent sur la compréhension de l'intervention des enseignants
dans le but de l'enrichir. L'auteur dégage plusieurs dimensions caractéristiques de
l'intervention notamment « la maniére dont I'enseignant énonce les consignes, les
régles et dont les éléves les percoivent ». Nous comprenons que I'enseignant tient
donc un réle prépondérant dans l'orientation de I'activité de ses éléves, de part la
transmission de ses consignes et des régles structurantes a leur activité. Nous avons
possiblement énoncé les consignes de maniére « strictes » et trop « restrictives », ce

qui aurait limité I'ouverture des possibilités. Aussi, les travaux de Komar et Ade (2014,
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cité dans Bascoul et al., 2022, p. 22), proposent aux enseignants d’utiliser une
stratégie d’intervention qui proscrit, amplifie et connecte les expériences dans le but
de faire acquérir des compétences aux éléves. Cela nous amene a relater notre
maniere de « proscrire » et de « connecter » nos consignes. En d’autres termes, nous
avons peut-étre trop insisté sur la commande de la tdche en proscrivant des moyens
d’action qui n‘ouvraient pas de possibilités aux éléves et qui connectaient trop les
différentes situations vécues au cours des précédentes lecons, ce qui aurait limité les

éléves a suivre de maniére directive les consignes énoncées.

6.1.3. Le vécu des éleves, un autre point important dans la dynamique de

groupe

Les résultats de I'étude avec le groupe d’éléves de 3™ mettent en avant le role
du vécu antérieur des éléves dans la dynamique des interactions. Les interactions que
nous avons relevées au sein de ce groupe sont plus riches en nature et plus
diversifiées. En confrontant ce constat avec les travaux de Legendre (2016) qui
soulignent l'importance des régulations entre éléves dans la construction des
apprentissages moteurs, nous constatons désormais que les éleves qui ont ou qui
pratiquent de la danse dans le milieu extrascolaire vont fortement y participer. Il nous
avait également appris que l'apprentissage coopératif permettait aux éléves de se
transformer d’'un point de vue moteur, grace et avec les autres, ce que nous pouvons
constater. Cela nous avait permis de structurer notre activité afin d’organiser nos

lecons en incluant les conditions précédemment citées de I'apprentissage coopératif.

Pour les éléves de la classe de 3™, nous observons que les notions d’engagement
personnel et de vécu antérieur, relatives aux connaissances personnelles, peuvent
interférer au sein d’un groupe. Comme un éléve était en difficulté et que deux de ses
partenaires pratiquaient la danse en club, nous avons pu relever de nombreuses
interactions soulignant le tutorat spontané. Cela nous permet de revenir sur les travaux
de Darnis (2010) qui nous avaient permis d’aborder des hypothéses quant aux
différentes formes de tutorats entre éleves qui pouvaient émerger lors
d’apprentissages coopératifs. Le texte de Darnis (2010) suggére que ['utilisation du
tutorat entre pairs contribue a I'acquisition d’habiletés motrices chez les éléves. A

travers ces formes de tutorat, les éléves développent des capacités d’entraide et
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consolident mutuellement leurs apprentissages en vivant des situations variées, qui
s’inscrivent au sein des histoires collectives. Ici, nous constatons que les deux éleves
qui ont un vécu antérieur de I'activité vont s’adapter a I'éléve en difficulté en lui
apportant de nouvelles solutions, plus s'adapter a ses capacités. De cette maniere, de
nouveaux apprentissages moteurs apparaissent au sein de notre dispositif et qui ne
découlent aucunement des consignes. Nous n’avions pas précisé d’attentes sur la
réalisation de mouvements techniques et nous avions apporté plusieurs éléments

simples au cours des précédentes lecons.

Pour finir, ceci nous améne également a revenir sur les propos de Jourand
(2015)) qui convergent avec ces constats de terrain. Cette étude rend compte de
'émergence de formes de tutorat par les pairs lorsque les éléves sont placés en
situation autonome, rassemblés autour d’'un but commun (Lafont 2007, cité dans
Jourand, 2015, p. 20). Comme expliqué dans cette étude, la mise en place d’un tutorat
spontané nécessite une bonne entente au sein du groupe rendue possible par
I'existence d’'un but commun. Dans notre étude, le but commun “construire une
chorégraphie collective” (pour la présenter a un groupe de spectateurs) rassemble
'engagement des éléves, il contribue a I'émergence de tutorat spontanée envers un
éleve de 3°™ plus en difficulté. Le vécu antérieur et la bonne entente présente au sein
de ce groupe d’éléve leur permet d’atteindre la réalisation du but commun tout en

I'adaptant aux possibilités de chaque membre du groupe.

6.2. Les limites et perspectives pour I'’enseignement

6.2.1. Les limites

A ce stade, selon nous, aprés avoir discuté de nos résultats, quelques constats

émergent.

Dans un premier temps, les connaissances des éléves et leurs vécus antérieurs
peuvent parfois nuire a l'apprentissage coopératif. Effectivement, comme cela a falilli

étre le cas pour nous, pour les 3¢™es  |es deux éléves qui pratiquent I'activité en club
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“‘dénigraient” légerement les deux autres éléves en ne se mettant pas vraiment a leur
place. Dans le méme sens, les attentes différentes et les représentations que peuvent
avoir les éleves peuvent également aller a 'encontre de I'apprentissage coopératif. De
ce fait, la prise de responsabilité ou d’engagement de la part des éléves s'amenuise
et des comportements de détournement de tadche peuvent émerger. Les interactions

seraient alors dénaturées de la situation suivant la présence de I'enseignant ou non.

Nous restons conscients que le leadership développé par certains éléves n’est pas
toujours positif et qu’il peut entraver 'apprentissage coopératif en amenant les éléves

a s’auto-censurer face au lead d’autrui.

Enfin, nous ne pouvons faire semblant d’ignorer que I'engagement des éléves n’est
pas toujours le méme a chaque instant de la situation, et encore moins si 'on compare
'engagement entre les éléves. Or il est difficile pour I'enseignant de trouver les bons
compromis d’aménagement dans les conditions offertes par la situation pour qu’elle
réponde aux attentes et envies de chacun. Il est donc difficile de maintenir un

engagement total de tous les éléves dans la situation.

Dans un second temps, revenons sur le contexte de notre étude. Nous n’avions
que trés peu de lecons de Danse (6 au total) souvent espacées par des absences de
notre tutrice de stage, ou bien par des journées de gréves, pour réaliser notre étude

et mettre en place un cadre de travail propice a I'apprentissage coopératif.

De méme, nous aurions aimé avoir plus de séances de badminton et de basketball
lors de la séquence précédente a celle de la danse, afin de pouvoir réaliser une
premiére ébauche qui nous aurait permis de gagner en expérience et/ou nous aurait
permis d’avoir des résultats plus complets, avec des apprentissages coopératifs dans
différentes APSA.

Ceci conduit donc inévitablement a une réduction de notre étude a une seule situation
d'apprentissage, avec seulement un groupe d'éléves d’une classe de 6°™¢ et un groupe
d'éléves d’'une classe de 3°™, dans une seule APSA. Il est donc évident que nos
résultats ne sauraient étre généralisables. L'étude seule de deux cas isolés ne permet

pas d’analyser toutes les expériences que pourraient vivre les éléeves engagés dans
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des situations d’apprentissage coopératif. Ainsi, il serait intéressant de prolonger notre

étude en augmentant le nombre de participants.

De plus, nous avons été confrontés au désistement d’un éléve au dernier moment au
cours de I'étude, juste avant I'entretien d’autoconfrontation, eux-mémes pas toujours
réalisés directement apres la pratique pour des questions d'organisation. Cela a donc
réduit notre analyse pour un groupe d'éléeves. De méme, un éleve semblait
désintéressé par notre étude et manquait de volonté pour répondre a nos
interrogations lors de I'entretien d’autoconfrontation, lequel répondait par des réponses

souvent fermées a la discussion ou trés restreintes.

Nous restons tout de méme globalement satisfaits de notre étude, en classant

ces limites comme des imprévus logiques et peu contraignants.

6.2.2. Les perspectives pour I’enseignement

De ces faits et analyses, nous pouvons donc élargir notre réflexion en abordant
les perspectives pour notre futur enseignement lors de la conception et la mise en

place de dispositifs d’apprentissages coopératifs.

Pour ce faire, nous pensons qu’il est nécessaire de trouver les leviers pédagogiques
pertinents pour maintenir I'ensemble des éléves engagés dans la tache. Ceci, en
prenant en compte les attentes et connaissances personnelles des éléves pour varier
les modes d’entrées. Pour contrer 'émergence d’un leadership négatif, il nous semble
intéressant de construire un but commun qui rassemble les éleves notamment autour

d’histoires collectives.

Afin de maintenir 'engagement des éléves de maniére totale au cours de la séquence,
et lors de chaque séance nous pensons qu’il serait pertinent de disperser des
situations d’apprentissage coopératif aboutissant a un événement marquant. De cette
maniere nous pensons engager les éléves sur le long terme, notamment en parsemant
les séquences d’apprentissage par des éléments (situation de références, évaluation
collective avec responsabilité individuelle, situation de restitution) qui font sens et

réengagent les éleves qui décrochent.
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De plus, rassembler les éléves autour d’'un but commun nous semble étre un levier qui
mérite d’étre remis en question, par la variation des modes de groupement ou des
formats pédagogiques. Cela permettrait aux éleves de se rassembler par groupes
affinitaires ou “d’attentes communes” ou bien de travailler autour de ce qu’ils préférent

avec le format Jigsaw.

Enfin, nous nous devons de remettre en question notre enseignement afin d'évoluer
et de gagner en maturité professionnelle. C’est pourquoi nous devons analyser la
dimension motrice des activités groupales, en remettant en question le temps de
pratique moteur des éleves qui est souvent amoindri lors des apprentissages
coopératifs. Il faut donc veiller a cibler les contenus d’apprentissages pour mettre en
place des conditions pertinentes restrictives qui cadrent I'activité et les interactions des
éléves tout en leur permettant d’avoir du temps pour répéter, s’entrainer, se

perfectionner et se transformer.

7. Conclusion

Notre recherche visait a étudier I'expérience d’un groupe d'éléves engagés dans
une situation d’apprentissage coopératif, en danse, a partir de la dimension sociale

des interactions et de 'engagement de ces derniers.

Nous avons pu mettre en évidence que les éléves d’'un méme groupe ont vécu des
expériences différentes, de par I'objet et la nature des interactions qu'ils ont pu avoir
au cours de cette méme situation. L’analyse de ces interactions nous a permis de
constater que les éleves ont interagi en lien avec le but commun, a savoir, construire
une chorégraphie collective. Ces interactions étaient de I'ordre organisationnelle pour
les 6°™es et pour les 3°™Mes, en respectant les responsabilités individuelles de chacun.
En revanche pour les 3°™es, l'analyse des interactions nous a permis de déceler
'émergence d’'un tutorat spontané, visant I'acquisition d’habiletés motrices ou l'aide

d’un éléve plus en difficulté.

Au cours de la situation d’apprentissage collectif, nous avons donc pu constater

gue des éleves ont développé des comportements de leadership.
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D’une part, concernant les 6™es, 'analyse de I'expérience vécue par Emmanuelle nous
témoigne d’'une prise d'initiative personnelle conduisant a gérer les interactions et les
actions de ses partenaires dans le but de faire avancer la construction de la

chorégraphie.

D’autre part, concernant les 3°Ms  les interactions organisationnelles sont plus
partagées et discutées au sein du groupe. Tous les éleves participent a la construction
de la chorégraphie par étape en interagissant. Dans ce contexte, I'émergence
d’interactions spontanées survient a la suite d’'une difficulté éprouvée par I'un des
membres du groupe, Kevin, afin de le réguler, dans le soucis de vouloir produire un
travail qualitatif devant les spectateurs, et au regard du vécu personnel de Wassila et
M.

Nous avons donc mis en lumiere que la nature et I'objet des interactions des
6mes se concentrent autour de la commande de I'enseignant, notamment autour du
but commun, qui dirige les interactions des éléves pour construire la chorégraphie
collective et qui “pousse” les éleves les plus autonomes a prendre le lead pour gérer
'organisation. A contrario, la nature et I'objet des interactions se diversifient pour les
3emes  pour pallier un souci de représentation sociale de I'activité (et du corps) en

développant des formes de tutorat spontané entre éléves.

De plus, les résultats nous ont également permis de faire le constat que les éléves
d’'un méme groupe ont vécu des expériences différentes, au cours d’'une méme
situation, de par leur degré d’engagement et leur source de motivation. En effet,
'analyse de I'expérience de chacun des éléves d’'un méme groupe révele une certaine
conformité dans I'engagement des éléves, porté par le but commun mais elle met
également en lumiére que I'engagement des éléves est porté par des préoccupations,

des attentes et des connaissances différentes pour chacun des membres.

Chaque éléve vit et construit une expérience qui lui est propre, liee a son
engagement dans la situation, lui-méme associé a ses attentes, ses envies ou encore
son vécu personnel. Pour les 3¢™es, |es éléves les plus engagés sont ceux dont I'activité

danse est en lien avec leurs attentes et leurs vécus personnels. A contrario, pour les
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6mes, 'engagement de chacun reste total, porté par le but commun et stirement pour

répondre a la commande de I'enseignant.

Ainsi, notre étude offre des perspectives professionnelles en donnant des pistes
de réflexion didactique et pédagogique. En effet, d’'un point de vue pédagogique,
'enseignant doit permettre a chaque éléve d’avoir une part de responsabilité
individuelle tout en s’exprimant librement, dans un climat de confiance. Pour les 3¢mes,
'enseignant peut également questionner ses modes d’entrées pour traiter I'activité
différemment, de sorte a ce que chaque éléve puisse trouver un sens a sa pratique en
lien avec ses attentes ou ses connaissances. Pour que chaque éléeve soit en mesure
de prendre en compte I'avis d'autrui tout en le respectant, il faudra également veiller a
varier les modes de groupement des éléves afin qu’ils construisent des connaissances
riches et variées mais également qu’ils développent des capacités d’écoute mutuelle
et de prise en compte d’autrui déja quelques peu évoquées au regard de I'expérience
des 3émes,
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Annexe 1 - Demande d’autorisation de participation a notre étude

I\ Nantes -
W Université

I\ -

Nantes, le 23 janvier 2023

Antome Baritean & Gaétan Picard
Etudiants du Master MEEF-ESD EPS 17 annda
INSPE / UFF. STAPS de Nanfaz

Sous couvart de Mume Guillou
Principals du Collize Frida Kahlo
1816 Rue de la Cadivais, 44160 Pontchitesu

OBJET : Ix de d' isation p le pour la participation d'éléves & une étude
dans le cadre d*un travail universitaire de recherche.

Madame, Monsieur,

T°ai Ihonneur de solliciter votre autorization pour que votre fils/fills, dléve de la classs
de 3 A puizse participer 3 une étude ralative i I'activits das dléves en dducation physique 2t
sportive, dans le cadre des enseiznements dispensés au sein du colléze Frida Kazhlo, en
collaboration avec Mme Marie Le Clerc, professeur d'EPS de la classe.

Cette éude sera conduite par Antoine Baritean, et Gaétan Picard étudiants de Master
annés MEEF-EPS 3 I'INSPE de " Académie de Nantes, dan: ls cadre de laur mémoire de
racherche sous la responsabilité de Bencit Huet, Professeur des universités 3 FUFR STAPS

L’&tuda zera effactuée au cours des mois de févier et mars 2023, lorz d'unea legon d'EPS
=n Badminton at de deus lagons de Dinse prozrammeées la jeudi entra 10h17 et 17h10.

T'attire votre attention sur les points suivants, pour lesquels nous sollicitons votre
autorization :

CONDITIONS CENERALES

— Cette dtude s'appuisra sur la participation d’éléves volontaires de la clasze L'activitd
des élévas pent étre filméa en vidéo au cours das lagoms, et laurs commmmications
verbales enragistrées.

— Il pourra étre demandé aux éléves de participer 2 des interviews consécutives aux legons,
ou pandant las lagons, qui peuvant elles-mémas itra enregistrées.

— L'éléve contracte un £ t moral pour parti i lintégralits de la
Cependant. il peut se refirer i tout moment de ce travail powr toute raison lui
appartenant, st sans aneun préjudics pour son évalustion dans les enssignements AEPS

herch

CONFIDENTIALITE
L'utilisation des enragistraments sara rézervda 3 la rdalization de I'étude, selom wm
principe de confidentialité absolu
— Les éléves seront présantés sous des psaudonymes dans le rapport d”étude,
— Ces enregistrements ne seront en aucun cas utilisés 3 des fms d'évaluation des éléves
dans l= cyele JEPS.

DROIT D'ACCES
A lissue de Istude, les &lives ot leurs parents pourront, i leur demande, avoir accés -
- Aux enregistrements les concernant directement,
~  Au rapport d'étude rédigé i partir de Ianalysa de ces donndss

Fait i Nantes, la 23 janvier 2023

Gaétan Picard & Antoine Baritean

AUTORISATION PARENTALE

Nous certifions avoir pris connaissance des conditions de déroulement de
la recherche décrites ci-dessus, ef des objectifs du projet de recherche infitulé,
« Quelle est l'expérience vécue par des éléves de collége impliqués dans des

ituati d i Eratif 7 ».

Nouz antorizons notre fila/fille .....
participer & cette recherche,

Nom et prénom du parent 1 Nom et prénom du parent 2
Signature du parent 1 Signaturs du parent 2
Faitd, ooy Lo

(Autorisation i apporter impé i Mme Marie Le Clerc professenr d'EFS de Ia classe,

avant ke 02 février 2023)
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Annexe 2 — Lecon des 6°mes

Classe : 6° Aptes : 21 Séance N3
Effectif : 22 Absents : 0 Horaires : 8h10 3 10h04 Activité : Danse
Inaptes : 1 Temps effectif : 1h30

CA3 : « S'exprimer devant les autres par une prestation artistique »

Conditions matérielles -

- plots/coupelles pour délimiter 6 zones
- gymnase

La legon

Objectifs de la lecon :

Moteur ; S'approprier une gestuelle de danseur pour sortir du mime
Méthodologigue/ Social : Créer une chorégraphie collective avec des
£léments personnels

AFC prioritaires :

AEC 1 : Raaliser en pefits groupes une s&quence a visée artistique
destinés & &tre appréciée et @ Emouvoir

AFC 2 : Savoir observer une prestation afin de la faire évoluer
AFC 3 : Respecter les prestaticns des autres et accepter de se
produire devant les autres

Articulation des obijectifs :
Groupes hétérogénas en leur sein pour utiliser
méthodo/social au service du moteur

Echauffement routinisé : (12 minutes)

Echauffement :

®  Echauffement articulaire mené par un éléve, en cercle avec une musique douce en support - genouy, chevilles, cou, doigts, poignets, bassin, épaules, coudes [de |a téte aux pieds)
®  Rapide Brainstorming récapitulatif des legons précédentes | vitesses de déplacement / hauteur de déplacement / verbes d'actions / notion d'émaotion )

Echauffement spécifique + Situation d'apprentissage n°1 : | 20 minutes)

Objectifs de la tache :

Moteur /Méthodologigue : Echauffer son COrps en son esprit en se réappropriant les notions relatives
gux procédés chorégraphiques (le corps (“kinesphéres”) [ vitesses et hauteur de déplacement) et aux
émotions

Social : 5¢ mouvoir en dansant parmis les autres en les respectant

But de la tache pour les éléves :

- Réussir chaque traversée en suivant les consignes énoncées a l'oral
- Terminer d'échauffer son corps en révisant les notions précédemment vues pour danser

Consignes :

&  Traversées & théme de la scéne (aller/retour avec régulation flash entre chague traversée)

® 3 zones sont délimitées sur la scéne + musique de fond

m Temps1:
Se déplacer partout sur la scéne en marchant

m JTemps2:

= L’éléve inapte annonce des hauteurs de déplacement | haut / moyen / bas)

- .

= L'éléve inapts ajouts das vitesses pour se déplacer | de vitesse 1 3 vitesse &) tout en variant
les hauteurs

x o

= L'éléve inapte va désormais annoncer des verbes d'action et des vitesses ( a chague zone
traversée, les éléves doivent en plus changer de hauteur )

m Temps5:

- Chague zone traversée représente désormais une émaotion différente

= Les éleéves doivent exprimer I'émotion avec leur corps, en se déplacant [ tristesse, peur,
colére, joie )

n Temps6:

Se déplacer dans I'espace scénigue en prenant en compte las consignes précédentes (
différentes vitesses / hauteurs [ différents verbes daction pour exprimer différentes
emotions en fonction des zones traversées )

Critéres de réussite :

m Tempsl:
-+ ne pas rester sur les contours de la scéne
—» ne pas tourner en rend

m Temps 2:
- Jai changé 3 fois de hauteur pour danser
lors de chaque traversée

m Temps3:
- J'ai dansé a 3 hauteurs différentes au
cours de |a traversée
- J'ai dansé a 3 vitesses différentes

m  Tempsd:
— Jai dansé avec tout mon corps
- Jai utilisé les 3 verbes d'action & des
vitesses différentes pour varier ma danse

m Temps5:
- Jai changé d’émotion & chaque zone
n Temps6:

- Jai changé d'émotion a chague zone
traversée

- Iai utilisé 3 verbes d’action différents
pour caractériser ma danse et I'émotion
reprézentée

= Jai utilisé 3 vitesses et 3 hauteurs de
danse différentes

Critéres de réalisation :

Temps1:

Je réalize différents types de tracés au sol pour me
déplacer en fonction des zones et des déplacements
déja vus en séances 1/2/3 pour éviter de marcher droit
Temps 2 :

Varier le nombre d'appuis

Ne pas &tre 2 fois de suite dans la méme position
lorsgu'une hauteur revient

Temps 3 :

1= presque 3 I'arrét / & = vitesse max

On ne peut utiliser gu'une seule partie de son corps
pour réaliser la vitesse

Ne pas juste “marcher”, “courir”, “trottiner”

Se concentrer

Temps 4 :

Ne pas mimer

Utiliser différentes parties de son corps | on peut glisser
avec la main, Iz téte, |2 corps enter, glisser debout, 3
l'envers._.)

Varier les hauteurs et les vitesses de déplacement
Temps5:

Ne pas mimer : ne pas parler ou faire des bruitages, ni
faire semblant de pleursr pour “tristesse”

Changer d'émotion & chague zone traversée

Utiliser les vitesses de déplacement t les verbes
d'action liés aux émotions
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®  Régulation flash/arrét/suivi

Variable - : Observer les autres pour copier leurs idées

Variable +: Etre en rythme avec la musigue de fond

- I =
= par répétition
&  par cbservation
&  par essais
& parles régulations de I'enseignant

Situation d'apprentissage n°2 : Processus de création {15 minutes)

Objectifs de la téche pour le professeur :
Moteur /Méthodologigues : Créer une chorégraphia solo en partant de sa signature personnelle
Sacial : 52 produire devant un partenaire affinitaire et respecter sa production

But de la téche pour les éléves :

signature”

- Créer une chorégraphie solo & partir des 4 premiéres lettres de son prénom “ sa

Consignes :
Par bindme ou trio affinitaire

Critéres de réussite
- Ma chorégraphie solo a une

Critéres de réalisation :

m Tempsl: durée de 30s a 1min s Ne pas se mogquer et se concentrer
= Je réalise une signature | 4 premiéres lettres de mon prénom) avec le doigt, autour de moi, dans I'espace, = ma chorégraphie individuelle se »  Utiliser 3 hauteurs différentes
puis avec la partie du corps choisie par mon bindme compose de 3 hauteurs e Utiliser 3 déplacements différents
= Changer 5 fois de parties du corps pour guider sa signature différentes, 3 déplacements »  IMa signature se compose des 4 premiéres lettres
m Temps2: différents, 2 ou 3 verbes d'action de mon prénom
- Jajoute des déplacements vus en lecons 2 et 3 entre chagque lettre de ma signature : tracés linéaires, différants & e nemime pas
arrondis, en zig-zag etc__ = I'ai choisi une émotion #  Choisir 3 verbes d'action pour enrichir sa danse
m Temps3: Critéres +: ®  J'ai choisi une émotion pour cadrer ma danse
= Je choisis 2 ou 3 verbes d'action gui vont guider ma danse lors de ma signature et je les introduis 8 ma Ma chorégraphie est aussi =
chorégraphie solo caractérizée par une émotion
n Temps4:
- Je choisis une émotion pour donner un théme global a ma chorégraphie
Activités du professeur durant |a situation d'apprentissage : E BT 1 s de I3

Donner des idées aux éléves
Régulation flash / arréts / suivi pour ouvrir Fimaginaire des éléves

Variable - : Observer les autres pour trouver des idées

-
# Variable + : enrichir sa chorégraphie en dansant avec tout son corps

Situation d'apprentissage n*3 : Construction d’'une chorégraphie collective {40 minutes)

Objectifs de la tiche pour le professeur :

Moteur/ Méthodologiques - Construire une chorégraphie collective comprenant des Eléments personnels
Social : Se produire devant un groupe restreint de spectateurs / Respecter la prestation d'un groupe de

But de la tiche pour les éléves :

- Canstruire une chorégraphie par 4 ou 5
= Produire une chorégraphie solo au sein de la chorégraphie collective

danseurs
m  Temps 1: Construire une chorégraphie collective destinée a étre vue par un groupe de Critéres de réussite Critéres de réalisation :
spectateurs Temps1: n Tempsl:
&  Former des groupes de 4 ou 5 en lien avec les groupes de la situation précédente par affinités = chacun produit une = Je me concentre
#  Prendre une feuille blanche par groupe chorégraphie solo lors de la - Je propose des idées et 'écoute celle des autres
chorégraphie = Je respecte mes partenaires
= Il doit y avoir un début et une fin commune = le début et la fin sont = Utiliser la feuille pour organiser les idées, dessiner
= Chacun doit avoir un temps de chorégraphie solo remarguables [ communes et la chorégraphie ou noter des éléments de repéres
= Le temps de charégraphie solo = la signature | SA n°2) maintenues) = utiliser tout I'espace scénique
m  Temps 2 : Produire une chorégraphie collective devant un groupe restreint de spectateurs [ 4/5 Temps 2 : m Temps2:

Tous les groupes qui sont dans les zones prés des fenétres sont les danseurs, ils vont réaliser leur production.
Les groupes praches du mur seront les spectateurs, on 5'assoit en silence en on attend le début.

spectateurs )

- Jairéalisé la chorégraphie
collective devant le groupe de
Spectateurs

Je me concentre

J'évite les gestes parasites | marcher, rigoler, se
recoiffer. )

Je respecte la prestation des autres

Activités du professeur durant la situation d'apprentissage :

Passer dans les groupes pour constater I'avancement de la création et recadrer les interactions
Guider les spectateurs [ quels verbes d'action, quelles #émotions, est-ce qu'ils utilisent tous I'espace ? )
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Annexe 3 — Lecon des 3®mes

Classe : 3*™ A Aptes : Lecon n®2 / 4

Horaires : 10h17 —

Champ d'apprentissage : 3
12h10

Conditions matérielles :
Matériel EPS / Salle de danse avec

Effectif: 28 Absents/Inaptes : Temps effectif : 1h20 Activité : Danse espace délimité
AFC : Compétences travaillées : Objectif de la lecon :
- AFC1:

Mobiliser les capacités expressives du corps, composer et interpréter une séguence
artistique ou acrobatique.

- AFC2Z:
AFLN® 2 : Participer activement au sein d'un groupe 3 I'élaboration et a la formalisation d'un
projet artistigue.

- AFC3:
AFL 3 : Apprécier des prestations en utilisant différents supports d'cbservation et d'analyse.

- Mobiliser son imaginaire & partir
d'un support proposé.

- Echanger, communiquer, écouter
dans le respect des autres.

- Construire un regard critique pour
apprécier, faire évoluer, enrichir ...
le projet chorégraphique.

Manipuler  Futilisation de I'espace
{scénique / de déplacement / proche) pour
créer une chorégraphie et donner de I'effet
au spectateur en s'appuyant sur I'ceuvre de
Kandinsky.

Situation d"apprentissage n°1 — Description du tableau — 15 minutes

Objectif de la situation :
Echanger, communiguer, écouter dans le respect des autres.

But :
Mettre des mots sur un tableau

Consignes :
Présentation du tableau :

Théatre de I'abstraction. Jeu avec les formes.

Décrire le tableau en utilisant des mots, des verbes, des adjectifs

Ma description :

Deux parties qui s'opposent : lignes géométriques a gauche, formes libres & droite. Couleurs
chaudes & gauche et couleurs froides 3 droites.

Couleurs chaudes = Mouvements amples / loin du corps.

Couleurs froides = Mouvements proches / prés du corps.

Mots possibles = Onduler / cercles / carrés [ rectangles / lumineux / croix / traits / lignes.

Critéres de réalisation :

Repérer les formes / les couleurs / les mouvements.

Situation d'apprentissage n°2 — Echauffement — 10 minutes

Objectif de la situation :
Se mettre en action et traduire corporellement des verbes d*actions.

But :

Enchainer des déplacements personnels et la réalisation de verbes d'actions communs.

Consignes :

Temps1:
Articulations en cercle [cou [ épaules / bras devants / bras en haut).

Temps 2 .

Déplacement dans I'espace en marchant.

Puis utilisation de verbes d'action / de mots donnés dans la situation précédente pour créer
des mouvements, des déplacements.

Critéres de réussite :

Temps1.:

Pas de temps d'arrét entre les différentes
articulations.

Temps 2 .

Respecter la contrainte de déplacement /
de mouvement.

Critéres de realisation :

Temps1&32:

Etre concentré (silencieux / précis dans les
mouvements).

Activités du prof :
Donne les mots a utiliser.

Comment I'éléve apprend :

Création par I'imagination ou par la reproduction de ce que fait un camarade.
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Situation d'apprentissage n*3 — Création — 45 minutes (15°/15"/15")

Objectifs de la situation :
Mohiliser son imaginaire a partir d’un support proposé.

But -
Créer un univers particulier.

Consignes :

Temps 1 : Solo

Choisir trois tracés du tableau pour se déplacer et utilizer trois mots différents pour les
mouvements.

Un mot pour un tracé.

Temps 2 - Duo

Créer une partie de chorégraphie soit coté gauche soit coté droit de la scéne (I'enseignant
fait les groupes).

Coté gauche = déplacements debout

Coté droit = déplacements au sol

Utiliser deux verbes pour se déplacer et deux tracés pour guider les mouvements.

Temps 3 : Quatuor

Choisir une forme géométrigue pour =e placer sur scéne et effectuer sur place, des
mouvements qui wont de 'espace loin du corps @ un espace proche du corps (les
mouvements sont induits par les mots ou les tracés du tableau).

Critéres de réussite -
Tous les éléves du groupe ont pu s’ exprimer
et participer au projet.

Présence des trois formes de groupement.

Utilisation de ['unisson sur le quatuor.

Critéres de réalisation :
Espace scénique - tout 'espace a &été utilisé
pendant la chorégraphie.

Espace proche : en fonction du cété de la
scéne prés du corps ou loin du corps.

Espace de déplacement : varier les formes
de déplacements en utilisant soit des mots
soit des tracés.

Activités du prof -
Musique pendant les temps de création et de répétition : Field Varigtion de Peter lones

Comment I'éléve apprend :

Par les interactions d’apprentissage avec ses camarades.

Situation d’apprentissage n*4 — Spectateur — 10 minutes

Objectif de la situation :
Construire un regard critique pour apprécier,
chorégraphique.

faire évoluer, enrichir le projet

But -

Observer la chorégraphie d’un autre groupe et compléter un support d'observation

Consignes :
Observer la chorégraphie d'un autre groupe.
Remplir la fiche de spectateur.

Critéres de réussite :
La fiche spectateur est remplie.

Critéres de réalisation :

Un spectateur pour un danseur pour la
phase de =olo.

Pas de mogueries.

Activités du prof :
Coordonne les roulements danseurs [/ spectateurs.

58



Annexe 4 -

Guide de questions pour les entretiens

d’autoconfrontation

U : Unité élémentaire du

Les actions :

« Qu'est ce que tu fais, [& 7 »

Les communications :

« Qu'est-ce que tu dis ? »
« Qu'est-ce gue tu veux dire, [3... »

cours d’action

Les focalisations :

« Sur quoi es-tu concentré ¥ =
« Qu’est-ce que tu regardes 7 »
« Sur quoi te centres-tu ¥ =

Les interprétations -

# Quest-ce quetutedis, 37 =
# Qu'est-ce que tu as compris @ ce moment 7 »

Les émotions et sentiments :

« Comment ressens-tu cela 7 »
# Qu'est-ce que tu ressens... »
« Comment te sens-tu 7 »

E: Engagement :

# Qu'est-ce que tu cherches & faire ? »

# Quelles sont tes préoccupations 7 »

# Est-ce gue tu cherches a faire gquelgue chose de
particulier ? »

5 : Référentiel :

« Qu'est-ce quit'améne a faire cela ? »

#« Comment savais-tu que._ ? »

# Qu'est-ce que tu te dis ? =

« Comment tu vois la situation ¢ =

# Qu'est-ce que cela te fait dire ? »

# Qu’est-ce qui se passe pour toi a ce moment 7 =

| - Interprétant :

« C'est guelgue chose gue tu savais ol que tu
découvres a ce moment ¥ »

« Qu'est-ce gui t'a conduit & agir ainsi 7 »

« Qu'est-ce gui te fait dire cela # »

« Comment savais-tu gque 7 »
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Annexe 5 — Protocole a deux volets d’Emmanuelle

Protocole 3 deux volets - ENNENDERE

Time-code | Description du contexte in situ (observations et | Entrefien d'auto-confrontation avec Emmanuelle

communications en situation) Yerhatim du chercheur (€
Yerbatim d'Emmanuelle

Situation 3 de la legon : C : Rappel de la situation vécue et explications du

L'objectif de la situation est de créer une deroulement de 'entretien.

chorégraphie par 5 avec un début et une fin

commune. Les éléves doivent chacun, choisir

un verbe d'action en rapport & une émotion,

travaillée lors des premiers temps de la legon

pour orenter les déplacements. La

chorégraphie se compose donc de 5

déplacements déduis d'émotions exprimées

personnellement par chague ééve puis mis

bout & bout pour créer une chorégraphie

COMMUNE.

Vidéo 1 Les &léves se regroupent sur un coin de leur
scéne et discutent de leur chorégraphie.

ooo” Les &léves se mettent en cercle et frois ééves |G “Ou'est ce quil se passe ? Qu'est ce que tu dis
donnent leur émation. r
Isabelle : « Mol c'est inguiet » - “0On était en train de décider chacun quelle
Danielle[1] : « Moi c'est |a joie » emotion on voulalt faire. On mettait des hypothéses
Elisa : « Moi c'est coléme » et on essayait de se mettre d'accord pour pas que

par exemple, il y en ai deux qui aient la méme
émotion et donc c'est parfait parce que tout le
monde voulait une émotion différente”.

C : “Comment tu te sens au début de cet exercice 77
Bl “D&ja, je fais attention & ce que je dis parce que,
d'origine je commande assez souvent donc 'essaye
de laisser la parole et de ne pas tout décider pour
ne pas gu'il se sentent obligés de faire une émotion
parce gue c'est difficile de jousr un role”.

oz L'enseignant passe voir le groupe &t leur C: “Qu'est ce qui t'améne 3 faire ca 7"
donne les limites de leur scéne « Vous avez . “J'aime bien &crire, puis les autres ils disent que
tout ¢a |3 comme espace, vous avez jusqu'aux | J'ai une belle &criture. Puis je sais pas, bah comme
coupelles l3-bas ! » J'ai bien que ce soit assez cadré, quand c'est moi
Les &léves se remettent 3 discuter de la qui &crit au moins on est tous d'accord parce que
situation. Jécoute. Il 'y a pas que moi qui décide guand
Fabrice : « Attends tends tends, tu mets en jécris. Tout le monde décide. J'ai déja remarngué
dessous comme ¢a c'est plus... » que quand Danielle écrit, des fois elle &crit son truc
Elisa l'intermompt en lui disant « C'est puis elle va gommer parce que certains ne sont pas
Emmanuslle qui écrit! ». d'accord”.

2307 Fabrice © « J'ai une idée, pour la fristesse il y a | €1 “Ou'est ce que tu dis & ce moment-a 27
quelquiun gui se met au milieu en mode . “Je lzur dit d"attendre parce quils parlent trés
comme ¢a, et nous, on est tous aufour comme | vite et moi 'écris donc quand ils me disent d'&crire
cals quelque chose, je 'écris et quand je suis en train

d'écrire, ils sont encore en train de dire autre chose.
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404"

552"

Elisa : « Pour I3 joie, Danielle, il v a counr et
sauter »

Interrompue par Emmanuelle © « Aftendezzzz
I » Emmanuelle prend en note les
informations de tous et n'a visiblement pas eu
le temps de tout noter.

Isabelle : « Mais non, cest moi linguigtude | =
Emmanuelle : « Oui, on va tous tourner | »
Isahelle : « Mais je vais |2 mettre quand ? »
Emmanuelle : « Euh, hah nan, on va tous faire
tan verbe d'action donc on va tous toumer
(démonstration) »

Elisa : « Mais si, il faut qu'on aille au centre, il
faut quon aille chacun au cenire »
Emmanuelle © « Mais on peut pas | »

Elisa : « Bah, chacun son tour quand on fait
son verbe d'action »

Emmanuglle : « Mais faut faire & l'unisson, nan
P

Elisa : « Bah, pas forcément »

Emmanuelle : « Ah, mais on fait mal le truc, le
prof il a dit qu'il fallait faire que des trucs
différents =

Danielle : « En fait, on va faire pareil, c'est
juste qu'on va changer de rdle »

Emmanuelle - « Non, non ! C'est pas ca
justement, par exemple, tourmer moi je dois
faire ¢a (démonstration), tol fu dois faire ca
{démonstration) »

Isahelle essaye de parler © « On doit tous
faire_.. » mais est coupée par Elisa.

Elisa : « Par exemple, sauter, il y en a un qui
peut taper » (elle tape sur sa cuisse avec sa
main)

Danigdle prend le crayon et commence 3 noter
sur la feuille de groupe.

Fabrice : « Attendez | Attendez | Faudrait
nurnéroter | »

Emmanuelle : « Attend | Mais, Danielle | »
Elisa : « Nan mais comme ¢a, ¢a va étre
différent avec Daniglle. »

Emmanuglle : « C'est mol qui &crit! »

Comme fécris, je suis pas forcément ce qu'il se
passe donc faut qu'ils m'attendent pour bien gue
J'écrive et aprés qu'on continue de discuter. Comme
¢a, j'al les oreilles bien ouveries™.

£ “Qu'est ce qu'il se passe a ce moment-a 7°

. “J'essayais de proposer une hypothéss, je ne
me solvenais plus trop du sujet sl fallait quiavec le
verbe quon faisait on devait chacun faire quelque
chose de différent ou si au contraire, on devait tous
faire la méme chose et en méme temps. Donc
J'étais en train de proposer qu'on toume tous sur le
méme comme ¢a on prenait linquigtude d'lsabelle
et se cacher de Fabrice et Isabelle n'avait pas
comprs et Elisa était en train de proposer une autre
hypothése™.

C 1 “Toi, 3 ce moment-la qu'est ce que fu avais
compris de ton coté ¥°

. “Par exemple, le verbe de Fabrice, ¢'était, se
cacher, donc on devait tous se cacher mais je ne
savais pas si on devait tous se cacher différemment
ou tous se cacher dans la méme position™.

C: “Est-ce que tu as des préoccupations sur ce que
vous allez faire ou sur quelque chose 7

BE “0ui, par le temps. On &tait occupé 3 dire nos
suggestions, on avait pas trop vu gu'on avait pas
trop le temps de répéter”.

C: “Qu'est o2 que tu fais & ce momentda 7"

. “Danielle & repris le crayon pour changer tous

les verbes. Sauf gue comme on était en train de

réfléchir a ce qu'on devait faire, avec les verbes et

qu'an essayait de voir. Siil y en avait dewx qui

n'écoutaient pas, on avait plus assez de temps vu

quil nous restait que 5 minutes. Danielle et Elisa

avaient le méme verbe d'action et Danielle avait

décidé de changer sauf que comme on &tait en train

de repeter,si on rechangeait fout, ¢a allait nous

reprendre du temps”.

C: "Et du coup, ¢ca tas amené 3 faire quoi 7"

BY <A reprendre |a feuille”

€ “Tu ressens quol 8 ce moment-la quand tu

reprends la feuille, quand tu dis ce que fu as dis 7"
“Un peu génée parce que Danielle avait raison

de changer le verbe d'action parce que c'estvral

61




que si elles avaient les deux mémes verbes d'action
¢a ne serait pas bon".

C ; “C'est pas forcément que ¢a n'aurait pas été
bon, d’autres choses auraient &té proposées”™.

624" Fabrice : « Faut toujours &tre dans 'dée de se | C 1 "0Qu'est c2 que tu fais, qu'est ce que tu as
déplacer | On peut toumner en rond = compris ¥
Emmanuelle : « Mais non ! » . “J'al compris que J'avais tort, parce que Fabrice
Elisa, Fabrice, Danielle et Isabelle répondent me disait une hypothése et 'étais vraiment fixée sur
ensemble . « Maissil » mon opinion et Fabrice il avait une hypothése et ['ai
Emmanuelle : « Quoi 7 » dis non. Aprés je me suis rendu compte que si, bah
Fabrice : « On peut tous se cacher et en m&me | ¢'était bisn. Et 3 1a fin on a fait vraiment ce gue
temps toumer = Fabrice il a dit parce qu'il avait raison, on aurait
Emmanuelle : « Mais non, on n'est pas obligés | jamais eu le temps de faire o2 que maoi J'avais dis™.
» C:“Cata amene 3 faire quoi ?
Elisa et Fabrice répondent en méme temps - « | |8l “A écouter Fabrice”
Si, on est obligés »
Vidéo 2 Les éléves se placent sur la scéne et C : Explications du moment de la vidéo.
commencent 3 travailler les mouvements et les
déplacements de leur chorégraphie
oo™ Emmanuelle : « On va se cacher quand la C . “Qu'est c2 que tu fais 77
musique elle commence » BN “Jessayais de répéter ce sur quoi on s'était mis
Fabrice : « AU pire, on commence a genoux et | d'accord sur la fiche. Donc d'abord, avec le verbe
justement, aprés on se cache » de Fabrice [..]. Au début, avec le verbe de Fabrice,
Emmanuelle : « Puis on prend de l'espace, on fait tous la méme chose et aprés on fait un peu
ensuite on se [&ve et on toume, aprés on fape | differemment. On avait dit qu'on devait faire quelque
» chose et Fabrice il 2 proposé de tourner en rond et
Fabrice : « Autrement on peut tourner comme | ¢'était plutdt une honne idée donc je I'al écouté”™.
¢a (démonstration) » € : “Quelles sont tes précccupations a ce moment
de la vidéo 77
. “Le temps, on avait plus que deux ou trois
minutes pour répéter et on &tait pas encore trés trés
au point™.
C . “Tu ressens quol 7
EE “Un peu de stress”.
C : “Ca taméne a faire quoi d'éfre stresseée 7"
IEE “De vouloir tout cadrer et un peu commander”.
C : “Ou'est ce que tu as cherché & faire mis a part
cadrer 7
¥ “Ecouter les autres™.
46 Danielle effectue une proposition mais C [ Qu'est ce que tu dis 7
inauditie. . n ne fait pas comme ¢a. Parce que Danielle
Emmanuglle : « Nan | Nan | Mais c'est trés elle proposait encore autre chose et ¢a n'allait pas
hien comme ¢a ! On ne va jamais avoir le pouvoir le faire parce qu'il nous restait 3 peu prés
temps de le faire sinon ! » deux minutes. Danielle, quand elle repropose
encore autre chose, limite, elle voulait encore
changer de verbe, cétait pas possible”.
105" Elisa propose quelgue chose mais c'est € “Cu'est ce quit'améne a dire ¢a a tes
inaudibile. camarades ?"
Emmanuglle : « Mais onpeut pas | » BE “On avait plus que deusx minutes”.
L'enseignant : « On essaye de me présenter C: “Qu'est ce que tu cherches 3 fairg™
quedque chose dans deux minutes méme si Bl “Qu'on se dépéche et qu'on répéte vraiment
c'est pas abouti, c'est pas grave l » parce que |3 on avait pas vraiment répaté”.
Emmanuglle : « Dépéchez-vous | Ecartez-vous
pour prendre de 'espace | =
415" Fabrice : « Mais non, au pire fal une idée, on C: “Ou'est ce qu'il se passe a ce moment-a 7°

reste tous assis, semés, et aprés on essaye de
se cacher »

X “Il v a Fabrice qui a proposé [_] et je I'ai écouté
parce que c'est vrai que ¢a fait jol".
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Annexe 6 — Protocole a deux volets de Fabrice

Protocole & deux volets - FEBRICE
Time-code | Description du contexte in situ (observations Entretien d'auto-confrontation avec Emmanuelle
et communications en situation) Yerbatim du chercheur (C)
Verbatim de Fabrice (§)
Situation 3 de la legon : C 2 Rappel de la situation vécue et explications de
L'objectif de la situation est de créer une ['entretien.
chorégraphie par 5 avec un début et une fin
commune. Les éléves doivent chacun, choisir
un verbe d'action en rapport & une émotion,
travaillée lors des premiers temps de |a legon
pour orienter les déplacements. La
chorégraphie se compose donc de 5
déplacements déduis d'émotions exprimées
personnallement par chaque &léve puis mis
bout & bout pour créer une chorégraphie
Ccommune.
Vidéo 1 Les éléves se regroupsnt sur un coin de leur
scéne et discutent de leur chorégraphie.
0oo” Les &éléves se mettent en cercle et trois éléves | €2 “Qu'est ce que tu dis 77
donnent leur émotion. F“Lapeur.
lsabelle © « Mai cest inquiet = € “Comment est-ce que tu te sens au début de
Daniglle[1] : « Moi c’est |a joie = [exercice 7
Elisa : « Moi c'est colére » F¥ “Je navais pas d'émotion particuliére, j'étais
neutre”.
o2z Lenseignant passe voir le groupe et leur C“Qwrest ce que tu dis 7
donne les imites de leur scéne « YVous avez . “Je crois que je donnais un peu mon avis,
tout ¢a 1a comme espace, vous avez comment s'organiser sur la chorégraphie”.
jusquiaux coupelles 1&-bas | » C: “Qu'est ce qu'il s2 passe ¥
Les éléves se remettent & discuter de la E “Soit ils donnent d'autres idées, soit ils disent si
situation. c'est bien ou c'est pas bien”.
Fabrice : « Attends tends tends, tu mets en € “Comment ils réagissent tes camarades™
dessous comme ¢a c'estplus... » . “Je ne sais pas comment dire”.
Elisa lintermompt &n lui disant « Clest
Emmanuelle qui écrit ! ».
230" Fabrice - « J'ai une idée, pour la tristesse ily a | B “Quest ce que tu dis 7 Qu'est ce que tu fais 3 ce
quelguun qui s2 met au milieu en mode rmoment-a 7"
comme ¢a, et nous, on est tous autour comme . “Je redonne maon avis sur la chorégraphie et sol ils
cals disent oui, soit ils disent non™.
Elisa : « Pour |a joie, Danielle, il v a courir et
sauter »
Interromipus par Emmanuelle © « Attendezzzz
I » Emmanuelle prend en note les
informations de tous et n°a visiblement pas eu
le temps de tout noter.
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Isabelle : « Mais non, ¢'est moi Finquigtude 1 »
Emmanuelle : « Oui, on va tous toumer | »
Isabelle © « Mais je vais le metire quand ? »
Emmanuelle : « Euh, bah nan, on va fous faire
ton verbe d'action donc on va tous fourner
(démonstration) »

Elisa : « Mais si, 1l faut qu'on aille au centre, il
faut qu'on aille chacun au centre »
Emmanuelle : « Mais onpeut pas | »

Elisa : « Bah, chacun son tour quand on fait
son verbe d'action »

Emmanuelle : « Mais faut faire 3 'unisson,
nam ? =

Elisa : « Bah, pas forcément »

Emmanuelle : « Ah, mais on fait mal le truc, le
prof il a dit qu'il fallait faire que des trucs
différents »

Daniglle : « En fait, on va faire parell, c'est
juste gu'on va changer de rile =

Emmanuelle - « Non, non | C'est pas ca
justermnent, par exemple, toumer moi je dois
faire ¢a (démonstration), toi tu dois faire ¢a
(démonstration) =

Isabelle essaye de parler : « On doit fous
faire... » mais est coupée par Elisa.

Elisa : « Par exemple, sauter, il y en a un qui
peut taper = (elle fape sur 53 cuisse avec sa
main})

Emmanuelle : « On va tous se metire en rond
B

Elisa : « On doit pas ravancer 7 »

Isabelle © « Bah ¢a c'est tout notre espace,
c'est quand méme grand »

Emmanuelle : « Euh, on va tous se cacher en
rond, aprés on va =

L'enseignant passe et interompt Emmanuelle
: « N'hesitez pas a faire des essais, n'hésitez
pas a faire des essais quand vous &tes préts
B

Emmanuelle : « Du coup, on va fous se
cacher, aprés on va tous prendre de Fespace
B

Danielle prend le crayon et commence 3 noter
sur |a feuille de groupe.

Fabrice ; « Aftendez | Attendez | Faudrait
numéroter |

Emmanuelle - « Attend | Mais, Danielle | »
Elisa : « Man mais comme ¢a, ¢a va éfre
différent avec Danielle. »

Emmanuells : « Cest moi qui écrit ! »

€1 “Ou’est ce que tu avais compris de l'exercice 3 ce
rmoment-la 7"
. “Cul fallait exprimer une @motion en prenant un
verbe daction et faire le verbe d'action”.
&1 “Est-ce que tu cherches a faire quelgue chose de
rticulier & ce moment-a de la vidéo 7°
“Mon®.
C “Est ce que tu avais compris la méme chose
u'Emmanuelle
“Non™.
£ “Est ce que tu vas lui dire quelque chose 7"
. “Bah aprés, je crois gue je n'ai pas entendu la
consigne a 'unisson donc je lui ai rien dit & ce
mament-la”.
{:.: “Est-ce que tu es préoccupé par quelque chose 77
“Non™.

&1 “Ou’est ce que tu dis & ce moment-la 7”

EJ “hah, 4 ce moment-1a avec Emma, c'est pas quon
est pas trop d'accord mais on essaye d'exposer nos
idées et de dire aux aufres nos idées et savoir ce
qu'ils en pensent”.

£ “Du coup, il s2 passe quol ¥

. “Il v &n a qui ne sont pas d'accord, et nous on dit
si, si, il faut faire ¢a efc, il v a des rebondissements
en quelque sorte sur ce gqu'on dit”.

C: “ll e passe quoi sur la vidéo 77
E“Je ne sais pas trop 13"
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624"

Vidéo 2

oo

218"

415"

Fabrice - « Faut toujours étre dans 'dée de
se déplacer | On peut touner en rond =
Emmanuelle : « Mais non ! »

Elisa, Fabrice, Daniellz et Isabelle répondent
ensemble . « Maissil =

Emmanuelle - « Quoi ? »

Fabrice : « On peut tous se cacher et en
méme temps toumer »

Emmanuelle - « Mais non, on n'est pas
obligés »

Elisa et Fabrice répondent en méme temps - «
Si, on est obligés »

Les éléves se placent sur la scéne et
commencent a travailler les mouvements et
les déplacements de leur chorégraphis

Emmanuelle : « On va se cacher quand la
musique elle commence »

Fabrice : « Au pire, on commence 3 genoux et
justement, aprés on se cache =

Emmanuelle - « Puis on prend de 'espace,
ensuite on se 1éve et on tourne, aprés on tape
B

Fabrice : « Autrement on peut toumer comme
¢a (demonstration) »

Fabrice : « En Fait, on arrive 3 susciter
aucune emotion a part la demiére, joie »
Puis 1l effectue des propositions pour les
différentes émotions de leur chorégraphie.

Fabrice - « Mails non, au pire j'ai une idée, on
reste tous assis, semes, et apres on essaye
de se cacher »

£ “Tu dis quoi ¥

. “Javais entendu que Mansieur Banteau avait dit
qu'il fallait rester dans le mouvement. Je le rappelle
de ne pas frop rester sur place & part au début et 3 la
fin dans la position initiale™.

T “Ourest-ce que tu as compris de 'exercice & ce
moment-1a de la situation #°

FE “Toujours les mémes consignes qu'au début”

€ Explications du moment de la vidéo.

C: “Quest ce que tu dis 7

. “Je fais les demiers réajustements. On est en train
de répéter la grande chorégraphie™

€ Est ce gue tu es préoccupe par quelque chose 7"
=

€ “Tu te sens comment par rapport au début de
[exercice ¥

. “Meutre, il reste plus que deux minutes, donc wn
peu de pression”.

€ “Cw'est ce quit'a amens a leur dire ga 7°

. “Ciuand on était cache, moi je trouvais qu'il m'y
avait pas tellement d'émotion. Je ne ressentais pas
Fémotion”.

€ “Qu'est ce que tu cherches 3 faire 7"

E “Améliorer en mettant un peu plus d'émotions”.
€2 “Et pour ¢a, tu fais quoi ¥

Ei“Je donne des idées™.

£ “Cwrest ce que tu leur dit ¥°

E “C'est encore dans Fidée d’améliorer un peu plus
la chorégraphis”.

T : “Tu fais comment pour ameliorer la chorégraphie
>

. “Je prends les idées qui m'amivent tout de suite”.
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Annexe 7 — Protocole a deux volets d’Elisa

Protocole & deus volets - ENISHE
Time-code | Description du contexte in situ (observations et | Entretien d'auto-confrontation avec Emmanuelle
communications en situation) Verbatim du chercheur (E)
Verbatim d'Elisa (E)

Situation 3 de la lecon : € Rappel de |a situation vécue et explications de

L'objectif de la situation est de créer une [entretien.

chorégraphie par 5 avec un debut et une fin

commune. Les éléves doivent chacun, choisir

un verbe d'action en rapport & une émofion,

travaillée lors des premiers temps de la lecon

pour orienter les déplacements. La

chorégraphie se compose donc de 5

déplacements déduis d'émotions exprimées

personnellemant par chague &léve puis mis

bout & bout pour créer une chorégraphie

commune.

Vidéo 1 Les éléves se regroupent sur un coin de leur

scéne et discutent de leur chorégraphie.

ooo” Les éléves se mettent en cercle et trois éléves | C: “Ou'est ce que tu dis 7

donnent leur émotion. EX “On choisissait 4 chague fois nos émotions,

Isabelle : « Mol c'est inquist » chacun des différentes”.

Danielle - « Moi c'est [a joie » C: “Draprés ce gue tu me dis, c'était bhien 7"

Elisa : « Moi c'est colére » EX “Jaimais bien tous. On avait tous réfléchi. Ce que
jaimais hien dans nofre groupe, c'est qu'on
s'écoutaient les uns, les autres”

C: “Comment tu fe sens au sein de ce groupe 7"
EX “On était bien, on se respectait tous”.
oz L'enseignant passe voir le groupe et leur C: “Quest ce qui est dit 7"

donne les limites de leur scéne « Vous avez E" “C’est Emmanuelle qui écrit 7

fout ca [ comme espace, vous avez jusqu'awx | C | “0u'est ce qui t'as amenes a dire ¢a a Fabrice ¥

coupelles 13-bas | » . “On ne savait pas qui écrit, et tout le monde &tait

Les éléves se remettent 4 discuter de la autour de |a feuille et ¢a se passait et Emmanuelle elle

situation. écrivait et Fabrice ne savait pas s'il devait écrire. Alors

Fabrice ; « Attends tends tends, tu mets en maoi je lui ai dit, ¢a peut étre Emmanuelle qui écrit et

dessous comme ¢a c'estplus... » on peut tous exprimer nofre idée”.

Elisa linterrompt en lui disant « C'est

Emmanuelle qui écrit | ».

2007 Danielle : « Mais il 0’y en a pas pour |a joie » C: “Qu'est-ce que tu dis ¥

Eliza : « Viens Danielle, je vais te montrer | » . “Jrallais voir qu'est-ce quil y avait d'autre pour
Danielle comme on avait toutes les dewx choisi sauter
pour avoir deux verbes différents alors j'allais regarder
si elle avait d'autres choses comme elle, elle m'avait
qu'il y avait deux. J'allais aussi regarder pour moi si je
pouvals changer comme ¢a, ¢a pouvait permettre
gu'on ait chacune un verbe différent”.
€1 “Par quoi est-ce que tu es préoccupée 7°
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404"

5107

552"

Isabelle : « Mais non, c'est moi lnguigtude | »
Emmanuelle : « Oui, on va tous toumer ! »
Isabelle : « Mais je vais le metire quand 7 »
Emmanuelle © « Euh, bah nan, on va tous faire
ton verbe d'action donc on va tous toumer
(démonstration) =

Elisa : « Mais si, il faut qu'on aille au centre, il
faut quon aille chacun au centre =
Emmanuelle : « Mais onpeut pas | »

Elisa : « Bah, chacun son tour quand on fait
son verbe d’action »

Emmanuelle : « Mais faut faire 3 l'unisson, nan
T

Elisa - « Bah, pas forcément »

Emmanuelle : « Ah, mais on fait mal le truc, le
prof il a dit qu'il fallait faire gue des trucs
différants »

Danielle : « En fait, on va faire pareil, c'est
juste quion va changer de role »

Emmanuelle : « Non, non ! C'est pas ca
justement, par exemple, tourner moi je dois
faire ¢a (démonstration), toi fu dois faire ¢a
(démonstration) =

Isabelle essaye de parler - « On doit tous
faire. .. » mais est coupée par Elisa.

Elisa : « Par exemple, sauter, il y en a un qui
peut taper » (elle tape sur sa cuisse avec sa
main)

Emmanuelle : « On va tous se mettre en rond
»

Elisa : « On doit pas ravancer 7 »

Isabelle : « Bah ¢a c'est tout notre espace,
c'est quand méme grand »

Emmanuelle : « Euh, on va tous se cacher en
rond, aprés on va »

L'enseignant passe et interrompt Emmanuelle
& N'hésitez pas a faire des essais, n'hésitez
pas a faire des essais quand vous étes préts »
Emmanuelle : « Du coup, on va tous se
cacher, aprés on va tous prendre de l'espace
»

Danielle prend le crayon et commence a noter
sur la feuille de groupe.

Fabrice . « Attendez | Attendez | Faudrait
numéroter | »

“Je me disais quion peut croire que cest la méme
emotion donc pour que ¢a change et que chaque
émuotion ait un verbe d'action et qulil n'y en ait pas
deux identiques”.

C “Ou'est ce que tu lui dis ¥

E& “Audébut, il y en avait une au centre et tout, alors
je lui disais que chacun, son verbe d’action, on pouvait
&tre au centre et en fin de compte Fabrice il nous a dit
mais autrement on peut faire un rond et comme ¢a on
ferait tous ensemble, on pourrait étre tous ensemble
en rond et on pourrait tous se voir, ensemble, danser
et si on a un moment de doute pour un verbe d’action,
alors on pourrait voir un peu ce guon fait. En fait, 2 la
fin, on a choisi de faire en rond, ¢a serait plus simple
pour nous. Et d’avancer aussi, mais an pourrait faire
différemment, faire en rond sans avancer dans les
verbes dactions. Alors gu'au début, on était vraiment
a croire qu'on devait avancer en faisant nos verbes
d'action comme on avait travaillé”.

C: “Ourest ce que tu avais compris de lMexercice a ce
rament-1a 7

. “J'avais compris gu’on choisissait chacun son
verbe d’action et qu'on devait chacun faire son verhe
d'action d'une maniére différente mais je croyais quiil
fallait toujours avancer. Mais 2 |a fin j'ai compris par
Fabrice qu'on n'était pas obligé d'avancer”.

C: “Comment est ce que tol, tu as réagi a la question
d’Emmanuelie ?*

. “J'ai montré un peu. Des fois, il faut montrer pour
comprendre et ¢a, des fois J'aime bien dans vos cours
quand vous montrez”.

C: “Comment tu te sens dans 'exercice 7

. “Je me sens bien et 'aimais bien I'exercice”.

€7 “De quoi est ce que vous discutez 3 ce momentda
7

. “De nos placements parce gue pour nous, les
placements ont une importance sur la danse”™.

£ "Il se passe quoi 7 Qu'est ce que tu dis 7"

. “Je proposais de changer de verbe avec tapper
comme ¢a on avait gquelque chose de différent avec
Danielle et que ¢a pouvait &tre plus simple pour le
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524"

Vidéo 2

oo0”

218"

Emmanuelle : « Attend | Mais, Daniglle | »
Elisa : « Nan mais comme ¢a, ¢a va étre
difiérent avec Danielle. »

Emmanuelle : « C'est moi qui écrit ! »

Fabrice © « Faut toujours &tre dans l'idée de se
déplacer | On peut tourner en rond =
Emmanuelle : « Maisnon ! »

Elisa, Fabrice, Danielle et Isabelle répondant
ensemble © « Mais sil »

Emmanuelle : « Quoi 7 »

Fabrice . « On peut fous se cacher et en
méme temps tourner =

Emmanuelle - « Mais non, on n'est pas obligés
»

Elisa et Fabrice répondent en méme temps © =
Si, on est obligés »

Les éléves se placent sur la scéne et
commencent & travailler les mouvements et
les déplacements de leur chorégraphie

Emmanuelle : « On va se cacher quand la
musigque elle commence »

Fabrice © « Au pire, on commence 3 genoux et
justement, aprés on se cache »

Emmanuelle : « Puis on prend de l'espace,
ensuite on s2 1éve et on toumne, aprés on tape

»
Fabrice : « Autrement on peut foumer comme
¢a (démonstration) »

Fabrice : « En Fait, on amive & susciter aucuns
émotion 4 part la demiére, joie »

Puis il effectue des propositions pour les
différentes émotions de leur chorégraphie.

groupe. Danielle elle rayait sur la feuillz et elle a
réécrit’.

C . “Owrest ce que vous dites 7

. “La, Je crois gue Fabrice il nous disait qu'on
pouvait, qu'on &tait pas obligé de tourmer enrond & la
place d’avancer. On avait le droit de danser sans
bouger”.

€ Comment vous réagissez 7"

. “Il'y en a qui ne comprennaient pas et qui croyaient
que ce n'était pas ¢a la consigne. Un peu aprés on a
reparle de ¢a ensemble et on a adopte cefte idée
parce qu'on s'est dit que c'est la consigne et qu'on le
droit, il nous a jamais dit (I'enseignant) qu'on avait pas
le droit”.

€ Explications du moment de la vidéo.

C: “Qurest-ce quiil se passe ?°

E “La. on avait déja tous nos verbes d'actions, on
savait déja un peu tous dans notre téte ce qu'on
voulait faire et 13 toutes nos idées, on se les disait
parce qu'on avait passé un temps sur la feville_ Tout le
monde n'a pas la méme idée. On réfléchissait
ensemble comment faire. Au début, on se mettait en
boule pour commencer directement le premier verhe
d'action mais on avait une entrée 3 faire donc on g'est
dit pas gu'on se mette directement autrement, ¢a ne
nous fait pas un verbe d'action alors faut qu'on se
mette par exemple 3 genoux puis on se met en boule
pour faire le premier verbe d'action”.

€ “Qu'est ce que tu cherches 3 faire 7

. “J'essaye de trouver une idée pour que tout le
monde ait content et que ¢a plait 3 tout le monde et
qu'on comprenne hien les consignes™.

I : “Est ce que tu es préoccupée par quelgue chose?”
. “Je ne sais pas. Je pense que j'essayais de
construire notre danse parce gu'on a tous nos idées et
aprés on doit tous assembler nos idées parce qu'on a
pas tous les mémes idées pour faire une danse”.

& “Comment tu réagis a la remamue de Fabrice 77
. “Pour susciter des émotions, il faut danser et
COMMe ¢a on comprendra mieux en dansant donc il
faut gu'on se dépéche. Je crois gu'on avait plus
beaucoup de femps”™.
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Annexe 8 — Protocole a deux volets d’Isabelle

Protocole 3 deux volets - [EEEEEEE
Time-code | Description du contexte in situ (observations et | Entrefien d’auto-confrontation avec Emmanuelle
communications en situation) Werbatim du chercheur (C)
Verbatim d'lsabelle )
Situation 3 de la legon : C : Rappel de la situation vécue et explications de
L'objectif de la situation est de créer une I'entretien.
chorégraphie par 5 avec un début et une fin
commune. Les éléves doivent chacun, choisir
un verbe d'action en rapport & une émation,
travaillée lors des premiers temps de la legon
pour orienter les déplacements. La
chorégraphie se compose donc de 5
déplacements déduis d'émotions exprimées
personnellement par chague ééve puis mis
bout & bout pour créer une chorégraphie
COMMmune.
Vidéo 1 Les éléves s regroupent sur un coin de leur
scéne et discutent de leur chorégraphie.
oo Les &léves se mettent en cercle et frois &éléves | €1 “Qu'est ce que tu dis 7"
donnent leur émaotion. B “Mai j'ai dis 'inguidgtude”
Isabelle : « Moi c'est inquiet » C : “Cu'est ce qui t'améne 4 dire ¢ca ¥
Daniglle : « Mol c'est |3 joie » . “Bah, parce que je trouvais que c'était plus facile
Elisa : « Moi C'est colére » a faire”.
o2 Lenseignant passe voir le groupe et leur C . “Quest ce qui est dit 7°
donne les limites de leur scéne « Vous avez B “On réfliéchit & ce gqu'on va faire™.
tout ¢a 13 comme espace, vous avez jusqu'aux | € “Comme est ce que vous réfléchissez 7°
coupelles la-bas 1 » . “On note des choses et on les dit aux autres”™
Les éléves se remettent 3 discuter de la
situation.
Fabrice : « Attends tends tends, tu mets en
dessous comme ¢a c'est plus... »
Elisa l'interrompt en Iui disant « C'est
Emmanuslle qui écrit! ».
044" Les &léves commencent par réfléchir sur € : “A quoi tu réfiechis 7
Pémotion inquidtude. B 4 ce que je vais pouvoir faire™.
Isahelle : « Euh, ok, qu'est-ce que je vais C : “Comment tu te sens au début de cet exercice 7
pouvair faire ? Euh, bah, toumner | » . Pas de réponse.
Fabrice : « moi, mon verbe, c'est foumer! »
404" Isabelle : « Mais non, cest moi linquidtude | = | B3 “0Ou'est ce que tu dis ?°
Emmanuelle : « Oui, on va tous tourner | = [l )= dis, c’est moi lNinquigtude parce qu'au début je
Isahelle : « Mais je vais le mettre quand 7 » croyais qu'on faisait chacun notre émotion et
Emmanuglle - « Euh, bah nan, on va tous faire | Emmanuelle elle a dit qu'on le faisait tous en méme
ton verbe d'action donc on va tous toumer femps”.
{démonstration) » C: “Est ce que fu cherches 3 faire quelque chose
de particulier & ce moment & 7"
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Elisa : « Mais si, il faut qu'an aille au centre, il
faut quion aille chacun au centre »
Emmanuelle : « Mais on peut pas | »

Elisa : « Bah, chacun son tour quand on fait
son verbe d'action »

Emmanuglle : « Mais faut faire 3 Munisson, nan
P e

Elisa : « Bah, pas forcément »

Emmanuelle : « Ah, mais on fait mal le truc, le
prof il a dit qu'il fallait faire gue des trucs
différents =

Danielle : « En fait, on va faire pareil, c'est
juste gu'on va changer de réle »
Emmanuelle - « Non, non | C'est pas ¢a
justement, par exemple, tourner moi je dois
faire ¢a (démonstration), toi tu dois faire ¢a
(démonstration) »

Isahelle essaye de parler | « On doit tous
faire... » mais est coupée par Elisa.

Elisa : « Par exemple, sauter, il y en a un qui
peut taper » (elle tape sur sa cuisse avec sa
main)

Emmanuelle : « On va tous se mettre en rond =
Elisa : « On doit pas ravancer 7 =

Isabelle : « Bah ¢a c’est tout nofre espace,
c'est quand méme grand =

Emmanuelle : « Euh, on va tous se cacher en
rond, aprés onva »

L'enseignant passe et interrompt Emmanuelle :
« N'hésitez pas 4 faire des essais, n'hésitez
pas a faire des essais quand vous étes préts »
Emmanuelle : « Du coup, an va tous se cacher,
aprés on va tous prendre de Mespace »

Danielle prend le crayon et commence 3 noter
sur la feuille de groupe.

Fabrice : « Attendez | Attendez | Faudrait
numeéroter | »

Emmanuelle : « Attend | Mais, Danielle | »
Elisa : « Nan mais comme ¢a, ¢a va étre
différent avec Danielle. »

Emmanuelle : « C'est moi qui écrit! »

I “Mon, pas vraiment”.

C: “0Ou'est c2 que tu as compris de l'exercice 3 ce
moment-ia ?7°

B “Cn devait mimer des émotions™.

C: “Est ce que dit Emmanuelle, ¢a t'as fait réfléchir
autrement sur 'exercice 7

B ou.

C: “Est ce que tu I'as vu d'une maniére différente,
lexercice ? Est ce que t'as compris différemment
les consignes et le fait gu'elle te dise ou montre des
choses, ca t'as fait réfléchir autrement °

B “Mon, pas vraiment™.

C: “Qu'est ce que Emmanuelle te dit #°

B ‘Faut qu'on fasse & l'unisson”

C: “Est ce que tu avais compris cefte consignes 3
ce moment de 'exercice

B oui”.

C : “Est ce que tu es préoccupée par quelgue chose
3

. “Maon”.
C: “Comment tu te sens a ce moment de l'exercice
o

B Euh, cava”.

L “Comment est-ce que tu pourrais qualifier ¢a va
avec une émotion ?°

B “Je ne sais pas”

C ! “Ou'est c2 que tu dis 7

[l ‘Bah, que c’était tout notre espace, que c'était

quand méme grand”

C: “Qu'est ce que tu cherches 3 faire en disant ¢a
r rapport 3 ce qui a été dit par tes camarades 7°
“Euh, je ne sais pas vraiment™.

C: “Qu'est ce quiil se passe 7"

. “On parle entre nous pour commencer 3 faire un

peu la chorégraphie”.

C: “Comment est-ce que vous vous &tes organisés
Ur préparer la chorégraphie 2"

E]“On a d'abord numéroté les émotions dans 'ordre

qu'on allzit les faire et ensuite sur la chorégraphie,

on allait voir petit 4 petit™.

C ! "Qu'est ce qui est dit ? Qu'est ce qu'il se passe
>

B Danielle elle &crit”.

C [ “Qu'est ce que tes camarades ils disent 77

¥ ‘Bah Elisa |ui dit d'attendre”.

C: “Est ce que tu sais pourquoi elle lui dit d'attendre
>

B Je ne sais plus™.

C ! “Qu'est ce qui est dit ¥

¥ “Cétait 3 Emmanuelle d'écrire”.

C: “0Ou'est c2 qui vous a amené a décider que
c'etait Emmanuelle qui &crivait 7"
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6'50"

Vidéo 2

0oo”

415"

Fabrice : « Le temps de toumer par exemple,
Eliza elle tourne comme ¢a (démonsiration),
Isabelle comme ¢a (demenstration) =
Emmanuelle : « Mais oui, ¢a vient aprés mais
pour le début et 1a fin, faut étre ensemble | »
Isabelle - « Pour l2 début, on peut tous toumer
dans une espéce de cercle, on toume tous sur
le méme carcle »

Les éléves s placent sur la scéne et
commencent & travailer les mouvements et les
déplacements de leur chorégraphie

Emmanuelle : « On va se cacher quand la
musique elle commence »

Fabrice : « Au pire, on commence a genoux et
justement, aprés on se cache »

Emmanuelle : « Puis on prend de I'espace,
ensuite on s léve et on toume, aprés on tape
»

Fabrice : « Autrement on peut toumer comme
ca (démonstration) »

Fabrice : « Mais non, au pire ['ai une idée, on
reste tous assis, semés, et aprés on essaye de
se cacher »

. “Bah parce que d'habitude, dans les groupes,
c'est elle qui &crit”.

C . “Comment tu le vis que ce soit Emmanuelle qui
ecrit et pas quelgu'un d'autre 7

B “Ca va, moi ¢a ne me géne pas™.

C: “0Ou'est c2 que tu fais 3 ce momenta de la
yidéo 77

B “J'explique un peu ce quion pourrait faire”.

C . “Comment est-ce que tu leur expliques 77

B ‘ tvec des mouvements”

C: “0Ou'est ce qui t'as conduit 3 te lever, leur
montrer, leur donner des idées. .. 7"

. “Je ne sais pas vraiment, quand on dansait ce
mouvement 13, ¢'était peut-etre debout”.

C: Explications du moment de la vidéo.

C . “Qu'est ce que tu fais sur ce passage ¥

B “On essaye de savoir comment on fait le début™.
C: “Cu'est ce que toi, tu cherches & faire "

B ‘Rien de spacial”.

C : “Sur guoi est-ce que tu es concentré ¥

B “Je ne sais pas vraiment”.

L “Qu'est ce que tu dis ¥

Il “oi, 13 je dis rien. Mais Fabrice il donne une idée
en disant que peut-étre le départ on pourrait &tre 3
genoux et tous seméas”.

C . “Qu'est c2 que toi tu fais 77

B ‘Bah, je vais 3 genoux et me serrer”.
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Annexe 9 — Protocole a deux volets de Wassila

Valet 1

Volet 2

Actions et Communications en situation

Entretien d"autoconfrontation avec Wassila

Verbalisation du chercheur { C )
Verbalisation de Wassila (W )

oomoo”

00730

Situation 3 de la legon, temps 2 :

L'objectif de la situation est la création d'une
chorégraphie, par 4, comprenant une partie sobo, une
partie en duo et une en quatuor. La chorégraphie doit
se composer d'un début et une fin remanguakble
maintenue 3 secondes.

Aprés s'étre organisés pour trouver un début 3 la
chorégraphie en enchainant les solos et duos, |2
groupe d'eléves tentait de se metire d'accord pour
réaliser un enchainement réalisable par tous, 3
I'unisson pour terminer la chorégraphie.

Les &léves avaient pour idée de terminer ka
chorégraphie en effectuant un tour de 380°.

Anissa eut un peu de difficultés mais finit par réussir la
solution proposée par Wassila

00°37 - Anissa : "Kévin est-ce que tamive 3 faire ¢a 13
sur une pied ¥

Kévin répond - “oui”

Wassila : "en fait c'est hyper dur”

Anissa, voyant Kévin hésiter dans son coin -
“Kevin t'y amive ou pas ¥

1°27 - " Man c'est I"autre pied”

C : “gu'est-ce gue tu fas 7
W: "0OM cherche notre premier passage de gquatuor”

C - sur quoi tu te concentres 77
W:"Je me concentre sur ce que je dois faire parce que
personne fait [a méme chose du coup™

C - be fait d'étre avec d'autres personnes qu'est-ce que cata
apporte ¥

Faire une chorégraphis 3 quatre ; “Cest misux qu'étre tout
seul, o'est plus ntéressant”

C: Qu'est-ce que tu fais ?
W : "On avait pas encore trop choeisi. on savait quil fallait
tourner mais OM ne savait pas quoi faire en premier”

C - Tu intervenais beaucoup 7°
W “J'écoute ce que kes avtres disent c'est tout”

C : Qu'esi-ce que w fais ?
W “OM essaye de tourner avec |a jambe sur le cote”
“0OM essaye les propositions”

¢ Qu'est-ce que tu fais ?
w: "0OM se demandait quand partr, quele jambe et quel sens”
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Keévin fait comprendre gqu'il y amive mais il toume dans
l'autre sens :

1°28 : " En fait j'ai I'habitwde avec ce pied. Jai 'habitude
du pied gauche”

Anissa se remémare -
1°30 - “c’est vrai que tw es gaucher”

Kévin en démaontrant :
1'38 - ® non euh justernent je fais avec ... "

Anissa réagit :
1'40 : © Ah tu fais avec le pied droit, ah m*™"" ~

Le groupe essaie |la solution proposés par Kevin et
valide la proposition pour 5'adapter 3 sa difficulte.

Wassila -
1744 - Tamive moins”

Anissa :
1'45 - ~['ai moins d"équiibre comme ¢3”

Wassila :

160 : "On réessaye tous 7 ...
1752 : * puais c'est bon”
Aprés la réalisation, Wassila == souvient des
thématiques abordées lors de la legon, notamment
celles surla nécessite de danser avec tout le corps.

1.2,3..7

1'64 - "Et faut qu'on fasse un truc avec le haut ! Genre
pchiou, pehiou” | en balangant ses bras kors dela
rotation )

Ce qui interroge Anissa :
1'68 - “J'sais pas, faut faire un truc avec le haut du
corps, j& sais pas... ¢est bizame”

Pendant gqu'elle tente de se faire comprendre par une
démonstration Wassila remargue I'étonnement de ses
deux autres partenaires :

2'D4 - " pan... nan... mais je rigolais I

Le groupe discute pour trouver une solution, M.
propose de trouver un deplacement. Wassila realise
des essais, Kevin observe et écoute .

Anissa :

217 - “ou sinon, ['ai une idée, on toume en cars, et
guand on s& déplace..."| en réalisant des actions de
jogger aves ses bras)

Le groupe essaie donc la proposition en tentant de
frouver quelgue chose a faire pour mclure les deux
mouvements 3 Munisson imposés et se rend compte
que I'ohjectf est rempli.

Anissa propose :
2'35 - ® Ouais mais faut trouver une pose final ou un
truc... euh... pas rester juste comme ga”

Aprés quelques essais, Wassia propose
Z'48 -~ Aprés si, on peut faire ¢a hein... On peut
croiser nos pieds 77

c"A ce moment gu'est-ce que tu fais 7
W : “On cherche notre deuxiéme mouvement pour continusr”

C :Qu'est-ce que vous vous Stes demands 7

W "Il faut qu'on fasse quelque chose aves nos bras, parce que
a faisait vide”

C: Ton idée a été acceptés 7

W =" Lidée a pas vraiment &t& scceptée puisqu OM a rien fait
avec nos bras ™

C - "Qu'est-ce que tu fais 7
W =" La On cherchait comment finir notre choré™

C "Pourmuoi avez-vous fait cela 7
W " Anissa a proposé et ON a faitca ~

C : tu as l'air préoccups, que fais- tu 7
W - ® J'etais concentree sur les comptes pour qu'OM parte tous
en méme temps ”

C "Quelles solutions avez- vous envisagees 77

W = Quand OM &tait en came ¢'était celui de devant qui faisait
un trec avec sa main pour celui de demigre pour gqu'On parts en
mEme temps et quand ON se déplacait ¢'était celui de devant,
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M. propose d'ajouter une forme en pyramide

Anissa
2'58 - Ah oui j'aime bien. C'est drdle”

Anissa semble s& poser une guestion :
318 - " Mais juste, quand on toume comme g3, c'est
quel pied T

Wassila lui répond :
322 7 Clest comme ¢a et tu toumes comme ¢a”

Anissa :
3’22 -° Ah on fait comme ¢a, et droite ~

323 : "Donc c'est droite”

Anissa demande une confirmation pour &tre slre
233 - "Comme ¢ga?”

Wassila confirme :

335 - " oui vold”

Elle continue

340 : “Attend faut quon recommence du début”

Anissa répete 3 nouveau le geste :
41 -7 On amive........ :

Wassila -
342 - "T"as pas compris ? (.._) tu croises et hop”

Anissa : “owl oui c'est bon”

Les £léves décident de reprendre la choré depuis le
début en repartant chacun de lewr solo

Anissa et Kévin sont face 3 un probléme

Anissa :
5'08 - "Mais tu vas trop vite”

Keéwin répand en montrant -
“je fais comme ga”

Anissa continue - “ah tu fais comme ga direct”

OM le suivait, il partait : OM partait. ©

C : "comment est venue la solution 77

W ° ON s'est mis d'accord ™

C "Ou'est-ce qui te motive a faire la choré avec 'avis des

autres?”
W : " le travai de groupe ~

C : “gu'est- ce que tu fais 7 °

W =* On a refait notre duo et fallait qu'OM refasse avec Anissa

et Kévin, pour qu'ON soit ensemible.”

C : Comment avez-vous fait avec M. pour refaire votre duo 7
W - ° Je sais pas ... euh... ON a recompta”
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L'enseignant indigue  lNoral qud ne reste que 2
minutes aux groupes avant de présenter leur
production 3 un autre groupe. Les &léves stoppent keur
partie duo pour interagir

Le bindme Wassila et M_ qui attendait Kévin et Anissa
proposs de reprendre 3 nouveau dés le début

Aprés gquelques propositions d'idées pour déterminer le
début de |la chorégraphie pour étre coordonnés,
Wassila demande 3 Kévin, place a I'avant de donner le
départ

" Bah au pire ON compte 1, 2, 3.4, et ONyva 7.
Commence 3 lever la jambe et OM verra... Bah au pire
pars quand tu veux”

Anissa propose © Ou fais un signe de la main je sais
pas ”

Aprés concertation et un essai, le groupe valide la
proposition.

Wassila 3 Kévin :

“ Et ga c'est pareil, pour tout le mende et bah quand tu

pars wers [a gauche On sait qu'dn part vers [a
gauche._. Genre pars comme tu weux hein™

Wassila 3 nouveau : © ON réessaie 7°

Le groupe essaye une demiérz fois avant d'efectuer la
chorégraphe devant un groupe de spectateurs

C :Comment vais-tu le fait que 'enseignant dise quil ne reste
plus que 2 minutes ?

W :* Bah qu'il fallait gu'OMN recommence pour pouvaoir euh, bah,
&tre au pont sur notre truc. ON n'avait pas encore essaye de
commencer ensemble.”

C : "Qu'est-ce qui a conduit @ motiver M. et Kévin 3
recommencer plusieurs fois 77

W *Piour pas qu'On soit perdu une fois qu'OMN passe devant les
autres”

C " Qu'est -ce qui t'a conduit 3 proposer plusieurs idées
comme celle de compter 7°

W = Parce Que bah ON partait pas du tout en méme temps,
fin, OM faisait les mémes mouvements mais pas en méme
temps, c'était bizame un peu”
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Annexe 10 — Protocole a deux volets de Kévin

Valet 1

Vaolet 2

Actions et Communications en siteation

Entretien d'autoconfrontation avec Kévin

Verbalisation du chercheur [ C )
Verbalisation de Kévin { K |

oo~oo”

00m3n”

00m3e”

Situation 3 de [a legon, temps 2 -

L'objectif de la situation est la création d'une
chorégraphie, par 4, comprenant une partie sobo, une
partie en duo &t une en quatuor. La chorégraphie doit
se composer d'un début et une fin remarguable
maintenue 3 secondes.

Aprés s'étre organisés pour trouver un début 3 la
choregraphie en enchainant les solos et duos, le
groupe d'eléves tentait de se mettre d'accord pour
réaliser un enchainement réalisable par tous, a
I'unisson pour terminer la cherégraphie.

Les eleves avaient pour idée de terminer ka
chorégraphie en effectuant un tour de 380",

Anissa eut un peu de dificultés mais fnit par réussir la
solution proposée par Wassila

00°37 - Anissa : "Kévin est-ce que tamive 3 faire ¢a 13
sur une pied 7

Kévin répond - “aui”

Wassila : "en fait c'est hyper dur”

Anissa, voyant Kévin hésiter dans son coin :
“Kéwin t'y amive ou pas ¥

1°27 - " Man c'est I'autre pied”

C : ® guest-ce que tu fais?"
K : “On &tait en train de réfiéchir 3 qu'est-ce qu'on allait faire en
quatuor et les figures qu'ON allait fare”

C : “tu regardais quelgue chose en particulier?”
K : "Mes coequipiers”

C : "gu'est-ce que tu fais 77
K"0n essaye de metire en place la figure pour ce qu'on allait
faire”

C : * Sur guoi tu te concentres 77
K" qu'est-ce qu'on allait faire pour e synchro”

C : "Qu’est-ce que tu tes dit 3 ce moment?” :
K- “Je me suis concentre sur ce qu'il fallait faire et bien suire
euh du coup ce qu'ON allait faire™

C : "Comment avez-vous choisi ce que wous alliez faire 77
K : "N s'est mis d'accord™

C : "Comment vous wous &tes mis d'accord 77

K : = On a juste proposé des propositions de ce qu'ON voulait
faire et si ON etait d"accord On acceptait et OMN faisait sinon ke
reste sur d’autres figures non

C :® Qu'est-ce que tu fais 7°
K : = On &tait en train de voir sur quel pied tourner ™
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Kewin fait comprendre qu'il y amive mais il tourne dans
lautre sens :

1'28 : " En fait j'ai I'habitude avec ce pied. Jai
I'habitude du pied gauche”

Anissa == remémare -
1°30 - “¢’est vrai que W es gaucher™

Keévin en demontrant :
1'38 : ° non euh justerment je fais avec ...°

Anissa réagit :
1'40 - © Ah tu fais avec le pied droit, ah m*™"" ~

Le groupe essaie |la solution proposés par Kevin et
valide la proposition pour s'adapter 3 sa difficulte.

Wassila :

1744 - Tamive moins”

Anissa :

1'45 : ~['ai moins d'équiibre comme ¢3”

Wassila -
150 : "Oni réessaye tous 7 ...
1752 : * ouais ¢'estbon”

1.2,3.7

*Je me sentais pas 3 |'aise avec le pied qu'ils ont proposé mais
j'ai essaye et testé et aprés [ai reussi”

C : "Qu’est-ce que vous avez fait pour ce petit probléme 77
K : "0N a demandé de tester avec l= pied avec lequel ['amivais
mieux”

17547

Aprés |a réalisation. Wassila s= souvient des
thématiques abordées lors de 1a legon, notamment
cdlles sur la nécessite de danser avec tout le corps.

1'64 - “Et faut qu'on fasse un truc avec le haut ! Genre
pchiou, pehiou” | en balangant ses bras kors de la
rotation )

Ce qui interroge Anissa :
1'68 : “J'sais pas, faut faire un truc avec le haut du
cofps, je sais pas... ¢'est bizame”

Pendant gu'elie tente de se faire comprendre par une
démonstration Wassila remargue ['étonnement de ses
deux autres partenaires

2'D4 - " pan... nan... mais je rigolais I

Le groupe discute pour trouver une solution, M.
propose de trouver un déplacement. Wassila réalise
des essais, Kevin observe et écoute

Anissa :

2'17 - "pu sinon, J'ai une idée, on toume en carrs, et
gquand on s déplace...”| en réalisant des actions de
jogger avec ses bras)

Le groupe essaie donc la proposition en tentant de
frouver quelque chose a faire pour mclure les deux
mouvements 3 Munisson imposeés et se rend compte
que l'objectT est rempli.

Anissa propose :
2'35 - © Ouais mais faut trouver une pose final ou un
truc... euh... pas rester juste comme ga

Aprés quelques essais, Wassla propose -
243 -~ Aprés si, on peut faire ga hein... On peut
cIoiser nos pieds 77

C "Qu'est-ce que tu fais 3 ce moment-la? ~

K := La figure qu'OM avait faite &tait trop courte il mangquait
quelque chose de nouveau a faire et du coup ON essaye de
réfléchir sur ce qu'ON allait faire™

C :"Sur quoi &tais-tu concentré 7°
K : “Moi |'ai rien dit [ai plus &couté les propositions des autres
et si j'avais des idees je proposais”

C :"Comment te sentais-tu ¥
K : * Jétais un peu plus stressé mais ga llait quand méme”
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M. propose d'ajouter une forme en pyramide

Anissa
2'60 - = Ah oui j'aime bien. C'est drole”

Anissa semble s& poser une gueston :
218 : " Mais jste, quand on tourne comme ¢a. c'est
quel pied T

Wassila lui répond -

222 7 C'est comme ¢a et tu toumes comme ¢a”
Anissa

222 - " Ah on fait comme ¢a, et droite ~

323 : "Donc c'est droite”

Anissa demande une confirmation pour &tre sire
233 : "Comme ga?”

Wassila confirme :

235 - " oui vold”

Elle continue

240 - “Attend faut qu'on recommence du debut”

Anissa répéte 3 nouveau le geste
3417 On amive....... .

Wassila :
342 - "T"as pas compris 7 (.._) tu croises et hop”

Anissa : “oul oui ¢est bon”

Les &léves décident de reprendre |a choré depuis le
deébart en repartant chacun de lewr solo

Anissa et Kevin sont face a un problame

Anissa :
5'08 - "Mais tu vas trop vite”

Kévin répond en montrant
“je fais comme ga"

C : = Qu'est-ce que tu fais & ce moment-la 77

K : " OM essaie des figures et du coup on a fait la pyramide”
C : "Comment est venue idee 7°

K " ¢'est une de mes coSquipiéres qui a eu l'idée et ON a
approuve ©

C : " ¢a f'a fait réagir ¥

K : “ Mon, [ai trouve [idée sympa et [ai accepte”

C : "Qu'est-ce que tu fais 77

K- * ON essaye de voir nos solos, si ca fonctionnait bien, pour
voir si on ammivait en meme temps en duo et en quatuor *
C:"5ur quoi tu te concentrais 7

K " ai plus gardé mon calme et essayé de pas perdre de
temps”

“j'ai pense qu'l ne fallait pas rater le coug”

C :~ Ca a provoqué quelque chose de particulier 7°

K :” Mon, on est resté calme”

C : "Qu‘est-ce que tu faisais ¥

K : “On faisait |a figure en duo pour voir si on amvait en méme
temps pour faire le quatwor”

C: "comment te sentais-tu 77

K "J'&tais encore stressé par le temps mais sinon ¢a alait”

C :"A cause de quoi 7°

K: " je pensais qu'DM aurait pas le temps de réussir de s=
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Anissa continue : “ah tu fais comme ga direct”

L'enseignant mdigue 3 lNoral qui ne reste que 2
minutes aux groupes avant de présenter leur
production 3 un autre groupe. Les £léves stoppent keur
partie duo pour interagir

Le bindme Wassila et M. qui attendait Kévin et Anissa
propose de reprendre 3 nouveau des le debut

Apres quelques propositions d'idées pour determiner
le deébut de la chorégraphie pour étre coordonnés,
Wassila demande 3 Kévin, placé 3 'avant de donner ke
depart -

“ Bah au pire ON compte 1.2, 3. 4, etONyva 7.
Commence 3 lever la jambe et OM verra... Bah au pire
pars quand tu veux”

Anissa propose ~ Qu fais un signe de la main je sais

pas

Aprés concertation et un essai, le groupe valide la
proposition.

Wassila 3 Kévin -

“ Et ga c'est pareil, pour tout le monde et bah quand tu

pars vers la gauche On sait qu'On part vers la
gauche... Genre pars comme tu veux hein”

Wassila 3 nouveau : * OM réessaie 7°

Le groupe essaye une demiere fois avant d'effectuer |a
chorégraphe devant un groupe de spectatsurs

metire d'accord et de woir comment faire pour améliorer, mais
j'ai gardé mon calme et ¢a a réwssi®

C :"Qu'est-ce que tu fais 77

K :"la ON recommencait les figures en solo, ensuite en duo et
ensuite aprés ON refaisait en quatwor pour voir si OM avait bien
TOUS compris ce qu'il fallait faire”

C : “Comment tu voyais la situation 3 ce moment-la ?°

K : ® Je me suis dit qu'ON aurait jamais le temps de terminer les
figures, de trouver des figures et du coup bah j'etais .. euh_. le
siress a monte ”

C : “Comment avez-vous fait pour wous répartir sur la scéne ?°
K : * On s'est dif’ toi tu vas ici, ensuite tu vas jusqu’a I3, toi
jusqua l3-bas...”

C :“une discussion de groupe ¥

K "Owi”
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Annexe 11 — Protocole a deux volets d’Anissa

Valet 1

Volet 2

Actions et Communications en situation

Entretien d'autoconfrontation avec Anissa

Verbalisation du chercheur [ C )
Verbalisation de Anissa [ A )

0o-oo”

00730

(11 T

Situation 3 de |a legon, temps 2 ;

L'objectif de la situation est la creation d'une
chorégraphie, par 4, comprenant une partie solo, uns
partie en duo et une en quatuor. La chorégraphie doit
se composer d'un debut et d'une fin remargquable
maintenue 2 secondes.

Aprés s'étre organisés pour trouver un début 3 la
chorégraphie en enchainant les solos et duos, le
groupe d'eléves tentait de se metire d'accord pour
réalser un enchainement réalisable par tous, 2
'unisson pour terminer la chorégraphie.

Les &leves avaient pour idée de terminer la
chorégraphie en effectuant un tour de 380°.

Anissa eut un peu de difficultés mais finit par réussir la
solution proposee par Wassila

00°37 - Anissa : "Kévin est-ce que tamive 3 faire ¢a 13
sur un pied 77

Kéwin répond - “oui”

Wassila : "en fait c'est hyper dur”

Anissa. voyant Kévin hésiter dans son coin -
“Kévin t'y arive ou pas "

C : "Qu'est-ce que tu fais 77

A "On essayait de se metire d’accord. On avait vu qu'ON
voulait toumer et euh OMN devait se metire daccord sur, bah, du
coup, ce qu'on fait avec les bras et sur quel pied on part. Et vu
qu'ON doit tous partir ensemble On s'est dit beh ON part de ce
pied-1a et du coup pour tourner, OM a essaye et ga a donné &
peu pres ga”

C :"Qu'est-ce que tu tes dit 77

A : "1l fallait se mettre dans une forme géométrique donc aprés
nofre duo ON s'est deplace directement pour faire une sorte de
lesange et euh comme ¢a on nous voyait tous sur |3 scéne.”

C : *Quelles émotions as- u ressenties 3 ce moment 77
A 7 je trouvais ca drdle vu que je m'entendais avec les
personnes du groupe, il n'y avait pas de gene ni rien, juste le
fait d'Etre exposé 3 la caméra, c'est un peu génant sinon rien

de plus”

C : " Qu'est-ce qui te pousse 3 propeser des idées aux autres 3
c& moment 7

A “Au debut On a essaye de chercher quelque chose et On
trouvait pas ¢a naturel donc ['ai juste essaye de toumer comme
£a parce que je le fais des fois juste pour m'amuser et On s'est
dit On va fai!'g ¢a avec les bras aussi et c'est comme ¢a que ¢a
a commence

C :* Qu'est-ce que tu fais 77

A ;" En fait les filles font de la danse et elles ont 'habitude de
toumer en levant la jambe et je leur ai dit que c'était frop dur
pour nous et que persennellement [ai pas assez d'equilibre
pour kever la jambe (...} du coup. On a Frouveé un moyen pour
juste toumer comme ¢a et aprés 3 la fin s arméter sur les deux
jambes sans metire de choses spéciales ”

C " Canet'apas posé de probléme de dire aux autres que tu
avais des difficultes 7

80



1'27 - " Man c'est I'autre pied”

Kévin fait comprendre gqu'il y amive mais il toume dans
l'autre sens :

1'28 : ° En fait jai I'habitude avec ce pied, Jai
I'habitude du pied gauche”

Anissa s& rememore :
1°30 : “c'est vrai que w es gaucher™

Keévin en démaontrant :
1'38 : ° non euh justement je fais avec ... °

Anissa réagt :
1'40 : © Ah tu fais avec le pied droit, ah m*™*™* ~

A 2" j"ai jamais eu trop d'équilibre et quand je galkére sur gquelque
chose je le dis, ¢'est ples simple aprés comme ga”

1"42" Le groupe essaie la solution proposée par Kéwin et
valide la proposition pour s5'adapter a sa difficulte.
Wassila -
1744 - Tamive moins”
Anissa:
1'45 : * j'ai meins d"équiibre comme ca"
Wassila :
150 : “Onréessayetous 7. 1,2, 3.7
1752 - © puais c'est bon”
154" Aprés |a réalisation. Wassila s= souwisnt des
thématiques abordées lors de 1a legon, notamment C : "Qu'est-ce que tu fais 3 ce moment 7
celles sur la nécessité de danser avec tout le comps. A :"En fait au debut je crois qu'aw début ON nous avait dit de
faire que deux mouvements dans le quatuor mais euh ducoup,
1'54 - “Et faut qu'on fasse un truc avec le haut ! Genre | aprés avor tourné, ON voulait essayer de toumer ON voulait
pchiou, pehiou” [ en balangant ses bras bors de la changer de place pour essayer de donner une autre vue et euh
rotation ) OM s'est dit uste deux mouvements ¢a fait pas grand chose du
coup ON a quand méme fait une sorte de pause a la fin et
Ce quiinterroge Anissa : avant ca OM s'est demandé comment OM allait faire pour
1'68 : “J'sais pas faut faire un truc avec le haut du changer et du coup ON s'est dit ON peut faire ¢a avec kes bras,
corps, je sais pas... cest bizame” en avangant de cette maniére”
C : "Ou’est-ce qui vous a permis de décider d'utiliser les bras a
Pendant gqu'elle tente de se faire comprendre par une ce moment plutit qu'une autre partie ?°
démonstration Wassila remarque 'éfonnement de ses | A " Bah je crois que ['ai ditjustement que ca soit bizame qu'on
deux autres partenaires : utilise pas assez le haut du corps  du coup euh on a tous
2'D4 - " pan... nan... mais je rigelais I eszaye de faire quelgue chose avec nos mains jusgqu'a ce que
ga donne quelgue chose et que ¢a soit @ peu prés en accord
Le groupe discute pour trouver une solution, M. avec ce qu'OM fait avec les jambes auss
propose de trouver un déplacement. Wassila réalise
des essais, Kevin observe et ecoute .
Anissa :
7 217 - "pu sinon, j'ai une idée, on toume en carre, et
quand on s déplace...”| en réalisant des actions de
jogger avec ses bras).
Le groupe essaie donc |a proposition en tentant
d'inclure les deux mouvements 3 I'unisson imposés et
se rend compte que I'objectT est rempli.
Anissa propose :
rag 2'35 - © Ouais mais faut trouver une pose finale ou un

truc... euhi... pas rester juste comme ga”

Aprés quelques essais, Wassla propose

C : "Qu'est-ce que tu fais |3 tu te sowviens 7
A " L3 ON cherchait quelgue chose pour pas juste finir, armver
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48 -~ Aprés si, on peut faire ¢a hein... On peut
croiser nos pieds 77

M. propose d'ajouter une forme en pyramide

Anissa
2'68 - Ah oui j'aime bien. C'est drole”

Anissa semble s poser une gueston :

218 - " Mais juste, quand on toume comme g3, o'est
quel pied T

Wassila lui repond :

222 7 Clest comme ¢a et tu toumes comme ¢a”
Anissa :

222 -~ Ah on fait comme ¢a, et droite *

323 : "Donc c'est droite”

Anissa demande une confirmation pour &tre slire
333 : "Comme ¢a?”

Wassila confirme :

335 -~ oui vold”

Elle continue

2'40 - “Attend faut qu'on recommence du debut”

Anissa répéte a nouveau le geste
341 :7 On amive........ .

Wassila -
342 - “T"as pas compris 7 (.._) tu croises et hop”

Anissa : “owl oui c'est bon”

Les £leéves décident de reprendre la choré depuis le
débat en repartant chacun de lewr solo

Anissa et Kévin sont face 3 un probléme

Anissa :
5'08 - "Mais tu vas trop wite”

Keéwin répond en montrant -
“je fais comme ¢a”

Anissa continue - “ah tu fais comme ga direct”

&tre debout tout droit devant les spectateurs parce gue du coup
OM nous regardait™

A “Et euh sur les mots On avait paré 1 y avait k2 mot Egypte
et on associe souvent ¢a 3 une pyramide et euh en étant
coMmme ¢3 on s'est retourng et on a fait la forme, la forme de la
pyramide pour s'allier & peu prés”

C : “Comment vous est venu Fidés de la pyramide 7°

A "M a dit On pourrait faire ga et ON la fait et ON trouvait ¢a
bien donc OM Fa garde®

C : “Est-ce gue vous avez beaucoup échangé entre vous ou
vous preniez les idées dés que quelqu'un propasait 7™

& ;" On disait chacun quelque chose 3 peu prés, Kévin
proposait moins o idées que nous mais 3 chague fois il disait
“moi je préfére ce pied-a par exemple” donc euh ¢a s'est
construit un peu comme euh, je sais pas, comme quand on
construit une petite danse on dit toujours ™ nan ga ¢a serait
mieux que ¢a- comme nous, on la refait pour dire, on repart de
e pied4a t on refait ¢a”

C : “Sur quoi tu te concentres en ce moment ¥

& : "Quand je vais woir un spectacle, on voit toujours un début
et une fin et on s'en rappele toujours plus que le miliew, et je
sais pas, OM la fait et ¢a c'est finit comme ¢a”

C: "Qu'est-ce que tu fais 7

A ;" Bah du coup |a on a réussi a finir 3 peu prés notre petit
quatwor donc on essayait de se dire on recommengait depuis ke
début pour tout refaire et qu' OMN arrive & la bonne position pour
le commencer et ke finir pour que tout soit I et naturel, pour
fque ¢a ressemble 3 une vraie chorégraphie”

C : "Qu'est-ce que tu fais 7 ° )
A "On avait recommence be solo, apres le duo et on a tout
relié pour qu’ on réussisse a faire le mieux possible et euh on

82



oF

L'enseignant indique 3 lMoral qu ne reste que 2
minutes aux groupes avant de présenter leur
production 3 wn autre groupe. Les &léves stoppent keur
partie duo pour interagir

Le bindme Wassila et M. qui attendait Kévin et Anissa
propose de reprendre 3 nouveau dés le début

Aprés quelques propositions d'idées pour déterminer
le début de la chorégraphie pour étre coordonnés,
Wassila demande 3 Kévin, placé a 'avant de donner ke
départ -

“ Bah au pire OM compte 1,2, 3,4, etOMywva 7.
Commence 3 lever la jambe et OM verra... Bah au pire
pars quand tu veux™

Anissa propose ~ Qu fas un signe de la main je sais
pas "

Aprés concertation et un essai, le groupe valide la
propaosition.

Wassila 3 Kévin -

“ Et ga c'est pareil, pour tout le meonde et bah quand tu
pars vers [a gauche On sait qu''On part vers la
gauche._. Genre pars comme tu weux hein™

Anissa propose © Qu fais un signe de la main je sais
pas ”

Aprés concertation et un essai, le groupe valide la
proposition.

Wassila dit 3 Kévin pendant k2 début de I'essai:

“ Et ga c'est pareil, pour tout le mende et bah quand tu
pars vers la gauche On sait qu'dn part vers la
gauche... Genre pars comme tu veux hein™

Wassila 3 nouveau : * ON réessaie 7°
Le groupe essaye une demiére fois avant d'effectuer |a
chorégraphe devant un groupe de spectatzurs

voulait juste euh, on savait qu'apres il y avait le spectateur OM
woulait bien faire et ON savait gu'il y avait la caméra donc euh
on |a refait aussi parce que euh, faut avoir un joli résultat final™

C : “"Powrquod vous vous regroupez. qu'est-ce que vous vous
etes dit 7°

A " ON s'est dit que quand OM fnit il faut se mettre dans la
bonne position pour aprés armver 3 ka position du quatuar, il
fallait trouver quelgue chose pour lier, donc avec le bras etles
jambes, et ON s'est décalé et ca a denné la position qu'on
parie.”

C : "Qu'est-ce que tu fais 77

A :"0N a encore refait pour qu'ON soit sir que ¢a marnchait et
a un moment avec Kevin j'ai cru QL allait top vite mais j'ai un
peu compliqué le mouvement (...} il m'a montré comment il
faisait et c'était plus rapide et ¢a a mieux fonctionné comme ga”

C : " Qu'est-ce que fu fais 77
A " On la refaisait une demigre fois avant que bes autres
regardent ce qu'on fasait”
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Annexe 12 — Documentation du cours d’expérience d’Emmanuelle

Unités de moments Moments Verbatim Engagement Attentes Référentiel Représentamen Un,|te d,u.cours IS AT
d’expérience
8 3 Qtu est-ce ?U(;' si”passe ‘ « On mettait des
uest-ce que tu dis hypothéses et on
E : “On était en train de décider “On essayait de se stci:)gar:; dijre n;:ttre
chacun quelle émotion on voulait “On était en train de mettre d’accord pour ue par e‘;em ple i
faire. On mettait des hypotheses et décider chacun quelle pas que par exemple, Zn aipdeux uipaiént)lla
on essayait de se mettre d’accord émotion on voulait il'y en ai deux qui méme émo(tqion ot
pour pas que par exemple, il y en ai faire » aient la méme d ‘est parfait
deux qui aient la méme émotion et émotion” onc cest pa T'
donc c’est parfait parce que tout le parcz que tloqt €
Vidéo 1 monde voulait une émotion r’nont.e vg};fe'ut u?e”
différente”. émotion différente
1 000"
C : “Comment tu te sens au début de
Les éléves débutent la cet exercice ?° IJ essalye ded laisser “Déi3. ie fai
SITEIT, 15813 5 EEN E : “Déja, je fais attention a ce que je ta Fﬁjﬂ? Qdet ot e ttejat" . ?IS j
autour de leur feuille L 13, ] B que ou e,(_:' erpourne attention a ce que je “J'essaye de laisser la
de groupe dis parce que, d origine je commande | pas qu'il se sentent dis parce que, parole et de ne pas
, o assez souvent donc j'essaye de obligés de faire une d’origine je AN
s’organisent et . S tout décider
commencent par Ials_.c,er la parole et de ne pas tout émotion parce que commande assez
choisir une émotion et dec_;@er pour ne pas qu il se sentent c est difficile de jouer souvent
b obligés de faire une émotion parce un role”
un verbe d’action , e . o
L que c’est difficile de jouer un réle”.
individuel pendant
UERAERLEG pr20 C : “Qu’est ce qui taméne a faire ¢a "Puis je sais pas, bah
en note ce que chacun 7 comme j'ai bien que
dit ce soit assez cadré,
E : “J’aime bien écrire, puis les autres quand c’est moi qui
ils disent que j'ai une belle écriture. o Y "J'ai déja remarqué écris au moins on est
Puis je sais pas, bah comme jaime b L I_3ah comme jaime gue quand Danielle tous d’'accord parce
. ) . J’aime bien écrire, bien que ce soit assez o - .
bien que ce soit assez cadré, quand uis les autres ils cadré, quand c’est moi écrit, des fois elle que jécoute. ll n'y a
022" c’est moi qui écris au moins on est P » écrit son truc puis elle | pas que moi qui

tous d’accord parce que j'écoute. ||
n'y a pas que moi qui décide quand
j'écris. Tout le monde décide. J'ai
déja remarqué que quand Danielle
écrit, des fois elle écrit son truc puis
elle va gommer parce que certains ne
sont pas d’accord”.

disent que j'ai une
belle écriture”

qui écris au moins on
est tous d’accord
parce que j'écoute”

va gommer parce que
certains ne sont pas
d’accord”

décide quand j'écris.
Tout le monde
décide. J'ai déja
remarqué que quand
Danielle écrit, des
fois elle écrit son truc
puis elle va gommer
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parce que certains ne
sont pas d’accord”

2°30”

C : “Quest-ce que tu dis a ce
moment-la ?”

E : “Je leur dit d’attendre parce qu'ils
parlent tres vite et moi j'écris donc
quand ils me disent d’écrire quelque
chose, je I'écris et quand je suis en
train d’écrire, ils sont encore en train
de dire autre chose. Comme j'écris, je
suis pas forcément ce qu’il se passe
donc faut gu’ils m'attendent pour bien
que j'écrive et aprés qu’on continue
de discuter. Comme ¢a, j'ai les
oreilles bien ouvertes”.

“Je leur dit d’attendre
parce qu’ils parlent
trés vite et moi j'écris
donc quand ils me
disent d’écrire
quelque chose, je
I'écris et quand je
suis en train d’écrire,
ils sont encore en
train de dire autre
chose”

“Comme j'écris, je
suis pas forcément
ce qu'il se passe
donc faut qu’ils
m'attendent pour bien
que j'écrive et apres
gu’on continue de
discuter. Comme ¢a,
j'ai les oreilles bien
ouvertes”

“Quand ils me disent
d’écrire quelque
chose, je I'écris et
guand je suis en train
d’écrire, ils sont
encore en train de dire
autre chose”

“Je leur dit d’attendre
parce qu’ils parlent
trés vite et moi j'écris”

2-

Débat entre les éleves
sur les consignes et
les attentes de
I'enseignant

4'04”

C : “Qu’est-ce qu’il se passe a ce
moment-la ?”

E : “J'essayais de proposer une
hypothése, je ne me souvenais plus
trop du sujet s'il fallait qu’avec le
verbe qu’on faisait on devait chacun
faire quelque chose de différent ou si
au contraire, on devait tous faire la
méme chose et en méme temps.
Donc jétais en train de proposer
gu’on tourne tous sur le méme
comme ¢a on prenait I'inquiétude
d’lsabelle et se cacher de Fabrice et
Isabelle n'avait pas compris et Elisa
était en train de proposer une autre
hypothese”.

“Donc j’étais en train
de proposer qu’'on
tourne tous sur le
méme comme ¢a on
prenait I'inquiétude
d’Isabelle et se
cacher de Fabrice”

“Isabelle n’avait pas
compris et Elisa était
en train de proposer
une autre hypothese”.

“J'essayais de
proposer une
hypothése, je ne me
souvenais plus trop
du sujet s'il fallait
gu'avec le verbe
gu’on faisait on devait
chacun faire quelque
chose de différent ou
si au contraire, on
devait tous faire la
méme chose et en
méme temps”

C : “Toi, a ce moment-la qu'est-ce
que tu avais compris de ton cété ?”

E : “Par exemple, le verbe de
Fabrice, c'était, se cacher, donc on
devait tous se cacher mais je ne
savais pas si on devait tous se
cacher différemment ou tous se
cacher dans la méme position”.

“On devait tous se
cacher mais je ne
savais pas si on devait
tous se cacher
differemment ou tous
se cacher dans la
méme position”

“Par exemple, le
verbe de Fabrice,
c'était, se cacher,
donc on devait tous
se cacher mais je ne
savais pas si on
devait tous se cacher
différemment ou tous
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se cacher dans la
méme position”

C : “Est-ce que tu as des
préoccupations sur ce que vous allez
faire ou sur quelque chose ?

E : “Oui, par le temps. On était
occupé a dire nos suggestions, on
n’avait pas trop vu qu’on n’avait pas
trop le temps de répéter”.

“Oui, par le temps.
On était occupé a
dire nos suggestions,
on n’avait pas trop vu
qu’on n’avait pas trop
le temps de répéter”

“On était occupé a
dire nos suggestions”

3-

Une éléve commence
a faire des
modifications sur la
feuille de groupe ce
qui frustre
Emmanuelle

552"

C : “Qu’est-ce que tu fais a ce
moment-la ?”

E : “Danielle a repris le crayon pour
changer tous les verbes. Sauf que
comme on était en train de réfléchir a
ce qu’on devait faire, avec les verbes
et qu’'on essayait de voir. S’il y en
avait deux qui n’écoutaient pas, on
avait plus assez de temps vu qu'il
nous restait que 5 minutes. Danielle
et Elisa avaient le méme verbe
d’action et Danielle avait décidé de
changer sauf que comme on était en
train de répéter, si on rechangeait
tout, ¢a allait nous reprendre du
temps”.

“On était en train de
répéter, si on
rechangeait tout, ca
allait nous reprendre
du temps”

“Danielle a repris le
crayon pour changer
tous les verbes. Sauf
gue comme on était
en train de réfléchir a
ce qu’on devait faire,
avec les verbes et
gu’on essayait de
voir. S’il y en avait
deux qui n’écoutaient
pas, on avait plus
assez de temps vu
qu'’il nous restait que
5 minutes. Danielle et
Elisa avaient le méme
verbe d’action et
Danielle avait décidé
de changer sauf que
comme on était en
train de répéter, si on
rechangeait tout, ca
allait nous reprendre
du temps”

C : “Et du coup, ¢a t'a amené a faire
quoi ?”

E : “A reprendre la feuille”

“A reprendre la
feuille”

C : “Tu ressens quoi a ce moment-la
quand tu reprends la feuille, quand tu
dis ce que tu as dit ?”

“Un peu génée parce
gue Danielle avait
raison de changer le
verbe d’action parce
que c’est vrai que si
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E : “Un peu génée parce que Danielle
avait raison de changer le verbe
d’action parce que c’est vrai que si
elles avaient les deux mémes verbes
d’action ¢a ne serait pas bon”.

C : “Ce n’est pas forcément que ca
n’aurait pas été bon, d’autres choses
auraient été proposées”.

elles avaient les deux
mémes verbes
d’action ¢a ne serait
pas bon”

4-

Nouveau débat sur les

C : “Qu’est-ce que tu fais, qu'est-ce
que tu as compris ?”

E : “J’ai compris que j'avais tort,
parce que Fabrice me disait une
hypothése et j'étais vraiment fixée sur
mon opinion et Fabrice il avait une
hypothése et j’ai dit non. Apres je me

“Et ala fin on a fait
vraiment ce que
Fabrice il a dit parce
qu’il avait raison, on
n’aurait jamais eu le

“J’ai compris que
javais tort”

“J’ai compris que
javais tort, parce que
Fabrice me disait une
hypothese et j'étais
vraiment fixée sur
mon opinion et
Fabrice il avait une

consignes et 6'24” suis rendu compte que si, bah c'était temps de faire ce que hypothése et j'ai dit
lorganisation du bien. Et 51_ la fin ona fait vrai?went ce moi j'avais dit” non. Aprés je me suis
groupe que Fabrice il a dit parce qu’il avait rendu compte que si,
raison, on n'aurait jamais eu le temps bah c'était bien”
de faire ce que moi j'avais dit”.
C : “Ca t'a amené a faire quoi ?
“A écouter Fabrice” “A écouter Fabrice”
E : “A écouter Fabrice”
C : “Qu’est-ce que tu fais ?”
E : “J'essayais de répéter ce sur quoi 0 it dit qu’
on s’était mis d’accord sur la fiche. d n z_avfa|_t ! qulon “Donc d’abord, avec
Donc d’abord, avec le verbe de . . evait faire qqe qge . . . le verbe de Fabrice
5 Fabrice [...]. Au début, avec le verbe J'essayais de chose et Fabrice il a J'essayais de répéter [..]. Au début, avec le
de Fabrice, on fait tous la méme r?PtEt'?r ce Zur quoclj on proposde dte ’t<’)tur.rt1er ce s:r quoi gn s eltalt verbe de Fabrice, on
Les éléves se placent | vjdeo2 | chose et aprés on fait un peu zlj_la; fzzlhse” accor zlrlnrgtnunee l():oenile ;inclrs]e”accor suria fait tous la méme
sur scene et difféeremment. On avait dit qu’on T o chose et apres on fait
commencent a mettre 000" devait faire quelque chose et Fabrice idée dong je lai un peu différemment”

des mouvements sur
leurs mots

il a proposé de tourner en rond et
c’était plutot une bonne idée donc je
I'ai écouté”.

écoute”

C : “Quelles sont tes préoccupations
a ce moment de la vidéo ?”

“Le temps, on avait
plus que deux ou
trois minutes pour
répéter et on n’était

“On n’était pas encore
trés tres au point”
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E : “Le temps, on avait plus que deux
ou trois minutes pour répéter et on

n’était pas encore trés trés au point”.

pas encore tres trés
au point”

C : “Tu ressens quoi ?”

E : “Un peu de stress”.

“Un peu de stress”

C : “Ca t'amene a faire quoi d’étre
stressée ?”

E : “De vouloir tout cadrer et un peu
commander”.

“De vouloir tout
cadrer et un peu
commander”

C : “Qu’est-ce que tu as cherché a
faire mis a part cadrer ?”

E : “Ecouter les autres”.

“Ecouter les autres”

6-

Des membres du
groupe veulent
modifier leur verbe
d’action, I'enseignant
indique qu'il ne reste
que deux minutes,
Emmanuelle réagit
avec autorité puis
Fabrice effectue de
nouvelles propositions
de mouvement pour la
chorégraphie

C : Qu'est-ce que tu dis ?

E : "On ne fait pas comme ca. Parce
que Danielle elle proposait encore
autre chose et ¢a n’allait pas pouvoir

“Danielle, quand elle
repropose encore
autre chose, limite,

“Danielle elle
proposait encore autre
chose et ¢a n’allait pas

"On ne fait pas

comme ¢a. Parce que
Danielle elle proposait
encore autre chose et

046 le faire parce qu'’il nous restait a peu elle voulait encore pouvoir le faire parce ¢a n’allait pas pouvoir
pres deux minutes. Danielle, quand changer de verbe, qu’il nous restait a peu | le faire parce qu’il
elle repropose encore autre chose, c’était pas possible” prés deux minutes” nous restait & peu
limite, elle voulait encore changer de prés deux minutes”
verbe, c'était pas possible”.

C : “Qu’est ce qui taméne a dire ¢a a

tes camarades ?” “On avait plus que “On avait plus que
deux minutes” deux minutes”

E : “On avait plus que deux minutes”.

105" 1? 9u est-ce que tu cherches a “Qu'on se dépéche \Quon répste
are et quon répete vraiment parce ue la
E : “Qu’on se dépéche et qu'on ;/‘raime‘nt palltrce que on n’avaitppas |
répete vraiment parce que la on aonn atva’l p;':ls vraiment répété”

o . n vraiment répété
n’'avait pas vraiment répété”.
4O et I 5 . ] °C’ i i “Il'y a Fabrice qui a

415" C : “Qu’est-ce qU'il se passe a ce “Je I'ai écoute” C’est vrai que ¢a fait y q

moment-la ?”

joli”

proposé [...] et je l'ai
écouté parce que

88




E : “ll y a Fabrice qui a proposé [...] et
je I'ai écouté parce que c’est vrai que
ca fait joli”.

c’est vrai que ¢a fait
joli”
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Annexe 13 - Documentation du cours d’expérience de Fabrice

Unités de moments Moments Verbatim Engagement Attentes Référentiel Représentamen Ur:|te d'u_cours I
d’expérience
C : “Qu’est-ce que tu dis ?”
“La peur”
F : “La peur”.
Vidéo 1
C : “Comment est-ce que tu te sens
000" au début de I'exercice ?” “Je n‘avais pas “Je n'avais pas
d’émotion particuliére, d’émotion particuliére,
F : “Je navais pas d'émotion jétais neutre” j'étais neutre”
particuliere, j'étais neutre”.
e C : “Qu’est-ce que tu dis ?” “Je crois que je “Je crois que je
Les éléves débutent la . ) ) _ donnais un peu mon donnais un peu mon
situation, ils se placent F:"“Je crois que je do’nnals un peu ayls, Co_mment ayls, Cqmment
sutEnT o e feuile mon avis, CQTment s'organisersurla | s organiser sur la s'organiser sur la
de groupe, chorégraphie”. chorégraphie” chorégraphie”
s’organisent et — " " e
commencent par C : “Qu’est-ce qu’il se passe ? §0|t ils d_or’ment .
choisir une émotion et 022" L s d'autres idées, soit
L F : “Soit ils donnent d’autres idées, ils disent si c’est
un verbe d'action soit ils disent si c’est bien ou c’est bien ou c’est pas
individuel pendant L, o
, pas bien”. bien
qu’Emmanuelle prend
S 62 que chacun C : “Comment ils réagissent tes
dit camarades”. “Je ne sais pas
comment dire”
F : “Je ne sais pas comment dire”.
C : “Qu’est-ce que tu dis ? Qu'est-ce
que tu fais & ce moment-la ?” “Je redonne mon avis “Je redonne mon avis
230" . sur la chorégraphie et sur la chorégraphie et
F : “Je redonne mon avis sur la soit ils disent oui, soit soit ils disent oui, soit
chorégraphie et soit ils disent oui, soit | ils disent non” ils disent non”
ils disent non”.
- cci:e: ITSlgszeczct‘:ien:l:)r?qve?:tsIZO’;?pris “Qu'il fallait exprimer “Qu'il fallait exprimer ;Qngl::gﬁgfzﬁrimer
< AP xerct e une émotion en une émotion en
Debat entre les éleves 404 prenant un verbe prenant un verbe prenant un verbe

sur les consignes et
les attentes de
I'enseignant

F : “Qu’il fallait exprimer une émotion
en prenant un verbe d’action et faire
le verbe d’action”.

d’action et faire le
verbe d’action”

d’action et faire le
verbe d’action”

d’action et faire le
verbe d’action”
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C : “Est-ce que tu cherches a faire
guelque chose de particulier a ce

moment-la de la vidéo ?” “Non”.

F : “Non”.

C : “Est ce que tu avais compris la

N , o

méme chose qu'Emmanuelle 7 “Non”

F : “Non”.

C : “Est ce que tu vas lui dire quelque “Bah aprés, je crois “Bah aprés, je crois

?” ue je n'ai pas o . ue je n'ai pas

chose 7 que ) pas Je n’ai pas entendu quel pas
entendu la consigne la consiane & entendu la consigne a

F : “Bah aprés, je crois que je n'ai pas a l'unisson donc je I‘unissog” I'unisson donc je lui ai

entendu la consigne a l'unisson donc lui ai rien dit a ce rien dit & ce moment-

je lui ai rien dit a ce moment-la”. moment-1a” 1a”

C : “Est-ce que tu es préoccupé par

quelque chose ?” “Non”

F : “Non”.

C : “Qu’est-ce que tu dis a ce
moment-la ?”

F : “Bah, a ce moment-la avec
Emmanuelle, c’est pas qu'on n’est
pas trop d’accord mais on essaye
d’exposer nos idées et de dire aux
autres nos idées et savoir ce qu'ils en

“Bah, a ce moment-la
avec Emmanuelle,
c’est pas qu’on n’est
pas trop d’accord mais
on essaye d’exposer
nos idées et de dire
aux autres nos idées”

“Savoir ce qu’ils en
pensent”

510" N
pensent”.
C : “Du coup, il se passe quoi ?”

“Il'y en a qui ne sont
F : “ll y en a qui ne sont pas d’accord, pas d’accord, et nous
et nous on dit si, si, il faut faire ca on dit si, si, il faut faire
etc., il y a des rebondissements en caetc.”
quelque sorte sur ce qu’on dit”.
3-
C : “ll se passe quoi sur la vidéo ?”
Une éléve commence 552" “Je ne sais pas trop 1a”

a faire des
modifications sur la
feuille de groupe ce

F : “Je ne sais pas trop la”.
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qui frustre

Emmanuelle
C :“Tu dis quoi ?”
“Je leur r lle de n “J'avais entend “Monsieur Bariteau
F : “J’avais entendu que Monsieur e teu ap;tJe € dene M a"?'s e Ben't u que avait dit qu'il fallait
Bariteau avait dit qu'’il fallait rester pas r‘ip rester su’r onsieur ,.a” eau rester dans le
place a part au début avait dit qu'il fallait
dans le mouvement. Je leur rappelle o mouvement. Je leur
4- etalafin dans la rester dans le

Nouveau débat sur les

de ne pas trop rester sur place a part
au début et a la fin dans la position

position initiale”.

mouvement”

rappelle de ne pas
trop rester sur place”

consignes et 624 initiale”.
I’organisation du -
9 groupe C : “Qu’est-ce que tu as compris de
| ixe:.clce?? ce moment-la de la “Toujours les mémes
situation ? consignes qu’au
F : “Toujours les mémes consignes début
qu’au début”
C:"Quiest-ce que tu dis ?° “Je fais les derniers
F : “Je fais les derniers reajus_tezwengs.'On :est .!e.falts les dter’mers
réajustements. On est en train de en trzln he rt’apeteL'a“ reajustements
5. répéter la grande chorégraphie”. grande choregraphie
Les éleves se placent Vidéo 2 C : Est-ce que tu”es préoccupé par
sur scéne et quelque chose ? “Non”

commencent a mettre 0'00” Cw B
F : “Non”.

des mouvements sur

leurs mots T
C: Tu te ser}s commen} par rapport “Neutre, il reste plus
au début de I'exercice ? que deux minutes
“Un peu de pression”. donc un peu de ’
F : “Neutre, il reste plus que deux ) p
minutes, donc un peu de pression”. pression
6- (Cj: : Qu:,’:st ce qui t'a amené a leur *Quand on était
Ire ca " Je trouvais quil 'y caché, moi je trouvais
Des membres du il n’ i
2'18” F : “Quand on était caché, moi je avait pas tellement qu’il n’y avait pas

groupe veulent
modifier leur verbe
d’action, I'enseignant
indique qu’il ne reste

trouvais qu’il N’y avait pas tellement
d’émotion. Je ne ressentais pas
I’émotion”.

d’émotion”

tellement d’émotion.
Je ne ressentais pas
I’émotion”
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que deux minutes,
Emmanuelle réagit
avec autorité puis
Fabrice effectue de
nouvelles propositions
de mouvement pour la
chorégraphie

C : “Qu’est-ce que tu cherches a faire
o

F : “Améliorer en mettant un peu plus
d’émotions”.

“Améliorer en mettant
un peu plus
d’émotions”

“Améliorer en
mettant un peu plus
d’émotions”

C : “Et pour ¢a, tu fais quoi ?”

F : “Je donne des idées”.

“Je donne des idées”

“Je donne des idées”

415”

C : “Qu’est-ce que tu leur dis ?”

F : “C’est encore dans l'idée
d’améliorer un peu plus la
chorégraphie”.

“Améliorer un peu plus
la chorégraphie”

“C’est encore dans
I'idée d’améliorer un
peu plus la
chorégraphie”

C : “Tu fais comment pour améliorer
la chorégraphie ?”

F : “Je prends les idées qui m’arrivent
tout de suite”.

“Je prends les idées
qui m’arrivent tout
de suite”

“Je prends les idées
qui m’arrivent tout de
suite”
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Annexe 14 - Documentation du cours d’expérience d’Elisa

Unités de moments

1-

Les éleves débutent la
situation, ils se placent
autour de leur feuille
de groupe,
s’organisent et
commencent par
choisir une émotion et
un verbe d’action
individuel pendant
qu’Emmanuelle prend
en note ce que chacun
dit

Moments Verbatim Engagement Attentes Référentiel Représentamen Ur:|te d'u_cours I
d’expérience
C : “Quest-ce que tu dis ?” “On choisissait a “On choisissait a
chaque fois nos chaque fois nos
E : “On choisissait & chaque fois nos | émotions, chacun des émotions, chacun des
émotions, chacun des différentes”. différentes” différentes”
E):' : I?)"apres ce que tu me dis, c’était “ I'aimais bien tous.
ien On avait tous réfléchi.
Vidéo 1 E : “J’aimais bien tous. On avait tous dce que j'aimais bien

000" réfléchi. Ce que j'aimais bien dans :em? no}re grgupet, it
notre groupe, c’est qu’'on s’écoutait lces qu (I)n s e(t:ou ,,a'
les uns, les autres”. es uns, les autres”.
C : “Comment tu te sens au sein de

o -
ce groupe “On était bien, on se
E : “On était bien, on se respectait respectait tous
tous”.
C : “Qu’est ce qui est dit 7 “C'est Emmanuelle qui
E : “C’est Emmanuelle qui écrit ? ecrit
C : “Qu’est ce qui t'as amené a dire
ca a Fabrice ?” “On ne savait pas
qui écrit, et tout le

022" E : “On ne savait pas qui écrit, et “Alors moi je lui ai dit, monde était autour o S o o
tout le monde était autour de la ca peut étre de la feuille et ca se A‘tje IE' ai dit, ga}lpeut' A'tje IE' ai di, ga}l peut
feuille et ca se passait et Emmanuelle qui écrit passait et © rgt ;nmanuet te qul ¢ n?t ;nmanuette qul
Emmanuelle elle écrivait et Fabrice | et on peut tous Emmanuelle elle exorimor ot idse” | exrimor motre idbe”
ne savait pas s'il devait écrire. Alors | exprimer notre idée” écrivait et Fabrice exprimer notre ldee exprimer notre laee
moi je lui ai dit, ca peut étre ne savait pas s'il
Emmanuelle qui écrit et on peut tous devait écrire”
exprimer notre idée”.
C :"Quiest-ce que tu dis ? “J'allais voire qu’est-ce | s

‘il y avait d'autre Alors jallais “Avoir d b
2'00” E : “Jallais voire qu’est-ce qu'il y quity regarder si elle avait VOIr deux verbes

avait d’autre pour Danielle comme
on avait toutes les deux choisi
sauter pour avoir deux verbes

pour Danielle comme
on avait toutes les
deux choisi sauter

d’autres choses
comme elle, elle

différents”
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différents alors j'allais regarder si
elle avait d’autres choses comme
elle, elle m’'avait qu'il y avait deux.
Jallais aussi regarder pour moi si je
pouvais changer comme ¢a, ¢a
pouvait permettre qu’on ait chacune
un verbe différent”.

pour avoir deux
verbes différents”

“J'allais aussi regarder
pour moi si je pouvais
changer”

m’avait qu’il y avait
deux”

“Ca pouvait
permettre qu’on ait
chacune un verbe
différent”

C : “Par quoi est-ce que tu es
préoccupée ?”

E : “Je me disais qu’on peut croire
que c’est la méme émotion donc
pour que ¢a change et que chaque
émotion ait un verbe d’action et qu’il
n’y en ait pas deux identiques”.

“Je me disais qu’on
peut croire que c’est la
méme émotion donc
pour que ¢a change et
gue chaque émotion
ait un verbe d’action et
qu’il N’y en ait pas
deux identiques”

2-

Débat entre les éleves
sur les consignes et
les attentes de
I'enseignant

404

C : “Qu’est-ce que tu lui dis ?”

E : “Au début, il y en avait une au
centre et tout, alors je lui disais que
chacun, son verbe d’action, on
pouvait étre au centre et en fin de
compte Fabrice il nous a dit mais
autrement on peut faire un rond et
comme ¢a on ferait tous ensemble,
on pourrait étre tous ensemble en
rond et on pourrait tous se voir,
ensemble, danser et si on a un
moment de doute pour un verbe
d’action, alors on pourrait voir un
peu ce qu’on fait. En fait, a la fin, on
a choisi de faire en rond, ¢a serait
plus simple pour nous. Et d’avancer
aussi, mais on pourrait faire
differemment, faire en rond sans
avancer dans les verbes d’actions.
Alors qu’au début, on était vraiment
a croire qu’on devait avancer en
faisant nos verbes d’action comme
on avait travaillé”.

Je lui disais que
chacun, son verbe
d’action, on pouvait
étre au centre

“Au début, il y en avait
une au centre et tout,
alors je lui disais que
chacun, son verbe
d’action, on pouvait
étre au centre et en fin
de compte Fabrice il
nous a dit mais
autrement on peut
faire un rond et
comme ¢a on ferait
tous ensemble, on
pourrait étre tous
ensemble en rond et
on pourrait tous se
voir, ensemble, danser
et si on a un moment
de doute pour un
verbe d’'action, alors
on pourrait voir un peu
ce qu’on fait”
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C : “Qu’est-ce que tu avais compris
de I'exercice a ce moment-la ?”

E : “J’avais compris qu’on choisissait
chacun son verbe d’action et qu'on
devait chacun faire son verbe
d’action d’'une maniére différente
mais je croyais qu’il fallait toujours
avancer. Mais a la fin j’ai compris
par Fabrice qu'on n’était pas obligé
d’avancer”.

“J’avais compris
qu’on choisissait
chacun son verbe
d’action et qu’on
devait chacun faire
son verbe d’action
d’'une maniéere
différente mais je
croyais qu'il fallait
toujours avancer.
Mais a la fin jai
compris par Fabrice
qu’on n’était pas
obligé d’avancer”

"Mais a la fin j'ai
compris par Fabrice
qu’on n’était pas
obligé d’avancer”

C : “Comment est-ce que toi, tu as
réagi a la question d’Emmanuelle ?”

E : “J’ai montré un peu. Des fois, il
faut montrer pour comprendre et ca,
des fois j'aime bien dans vos cours
quand vous montrez”.

“J’ai montré un peu.
Des fois, il faut
montrer pour
comprendre”

“J’ai montré un peu.
Des fois, il faut
montrer pour
comprendre”

“J’ai montré un peu.
Des fois, il faut
montrer pour
comprendre et ¢a,
des fois j'aime bien
dans vos cours
guand vous
montrez”

“J’ai montré un peu”

C : “Comment tu te sens dans
I'exercice ?”

E : “Je me sens bien et j’aimais bien
I'exercice”.

“Je me sens bien et
j’aimais bien
I'exercice”

C : “De quoi est-ce que vous
discutez a ce moment-la ?”

“De nos placements
parce que pour nous,

“De nos placements
parce que pour
nous, les

“De nos placements
parce que pour nous,

510" E : “De nos placements parce que les placements ont placements ont une les placements ont
pour nous, les placements ont une une mlportance sur la importance sur la une |rr1portance sur la
importance sur la danse”. danse danse” danse
3- “Je proposais de “Je proposais de
C : “ll se passe quoi ? Qu’est-ce que | changer de verbe “Je proposais de changer de verbe
Une éléve commence tu dis ?” avec taper comme ca changer de verbe avec taper comme ¢a
a faire des 552 on avait quelque avec taper comme ¢a on avait quelque

modifications sur la
feuille de groupe ce
qui frustre
Emmanuelle

E : “Je proposais de changer de
verbe avec taper comme ¢a on avait
quelque chose de différent avec
Danielle et que ¢a pouvait étre plus

chose de différent
avec Danielle et que
¢a pouvait étre plus

simple pour le groupe”

on avait quelque
chose de différent
avec Danielle”

chose de différent
avec Danielle et que
¢a pouvait étre plus
simple pour le groupe.
Danielle elle rayait sur
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simple pour le groupe. Danielle elle
rayait sur la feuille et elle a réécrit”.

la feuille et elle a
réécrit”

4-

Nouveau débat sur les

C : “Qu’est-ce que vous dites ?”

E : “La, je crois que Fabrice il nous
disait qu’on pouvait, qu’on n’était
pas obligé de tourner en rond a la
place d’avancer. On avait le droit de
danser sans bouger”.

“On avait le droit de

danser sans bouger”.

“La, je crois que
Fabrice il nous disait
qu’on pouvait, qu’on
n’était pas obligé de
tourner en rond a la
place d’avancer. On
avait le droit de danser
sans bouger”

C : Comment vous réagissez ?”

“Il'y en a qui ne
comprenaient pas et

“Il'y en a qui ne
comprenaient pas et

consignes et 6'24” q’u'i croyaient que ce q,u'i croyaient que ce
I'organisation du E : “ll y en a qui ne comprenaient n eta_|t pas cala n eta_lt Paus cala
groupe pas et qui croyaient que ce n’était “ll'y en a qui ne consigne. Un peu consigne
pas ¢a la consigne. Un peu aprés on “Il nous a jamais dit comprenaient pas et aprés on a reparlé de
a reparlé de ¢a ensemble et on a (Penseignant) qu'on | qui croyaient que ce ca ensemble et on a
adopté cette idée parce qu'on s'est n'avait pas le droit’. | n’était pas ca la adopté cette idée
dit que c’est la consigne et qu’on le consigne” parce quon s est dit
droit, il nous a jamais dit que <?est la consigne
(lenseignant) qu’on n'avait pas le etqu'on le droit, il
droit”. nous a jamais dit
('enseignant) qu’on
n‘avait pas le droit”
C : “Qu'est-ce qu'il se passe ?” Au début, on se
mettait en boule pour
E : “La&, on avait déja tous nos commencer .
verbes d’actions, on savait déja un “La, on avait déja dlrecter‘pen.t le premier
peu tous dans notre téte ce qu'on tous nos verbes Verbe d actlon’ma}ls on
5- voulait faire et la toutes nos idées, d'actions, on savait ?\{alt;ne entre’e a ;
on se les disait parce qu’'on avait “Tout le monde n'a déja un peu tous aire (?nc on s’est dit
Les éleves se placent Vidéo 2 | Passé un temps sur la feuille. Toutle | ~On réflchissait pas la méme idée. dans notre téte ce “On réfléchissait pas qu'on se mette
sur scene et monde n'a pas la méme idée. On ensemble comment On réfléchissait qu’on voulait faire et | ensemble comment directement
commencent & mettre 000 réfléchissait ensemble comment faire” ensemble comment | 1 toutes nos idées, | faire” autrement, ¢a ne nous

des mouvements sur
leurs mots

faire. Au début, on se mettait en
boule pour commencer directement
le premier verbe d’action mais on
avait une entrée a faire donc on
s’est dit pas qu’on se mette
directement autrement, ¢a ne nous
fait pas un verbe d’action alors faut
gu’on se mette par exemple a

faire”

on se les disait
parce qu’on avait
passé un temps sur
la feuille”

fait pas un verbe
d’action alors faut
qu’on se mette par
exemple a genoux
puis on se met en
boule pour faire le
premier verbe
d’action”

97




genoux puis on se met en boule
pour faire le premier verbe d’action”.

C : “Qu’est-ce que tu cherches a
faire ?”

E : “J'essaye de trouver une idée
pour que tout le monde soit content
et que ca plaise a tout le monde et
qu’on comprenne bien les
consignes”.

“J'essaye de trouver
une idée pour que tout
le monde soit content
et que ¢a plaise a tout
le monde et qu'on
comprenne bien les
consignes”

“J'essaye de trouver
une idée pour que tout
le monde soit content
et que ¢a plaise a tout
le monde”

C : “Est ce que tu es préoccupée par
quelque chose ?”

E : “Je ne sais pas. Je pense que
j'essayais de construire notre danse
parce qu’on a tous nos idées et
apres on doit tous assembler nos
idées parce qu’on n’'a pas tous les
mémes idées pour faire une danse”.

“Je pense que
jessayais de
construire notre
danse”

"J'essayais de
construire notre danse
parce qu’on a tous nos
idées et apres on doit
tous assembler nos
idées”

“Je ne sais pas. Je
pense que j'essayais
de construire notre
danse parce qu'on a
tous nos idées et
apres on doit tous
assembler nos idées
parce qu’on n’a pas
tous les mémes idées
pour faire une danse”

6-

Des membres du
groupe veulent
modifier leur verbe
d’action, I'enseignant
indique qu’il ne reste
que deux minutes,
Emmanuelle réagit
avec autorité puis
Fabrice effectue de
nouvelles propositions
de mouvement pour la
chorégraphie

2'18”

C : “Comment tu régi a la remarque
de Fabrice ?”

E : “Pour susciter des émotions, il
faut danser et comme ¢a on
comprendra mieux en dansant donc
il faut qu’on se dépéche. Je crois
gu’on avait plus beaucoup de
temps”.

“Je crois qu’on avait
plus beaucoup de
temps”.

“Pour susciter des
émotions, il faut
danser et comme ca
on comprendra
mieux en dansant
donc il faut qu’on se
dépéche”

“Je crois qu’on avait
plus beaucoup de
temps”.
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Annexe 15 - Documentation du cours d’expérience d’Isabelle

Unités de moments Moments Verbatim Engagement Attentes Référentiel Représentamen Ur:|te d'u_cours I
d’expérience
C : “Qu’est-ce que tu dis 7 “Moi j'ai dit “Moi 'ai dit
I : “Moi j'ai dit Inquiétude” Finquictude Finquictude
Vidéo 1
C : “Qu’est ce qui taméne a dire ¢a
il til I)!! “ i “ i . . .
0’00 ’ Bah, parce qlf? Je. Bah, parce qL,J? JE.} “Je trouvais que c’était
1 trouvais que c’était trouvais que c’était us facile 3 faire”
) | : “Bah, parce que je trouvais que | plus facile a faire” plus facile & faire” P
Les éleves débutent la c’était plus facile a faire”.
situation, ils se placent TN : o
autour de leur feuille C:"Quiest ce quiest dit * “On réfléchit a ce “On réfléchit a ce “On réfléchit a ce
de groupe, | - “On réfléchit a ce qu'on va faire”. qu’on va faire” qu’on va faire” qu’on va faire”
s’organisent et
commencent par 022" C : “Comme est ce que vous
choisir une émotion et réfléchissez ?” “On note des choses “On note des choses “On note des choses
un verbe d’action et on les dit aux et on les dit aux et on les dit aux
individuel pendant | : “On note des choses et on les dit | autres” autres” autres”
qu'Emmanuelle prend aux autres”.
en note ce que chacun — _ s
dit C : "A quoi tu réfléchis 7 “A ce que je vais “A ce que je vais “A ce que je vais
I “A ce que je vais pouvoir faire”. pouvoir faire pouvoir faire pouvoir faire
044 C : “Comment tu te sens au début de
o o .
cet exercice 7 Pas de réponse
| : Pas de réponse.
C:“Qu’est tu dis ?” “Je croyais qu’on ~Je dis, c'est moi
- "Quiest-ce que tu dis 7 © croyais q “Au début je croyais l'inquiétude parce
faisait chacun notre 'on faisait chacun 'au début ie crovai
2 I : “Je dis, c’est moi I'inquiétude parce émotion et quto ’alse:_l ¢ atcu qu,au fPf u'tjehc oyals
' quiau début je croyais quon faiai Emmanuelieellea | 2 U0 Mo adit | nove émofonet |
2 2 chacun notre émotion et Emmanuelle dit qu’on le faisait . :
Débat entre les éléves ) L ’
404" elle a dit quon le faisait tous en fous en méme gu’on le faisait tous en | Emmanuelle elle a dit

sur les consignes et
les attentes de
I'enseignant

méme temps”.

temps”.

méme temps”.

qgu’on le faisait tous en
méme temps”

C : “Est ce que tu cherches a faire
quelque chose de particulier a ce
moment-la ?”

“Non, pas vraiment”

“Non, pas vraiment”
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| : “Non, pas vraiment”.

C : “Qu’est-ce que tu as compris de
I'exercice a ce moment-la ?”

| : “On devait mimer des émotions”.

“On devait mimer des
émotions”

“On devait mimer des
émotions”

C : “Est ce que dit Emmanuelle, ¢a
t'a fait réfléchir autrement sur
I'exercice ?”

|:“Oui”.

“Oui”

C : “Est ce que tu I'as vu d’une
maniere différente, I'exercice ? Est-
ce que t'as compris difféeremment les
consignes et le fait qu’elle te dise ou
montre des choses, ga t'a fait
réfléchir autrement ?”

I : “Non, pas vraiment”.

“Non, pas vraiment

C : “Qu’est-ce que Emmanuelle te
dit ?”

| : “Faut qu’on fasse a l'unisson”

“Faut qu’'on fasse a
'unisson”

“Faut qu’'on fasse a
'unisson”

C : “Est ce que tu avais compris
cette consigne a ce moment de
I'exercice ?”

|:“Oui”.

“Oui”

C : “Est ce que tu es préoccupée par
quelque chose ?”

I: “Non”.

“Non”

C : “Comment tu te sens a ce
moment de I'exercice ?”

| : “Euh, ¢a va”.

“Euh, ¢a va”

C : “Comment est-ce que tu pourrais
qualifier ca va avec une émotion ?”

I : “Je ne sais pas”

“Je ne sais pas”
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C : “Qu’est-ce que tu dis ?”

| : “Bah, que c’était tout notre
espace, que c’était quand méme
grand”

“Bah, que c’était tout
notre espace, que
c’était quand méme
grand”

“Bah, que c’était tout
notre espace, que
c’était quand méme
grand”

C : “Qu’est-ce que tu cherches a
faire en disant ¢a par rapport a ce
qui a été dit par tes camarades ?”

| : “Euh, je ne sais pas vraiment”.

“Euh, je ne sais pas
vraiment”

C : “Qu’est-ce qu'il se passe ?”

510" “On parle entre nous “On parle entre nous “On parle entre nous
I : “On parle entre nous pour pour commencer a pour commencer a pour commencer a
cémmencer a faire un peu la faire un peu la faire un peu la faire un peu la
chorégraphie” chorégraphie” chorégraphie” chorégraphie”
C : “Comment est-ce que vous vous :“On a d’'abord -“On a d'abord
étes organisés pour préparer la numeroté les ﬁuméroté les émotions
4 ie?” émotions dans , ,
chorégraphie ? X , . dans l'ordre qu’on
Pordre qu'on allait allait les faire et
| : “On a d’abord numéroté les les faire et ensuite it |
émotions dans I'ordre qu’on allait les sur la chorégraphie, err:su! © surr]‘a lait
faire et ensuite sur la chorégraphie, on allait voir petit a ¢ greg;?p 'e’t.?,,n atal
on allait voir petit a petit”. petit” VoI petit & petl
C : “Qu’est-ce qui est dit ? Qu’est-ce
" o H Anrit?
qu'il se passe * “Danielle elle écrit
| : “Danielle elle écrit”.
3- C : “Qu’est-ce que tes camarades ils
= disent ?” “Bah Elisa lui dit
Une e!evg commence d’attendre”
a faire des 550" | : “Bah Elisa lui dit d’attendre”.

modifications sur la
feuille de groupe ce
qui frustre
Emmanuelle

C : “Est ce que tu sais pourquoi elle
lui dit d’attendre ?”

I : “Je ne sais plus”.

“Je ne sais plus”

C : “Qu’est ce qui est dit ?”

| : “C’était a Emmanuelle d’écrire”.

“C’était a Emmanuelle
d’écrire”
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C : “Qu’est-ce qui vous a amené a
décider que c’était Emmanuelle qui
écrivait ?”

| : “Bah parce que d’habitude, dans
les groupes, c’est elle qui écrit”.

“Bah parce que
d’habitude, dans les
groupes, c’est elle qui
écrit”

“Bah parce que
d’habitude, dans les
groupes, c’est elle qui
écrit”

C : “Comment tu le vis que ce soit
Emmanuelle qui écrit et pas
quelqu’un d’autre ?”

| : “Ca va, moi ¢ca ne me géne pas”.

“Ca va, moi ¢a ne me
géne pas”

4-

C : “Qu’est-ce que tu fais a ce
moment-la de la vidéo ?”

| : “J’explique un peu ce qu'on
pourrait faire”.

“J’explique un peu ce
qgu’on pourrait faire”

“J’explique un peu ce
qgu’on pourrait faire”

C : “Comment est-ce que tu leur

expliques ?” “‘Avec des
Nouveau débat sur les s mouvements”
consignes et 6'50 | : “Avec des mouvements”
I’organisation du
groupe C : “Qu’est ce qui t'as conduit a te “Je ne sais pas ) _
!e\{er, leur montrer, leur donner des vraiment, quand on Je_ne sais pas
idées... ?" ; vraiment, quand on
dansait ce :
5 dansait ce
I : “Je ne sais pas vraiment, quand rrylc?uyementila‘ mouvement-la, c'était
on dansait ce mouvement-la, c’était cétait Beut—etre peut-étre debout”
peut-étre debout”. debout
C : “Qu’est-ce que tu fais sur ce
passage ?” “On essaye de “On essaye de savoir
savoir comment on comment on fait le
| : “On essaye de savoir comment on fait le début” début”
5- fait le début”.
Les éleves se placent Vidéo 2 | C:“Qu'est-ce que toi, tu cherches a
sur scene et faire ?” ‘o R
commencent a mettre 000" Rien de special

des mouvements sur
leurs mots

| : “Rien de spécial”.

C : “Sur quoi est-ce que tu es
concentré ?”

| : “Je ne sais pas vraiment”.

“Je ne sais pas
vraiment”
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6-

Des membres du
groupe veulent
modifier leur verbe
d’action, I'enseignant
indique qu’il ne reste
que deux minutes,
Emmanuelle réagit
avec autorité puis
Fabrice effectue de
nouvelles propositions
de mouvement pour la
chorégraphie

218"

C : “Qu’est-ce que tu dis ?”

| : “Moi, la je dis rien. Mais Fabrice il
donne une idée en disant que peut-
étre le départ on pourrait étre a
genoux et tous serrés”.

“Fabrice il donne une
idée en disant que
peut-étre le départ on
pourrait étre a genoux
et tous serrés”

C : “Qu’est-ce que toi tu fais ?”

| : “Bah, je vais a genoux et me
serrer”.

“Bah, je vais a genoux
et me serrer’

“Bah, je vais a genoux
et me serrer”
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Annexe 16 - Documentation du cours d’expérience de Wassila

Unité du cours

Unités de moments Moments Verbatim Engagement Attentes Référentiel Représentamen d'expérience Interprétant
C :” Sur quoi tu te concentres ?” Je me concentre sur ce
W : “Je me concentre sur ce que je que je dois faire parce . e Personne fait la méme
N . h Ce que je dois faire
dois faire parce que personne faitla |que personne fait la chose du coup
méme chose du coup” méme chose du coup
C : “Le fait d’étre avec d’autres
personnes qu’est-ce que ca t'a Faire une chorégraphie a
apporté ?” Faire une Faire une chorégraphie |quatre : “C’est mieux
W : “Faire une chorégraphie a quatre chorégraphie a quatre |a quatre qu’étre tout seul, c’est
: “C’est mieux qu’étre tout seul, c’est plus intéressant
00’ 30 plus intéressant”
1-
Les éléves debutent C : “Quest-ce que tu fais ?” On n’avait pas encore
la snua_tlon, ils W : “On n’avait pas encore trop trop choisi, on savait On savait qu'il fallait | ON ne savait pas quoi
~ s'organisent et choisi, on savait qu'il fallait tourner  |qu'il fallait tourner mais toumer q faire en remin q
interagissent pour se mais ON ne savait pas quoi faire en [ON ne savait pas quoi P
mettre en action premier” faire en premier
rapidement et un
éleve est en difficulté wT : on
C . ‘TF,'nteNena'S beaucoup J'écoute ce que les Ce que les autres
W : “J’écoute ce que les autres . ) .
. ) Y autres disent c’est tout disent
disent c’est tout
. ON essaye de tourner
¢ N “Qu est-ce que tu fais 7 avec la jambe sur le
; W : “ON essaye de tourner avec la o
00°37 . N cote
jambe sur le cbté ON essaye les
ON essaye les propositions propositions
Réalisi;ion de C : "Qu'est-ce que tu fais ?” ON se demandait quand
127 W : “ON se demandait quand partir, |partir, quelle jambe et

quelgues essais,
début d’organisation

quelle jambe et quel sens”

quel sens
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approuvé, un éleve
est en difficulté

C : ”A ce moment qu’est-ce que tu
fais ?”

On cherche notre

Notre deuxiéme

138 W : “On cherche notre deuxiéme deuxmmg mouvement mouvement
. ,, pour continuer
mouvement pour continuer
dC : "Qu('je’sg—ce que vous vous étes Il faut qu'on fasse
emandé ?” ,
W : “ll faut qu’on fasse quelque guelque chose avec nos Ca faisait vide Il faut qu'on fasse
chose avec nos bras, parce que ¢a ; ras, pa(rjce que ca quelque chose avec nos
faisait vide” aisait vide byas, parce que ¢a faisait
1'54 vide
C : “Ton idée a été acceptée ?” L'idée a pas vraiment été
W : “L’idée a pas vraiment été acceptée puisqu'ON n'a
acceptée puisqu’ON n’a rien fait rien fait avec nos bras
avec nos bras ”
C : “Qu’est-ce que tu fais ?” .
W : “ La On cherchait comment finir an cherchait cgmment Finir notre choré .
notre choré” inir notre choré On cherchait comment
finir notre choré
217
) ) Anissa a proposé et ON
3 C: ”’i’our_qum avez-vous fait cela ?_ Anissa a proposé et ON ' a fait ca
Aprés s'étre mis en w : Anissa a proposé et ON a fait afait ca Anissa
accord concernant le ¢a
début de la
chorégraphie, le CoT Pair pré . fai
groupe décide de b u as [air préoccupe, que fais-tu | «ois concentrée sur J'étais concentrée sur
cogﬁ(t)rrlgre la fjn de_ la 235 W -« Jétais concentrée sur les les comptes pour qu'ON Qtﬂ’ON parte tous en |les comptes pour qu'ON
graphie qui , parte tous en méme méme temps parte tous en méme
AR i CEmTTIE coAmptes pour qu ON parte tous en temps temps
et prendre appui sur méme temps
une forme
géométrique C: ’.’Que’lles s"olutions avez-vous Quand ON était en carré
enYlfagees ? . g c’était celui de devant qui
W : “ Quand ON était en carré c’était it . o
. e En carré c’était celui de |faisait un truc avec sa
celui de devant qui faisait un truc devant qui faisait un truc [ main pour celui de
2'45 avec sa main pour celui de derriere

pour qu’On parte en méme temps et
qguand ON se déplagait c'était celui
de devant, ON le suivait, il partait :
ON partait. “

avec sa main pour celui
de derriere

derriére pour qu'On parte
en méme temps et quand
ON se déplagait c'était
celui de devant, ON le
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C : “Comment est venue la solution
o

W : “ ON s’est mis d’accord ”

C : "Qu”est-ce qui te motive a faire la
choré avec l'avis des autres ? “
W : “ Le travail de groupe ”

Le travail de groupe

suivait, il partait : ON
partait.

ON s’est mis d’accord

4-
Les éleves décident
de reprendre la
chorégraphie depuis

C : “Qu’est-ce que tu fais ? “

W : “ On a refait notre duo et fallait
gqu’ON refasse avec Anissa et Kévin,
pour qu’ON soit ensemble.”

On a refait notre duo et
fallait qu’ON refasse
avec Anissa et Kévin,
pour qu’ON soit
ensemble.

Pour qu’ON soit
ensemble

On a refait notre duo et
fallait qu’'ON refasse
avec Anissa et Kévin,
pour qu’ON soit
ensemble

ON a recompté

. 4’45
le début en repartant Il fallait qUON
du solo. Quelques C : “Comment avez-vous fait avec M. recommence pour
instants apres, Anissa pour refaire votre duo ?” 5 i &
g - ouvoir euh, bah, étre au
semble en difficulté W :“Jesais pas ... euh... ON a On a recompte Boint sur notre truc. ON
recompté n’avait pas encore
essayé de commencer
ensemble
C : “Qu’est-ce qui t'a conduit a
motiver M. et Kévin a recommencer |Pour pas qu'On soit
plusieurs fois ?” perdu une fois qu’'ON Pas qu’On soit perdu
, . 5 o W : “Pour pas qu'On soit perdu une  |passe devant les autres

L'enseignant indique fois qu'ON passe devant les autres”

a l'oral qu'il ne reste Pour pas qu'On soit
L2 2 GIAILIES C : "Comment vois-tu le fait que - perdu une fois qu'ON
groupes avant de ; . . . Il fallait qu’'ON

; I'enseignant dise qu'il ne reste plus passe devant les autres
présenter leur > minutes 2 “ recommence pour
roduction aux que 2 minutes ¢ pouvoir euh, bah, étre - .
P W : “ Bah qu'il fallait qu’'ON . ’ ! Etre au point sur notre | Parce Que bah ON
spectateurs. Les , ; au point sur notre truc. -
705 recommence pour pouvoir euh, bah, truc partait pas du tout en

éléves stoppent leur

partie duo pour
interagir et ils

s’empressent de

recommencer a

nouveau la
chorégraphie
complete

étre au point sur notre truc. ON
n’avait pas encore essayé de
commencer ensemble.”

ON n’avait pas encore
essayé de commencer
ensemble

C :” Qu'est-ce qui t'a conduit a
proposer plusieurs idées comme
celle de compter ?”

W : “ Parce Que bah ON partait pas
du tout en méme temps, fin, ON
faisait les mémes mouvements mais

ON faisait les mémes
mouvements mais pas
en méme temps, c’'était
bizarre un peu

méme temps, fin, ON
faisait les mémes
mouvements mais pas
en méme temps, c'était
bizarre un peu
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pas en méme temps, c’était bizarre
un peu”

107




Annexe 17 - Documentation du cours d’expérience de Kévin

Unités de moments

Unité du cours

=
Les éleves débutent
la situation, ils
s’organisent et
interagissent pour se
mettre en action
rapidement et un
éleve est en difficulté

Moments Verbatim Engagement Attentes Référentiel Représentamen d'expérience Interprétant

C: “qu’est-ce que tu fais ?” On était en train de Ce qu'on allait faire On était en train de

: “On était en train de réfléchir a | réfléchir a qu’est-ce qu’on e qu’on allait faire en réfléchir a qu’est-ce
K : “On était en train de réfléchir 2 &fléchir a qu’est ’ en quatuoretles C ’ llait fai &fléchir a qu’est
qu’est-ce qu’on allait faire en allait faire en quatuor et fi uqres 4ON allait quatuor et les figures qu’on allait faire en
quatuor et les figures qu allai es figures qu allai g qu allait faire quatuor et les figures

tuor et les fi 'ON allait  |les fi 'ON allait e 'ON allait fai tuor et les f
faire” faire qu’ON allait faire
C : “tu regardais quelque chose en
particulier ?”
K "Mes coéquipieres Mes coéquipiéres Mes coéquipiéres Mes coéquipiéres
00’30
CK: ;‘gu’est—ce qlée tu fa;\tis v | On essaye de mettre en On essaye de mettre en
| f n essaye de r’ne reﬁ e_tnfp_ac"e place la figure pour ce Mettre en place la figure |place la figure pour ce
afigure pour ce quon allait taire gu’on allait faire qu’on allait faire
C: “sur quoi tu te concentres ?” Quiest , lait fai Qu’est-ce qu’on allait Quiest , llait
K : “ qu'est-ce qu'on allait faire west-ce qu ofr: allait faire faire pour étre Synchro ¢ u'est-ce qu'on a arl]
pour étre synchro” pour étre synchro synchro aire pour étre synchro
C : “Qu’est-ce que tu t'es dit a ce
moment ?” : Je me suis concentré sur Ce qu'il fallait faire et bien Je me suis concentré
K : “Je me suis concentré sur ce ce qu'il fallait faire et bien suiv?e sur ce qu'il fallait faire
qu’il fallait faire et bien suivre euh  |suivre et bien suivre
du coup ce qu’ON allait faire”
C : “Comment avez-vous choisi ce
que vous alliez faire ?” ON s’est mis d’accord ON s’est mis d’accord
00’38 K: “ON s’est mis d’accord”

C : “Comment vous vous étes mis
d’accord ?”

K': “On a juste proposé des
propositions de ce qu’ON voulait
faire et si ON était d’accord On
acceptait et ON faisait sinon le
reste sur d’autres figures non

On a juste proposé des
propositions de ce qu’ON
voulait faire et si ON était
d’accord On acceptait et
ON faisait sinon le reste
sur d’autres figures non

On a juste proposé
des propositions de
ce qu’ON voulait faire
et si ON était
d’accord On acceptait
et ON faisait

On a juste proposé des
propositions de ce
qu’ON voulait faire et si
ON était d’accord On
acceptait et ON faisait

On a juste proposé
des propositions de ce
qu’ON voulait faire et
si ON était d’accord
On acceptait et ON
faisait
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C : “qu’est-ce que tu fais ?”

K : “ On était en train de voir sur
quel pied tourner ”

“Je me sentais pas a l'aise avec le
pied qu’ils ont proposé mais j'ai
essayé et testé et aprés jai
réussi.”

On était en train de voir
sur quel pied tourné

Je me sentais pas a
I'aise avec le pied
qu’ils ont proposé
mais j'ai essayé et
testé et apres jai
réussi

Je me sentais pas a l'aise
avec le pied gqu’ils ont
proposé

On était en train de voir
sur quel pied tourner

Je me sentais pas a
I'aise avec le pied qu’ils
ont proposé mais j'ai
essayé et testé et apres
j’ai réussi

C : “Qu’est-ce que vous avez fait
pour ce petit probléme ?”

K': “ON a demandé de tester avec
le pied avec lequel j'arrivais mieux”

ON a demandé de tester
avec le pied avec lequel
j'arrivais mieux

Tester avec le pied
avec lequel jarrivais
mieux

Le pied avec lequel
j'arrivais mieux

ON a demandé de
tester avec le pied avec
lequel j'arrivais mieux

2-
Réalisation de
quelques essais,

C : "Qu'est-ce que tu fais a ce
moment-la ? ”

K': “La figure qu’ON avait faite
était trop courte il manquait
quelque chose de nouveau a faire
et du coup ON essaye de réfléchir
sur ce qu’ON allait faire”

La figure qu’ON avait faite
était trop courte |l
manquait quelque chose
de nouveau a faire et du
coup ON essaye de
réfléchir sur ce qu'ON
allait faire

ON essaye de
réfléchir sur ce qu'ON
allait faire

I manquait quelque
chose de nouveau a
faire

La figure qu’ON avait
faite était trop courte

I manquait quelque
chose de nouveau a
faire et du coup ON
essaye de réfléchir sur
ce qu’'ON allait faire

début d’organisation 1754 C : “Sur quoi étais-tu concentré ?” | J'ai rien dit j’ai plus J’ai rien dit j’ai plus
approuvé, un éléve K : “Moi jai rien dit jai plus écouté |écouté les propositions écouté les propositions
est en difficulté les propositions des autres et si des autres et si j’avais des des autres et si j'avais
j'avais des idées je proposais” idées je proposais des idées je proposais
C : “Comment te sentais-tu ?” s .
T b aent . J’étais un peu plus J’étais un peu plus
K : “ Jétais un peu plus stressé . A
. . PO stressé stressé
mais ¢a allait quand méme
C:"Qu e‘St:f,e que tu fais a ce ON essaie des figures et
3- moment-la 7 d fait |
Ao o'A ; K': “ ON essaie des figures et du u coup onataitia
Apres s’étre mis en . N g . pyram|de
accord concernant le coup on a fait la pyramide
début de la
chorégraphie, le C : “Comment est venue l'idée ?” Une de mes Clest une de mes C’est une de mes
groupe décide de , K:” c’est une de mes DU . DTN : coéquipiéres qui a eu
) ) 2’58 SN : _— coéquipiéres qui a eu coéquipiéres qui a eu i
construire la fin de la coéquipiéres qui a eu I'idée et ON i . . |l'idée et ON a
z . . o l'idée I'idée et ON a approuvé .
chorégraphie qui a approuvé approuvé

devait étre commune
et prendre appui sur
une forme
géomeétrique

C : “ ¢a t'as fait réagir ?”
K: “Non, jai trouvé I'idée sympa
et j'ai accepté”

Jai trouvé l'idée
sympa et j’ai accepté

J’ai trouvé l'idée sympa

J'ai trouvé l'idée sympa
et j'ai accepté

109




C : “Qu’est-ce que tu fais ?”

K : “ ON essaye de voir nos solos,
si ¢a fonctionnait bien, pour voir si
on arrivait en méme temps en duo
et en quatuor “

ON essaye de voir nos
solos, si ¢a fonctionnait
bien, pour voir si on
arrivait en méme temps en
duo et en quatuor

Voir si on arrivait en
méme temps en duo
et en quatuor

C : "Sur quoi tu te concentrais ?

K : ”Jai plus gardé mon calme et

Jai plus gardé mon calme
et essayé de pas perdre

J'ai pensé qu'il ne

J’ai plus gardé mon
calme et essayé de pas

358 essayé de pas perdre de temps” | de temps fallait pas rater le perdre de temps [...] il
“/'ai pensé qu'il ne fallait pas rater |J’ai pensé qu'il ne fallait coup ne fallait pas rater le
le coup” pas rater le coup coup
} . Je me suis dit quON Le stress a monté
4- C : “ Ca a provoqué quelque chose aurait jamais le temps ON aurait jamais le temps
Les éléves décident de particulier ?” d_e terminer les de terminer
de reprendre la K :” Non, on est resté calme” figures [...] le stress a ,
g : . monté On est resté calme
chorégraphie depuis
le début en repartant
du solo. Quelques C : “Qu’est-ce que tu faisais ?” On faisait la figure en duo On faisait la figure en
instants aprés, K : “On faisait la figure en duo pour |pour voir si on arrivait en duo pour voir si on
Anissa semble en voir si on arrivait en méme temps méme temps pu faire le arrivait en méme temps
difficulté pour faire le quatuor” quatuor pour faire le quatuor
C : “comment te sentais-tu ?” J'étais encore stressé J'étais encore stressé
K : "J'étais encore stressé par le par le temps mais par le temps mais sinon
temps mais sinon ¢a allait” sinon ¢a allait ca allait
525
Je pensais qu'ON
C : “A cause de quoi ? “ . aurait pas le temps de
K': “je pensais qu'ON aurait pas le Sé':saslilrrﬁg I;anl]lzttt?;nps de réussir de se mettre
temps de réussir de se mettre ; - d'accord et de voir
. . : d'accord et de voir :
d'accord et de voir comment faire - comment faire pour
o A . comment faire pour o N
pour améliorer, mais j'ai gardé améliorer améliorer, mais j'ai
mon calme et ¢a a réussi” gardé mon calme et ¢ca
a réussi
5- L« .o ON recommengait les ON recommengait les
) 8 " C : “Qu’est-ce que tu fais ? ) - ) .
L’enseignant indique K : “Ia ON recommencait les figures en solo, ensuite en figures en solo, ensuite
a l'oral qu'il ne reste fi ﬁres en solo ensuife en duo et duo et ensuite aprés ON Pour voir si ON avait en duo et ensuite apres
que 2 minutes aux 705 Y ! refaisait en quatuor pour bien TOUS compris ON refaisait en quatuor

groupes avant de
présenter leur
production aux

ensuite aprés ON refaisait en
quatuor pour voir si ON avait bien
TOUS compris ce qu'il fallait faire”

voir si ON avait bien
TOUS compris ce qu'il
fallait faire

ce qu'il fallait faire

pour voir si ON avait
bien TOUS compris ce
qu'il fallait faire
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spectateurs. Les
éléves stoppent leur
partie duo pour
interagir et ils
s’empressent de
recommencer a
nouveau la
chorégraphie
compléte

C : “Comment tu voyais la situation
a ce moment-la ?”

K : “ Je me suis dit qu’'ON aurait
jamais le temps de terminer les
figures, de trouver des figures et
du coup bah jétais ... euh... le
stress a monté ”

C : “Comment te sens-tu a ce
moment ?”

K': “Je me sens encore un peu
plus stressé mais euh... je me suis
dit que ca allait le faire parce qu'on
a refait”

C : “Comment avez-vous fait pour
vous répartir sur la scene ?”

K': “ On s'est dit" toi tu vas ici,
ensuite tu vas jusqu’a la, toi
jusqu’a la-bas...”

On s'est dit" toi tu vas ici,
ensuite tu vas jusqu’a 3,
toi jusqu’a la- bas...

On s'est dit" toi tu vas
ici, ensuite tu vas
jusqu’a 13, toi jusqu’a
la- bas...

On s'est dit" toi tu vas
ici, ensuite tu vas
jusqu’a 13, toi jusqu’a la-
bas...

C : “une discussion de groupe ?”
K: “Oui”
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Annexe 18 - Documentation du cours d’expérience d’Anissa

Unité du cours

Unité Temps Verbatim Engagement Attentes Référentiel Représentamen d'expérience Interprétant
C : “Qu’est-ce que tu fais ?”
A : “On essayait de se mettre
d’accord. On avait vu qu’'ON ON voulait tourner
voulait tourner et euh ON devait
se mettre d'accord sur, bah, du On essayait de se mettre | [:] se mettre ) ) On essayait de se
coup, ce qu’on fait avec les bras et | d'accord d a}ccord. surl...], ce ON doit tous partir mettre d'accord
! , qu’on fait avec les ensemble

sur quel pied on part. Et vu qu’'ON bras et sur quel pied
doit tous partir ensemble On s’est on part
dit beh ON part de ce pied la et du P
coup pour tourner, ON a essayé et
¢a a donné a peu prés ¢a”
C : “Qu’est-ce que tu t'es dit ?”

. 1- ; A : “Il fallait se mettre dans une Se mettr,e da,ns_, une . Se mettre dans une

Les e'ﬁfves,deb_“te”t la forme géométrique donc apres forr:e_ geometrlqu% ::alre une sorte de forme géométrique [...] | Il fallait se mettre dans
‘S|tuat|9n, s notre duo ON s’est déplacé I[] are uneCsorte € osange [...]comr_ne losange [...] Comme ¢a | une forme
s'organisent et 00'30 directement pour faire une sorte osangel.. Jcomme ga on | ¢a on nous voyait on nous voyait tous sur | géométrique

interagissent pour se
mettre en action
rapidement et un

éleve est en difficulté

de losange et euh comme ca on
nous voyait tous sur la scéne.”

nous voyait tous sur la
scene

tous sur la scéne

la scene

C : “Quelles émotions as-tu
ressenties a ce moment ?”

A : “je trouvais ¢a drble vu que je
m’entendais avec les personnes
du groupe, il n’y avait pas de géne
ni rien, juste le fait d’étre exposé a
la caméra, c’est un peu génant
sinon rien de plus”

Je trouvais ¢a drble vu
que je m’entendais avec
les personnes du
groupe, il n’y avait pas
de géne nirien

C : “Qu'est-ce qui te pousse a
proposer des idées aux autres a
ce moment ?”

On a essayé de
chercher quelque chose
[...] donc jai juste
essayé de tourner

Chercher quelque
chose

J'ai juste essayé
de tourner comme
¢a parce que je le

On trouvait pas ¢a
naturel

Au début On a essayé
de chercher quelque
chose et On trouvait
pas ¢a naturel donc j'ai
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A : “Au début On a essayé de
chercher quelque chose et On
trouvait pas ¢a naturel donc jai
juste essayé de tourner comme ca
parce que je le fais des fois justes
pour m’amuser et On s’est dit On
va faire ¢a avec les bras aussi et
c’est comme ¢a que ¢a a
commencé”

comme ¢a parce que je
le fais des fois justes
pour m’amuser et On
s’est dit On va faire ¢a

fais des fois justes
pour m’amuser

juste essayé de
tourner comme ¢a
parce que je le fais
des fois justes pour
m’amuser et On s’est
dit On va faire ¢a avec
les bras aussi et c’est
comme ¢a que ¢a a
commence

00'37

C : “Qu’est-ce que tu fais ?”

A :“ En fait les filles font de la
danse et elles ont I'habitude de
tourner en levant la jambe et je
leur ai dit que c’était trop dur pour
nous et que personnellement jai
pas assez d’équilibre pour lever la
jambe (...) du coup On a trouvé un
moyen pour juste tourner comme
ca et apres a la fin s'arréter sur les
deux jambes sans mettre de
choses spéciales ”

On a trouvé un moyen
pour juste tourner
comme ca et aprés a la
fin s’arréter sur les deux
jambes [...] je leur ai dit
que c’était trop dur pour
nous et que
personnellement j’ai pas
assez d’équilibre pour
lever la jambe

Les filles font de la
danse et elles ont
I’habitude de
tourner en levant la
jambe

C’était trop dur pour
nous et que
personnellement j’ai
pas assez d’équilibre
pour lever la jambe

Les filles font de la
danse [...] ¢’était trop
dur pour nous [...] On
a trouvé un moyen
pour juste tourner
comme ¢a et apreés a
la fin s’arréter sur les
deux jambes sans
mettre de choses
spéciales

C :“Cane t'a pas posé de
probléme de dire aux autres que
tu avais des difficultés ?”

A : “Jai jamais eu trop d’équilibre
et quand je galére sur quelque
chose je le dis, c’est plus simple
aprés comme ¢a.”

J’ai jamais eu trop
d’équilibre et quand
je galére sur
quelque chose je le
dis, c’est plus
simple aprés
comme ¢a
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2-
Réalisation de
quelques essais,
début d’'organisation
approuveé, un éléve est
en difficulté

1'54

C : “Qu’est-ce que tu fais a ce
moment ?”

A :“En fait au début je crois qu'au
début ON nous avait dit de faire
que deux mouvements dans le
quatuor mais euh du coup, apres
avoir tourné, ON voulait essayer
de tourner ON voulait changer de
place pour essayer de donner une
autre vue et euh ON s’est dit juste
deux mouvements ca fait pas
grand-chose du coup ON a quand
méme fait une sorte de pose a la
fin et avant ¢ca ON s'est demandé
comment ON allait faire pour
changer et du coup ON s’est dit
ON peut faire ¢ca avec les bras, en
avancgant de cette maniere”

Je crois qu’au début ON
nous avait dit de faire
que deux mouvements
dans le quatuor

ON s'est demandé
comment ON allait faire
pour changer

Je crois qu’au début
ON nous avait dit
de faire que deux
mouvements dans
le quatuor

ON s’est dit juste deux
mouvements ¢a fait
pas grand-chose

ON nous avait dit de
faire que deux
mouvements dans le
guatuor mais euh du
coup, aprés avoir
tourné, ON voulait
essayer de tourner ON
voulait changer de
place pour essayer de
donner une autre vue
et euh ON s’est dit
juste deux
mouvements ¢a fait
pas grand-chose du
coup ON a quand
méme fait une sorte de
pose a la fin et avant
¢a ON s'est demandé
comment ON allait
faire pour changer et
du coup ON s’est dit
ON peut faire ¢ca avec
les bras, en avangant
de cette maniere

C : “Qu’est-ce qui vous a permis
de décider d'utiliser les bras a ce
moment plutdt qu’'une autre partie
on

A : “ Bah je crois que jai dit
justement que ¢a soit bizarre
qu’on n’utilise pas assez le haut
du corps du coup euh on a tous
essayé de faire quelque chose
avec nos mains jusqu’a ce que ¢a
donne quelque chose et que ¢a
soit a peu pres en accord avec ce
qu’ON fait avec les jambes aussi”

On a tous essayé de
faire quelque chose avec
nos mains jusqu’a ce
que ¢a donne quelque
chose et que ¢a soit &
peu pres en accord avec
ce qu'ON fait avec les
jambes aussi

On n'utilise pas assez
le haut du corps

J’ai dit justement que
¢a soit bizarre qu’on
n’utilise pas assez le
haut du corps du coup
euh on a tous essayé
de faire quelque chose
avec nos mains
jusqu’a ce que ga
donne quelque chose
et que ¢a soit a peu
prés en accord avec
ce qu’'ON fait avec les
jambes aussi

3-

Aprés s’étre mis en
accord concernant le
début de la
chorégraphie, le
groupe décide de
construire la fin de la

2'35

C : “Qu’est-ce que tu fais la tu te
souviens ?”

A :“La ON cherchait quelque
chose pour pas juste finir, arriver
étre debout tout droit devant les
spectateurs parce gque du coup
ON nous regardait”

La ON cherchait quelque
chose pour pas juste
finir, arriver étre debout
tout droit devant les
spectateurs parce que
du coup ON nous
regardait

ON cherchait
guelque chose pour
pas juste finir, arriver
étre debout tout droit

Parce que du coup
ON nous regardait

Chercher quelque
chose pour pas juste
finir, arriver étre debout
tout droit

La ON cherchait
quelque chose pour
pas juste finir, arriver
étre debout tout droit

M. a dit On pourrait
faire ¢a et ON I'a fait et




chorégraphie qui
devait étre commune
et prendre appui sur
une forme
géométrique

A : “Et euh sur les mots On avait
parlé il y avait le mot Egypte et on
associe souvent ¢a a une
pyramide et euh en étant comme
ca on s’est retourné et on a fait la
forme la forme de la pyramide
pour s’allier a peu pres”

Sur les mots On avait
parlé il y avait le mot
Egypte et on associe
souvent ¢ca a une
pyramide

C : “Comment vous est venu l'idée
de la pyramide ?”

A : “M. a dit On pourrait faire ¢a et
ON I'a fait et ON trouvait ¢a bien
donc ON I'a gardé”

M. a dit On pourrait faire
ca et ON I'a fait et ON
trouvait ¢ca bien donc ON
I'a gardé

ON trouvait ¢a bien
donc ON I'a gardé

Sur les mots On avait
parlé il y avait le mot
Egypte et on associe
souvent ¢ca a une
pyramide et euh en
étant comme ¢a on
s’est retourné et on a
fait la forme la forme
de la pyramide pour
s’allier a peu prés

2'40

C : “Est-ce que vous avez
beaucoup échangé entre vous ou
vous preniez les idées dés que
quelqu’un proposait ?” :

A : * On disait chacun quelque
chose a peu prés, Kévin proposait
moins d’idées que nous mais a
chaque fois il disait “moi je préfere
ce pied-la par exemple” donc euh
¢a s'est construit un peu comme
euh, je sais pas, comme quand on
construit une petite danse on dit
toujours “ nan ¢a ¢a serait mieux
que ¢a” comme nous, on l'a refait
pour dire, on repart de ce pied-la
et on refait ¢a.”

Kévin proposait moins
d’'idées que nous mais a
chaque fois il disait “moi
je préfere ce pied-la par
exemple

On disait chacun
quelque chose a
peu pres

Kévin proposait moins
d’'idées que nous mais
a chaque fois il disait
“moi je préfére ce pied-
la par exemple

On disait chacun
guelque chose a peu
prés |...] Cas'est
construit un peu
comme euh, je sais
pas, comme quand on
construit une petite
danse on dit toujours “
nan ca ¢a serait mieux
que ¢a” comme nous,
on I'a refait pour dire,
on repart de ce pied-la
et on refait ca.

2'45

C : “Sur quoi tu te concentres en
ce moment ?”

A : “Quand je vais voir un
spectacle, on voit toujours un
début et une fin et on s’en rappelle
toujours plus que le milieu, et je
sais pas, ON I'a fait et ¢ca c’est fini
comme ¢a”

“Quand je vais voir
un spectacle, on
voit toujours un
début et une fin et
on s’en rappelle
toujours plus que le
milieu”

“Quand je vais voir un
spectacle, on voit
toujours un début et
une fin eton s’en
rappelle toujours plus
que le milieu, et je sais
pas, ON I'a fait et ¢a
c’est fini comme ¢a”

4-
Les éléves décident
de reprendre la
chorégraphie depuis le
début en repartant du
solo. Quelques

3'58

C : “Qu’est-ce que tu fais ?”

A : “Bah du coup-la on a réussi a
finir & peu prés notre petit quatuor
donc on essayait de se dire on
recommencait depuis le début
pour tout refaire et qu’on arrive a
la bonne position pour le

On a réussi a finir a peu
prés notre petit quatuor
donc on essayait de se
dire on recommencait
depuis le début pour tout
refaire

ON arrive a la
bonne position pour
le commencer et le
finir pour que tout
soit lié et naturel,
pour que ¢a

Que ON arrive a la
bonne position pour le
commencer et le finir
pour que tout soit lié et
naturel
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instants apres, Anissa
semble en difficulté

commencer et le finir pour que
tout soit lié et naturel, pour que ¢a
ressemble & une vraie
chorégraphie”

ressemble & une
vraie chorégraphie

C : “Qu’est-ce que tu fais ? “

A : “On avait recommencé le solo,
aprés le duo et on a tout relié pour
qu’on réussisse a faire le mieux
possible et euh on voulait juste

On avait recommencé le
solo, aprés le duo et on

On savait qu’aprés
il y avait les
spectateurs ON
voulait bien faire et
ON savait qu'il y

On savait qu'aprés il y

“On avait recommencé
le solo, apres le duo et
on a tout relié pour
qu’on réussisse a faire
le mieux possible [...]

5-
L’enseignant indique a
I'oral qu’il ne reste que
2 minutes aux groupes

avant de présenter
leur production aux
spectateurs. Les
éleves stoppent leur
partie duo pour
interagir et ils
s’empressent de
recommencer a
nouveau la
chorégraphie
complete

4'45 euh, on savait qu'apreés il y avait a tout relié pour qu’on . . . on savait qu'apres il y
e PR e avait la caméra avait les spectateurs .
les spectateurs ON voulait bien réussisse a faire le ) avait les spectateurs,
: YRS : : : donc euh on I'a S .
faire et ON savait qu’il y avait la mieux possible . . on voulait bien faire
. ) . refait aussi parce
caméra donc euh on I'a refait . [...] parce que euh,
- . que euh, faut avoir A C -
aussi parce que euh, faut avoir un S ) faut avoir un joli
A R un joli résultat final . -
joli résultat final résultat final
C : “Pourquoi vous vous
regroupez, qu’est-ce que vous
vous étes dit ?”
A :“ ON s'est dit que quand ON ON s'est dit que quand
finit il faut se mettre dans la bonne | ON finit il faut se mettre Il fallait trouver
500 position pour apres arriver a la dans la bonne position quelque chose pour
position du quatuor, il fallait pour apres arriver a la lier
trouver quelque chose pour lier, position du quatuor
donc avec les bras et les jambes,
et ON s’est décalé et ga a donné
la position qu’on parle.”
A un moment avec
C : “Qu’est-ce que tu fais ?” Kévin jai cru QUil
A : “ON a encore refait pour qu'ON allait trop vite mais
soit sir que ¢a marchait et & un j’ai un peu
moment avec Kévin jai cru QU'il ON a encore refait pour compliqué le
525 allait trop vite mais j'ai un peu qu’ON soit sr que ¢a mouvement (...) il
compliqué le mouvement (...) il marchait m’a montré
m’a montré comment il faisait et comment il faisait et
c’était plus rapide et ¢ga a mieux c’était plus rapide et
fonctionné comme ¢a” ¢a a mieux
fonctionné
C : “ Qu'est-ce que tu fais ?” On la refaisait une
705 A : “ On la refaisait une derniére derniére fois avant que

fois avant que les autres regardent
ce gqu’on faisait”

les autres regardent ce
qu’on faisait
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4¢Me de couverture

Mots clés : apprentissage coopératif ; interactions ; EPS ; engagement des éléves

; cours d’expérience ; danse

Résumé en francgais :

Cette étude visait a analyser I'expérience vécue par des collégiens engagés
dans des situations d’apprentissage coopératif et plus particuliérement a étudier la
dimension sociale des interactions entre les éléves dans l'activité danse. L’étude a été
conduite dans un collége avec un groupe de 5 éléves de 6°™ et un groupe de 4 éléves
de 3°me. ['objectif était d’'observer les expériences vécues par ces éléves dans une
situation d’apprentissage coopératif. Afin d’analyser celles-ci, cette étude s’est inscrite
dans le programme de recherche du cours d’action (Theureau, 2006). Sur la base des
entretiens d’autoconfrontation et des vidéos, le cours d’expérience des éléves a été
reconstruit. Les résultats ont permis de mettre en évidence les effets du dispositif sur
les interactions et 'engagement des éléves ; I'importance de la nature de la consigne
de I'enseignant sur ces éléments ; et I'importance du vécu antérieur des éléves dans

I'activité support, dans la dynamique du groupe de travail coopératif.

Résumé en anglais :

This study aimed to analyse the experience of secondary school students
involved in cooperative learning situations and, specifically, to study the social
dimension of interactions among students during the dancing activity. The study has
been carried out in a secondary school with a group of five students in Year 7 and a
group of four students in Year 10. The goal of this study was to observe the
experiences of those students in a cooperative learning situation. So as to analyse
them, this study is part of the research program of the course of action (Theureau,
2006). On the basis of self-confrontation interviews and videos, the students' course
of experience was rebuilt. The results highlighted the effects of the system on student
interactions and engagement; the importance of the teacher's instruction style on these
elements; and the importance of the students' prior experiences in the support activity,

in the dynamics of the cooperative work group.
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