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LISA CABALLERO

Dans la perspective d’une recherche sur la dynamique motivationnelle des €éléves en classe
d’espagnol, j’ai choisi de mettre en relief dans ce mémoire de master Métiers de I’Enseignement,
de I’Education et de la Formation, une étude comparative en terminale section européenne espagnol

au lycée St John Perse a Pau.

Tout d’abord, mes recherches ont débuté sur la thématique de motivation en classe de langue
étrangere espagnol et comment la motivation était un vecteur d’apprentissage. La posture de 1’éléve

étant un indicateur précieux de son investissement.

Ainsi, en s’intégrant dans la séquence pédagogique «Territoire et mémoirey, il s’agissait
d’analyser lors de deux séances, 1’évolution, la progression de la participation orale et notamment
lors d’une activité d’expression orale en continu avec I’apport raisonnée de 1’outil numérique et par
la suite avec I’absence de celui-ci. Nous avons souhaité observer la plus-value du numérique en
classe de langue et comment son utilisation pouvait entrainer 1’éveil, voire I’émulation et/ou la
frustration des éleves. La finalité de ce projet est la comparaison de deux activités langagiéres orales

équivalentes et I’analyse de la participation orale du groupe classe tout au long de I’activité.

Ce sujet de mémoire nous permettra de tirer les conséquences de 1’apport du numérique en
classe et la plus-value de celui-ci vis-a-vis de la participation orale des éléves de terminal LVB

espagnol.
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LISA CABALLERO

A l'issue des stages disciplinaires et transversaux du Master Métiers de I’Enseignement, de
I’Education et de la Formation du second degré, j'ai souhaité axer mon travail de recherche sur deux
observations étudiées lors du stage: le concept de motivation et I'utilisation raisonnée des outils

numériques qui seront au ceeur de notre étude.

Dans le cadre de cette recherche, I’indicateur principal a été la priorité donnée aux activités
langagiéres orales en classe de langue étrangére. En s'inscrivant dans la politique d'approche
actionnelle*, ces activites permettent de réaliser des tdches communicatives utiles et intuitives pour
I'apprentissage*de I'apprenant*. Cet exercice est le reflet des évolutions du systeme éducatif
francais. Or, si la pratique orale est au centre de I'enseignement des langues étrangeres comme le
suggere le Bulletin Officiel n°1 de janvier 2019 ou comme le démontre la thématique du séminaire:
«La prise en compte de I’oral au lycée: travailler les compétences orales avec les éléves»?, j'ai pu
constater —dans un lycée général et technologique et dans un lycée professionnel palois- un manque
évident de motivation qui se traduit par une faible interaction en classe notamment lors des activités
langagicres d’expression orale. Ce constat —qui dévoile un des grands défis de I'enseignement- est
accentueé par I’évolution des pratiques enseignantes qui mettent en avant les activités de production
orale en interaction ou en continu. C’est dans ce contexte que nous retrouvons des éléves démotives,

en quéte de sens et de continuité pédagogique* dans I'ensemble de leurs formations.

La deuxieme observation -qui conduira a la problématisation du sujet- est I'absence ou au
contraire 1I’omniprésence d'outils numériques (hors ENT et PRONOTE) dans le scénario
pédagogique*. Bien que les éleves restent en apparence démotivés, le professeur quant a lui, imagine
bien souvent 1’intégration d’outils numériques afin de susciter une recrudescence de motivation.
Suite a la globalisation et normalisation de I'utilisation de I'outil numérique au sein de la pratique
enseignante -comme le stipule I'article n°9 du Référentiel qui s'intitule «Intégrer les éléments de la
culture numérique nécessaires a l'exercice de son métier»? - mes recherches se sont alors dirigées

sur les potentielles réponses que peuvent apporter le numérigue en classe de langues vivantes. Quels

1 Vidéo de la conférence du séminaire «La prise en compte de 1’oral au lycée: travailler les compétences orales avec
les éleves», 2019, disponible sur Eduscol: https://eduscol.education.fr/513/seminaire-la-prise-en-compte-de-I-oral-au-
lycee-travailler-les-competences-orales-avec-les-eleves

2 Ministére de I'Education Nationale, Article n°9, «Référentiel des Compétences Professionnelles des métiers du
Professorat et de I'Education», Arrété du 1-7-2013, J.O, 18-7-2013 disponible sur Education.gouv:
https://www.education.gouv.fr/le-referentiel-de-competences-des-metiers-du-professorat-et-de-1- _education-5753
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bienfaits le numérique produit-il sur la motivation des éléves et plus particulierement, quelles

améliorations et/ou remédiations I'outil numérique apporte-t-il quant a la participation orale ?

L'objectif de ce mémoire est donc de combiner ces deux approches en démontrant
I'importance de I'outil numérique comme moteur motivationnel dans I'enseignement de I'espagnol.
Ainsi, pour pallier au manque de motivation des éléves et de ce fait contribuer a une participation
orale active, notre théme de recherche est le suivant: «Plus-value de I'utilisation raisonnée
d'outils numériques pour favoriser la dynamique motivationnelle lors de la participation

orale des éleves enclasse d’espagnol».

Toutes les questions qui nous sont apparues lors de la mise en place de notre étude nous
ont permis d’articuler notre recherche autour de la problématique: En quoi I'utilisation d'outils
numériques en classe d'espagnol favorise-t-elle la dynamique motivationnelle des éléves en terme

de participation orale ?

Pour tenter de répondre a cette problématique, notre plan détaillé se compose en deux

parties distinctes.

Tout d'abord, le cadre théorique permettra de définir et d'appréhender conjointement le
phénomene de motivation et d'utilisation raisonnée de I'outil numérique en classe. Des premiers
éléments de définition des deux notions seront fournis d'apres la lecture des textes officiels. Il s'agira
également de déterminer comment est exploité la participation orale. Nous pourrons nous demander
quelle place I'oral occupe-t-il au sein de la pratique enseignante. Puis, nous souhaitons introduire le
phénomeéne de motivation a partir de I'évolution des théories explicatives. En outre, il sera
intéressant de se focaliser sur la plus-value de I'outil numérique en particulier dans une activité

d’expression orale en continu.

Dans la partie pratique, nous réaliserons un questionnaire anonyme qui nous permettra
d'établir un premier constat sur la perception de la valeur d'activite chez les éléves. En méme temps,
nous mesurerons —de maniere simplifiée- le degre de motivation des éléves quant a l'utilisation de
I'outil numérique en classe d'espagnol. A partir de cette premiére observation, nous réfléchirons aux
différentes remédiations -au moyen du numérique- pour encourager et favoriser la participation
orale. Nous essaierons d'établir les bienfaits d'une utilisation raisonnée du numérigue dans I'exercice
sélectionné. Ainsi, nous présenterons la réalisation d'une activité de production orale en continu.

Puis, nous proposerons un bilan des résultats obtenus et une breve synthése.
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La partie théorique abordera les définitions des concepts de motivation et d'outils numériques
selon les textes officiels ministériels et selon les théories explicatives. 1l sera pertinent de comprendre
I'intérét des différentes explications qui sous-tend des réferents et des besoins a des époques concretes
parfois révolues. 1l nous apparait donc judicieux de commencer cette analyse par des définitions sur
la dynamique motivationnelle. Ultérieurement, nous établirons une définition plus élargie et détaillée
sur son origine et ses évolutions. Il en sera de méme pour l'outil numérique. Enfin, cette partie

justifiera la définition de l'objet d'étude et permettra d'énoncer les objectifs relatifs a la partie pratique.

1.1. Démotivation et perte du sentiment d’efficacité en classe

A la lecture des textes officiels sur les notions de motivation scolaire et d'outil numérique,
nous remarquons tout d'abord, leurs places prépondérantes dans I'environnement pédagogique des
éleves et dans les pratiques pédagogiques établies par les professeurs. Dans le but d'ancrer ces deux
concepts dans une politique d'enseignement d'équité, en lien avec les évolutions naturelles de
I’enseignement des langues et pour un apprentissage plus efficient, cette sous-partie comprendra

deux axes principaux.

Dans un premier temps, nous exploiterons une note d'information de la Direction
d'Evaluation, de la Prospective et de la Performance (DEPP)? portant un regard sur le phénomeéne
de démotivation des éléves et sur la perte du sentiment d'efficacité en contexte scolaire. Cette étude
menee par le Ministere de I'Education nous permettra d'annoncer les concepts de démotivation et de
sentiment d'efficacité. Dans un second temps, nous mettrons en lumiere, I'essor du numérique et son
impact dans les apprentissages a travers le Plan numérique de 2015. Ce plan évoquera les utilisations
plurielles du numérique et I'apport de celui-ci dans les dispositifs d'enseignements. En mars 2019,
une étude de la DEPP a été réalisée sur un panel de collégiens, toutes matieres confondues. Son

3 Ministére de I'Education Nationale, Note d'information de la DEPP, «La motivation et le sentiment d'efficacité
des éléves baissent de fagon socialement différenciée au collége», n°19, 02, mars 2019, disponible sur:
https://archives-statistiques-depp.education.gouv.fr/Default/doc/SYRACUSE/44029/la-motivation-et-le- sentiment-
d-effi-cacite-des-eleves-baissent-de-facon-socialement-differenciee-au? lg=fr-FR
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objectif était de mesurer la fluctuation du sentiment d'efficacité et le degré de motivation scolaire

d'un échantillon de collégiens pendant une année scolaire.

Deux diagrammes illustrent ces deux composantes. Le premier intitulé «Proportion
d'éléves de sixiéme ayant un sentiment d'efficacité scolaire élevé selon l'origine sociale»” refléte le
niveau du sentiment d'efficacité* en fonction de 1’origine sociale des apprenants. Nous notons une
nette ambivalence entre les zones favorisées et les zones tres défavorisées. Ce résultat indique
également la place essentielle de I'environnement de I'éléve et son impact émotionnel dans son
apprentissage. Le second histogramme® souligne la proportion d'éléves dont la motivation a baissé
entre la sixieme et la troisieme en prenant en compte l'origine sociale. Ce graphique montre un taux
d'évolution croissant du phénomeéne de démotivation des éléves de college. Il pointe un sentiment
de motivation toujours plus décroissant pour les zones défavorisées et trés défavorisées. Toutefois,

cet indicateur est également un élément représentatif des zones favorisées.

Au regard de ces deux diagrammes, nous soulignons I'importance et les effets produits par
I'espace géographique et par plusieurs éléments extérieurs sociaux dans la scolarité de I'éleve. La
création d'un climat propice a I'apprentissage au sein de 1’établissement nettement recommandée. La
baisse du sentiment d'efficacité peut faire état de la réussite ou de I'échec scolaire de I'éleve mais il
reste également un facteur représentatif de son environnement proche. Il est ici relatif a
I'environnement extérieur de I'éléve (soit les zones de son établissement)®. Quant aux conclusions sur
le manque de motivation, nous remarquons une pluralité de facteurs extérieurs propres a l'origine, aux
expériences personnelles qui peuvent affecter I'apprenant. Il était ici révélateur d'un manque de
motivation globale, d'un fléau s'étalant de la sixiéme a la troisiéme et plus généralement dans tous les
niveaux de classe. Cependant, nous comprenons que le phénoméne de motivation est diversifié.
Spécifique a chacun et en lien avec le passif de I'éleve, cette notion intervient comme un accelérateur
d'apprentissage vers une meilleure autonomie, ce pourquoi il est indispensable de comprendre les
évolutions, les fonctions, les obstacles de la motivation dans la formation identitaire et scolaire de

I'enfant/éléve.

* Annexe 1

5 Annexe 2

511 sera donc pertinent dans la partie pratique de noter le soin porté a lI'environnement de I'éléve au sein de sa classe
d'espagnol particulierement pour évaluer les différentes dynamiques du sentiment d'efficacité et de motivation.
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Apres avoir briévement introduit les notions de perte de motivation et du sentiment
d'efficacité en contexte scolaire selon les données de la DEPP, nous souhaitons a présent éclairer,
I'impact du numérique dans les apprentissages.

1.2. L’impact du humérigue dans les apprentissages

Les outils numériques appliqués aux pratiques pédagogiques représentent un éventail d'outils
digitaux aux fonctionnalités variées permettant non seulement I'acces a pléthore de ressources en ligne
pour diversifier les contenus en classe, a de nouveaux supports numériques intégrés dans la séquence,
au développement et a l'amélioration d'une continuité pédagogique pour ne citer que ces trois
exemples.

Le recours au numérique illustre supposément Il'acquisition d'une nouvelle technologie en
termes de compétences, de temps, de valeurs et de créativité. Son intégration, son exploitation a travers
de nouveaux supports et notamment son renouvellement dans les dispositifs d'enseignements (pour
travailler la compréhension et la production orale par exemple), souligne une routine pédagogique ou
I’on peut consacrer plus de temps a 1'écoute, a la coopération (notamment dans la création de murs
collaboratifs) et a la participation orale des éleves. Ce progrés considéré comme «un accélérateur du
concept d'oralité»’ aussi bien numérique que pédagogique doit continuellement s'adapter a la nouvelle
politique ministérielle comme le confirme Pascal Plantard, un anthropologue spécialiste des usages
éducatifs du numérique a 1’Université Rennes-Il: «il n’y a pas d’innovation numérique sans
innovation pédagogique»®. De ce fait, I'outil numérique s'affirme comme un levier de transformation
du fond et de la forme et il se doit de répondre aux enjeux de demain en s'inscrivant dans I'ere du
numérique: «le temps des écrans est désormais une réalité pour les jeunes de 15/24ans»°. En guise
d'exemple, dans I'étude «L'oral & I'ére du numérique: enseigner et apprendre autrement?»°, la

professeure d'Université Laura Abou Haidar met en exergue les transformations bénéfiques du

ABOU HAIDAR Laura, «L'oral a I'tre du numérique: enseigner et apprendre autrement?», Numérique et
apprentissage des langues: approches pluridisciplinaires, vol 24, n°2, 2021, p.2, disponible sur Openedition :
https://journals.openedition.org/alsic/5739

8 GRAVELEAU, Séverin, «Pédagogie numérique: trois innovations mises en ceuvre dans les établissements», 2
juin 2021, consultable sur Le Monde:https://www.lemonde.fr/education/article/2021/06/02/pedagogie-numerique-
trois-innovations-mises-en-uvre-dans-les-etablissements 6082520 1473685.htm |

® BOISSIERE Joél et BRUILLARD Eric, L'école digitale: une éducation a construire et a vivre, Edition Armand
Colin, SOCIOLOGIA, 2021, p.19

10 ABOU HAIDAR Laura, «L'oral a I'ere du numérique: enseigner et apprendre autrement?», op.cit.p.3
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numeérique sur l'oral en classe et plus exactement, les bienfaits de son utilisation dans une perspective
didactique. Comment le numérique et son utilisation raisonnée permettent-ils de redonner ses lettres
de noblesse a I’oral ?

A présent, il nous apparait essentiel de souligner que l'utilisation de I'outil numérique en
contexte scolaire est adaptée a la méthode du professeur et c'est un outil ajustable aux besoins de ses
usagers. Par exemple, I'appropriation de I'Espace Numérique de Travail (ENT) de méme que l'outil de
gestion scolaire PRONOTE, est obligatoire et capitale. Ces deux outils permettent non seulement un
suivi pédagogique entre les professeurs, la vie scolaire et les parents mais aussi ces espaces regroupent
les possibilités offertes a ses usagers pour consulter, créer, deposer les documents nécessaires au suivi
de I'éléve dans son apprentissages scolaire.

De ce fait, il est intéressant de se pencher sur une des fonctionnalités principales de I'outil
numérique en contexte scolaire. Celui-ci comme déclencheur de parole. De cette maniere, comment
I'outil numérique peut-il influer sur la participation orale des eléves? Est-il un vecteur de la dynamique
motivationnelle des éléves? Les séquences pédagogiques deviennent-elles plus attrayantes ou est-il
uniquement un outil répondant a des besoins spécifiques pédagogiques? Pour comprendre cette
problématique, nous nous demanderons quels sont les projets qui ont impulsé son installation et son
utilisation dans les établissements scolaires.

L'essor de I'outil numérique dans les apprentissages peut étre attribué au Plan numérique crée
en 2015. Il a pour objectif d'apporter les outils numériques nécessaires a I’enseignement. L'exécution
de ce projet est progressive, elle comprend quatre phases que nous allons énoncer : une formation
diplébmante des enseignants, 1’adaptation des nouveaux programmes a la sphere numérique, de
nouvelles ressources pédagogiques numériques (un acces haut débit avec le projet des Colléges
connectés*, Campus Connectés*) et la mise en place d'un équipement pour les usagers (par exemple
les tablettes numériques, les manuels numériques). Les compétences du Plan numérique sont au
nombre de deux : il s'agit d'engager la formation «de citoyens responsables et autonomes a /’ére du
numérique»tl.

En conséquence, pour comprendre le déroulement de cette action ministérielle, en 2017, la

DEPP a lancé une premiere eévaluation visant a mesurer I'impact du numérique sur les apprentissages

1 Ministére de I'Education Nationale, Note d'information sur «L’évaluation multidimensionnelle de I'impact
d'équipements numériques mobiles sur les apprentissages des éléves: résultats des effets du Plan numérique de 2015»,
janvier 2022, consultable sur education.gouv:https://www.education.gouv.fr/evaluation-
multidimensionnelle-de-1-im pact-d-equipements-numerigues-mobiles-sur-les-apprentissages-309284
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dans les établissements dotés par le Plan numérique. Les deux diagrammes proposés mettent en

évidence ce phénomene au collége.

Dans le graphique intitulé «Pourcentage de 4° déclarant utiliser fréquemment une tablette ou
un ordinateur en classe, en fonction des équipements disponibles dans leur collége»'?, nous
remarquons les bienfaits du matériel numérique comprenant l'usage de tablettes et d'ordinateurs. C'est
en effet un fort taux d'utilisation individuelle du matériel numérique en comparaison au taux de
I'utilisation collective. Dans le second diagramme qui s'intitule «Impact des équipements individuels
mobiles sur les scores des éléves»'3, nous notons les bons résultats en classe de 5° et de 4° grace au
dispositif matériel numérique. Deux éléments attirent particuliérement notre attention. D'une part,
I'accent est mis sur I'acquisition de compétences numériques comme le définit l'article 9 du Référentiel
du Professorat et de I’Education**. D'autre part, ce graphique montre une évolution positive
notamment dans le domaine de l'oral (dans I'activité langagiére de compréhension orale en classe de
francais). C'est dans ce contexte que nous comprenons l'attachement et les exigences ministérielles
quant a la pratique de I'oral en cohésion avec l'essor des compétences numérigues.

Enfin, nous pensons pertinent de souligner I'existence du Plan de relance en 2019. Il a pour
objectif de «contribuer a porter la généralisation du numérique éducatif et ainsi assurer la continuité
pédagogique et administrative au regard de I'expérience de la crise sanitaire de la Covid-19»°. Un
des parametres fondamentaux de ce Plan est la réduction des inégalités scolaires ainsi que la lutte
contre la fracture numérique*. Le facteur qui nous intéresse tout particulierement, c'est la
réaffirmation et I'acquisition de nouvelles compétences par le biais du numérique comme le confirme
cette citation «il s'agit de favoriser I'obtention par les éléves d'une culture et de compétences
numériques»*®. Par le biais du Cadre de Référence des Compétences Numériques (CRCN), les
compétences sont classées en cing catégories que sont «l'information et données, communication et

collaboration, création de contenus, protection et sécurité et environnement numérique»*’.

12 Annexe 3

% Annexe 4

14 Ministére de I’Education Nationale, “Le Référentiel des Compétences du métier du Professorat et de I’Education”’,

octobre 2021, disponible sur education.gouv: https://www.education.gouv.fr/le-referentiel-de-competences-des-

metiers-du-professorat-et-de-l-education-5753

15 Ministére de I'Education Nationale, Note d'information «L'évaluation multidimensionnelle de Il'impact
d'équipements numériques mobiles sur les apprentissages des éléves: résultats des effets du Plan numérique de
2015», op.cit

16 1dem
17" Ministére de I'Education Nationale, «Evaluer et certifier les compétences numériques», février 2022, consultable
sur Eduscol: https://eduscol.education.fr/721/evaluer-et-certifier-les-competences-numeriques
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Cependant, I'importance de ces compétences numeriques et I'évolution croissante de la pratique du
digital en classe, font écho a un probleme majeur de I'implantation du mateériel informatique: le
phénomene de fracture numérique. Bien que certains etablissements soient dotés du dispositif, des
éleves ne peuvent bénéficier de ce progrés car eux-mémes n'ont pas acces au numérique dans leur
famille. Ce probleme rappelle également les problématiques de motivation et de sentiment d'efficacité

que le numérique ne doit pas accentuer.

1.3. La participation orale au cceur des apprentissages

L'oral est au cceur des apprentissages de notre époque. Il régit la majorité des activités
langagiéres comme le définit la note d'information d”Eduscol sur I'enseignement des langues vivantes:
«un entrainement fréquent a la compréhension de I oral et de [’écrit permet aux éleves de développer
des stratégies transférables pour comprendre un discours oral ou écrit en langue vivante»®8,

Tout d'abord, nous définirons brievement l'oral et ses fonctions. Nous nous intéresserons
particulierement & I'expression de I'oral dans une langue étrangére.

Puis, nous aborderons la place de la participation orale, son importance et le lien avec les

outils numériques.

Nous pouvons identifier la compétence orale en langue étrangére comme une action de
communication et d'échange avec des interlocuteurs. Ces interactions sont nécessaires pour consolider
des acquis (parler en situation avec un langage adapté au début d'un apprentissage), réactualiser des
compétences orales et ainsi travailler la prononciation et I'intonation. Elles sont régies par des
composantes langagieres, linguistiques et pragmatiques imposeées par le niveau et la séquence choisie.

Le cadre scolaire dans lequel les éleves interagissent nous semble essentiel a un contexte
favorable pour un apprentissage dynamique et optimal. C'est aussi Vérifiable dans plusieurs plans de
classe comme le suggere la méthode en lots qui accentue les interactions d'un groupe dans la classe
alternant les discours individuels et collectifs. Nous retiendrons trois grandes fonctions de 1’oral: une
fonction véhiculaire, stylistique et culturelle auxquels les éléves devront s'adapter. Or, si on considere
avant tout la participation orale comme une notion individualisée, engagée dans une activité collective
régie par le professeur, nous pourrons analyser la place de la participation orale d'un éléve dans la
dynamique de la vie de classe.

18 Ministere de I'Education Nationale, «Evaluer et certifier les compétences numériques», op.cit,
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L’étude qui s’intitule «Participer et faire participer: regards croisés d’éleves et d’enseignants
sur la participation en classe de seconde», souligne la participation comme étant «la circulation de
paroles et d'actions entre I'enseignant et sa classe»'®. Les auteurs revendiquent sa fonction
communicationnelle qui suppose un nombre de comportements langagiers en adéquation avec
I'activité proposée. Déja dans la circulaire «Mission du professeur exercant en college, en lycée
d'enseignement général et technologique ou en lycée professionnel», le professeur devait assurer
pleinement son réle d'éducateur en adaptant son enseignement a des valeurs communicationnelles:
«communiquer I'envie d'apprendre, favoriser la participation active des éléves, obtenir leur adhésion
aux régles collectives, étre garant du bon ordre et d'un climat propice a un travail efficace»?. Cette
réflexion s'ancre dans le paradoxe actuel de I'évaluation et de I'efficacité de la participation orale
comme le confirme cette citation: «la participation se trouve régulierement soumise a I'appréciation
et a l'évaluation [...] beaucoup d'enseignants se sentent démunis pour prévoir et mesurer l'efficacité
de la participation orale mise en place dans leur apprentissages»* .

Grace a cette tendance, nous soumettons deux tableaux issus de I'étude. Le premier?? met en
évidence les items communs de deux groupes d'éléves évaluant leur prise de parole en classe. Le
second tableau® représente les taux de participation en fonction des items. Bien que la notion
«Comprendre son cours» acquiert le taux le plus haut, nous constatons I'importance du concept de la
motivation dans I'item ‘Montrer qu'on s'intéresse, qu'on suit, qu'on est attentif, motivé’. Méme si I'on
s'appuie sur des items thématiques collectés, la participation orale reste variable, elle est un marqueur
d'effort avant tout selon le profil de I'éléve (ex : volontaire, timide, sérieux, actif, inactif...) s'inscrivant
dans une compétence orale de I'apprenant, acteur de son apprentissage. C'est cet investissement qui
peut étre pris en compte par les marqueurs évaluatifs ("bonne participation ou manque de participation
orale™), les marqueurs de progres ("plus actif a lI'oral ce trimestre”) ou d'intentions (“volontaire a
I'oral™). C'est dans ce contexte que la participation orale nous apparait indissociable de la dynamique

motivationnelle de I'éléve et son sentiment d'efficacité en lien avec la tache proposée.

19 CHARLOT Catherine et REUTER Yves, «Participer et faire participer : regards croisés d’éléves et d’enseignants
sur la participation en classe de seconde», Recherches en Didactiques, n°14, 2012, disponible sur CAIRN:
https://www.cairn.info/revue-recherches-en-didactiques-2012-2-page-85.htm

20 Ministére de I'Education Nationale, « Mission du professeur exercant en collége, en lycée d'enseignement
général et technologique ou en lycée professionnel», Circulaire n° 97-123, 23/05/1997, consultable sur:
http://www.eps.ac-aix-marseille.fr/textes_creteil/textesfondam/230597¢.html

2L CHARLOT Catherine et REUTER Yves, «Participer et faire participer : regards croisés d’éléves et d’enseignants
sur la participation en classe de seconde», op.cit,p.86

2 Annexe 5

2 Annexe 6
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A l'appui de ces résultats, nous souhaitons maintenant exposer une bréve synthése des
théories explicatives en termes de motivation pour pouvoir par la suite aborder le concept de
motivation scolaire appliquée a l'approche actionnelle et donc explorer la plus-value des outils
numériques en classe. Nous mettrons en avant comment la dynamique motivationnelle encourage-t-
elle la participation orale en classe d'espagnol. Quels sont les facteurs présents dans le tableau qui
nous permettent d'évaluer cette notion par la suite dans la partie pratique ? De plus, nous observerons
I'importance de l'utilisation et de la sensibilisation aux outils numériques. Nous commenterons l'outil

La Digitale en vue d'une exploitation dans une activité de production orale.

Nous allons ici approfondir la définition de motivation. Nous ferons le choix de nous focaliser
sur quatre théories de la motivation qui seront mises en relief avec I'application de ce concept en

contexte scolaire.

2.1. Breve approche du phénomeéne motivationnel dans les théories explicatives
2.1.1. Motivation et satisfaction des besoins d’aprés la pyramide de Abraham Maslow

Nous le savons, les définitions sur la motivation sont multiples. La motivation peut étre
individuelle ou collective. Etymologiquement parlant, le mot motivation vient du latin movere qui
signifie "se déplacer”. Le professeur Pierre Vianin dans son ouvrage La motivation scolaire?®, révéle
ce point sensible en définissant la motivation comme rythmique et dynamique: la motivation étant
un veritable moteur dans une activite comme le demontre cette citation «[cette activité] correspond
a l'objectif nécessaire a la réalisation de tous les autres démarches d'apprentissages»?°. D'ailleurs
dans I'étude La motivation en contexte scolaire, Rolland Viau réaffirme I'état dynamique de la
motivation dans la relation pédagogique: «[...] qui a ses origines dans les perceptions qu‘un éléve a
de lui-méme et de son environnement et qui l'incite a choisir une activité, a s'y engager et a

persévérer dans son accomplissement afin d'atteindre un but»?8.

2 VIANIN Pierre, La motivation scolaire: comment susciter le désir d'apprendre, De Boeck, Pratiques pédagogiques,
2e édition, 2008, 221 pages

B VIANIN Pierre, La motivation scolaire: comment suciter le désir d'apprendre, op.cit. p.21

% VIAU Rolland, La motivation en contexte scolaire, Pratiques pédagogiques, De boeck, 2e édition, mai 2009, p.7
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Ce changement peut étre attribué a la fluctuation du degré de motivation de I'individu qui
peut étre causé par des facteurs intérieurs ou extérieurs. Comme énoncé precédemment le sentiment
d'efficacité obtient une place particuliere quant au concept de démotivation. Le sentiment
d'efficacité appliqué aux apprentissages correspond a I'émergence du sentiment d'incapacité, les
éleves résignés voire impuissants voient leurs résultats en baisse par leurs actions. Cette passivité
plus ou moins réguliere reflete un sentiment de demotivation croissant chez les éleves, on parlera
d'ailleurs d'amotivation que le professeur Pierre Vianin propose de définir par I'absence totale de
motivation et perte d'efficacité par rapport a une tache, a un objectif. Il est en lien direct avec le
sentiment de contrdlabilité qui se traduit par les difficultés des éleves a avoir un control sur une
situation donnée. Pour approfondir cette explication nous pouvons donner comme exemple la
pyramide d'Abraham Maslow?’. Le psychologue américain établit une hiérarchisation des besoins

des individus en cing niveaux, selon un ordre de priorité croissante.

C'est I'importance des conditions nécessaires a la motivation scolaire qui se traduit par des
besoins avant tout psychologiques (action sur I'environnement) qui ne sont pas respectés par
exemple dans les diagrammes précédemment étudiés . Ainsi la pyramide nous montre le processus
identifiable des besoins humains que nous pouvons appliquer au contexte scolaire. Il s'agira
d'identifier I'état de démotivation et de perte d'efficacité chez les éléves. En d'autres termes, la
démotivation se traduit comme I'inexistence de motivation chez I'éleve intervenant progressivement
sous trois états différents: I'état d'impuissance, I'évitement de I'effort et le sentiment de tristesse
(voire de repli sur soi)~". C'est I'un des facteurs majeurs conduisant au décrochage scolaire* sans

possibilité de remédiation.

2.1.2. Motivation intrinséque et extrinséque

Tout en percevant que la motivation est un etat dynamique et variable, il s'agit maintenant
d'énoncer deux types de motivation : la motivation intrinséque et la motivation extrinseque. Dans le
but de comprendre le comportement de l'apprenant et d'identifier d'ou provient son type de
motivation, quels sont ses facteurs motivationnels quant a la tiche demandée (nous nous appuyons
sur une réflexion de Patrick Roussel). Il définit la motivation intrinseque comme un désir intérieur

de réaliser I'exercice donné sans aucune contrainte et exigence extérieure : «une motivation qui

27 Annexe 7
28 Annexes 5 et 6
2 VIANIN Pierre, La motivation scolaire: Comment susciter le désir d'apprendre, op.cit, pp.103-104
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incite a effectuer des actions volontairement, par intérét pour elles-mémes, pour le plaisir et la
satisfaction que I'on en retire»®. Ce type de motivation suppose un grand intérét de la part de
I'apprenant. En effet, susciter le désir d'apprendre, le désir de connaissance est devenu une tache
ardue. En outre, la motivation intrinséque en rapport avec les activités langagiéres n’acquiert plus
le méme intérét qu’auparavant. En retour, le sentiment d’autodétermination de 1’apprenant devrait
renforcer la motivation intrinséque. En guise d'exemple, si la thématique de la séquence
pédagogique ne suscite pas une vive motivation de la part de I'éleve, seule la motivation extrinseque
pourra se développer. Elle s'appuie sur une circonstance extérieure a I'éléve qui peut se résumer par
une pression familiale, sociale, une évaluation ou une récompense: «les renforcements, les feed-
back et les récompenses qui alimentent la motivation. [...] L’enfant est donc motivé par un élément
extérieur»®L. Nous essaierons de définir ces phénomeénes dans la partie pratique quand nous

proposerons l'activité langagiére au groupe classe.

2.1.3. Motivation dans les théories explicatives : la théorie psychanalyste, behavioriste et
cognitiviste

Avec pour objectif de saisir les différentes théories sur la motivation et d'établir une ligne
d'horizon des comportements des éleves face a la tdche proposée, voyons trés brievement comment
les quatre trois théories explicatives -que sont la théorie psychanalyste, la théorie behavioriste et la
théorie cognitiviste- sont des références d'un socle commun pour définir le concept de motivation

chez I'enfant dans un contexte scolaire. Nous verrons ici des référents qui illustrent ce propos.

La théorie psychanalyste -bien que peu exploitable dans le contexte scolaire- souligne
I'origine de la motivation chez I'enfant en partant de I'origine. Pierre Vianin expose les différentes
étapes (le lien avec la mére, la période d'opposition, le probleme cedipien...) qui mettent en exergue
I'évolution du désir du sujet. Elle est considérée avant tout comme un phénomene individuel, soumis
au processus de l'inconscient. Cette théorie est donc difficilement exploitable mais il est pertinent
de I'énoncer afin de comprendre I'émergence du désir de I'enfant et plus tard de comprendre I'essor
du désir de découvrir et d'apprendre en classe. C'est une des composantes de la motivation

intrinseéque.

30 |dem, pp.29-30
SLVIANIN Pierre, La motivation scolaire: Comment susciter le désir d'apprendre, op.cit, pp.29-30

12/32



LISA CABALLERO

Dans la théorie behavioriste, Pierre Vianin reprend les propos de Frederic Skinner qui
définit les «contingences responsables du comportement de I’enfant»?. Ce qui nous intéresse ici,
ce sont les termes de "récompenses et d'attrait” qu'il évoque dans la théorie du conditionnement™*.
En effet, la stimulation par une récompense peut susciter 1’intérét de I'éleve. La motivation
extrinséque est donc stimulée par des renforcateurs*. En conséquence, l'enseignant valorise le
travail, souligne la qualité de celui-ci mais pose le probléeme de la performance. En effet, la
diminution des performances de I'éleve produisant un minimum d'efforts en vue d'obtenir une
récompense, une bonne note, est un constat possible. Si les origines de la motivation, comme le
défini Jacques Tardif, émanent de son engagement personnel, de sa participation active et non
passive qui doit conduire a la réalisation d'une tdche*: «la motivation scolaire est essentiellement
définie comme I'engagement, la participation et la persistance de I'éléve dans une tache»®. La
motivation dans la psychologie cognitive se traduit par «le fruit d'une élaboration cognitive du
sujet»** . Le professeur devra tenter de comprendre les représentations que I'enfant se fait de ses
compétences, de la tache et des efforts a fournir pour la résolution de I'exercice. Ce que nous
appelons "la perception de la valeur de la tache a effectuer” reflete la valeur de celle-ci a accomplir
par I'apprenant. Comme le reléve le docteur en Didactique Michel Develay, les enfants ont tendance
a ne pas trouver de sens a la résolution de la tAche demandée. Il exprime I'idée de puzzle dans la
conception méme chez I’enfant: «le savoir apparait aux éléves comme déconnecté de son usagel[...].
La connaissance leur apparait comme autant de pieces d'un puzzle qu'on présenterait en vrac sans
jamais avoir & composer une magquette avec»*® . Nous reconnaissons ici I'importance de définir et
de communiquer clairement les objectifs de la tache et d'en justifier I'intérét aux éléves. De plus, la
perception des exigences de la contrélabilité* de la tache renvoie aux comportements de I'éléve, a
son engagement, a sa participation et a sa persistance. Les conclusions qui sont définies pour
synthétiser les cing facteurs motivationnels sont les suivantes : I'école comme lieu d'apprentissage,
prendre conscience de son intelligence, de la valeur de la tache, des exigences et des stratégies de

celle-ci et en maitriser les compétences.

Nous pouvons donc résolument en conclure que la motivation est avant tout un engagement

personnel qui oscille a partir de facteurs intérieurs et extérieurs a I'éleve. Les facteurs sociaux,

32 |dem, p.50 Pierre Vianin cite Frederic Skinner.

3 TARDIFF Jacques, “Les definitions de la motivation”, chapitre 2, p.24 cité par Pierre Vianin dans La motivation
scolaire, op.cit

3 VIANIN Pierre, La motivation scolaire, op.cit,p.81

35 CANVAT Karl, “De I’enseignement a I’apprentissage de la littérature ou : des savoirs aux compétences”, Trema,
2002, p.1, disponible sur Openedition: https://journals.openedition.org/trema/1587?lang cite Michel DEVELAY
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contextuels bien que secondaires, affectent positivement ou négativement I'éleve et peuvent
engendrer une fluctuation de la motivation. L'enseignement professoral que I'on ne doit pas
envisager comme «un bloc monolithique et intangible»® pose le probléme d'une construction
transdisciplinaire et d'un état d'impuissance ou I'éléve reste le seul maitre de son apprentissage. C'est
pourquoi il nous apparait judicieux de convoquer I'approche actionnelle qui met au centre des
apprentissages : l'individu. Les besoins de celui-ci sont pris en compte et son apprentissage est

gradué de taches variables, évaluées par des compétences acquises au fil de son parcours scolaire.

2.2. L utilisation et la plus-value des TICE dans P’apprentissage des langues vivantes
étrangeres

Dans cette partie, nous souhaitons souligner la plus-value des Technologies de
I'Information et de la Communication pour I'Enseignement (TICE) au service des stratégies

d'apprentissage.

Tout d'abord, nous mettrons en relief, I'intégration des TICE en classe. Par la suite, nous
révelerons I'importance de sensibilisation a I'usage du numérique par ses usagers. Pour détailler ce
propos, la troisiéme sous-partie s'appuiera sur l'utilisation de La Digitale, ses particularités et son
application pour travailler les activités de production orale et encourager la participation orale des

éléves.

2.2.1. Intégrer et valoriser les outils numérigues en contexte scolaire

Comme nous l'avons vu précédemment, les outils numériques sont progressivement

intégrés dans les séquences pédagogiques.

Par exemple, I'opérateur du Ministére de I'Education Nationale, de la Jeunesse et des
Sports: le réseau Canopé accompagne les professeurs dans I'acquisition des outils numériques. Dans
l'article qui s'intitule «3 bonnes raisons d'utiliser le numérique en classe»®’ , nous retrouvons les
trois composantes principales de valorisation de cet outil. Nous relevons premiérement I'utilisation

du numérique pour mettre en place une pédagogie différenciée*. Elle permet de répondre a un besoin

3% VVIANIN Pierre, La motivation scolaire, op.cit p.101

37 GARNIER Maria, «3 bonnes raisons d'utiliser le numérique en classe»,16 octobre 2020,disponible sur Réseau
Canopé:  https://www.reseau-canope.fr/academie-de-nantes/atelier-canope-44-  nantes/actualites/article/3-bonnes-
raisons-dutiliser-le-numerique-en-classe-5.html
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précis et d'accentuer I'autonomie. De plus, I'outil numérique peut apparaitre comme une solution
compensatoire pour les éleves a besoins particuliers ou en situation de handicap conformément a la
loi du 11 février 2005 sur le principe du droit & compensation du handicap®. Pour ne citer qu'un
exemple, quand les éléves sont amenés a la découverte et & I'appropriation d'un nouveau document,
le professeur peut fournir un casque et une tablette a I'éleve en difficulté. Grace a I'application Text
to speech ou Balabolka, I'effort de lecture est compensé par la synthése vocale en ligne adaptable a
la vitesse, a la rythmique de la langue choisie. De méme, l'utilisation des outils numériques est
pertinente pour consolider les acquis de la séquence. Lors de la séance ou a la maison, les exerciseurs
(Learningapps), les cartes mentales et les quizz (Quizzlet) permettent la reactivation des
connaissances de facon ludique. Enfin, pour sensibiliser a I'éducation aux médias et aux enjeux
citoyens, le numérique répond a certains besoins. Avec l'essor de la classe hybride, ils sont
naturellement utilisés pour des besoins pratiques d’adaptation d un contenu. Les murs collaboratifs,
par exemple, permettent de remotiver des éleves découragés avec cette méthode. Quelles

formations, quels plans pour les enseignants et les éleves ?

De nombreuses formations en matiére de numérique sont disponibles sur le Plan de
Formation (PAF), soit 54 % selon le document «Les pratiques du numérique par les enseignants».
Comme le confirme cet exemple dans le Bulletin Officiel de septembre 2020, l'utilisation du
numeérique a I'école est fréquemment valorisée dont trois journées de formation sont consacrées au
numérique: «dans le cadre du "plan college"”, visant 171 000 enseignants, sur les huit journées de
formation prévues, trois jours ont été dediés exclusivement au numérique»40. En outre, il existe la
Plateforme d'évaluation et de Certification des Compétences Numériques (P1X) pour les éleves de
collége, et lycée et pour les etudiants. Cette formation se traduit par I'assimilation de nouvelles
compétences numeériques et citoyennes. Les compétences numériques définies par le Cadre de
référence sont acquises progressivement par les éléves comme le prouve cette citation : « elle permet
a chaqgue éléve de mesurer son niveau de maitrise des compétences numériques. Cette plateforme
en fin de cycle 4 et en fin de cycle terminal, donne une certification de leur niveau de maitrise des

compétences numérigques»*!. Pareillement, nous réalisons I'importance de l'acquisition des nouvelles

% Loi du 11 février 2005, «Egalités des droits et des chances», 2005, consultable sur handip.gouv:

https://lc.cx/_YWpCf

39 Ministére de I'Education Nationale, «Les pratiques numériques des enseignants», 3 novembre 2020, disponible sur

Réseau Canopé: https://lc.cx/]jKD81g

“OMinistére de I'Education Nationale, «L'utilisation du numérique a I'école», septembre 2020, consultable sur
education.gouv: https://www.education.gouv.fr/l-utilisation-du-numerigue-1-ecole-12074

41 |dem
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compétences dans ce domaine. Pour n'en citer qu‘une en lien avec ce propos, Nous pouvons proposer:
le respect du droit d'auteur des ceuvres étudiées. Ainsi, sous de nombreuses formes, les ¢léves sont
confrontés a justifier leurs propos et donc a respecter le caractére original de chaque document.
Enfin, d'aprés le document iconographique intitulé «Les pratiques numériques des enseignants»*2,
nous retrouvons une synthese des usages, des formations, des équipements et des ressources que le

numérique propose en classe.

Tout d’abord, nous remarquons la plus-value du numérique dans leur pratique
pédagogique soit 55% pour des fonctions simples. Le pourcentage qui nous intéresse est 23%, il

refléte ’utilisation de celui-ci pour développer des interactions avec et entre les éleves.

Ensuite, nous decouvrons l'impact du numérique dans la préparation des séquences

pédagogiques, pour rendre les cours plus attractifs et dans le partage avec les collegues.

En somme, nous pouvons souligner I'intérét de cette utilisation chez les enseignants : 59%
vont inclure le numérique et adapter leur méthode d'apprentissage (méthode en lots) 39% révelent
le bénéfice du matériel performant et accessible. Et seulement 32% indiquent les avantages d‘allier

le numérique a I'environnement pédagogique (laboratoires de langues, salles équipées...).

2.2.2. Sensibiliser a I’usage des outils numériques dans le systéme éducatif

Afin d'améliorer I'adaptation a de nouveaux supports et d'assurer une cohérence entre des
projets pédagogiques et les compétences numériques, nous mettrons en avant la nécessité de
sensibiliser les apprenants a leurs usages. Chaque outil utilisé, en classe, doit étre en accord avec la
politique du Reglement Général sur la protection des données (RGPD). Le mot d'ordre du RGPD
est "transparence, confiance et responsabilite”. D'apres le document «Les 10 principes clés pour
protéger les données des éléves»*® | I'équipe enseignante s'engage a respecter I'anonymat des enfants
et se charge de la prévention de l'utilisation des outils numériques. En guise d'exemple, sur la
plateforme PIX, un des points fondamentaux est la "protection et sécurité de I'environnement

numerique”. Quelles pratiques ? Quelle forme de sensibilisation ? Quels risques ?

L'objectif premier établi par le Ministere de I'Education de la Jeunesse et des Sports est

«l’amélioration de I'efficacité et de I'équité du systéme éducatif»** . En effet, I'utilisation du

2 Annexe 8
# Annexe 9
4 Ministére de I'Education Nationale, «L'utilisation du numérique a I'école», op.cit,
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numérique en classe et dans la sphere privée ne doit pas creuser les inégalités entre les éleves ce

pourquoi le Plan de relance de 2019 souhaite éviter la fracture numérique.

Tout d'abord, I'emploi du numérique sous-entend un usage raisonné des outils et services
numériques par ses usagers. Les professeurs, notamment le professeur documentaliste, ont le devoir
de baliser les usages du numerique. Dans cette perspective, il s'agit d'inculquer les bons réflexes aux
éleves et futurs citoyens. Dans la vidéo intitulée «Pyrénées-Atlantiques: sensibilisation a la
citoyenneté numérique dans les colléges»* par le magazine d'information sur le numérique et sur
I’éducation : Ludoviamagazine, nous retrouvons une classe de collége animée par un médiateur
numérique. Le but de cet échange est d'identifier les outils numériques dont se servent les collégiens
(création d'un nuage de mots sur le TBI), quelles perceptions ont-ils du numérique, quelles données
personnelles transmettent-ils et quels sont les risques d'une utilisation excessive? Cette campagne
de sensibilisation dévoile I'emploi des outils numériques dans la sphére privée mais nous soumet
également des informations essentielles quant a la valeur du numérique pour les éléves (quelles sont
leurs fréquences d’utilisation? Sont-ils amenés a interagir entre eux du probléeme de
surconsommation digitale ? Utilisent-ils des applications pour I'apprentissage des langues? ...). En
complément de la bonne utilisation de ces outils numériques, le professeur peut proposer
I'élaboration d'une charte du numérique pour «les préparer a la citoyenneté numérique et aux
métiers de demain»*®. Elle interviendrait pour fixer les régles liées a I'usage des TICE en classe et
de ce fait responsabiliser progressivement les éléves-citoyens qui peuvent d’ailleurs y participer au

travers du Parcours Citoyen*.

En somme, nous ne pouvons pas parler de sensibilisation sans parler des risques inhérents
au numérique. Nous en reléverons 3 principaux: les risques techniques comme les virus, le piratage,
les risques economiques dus aux inégalités d’acces et les risques cognitifs. Ces derniers démontrent
un probleme de concentration des apprenants. Ils sont aussi le reflet du manque de motivation des
éleves et peuvent témoigner de l'appauvrissement des pratiques de lecture, le soin porté a la

calligraphie pour ne citer que ces deux exemples.

4 «Pyrénées-Atlantiques: Sensibilisation a la citoyenneté numérique dans les colléges», Ludoviamagazine, janvier
2021, disponible sur Youtube: https://www.youtube.com/watch?v=iJAN36sMUig
46 Ministére de I'Education Nationale, «L'utilisation du numérique a I'école», op.cit
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2.2.3. Les TICE comme moyen de remédiation : la Digitale, «le numérigue éducatif libre
et responsable»

Dans cette derniére partie, mon choix s'est porté sur I'exploitation de I'outil numérique: la
Digitale. Dans un premier temps, nous allons procéder a la définition de cet outil et de ses
particularités. Puis, nous établirons une breve typologie des outils disponibles sur la plateforme

pédagogique dont certains seront utilisés lors de I’étude de cas.

La Digitale est un outil numérique pédagogique gratuit, éthique et responsable. Son
utilisation est pertinente pour I'exploitation de nouveaux supports, I'émergence de nouvelles formes
d'évaluations, et méme pour la création de contenus adaptés pour répondre aux besoins des éléves a
besoins éducatifs particuliers*. Nous le savons, ces nouvelles exigences sont dues au contexte
fluctuant, a I'émergence des classes hybrides, au succés de I'ENT pendant les périodes de
confinement ou encore aux nouvelles applications pédagogiques du primaire a I'Université (il existe
par exemple "I'école a la maison", "la classe virtuelle"...). Le sous-titre de La Digitale confirme son
engagement pedagogique: «le numérique éducatif, libre et responsable». Dans les communiqués
présentant cet outil, nous relevons systématiquement quatre points clés que nous définirons par la
suite. Premierement, la Digitale se démarque par sa pertinence pédagogique. Elle est adaptée a
I'enseignement et est congue pour améliorer et diversifier les séquences d'apprentissages. C'est dans
cette optique qu'elle favorise I'autonomie des éleves et leur inclusion dans le groupe classe (travaux
collaboratifs). De plus, on remarque sa simplicité d'utilisation pour les usagers que ce soit en
distanciel ou en présentiel. Enfin, cet outil se distingue par sa transparence et sa responsabilité
écologique. N'oublions pas que la sensibilisation aux bonnes pratiques et la défense d'une politique
responsable sont au cceur de son engagement comme le confirme la Loi n°2021-1485 du 15
novembre 2021 visant a réduire I’empreinte environnementale de cet outil dont nous citerons le
premier article. 1l met I'accent sur la sobriété numérique et sur la promotion d'un numérique
vertueux: «cette formation comporte également une sensibilisation a I'impact environnemental des

outils numériques ainsi qu'un volet relatif & la sobriété numérique»*’.

Nous proposons a present une typologie des outils en donnant quelques exemples, utiles

pour l'enseignement des langues vivantes. Il existe quatre types d’outils: les outils de gestion, de

47 oi n°20211-1485, «Réduire I'empreinte environnementale du numérique en France», 15 novembre 2021,
disponible sur Legifrance: https://www.legifrance.gouv.fr/jorf/id/JORFTEXT000044327272
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création, outils collaboratifs et outils ludiques a visée pédagogique. En vue de l'activité de
production orale en continu et de I'évaluation de la participation orale des éléves, nous allons
présenter de maniére appuyée la plus-value de cing outils que nous utiliserons dans notre étude. Il

s'agit de Digicode, Digiplay, Digimindmap, Digistorm et Digipad.

Tout d’abord, nous remarquons les outils de gestion tels que "Digiplay, Digicode et
Digilink". lls interviennent dans la construction de I'activité proposée. Nous dénombrons deux sous-
catégories: Digicode et Digilink sont des liens et/ou un code QR qui renvoient aux documents de la
séance. lls permettent avec facilité 1’affichage de ’activité de la séquence pédagogique. L’acces est
sécurisé et anonyme (flasher le code QR ou accéder au lien via ’Espace Numérique de Travail).
Digiplay quant a lui, est I’élaboration d’une interface vierge ou I’on peut générer et héberger un
fichier vidéo sans aucune publicité. Dans le respect des données personnelles aucune identification
n'est demandée. On peut donc s’attendre (dans le cadre d’une compréhension orale) a fournir la
vidéo sans distraction. De plus, nous retrouvons les outils ludiques a visée pédagogique tels que
Digimindmap et Digistorm. Ce premier outil permet de créer des cartes heuristiques qui pourront
servir d’examen diagnostic en début de séance. Digistorm est un formulaire simple d'utilisation, on
peut ajouter une image pour illustrer chaque réponse et chaque réponse est visible par I'enseignant.
Un tableau récapitulatif des données est directement visualisable aprés la réalisation du
questionnaire (le nombre de points, le pourcentage des réponses vraies et fausses). Enfin, le module
Digipad nous permettra d'accéder a un mur collaboratif virtuel. Le professeur peut déposer tous les
documents de la séquence, c'est un espace de continuité pédagogique ou les éleves disposent des
documents et fichiers audios en temps réel ou de maniére asynchrone édités dans des publications
sous forme de post-it. Chaque type de document peut étre catégorisé au sein d’une colonne et nous
pouvons attribuer une couleur a chague membre de 1’équipe de travail. Nous pourrons ainsi constater
dans la partie pratique, comment I’utilisation des outils numériques et celle de la Digitale peuvent

avoir une influence potentielle sur la motivation des éléves.
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La partie pratique de ce mémoire souhaite mettre en évidence la réalisation d’une étude de cas
qui confrontera deux séances distinctes au sein d’'une méme classe. En rappelant la problématique:
en quoi l'utilisation d'outils numériques en classe d'espagnol favorise-t-elle la dynamique
motivationnelle des éléves en terme de participation orale ? 1l s’agira de contextualiser, d’évoquer
un horizon d’attente a la réalisation de cette investigation, de confronter les résultats lors d’une étude

de cas et enfin d’établir le bilan des résultats obtenus.

Pour mener a bien ce projet, nous entreprendrons tout d’abord, une description analytique de la
classe cible (son environnement pédagogique) qui permettra la connaissance des éléments essentiels
a la construction des deux séances. Cette partie introductive soulignera les éléments nécessaires
pour brosser le portrait de la classe et ainsi identifier les objectifs de la séance et les besoins
particuliers du scénario pédagogique*. De plus, nous présenterons une synthése du questionnaire
réalisé par le biais de Google Forms. Nous exploiterons les résultats en commentant de quelle
maniére ils expriment un cadre de référence pour définir des représentations des éléves sur les
notions de motivation, participation orale et outils numériques. Enfin, nous présenterons les résultats
de I’étude de cas comparative lors de la séance 1 et 2. Pour conclure, nous prendrons 1’exemple de

I’évolution de la participation orale de deux éleves dans le but d’affiner cette analyse.

Nous avons choisi d’observer une classe de terminale section européenne. Le groupe se compose
de neuf éléves. La réalisation des deux séances intervient lors de la quatriéme et de la cinquiéme
séance qui s’inscrivent dans I’axe «Territoire et mémoire»*®. Les activités se sont déroulées
naturellement dans une salle dite traditionnelle (disposition en rangées) composée d’un TBI, tableau
blanc et ordinateur pour le professeur. Comme énoncé dans la partie théorique, cette disposition
instaure un climat propice aux apprentissages. La circulation dans la salle est aisée, idéale lors des
visionnages de nos extraits filmiques et favorise la prise de parole collective. Le contexte de classe
est primordial pour construire une relation d’engagement et d’interactions. Le theme de la séquence
était: «las memorias de la Guerra Civil y del Franquismo» et la problématique la suivante: ¢por

qué suscito la ley para la Recuperacion de la Memoria Historica un intenso debate politico,

8 Pour une meilleure compréhension, nous les nommerons séance 1 et séance 2.
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histérico y moral en la sociedad espafiola? Pour ne citer que trois objectifs des deux séances, les
éleves vont decouvrir les notions de mémoire individuelle et collective au regard de la mémoire
historique pendant la Guerre Civile et le Franquisme. lls ont d0 mettre en évidence une série de
témoignages (points de vue des petits-fils) et faire le repérage de la corrélation entre les souffrances
et tensions d’hier et d’aujourd’hui (nouvelle génération) en vue d’une sensibilisation collective sur
le passé espagnol. Afin d’établir une premiere observation de la classe, nous avons décidé de
transmettre aux éléves un code QR pour la réalisation personnelle et anonyme d’un questionnaire.
Ce questionnaire s’inscrit dans la continuité de la démarche d’étude proposée dans la partie
théorique. La formulation des questions induit une réponse ouverte qui suscite les appréciations vers
la connaissance des notions de motivation, participation orale et d’outils numériques. Suite a la
récolte des informations et confrontations de celles-ci dans le but de créer les deux séances de cours,
nous nous sommes inspirés de plusieurs parametres identifiés dans la partie théorique. De facto, les
huit questions visaient a établir un premier constat sur les diverses perceptions de 1’¢léve en relation
avec les concepts de motivation et de démotivation. Nous voulions observer les différentes
perceptions de 1I’éléve quant a la tache, a ’outil utilisé et a la perception de soi-méme réalisant la
tache. Il s’agissait donc de repérer la perception de la valeur de I’activité langagicre orale, la
perception de la compétence individuelle, la perception de la contrdlabilité et enfin la perception de

I’utilisation de I’outil numérique en classe d’espagnol.

Nous allons ci-dessous proposer un bilan succinct de ces premiers résultats. Tout d’abord, nous
constatons que les éléves identifient leur espace de classe comme calme, serein et adapté®®. En effet,
la disposition de la salle contribue a créer un espace favorable aux apprentissages et aux échanges
verbaux. Ce premier constat vient compléter le sentiment d’efficacité dans 1’activité langagiere orale
qui est de 77% selon le diagramme®. De cette maniére, si les apprenants appréhendent I’activité
langagiére comme réalisable, cette donnée influe sur la motivation intrinseque de chacun.
Concernant la perception de la connaissance de I’outil numérique®!, nous remarquons deux points
prédominants. D’une part, bien que les ¢éléves utilisent fréquemment le digital a des fins ludiques
(en classe ou hors classe), cela ne justifie pas leur connaissance sur ce méme outil et encore moins
le degré d’implication des apprenants. Or, si un outil numérique a visée pédagogique intéresse les

éleves comme c’est le cas du kahoot, nous pouvons supputer un plus haut degré d’engagement dans

49 Annexe 10
%0 Annexe 11
51 Annexe 12
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I’activité en cours. D’autre part, nous remarquons la méconnaissance des ¢éléves a les définir et par
conséquent a les utiliser avec justesse et efficacité. Des consignes et un guidage perpétuel de
I’enseignant est donc vivement conseillé. Si on s’intéresse maintenant a la perception des éléves sur
la participation orale, deux éléments attirent notre attention®2. s préférent non seulement travailler
en individuel mais aussi utiliser un outil numérique soit pour illustrer une présentation soit comme

activité principale. Le cété ludique de I’outil numérique entraine le choix de cette réponse.

En somme, au regard de ces résultats, nous choisissons de proposer durant les deux séances, une
activité individuelle®® pour établir des résultats sur la motivation et la plus-value de I’outil
numérique. Si celui-ci sera volontairement omis pendant la premiére séance, pendant la seconde, le
professeur et 1’éléve -maitre de son apprentissage- utiliseront I’outil numérique. Le professeur
mettra en place une compréhension orale avec I’application Digistorm et I’éléve meénera une

expression orale en continu a travers 1’outil Digipad.

A la suite de I’analyse du questionnaire, nous souhaitons présenter dans un premier temps la
mise en place des séances. Puis, nous ferons 1’analyse de celles-ci dans la perspective de confronter
la participation orale des apprenants avec I’utilisation ou I’absence de I’outil numérique pendant la
séance. Il s'agira de préciser les similitudes et les différences. Dans la premiére séance, le matériel
numeérique sera exclu de I'activité a contrario de la seconde séance. Nous tenterons donc d'établir un
bilan de la plus-value de 1’outil numérique dans une activité langagiére de production orale en
continu. Nous nous appuierons sur une série de diagrammes pour mettre en évidence le taux de
participation et de motivation dans chaque séance pédagogique. Avant de dresser un bilan des
résultats obtenus, nous confronterons la potentielle progression de prise de parole de deux éléves

(éleve 1 et éleve 3).

2.1. Analyse des deux séances mises en place

Dans la séquence intitulée «La memoria histérica», nous avons introduit notre premiére séance

de I’étude de cas a la maniére d’une carte mentale lors d’une phase de reprise. Nous attendions une

52 Annexe 13
5 Annexe 14
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réactivation des connaissances de la séance précédente qui nous a permis de faire un état des lieux
des acquis des éleves. Comme le confirme André Garcia dans son livre Préparer les séances de
classe, les éleves ont toujours des connaissances préalables qui sont pertinentes d’exploiter: «/'éléve
n’est jamais vierge par rapport au savoir enseigné. Parfois il peut disposer d’idées préalables au
sujet. [...] une facon de raisonner qui lui est propre»®*. Inscrit sur le tableau blanc a notre
disposition, nous avons finalement structuré une carte mentale en cing parties: «¢a quién ?, los
obstaculos», «las consecuencias», «¢como se puede recordar?», «Qué se puede recordar?», «;,Qué
se puede hacer?”. Cet examen diagnostic élaboré en amont a donné lieu a une hiérarchisation des

éléments principaux en vue de la découverte du document de la séance.

Illustration 1 : Représentation de la carte mentale au Tableau blanc (séance 1 de 1’étude de cas)

Comme indiqué précédemment, la mise en place de cette séance s’est déroulée sans 1’utilisation
de I’outil numérique. En effet, il s’agissait d’exploiter un extrait du documentaire «L0s caminos de
la memoria»®® dans le cadre d’une compréhension orale. En priorité, n’oublions pas de rappeler un
certain engouement des éléves face a cette sequence. Nous pouvons spécifier qu’elle semble susciter
dans son ensemble la curiosité, d’autant plus qu’un des apprenants est d’origine espagnole et donc
potentiellement attentif aux résonnances de la mémoire collective espagnole avec sa propre mémoire

individuelle familiale. Ce court extrait d’environ trois minutes illustre un débat entre un professeur

> GARCIA André, Préparer les séquences de classe, Questions d’école, édition Hatier, 1997, p.18
5 Annexe 15
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et ses éleves sur la question de la mémoire collective espagnole. Les éleves étaient amenés a se
poser des questions autour du devoir de mémoire, de 1’excavation des fosses et plus généralement
sur la mémoire du Franquisme dans la construction de 1I’Espagne démocratique. Cette possibilité de
remettre en question les récits hégémoniques et d’en créer de nouveaux nous permettait donc
d’aborder les principales thématiques de notre séance. Nous avons réalisé trois visionnages de
I’extrait dont un en continu et les deux derniers étaient fragmentés dans un souci de compréhension.
Précisons qu’apreés chaque question, les éléves avaient un temps de parole libre et variable pour
s’exprimer et poser des questions. Les éléves devaient prendre des notes apres chaque écoute et
répondre aux questions d’une fiche de compréhension orale®®créée a cet effet. Elle se compose de
deux parties distinctes: la compréhension globale du document filmique (situation d’énonciation) et
d’une partie synthétique ou les éléves devaient fagonner un résumé de cette activité langagiére orale.
En guise de compréhension orale en continu, quelques €léves volontaires ont présenté le dit resumé

de la séance a I’ensemble de la classe.

Lors de la réalisation de I’activité, sous forme de tableau récapitulatif, le professeur entreprenait
la notation de la participation orale de chaque éléve. Avant de revenir aux résultats de participation
pendant cette séance, nous souhaitons brievement présenter la fiche d’accompagnement du
professeur sur la participation orale. Sous forme de tableau a trois entrées, nous avons repéré trois
a quatre éléments a identifier par séance. Premiérement, il nous semblait intéressant de détecter et
quantifier le moment de parole de 1’éléve pendant la séance. Quelles données nous fournirait-elle si
I’apprenant participe soit pendant la reprise, soit pendant la découverte du nouveau document
(activité de compréhension orale) ou alors pendant la synthése. Puis, nous avons intégré comme
élément prédominant la fréquence de participation et enfin la qualité de celle-ci qui comprend la
réactivation des objectifs, la richesse langagiére et la correction de la langue par 1’auto-correction.
Pour la prochaine séance, une quatriéme entrée nommée ‘perception et controlabilité de 1’outil
numérique’ est ajoutée dans le but d’établir une connexion entre la motivation et la plus-value de

I’outil numérique dans I’apprentissage.

Lors de cette premiere séance, si on se fie au moment de participation des éleves, le
diagramme nous indique des résultats variables. Une courte majorité des éleves soit 52,94% ont

participé pendant la phase de découverte du nouveau document et de I’activité langagiére®’. Quant

5 Annexe 16
57 Annexe 17
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au taux de participation pendant la phase de reprise et de synthese, les résultats de 23,54%.
Concernant la fréquence de participation, un autre diagramme®® nous révéle que les apprenants ont
participé au moins trois fois (soit 41.18%) et jusqu’a cinq fois (5.88%) pour un éleve. Enfin, le
dernier diagramme® totalise la qualité de participation orale -qui renvoie a 44.44%- qui comprend
une «maitrise satisfaisante» de I’intervention. Toutefois, nous pouvons noter que I’autre moitié¢ du

diagramme oscille entre les parametres «maitrise fragile» et «maitrise insuffisante.

En somme, nous pouvons constater ici que les résultats nous permettent de brosser un profil de
classe assez hétérogene. Les neuf élévent participent au moins trois fois par séance (séance de 55
minutes rappelons-le) a plusieurs étapes, mais principalement pendant la phase de découverte du
nouveau document et de I’activité langagiére orale. Toutefois, cette apparente similarité est
dissemblable quant a la qualité de prises de parole. Nous ressentons cette fois-ci un réel écart dans
cette compétence méme si une certaine majorité acquiert un ensemble satisfaisant de maitrise de la

langue.

Maintenant, nous allons présenter la séance 2 de 1’étude de cas dans le but de présenter les

données de participation orale.

Nous avons commenceé par une reprise succincte du dernier document étudié. Puis, nous avons
introduit le reportage de 1’agence Europapress sur le court-métrage «Contra la impunidad»®°. Notre
extrait comprenait une campagne de sensibilisation pour défendre la mémoire historique espagnole.
Le reportage est constitué de deux parties. D’une part, une présentatrice met en avant les finalités
de cette campagne: qui sont les célébrités qui ont participé ? quels personnages interpretent-elles et
de quelle maniere ? D’autre part, nous avons un extrait du film dans lequel le producteur Pedro
Almodovar se mettait dans la peau de I’aviateur républicain Virgilio Leret Ruiz en racontant son
histoire tragique. Dans le cadre de la compréhension orale, les €léves devaient distinguer le double
role des acteurs ou comédiens espagnols en s’identifiant aux victimes de la Guerre Civile et du
Franquisme. Nous avons pu également observer une nouvelle forme de témoignages a travers cette
campagne de sensibilisation. Cette fois-ci, nous avons utilisé I’outil numérique Digistorm pour la
réalisation d’un questionnaire sur la base de la compréhension orale. Nous avions informé lors de
la séance précédente que les téléphones seraient autorisés pour la réalisation de 1’activité en leur

fournissant un code QR et/ou un lien. Le professeur est dans une posture d’accompagnement car il

58 Annexe 18
5% Annexe 19
60 Annexe 20
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apporte une aide ponctuelle (individuelle et collective) tout en observant les eleves qui réalisent la
tache. Les six questions étaient complétées par des supports externes comme des photos pour
illustrer ou donner des indications supplémentaires. A la suite de ce questionnaire, le professeur a
systématiquement accés a un tableau récapitulatif anonyme®! qui expose les résultats individuels
mais aussi du groupe. Aucune création de compte n’est donc demandée aux apprenants. Le
professeur peut extraire du tableau les points de remédiations essentiels pour une correction
collective en classe. Enfin, a travers ’application Digipad de la Digitale, quatre éléves volontaires
ont répondu et soumis les questions suivantes®: ;quién era Virgilio Leret Ruiz?¢Cudles son las
funciones del director Pedro Almodévar poniéndose en la piel del personaje? lls ont fourni un audio
suite a la réalisation de cette activité langagiere. En guise de travail hors classe, les éléves ont di
compléter la carte mentale initiale de la séance précédente en s’appuyant sur les nouveaux éléments
mis a leur disposition. A la fin des deux séances, le professeur a pu imprimer une carte mentale®®
collaborative. Grace a D’application Digipad®, les apprenants pouvaient consulter tous les

documents des deux séances et remettre leurs travaux.

Ainsi, avant d’énoncer les données de participation orale des €leves lors de la seconde séance,
nous pouvons indiquer le changement d’attitude des éléves face a cette activité langagiere. Comme
dit précédemment, la posture du professeur évolue au méme titre que celle de 1’éleve. 11 est a noter
que la posture de I’apprenant a des répercussions sur sa propre participation orale. En effet, comme
I’indique la professeure Dominique Bucheton®®, «il y a une variation des postures d ‘apprentissages
des éleves en fonction de la tache». Dans un premier temps, nous remarquons que les éléves ont une
posture scolaire. Ils s’aventurent dans le travail en ayant le souci de réaliser 1’activité de réception.
s restent silencieux, calmes et attentifs. Toutefois, lors de la correction et phase de synthese, nous
relevons une variation de cette attitude que nous identifierions comme posture réflexive. En effet,
I’outil numérique a provoqué une certaine émulation dans la classe et la correction de 1’activité a

permis une réflexion plus attentive sur les finalités de celle-ci.

Concernant les résultats de participation orale, le diagramme qui évalue le moment de

participation orale®, indique la fluctuation entre 39,13% qui participent pendant la reprise et 34.78%

51 Annexe 21

62 Annexe 22

83 Annexe 23

6 Annexe 24

SBUCHETON Dominique, «Les postures enseignantes», Pratiques de [’oral, p.2, disponible sur Eduscol :
https://eduscol.education.fr/document/16219/download

5 Annexe 25
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au moment la découverte et activité du nouveau document. Concernant la fréquence de prise de
parole®’, les éléves ont participé entre trois et quatre fois. De méme, nous notons une meilleure
qualité d’expression comme le confirme le diagramme ® qui totalise une homogénéité de 33.33%
pour «trés bonne maitrise», «maitrise satisfaisante» et «maitrise fragile». Enfin, la nouvelle entrée
«perception et controlabilité de 1’outil numérique»®® met en évidence la bonne homogénéité entre
«tres bonne maitrise» et «maitrise satisfaisante» soit 88.88% de la totalité. Cependant, nous

précisons qu’un des éléves n’a pas pu réaliser I’activité individuellement.
Nous allons par la suite examiner I’ensemble des résultats des deux séances.

Précisons tout d’abord que les deux séances ont eu lieu a seulement un jour d’intervalle. Si on
considére le moment de participation orale des éléves pendant les deux séances, nous notons
principalement dans le diagramme’®, une différence entre la phase de reprise et la présentation des
nouveaux documents. En effet, les éleves tendent a participer plus activement lors de la séance 2 du
fait de leurs connaissances préalables sur I’extrait du documentaire Los Caminos de la memoria. De
plus, nous pouvons observer les variations de la participation orale pendant la phase d’exploitation
des deux vidéos. Pour la vidéo «Contra la impunidad», il est évident qu’il y a une forte réduction
du taux de participation passant de 52,94% a 34,78. La présence de 1’outil numérique peut éclairer
sur cet écart. Bien que la qualité de parole soit meilleure, elle est radicalement réduite pendant la
séance 2. L’outil numérique semble motiver le groupe classe sans pour autant favoriser une
augmentation de la participation orale pendant la phase de découverte du nouveau document.
Concernant la fréquence d’intervention, le diagramme’* souligne ici des améliorations. Si dans la
premiére séance, les neuf éléves ont participé en moyenne trois fois, lors de la seconde, on note une
participation supérieure (entre trois fois et quatre fois). Enfin, le diagramme’? qui représente la
qualité de parole lors de ’activité, illustre une amélioration du niveau de la langue. Effectivement,
nous notons une meilleure prise de parole comme le suggére le taux de participation «trés bonne
maitrise» qui passe de 11.11% a 33.33%. La mention «maitrise insuffisante» est ici réduite

drastiquement.

67 Annexe 26
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2.2. Etude de cas de deux éléves

Dans le but d’affiner cette investigation, nous avons trouvé pertinent de comparer deux profils
d’¢leves lors des deux séances. Pour clarifier, I’¢éléve 1 est celui qui n’a pas pu utiliser Digistorm
individuellement suite a un probléme technique. L’¢léve 3 quant & lui, a pu s’en servir

normalement’s.

En premier lieu, le diagramme de la séance 17 qui concerne le moment de participation orale
nous interrogent. Pendant la séance 2, nous remarquons pour 1’¢léve 3 qu’il participa au cours de la
phase de reprise et de synthése mais nous soulignons 1’absence de prise de parole lors de la phase
de découverte du reportage. En effet, il s’agit de 1’éléve qui n’a pas pu réaliser I’activité de maniére
individuel (le questionnaire sur Digistorm) et ses résultats de participation s’en voient directement
affectés. A contrario, I’apprenant 1 a pu exécuter 1’activit¢ de compréhension orale
individuellement. Toutefois, nous observons une forte baisse de sa participation a cet instant précis
de activité langagiére’. Nous pourrions donc suggérer que 1’outil numérique -spécifiquement pour
I’éléve 1- semble altérer son niveau de participation. En ce qui concerne le taux de participation des
deux éleves, nous notons une constante pour I’éléve 3 et une variation pour I’éleve 1. Elle reste
identique pour I’éléve 3, il aura participé entre 3 et 4 fois & chaque séance’®. Par contre, la fréquence
de participation de I’¢leve 1 subit une légere augmentation (de 2 a 3 fois jusqu’a 3 a 4 fois) lors de
la séance 277. Ici encore, nous pourrions supposer que I’activité langagiére renforcée par le
numérique suscite un regain d’intérét de la part de cet éléve. S’agit-il, dans ce cas, d’un impact
provoqué par le support pédagogique, par le numérique ou par le sentiment d’efficacité de I’¢éleve
quant a la tdche demandée ? Enfin, nous pouvons mettre I’accent sur la qualité de participation qui
n’est pas altérée. Ce sont les mémes résultats pour 1’éléve 378 -qui obtient une maitrise de la langue

satisfaisante- et pour 1’éléve 1 qui a une mention trés satisfaisante’®.

Somme toute, a priori il n’y a pas de changement fondamental pour 1’éléve 3. Nous soulignons

néanmoins une apparente posture d’effacement quant a 1’exploitation de I’activité qu’il a dd réaliser

3 La numérotation 1 et 3 est due a I’ordre alphabétique du nom des éléves.
7 Annexe 32
S Annexe 35
8 Annexe 33
7 Annexe 37
8 Annexe 34
 Annexe 36
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en binome. Cette modification se ressent a travers 1’augmentation de participation orale pendant la
phase de reprise de la seance 2. Car des le début de la séance 2, cet éléve a témoigné de son
incapacité a réaliser ’activité. Les résultats de 1’éleve 1 présentent une amélioration de la fréquence
de parole qui est notable pendant la phase de reprise de la séance 2. La qualité et la richesse de sa
participation restent constantes.

2.3. Bilan des résultats obtenus

Apres avoir étudié la nature des interventions orales, la dynamique motivationnelle de maniére

individuel et collective, nous pouvons mettre en avant quatre éléments fondamentaux a cette étude.

Tout d’abord, nous avons pu relever la complexité d’évaluer la dynamique motivationnelle des
éleves tout au long des deux séances. En effet, la succession des gestes professionnels en lien avec
la posture des éléves n’est pas toujours reconnaissable et varie selon le comportement actif ou passif
de I’apprenant face a I’activité pédagogique. Si on observe la dynamique motivationnelle de la
majorité, elle est hétérogéne. En comparaison des deux activités, elle varie entre la stabilisation, la
recrudescence et la limite d’engagement de 1’¢l¢ve. Toutefois, au regard du groupe, la mise en place
de I’outil ou de I’absence de celui-ci participe a une homogénéisation de I’étude. Comme nous
I’avions précisé dans le questionnaire, les éléves méconnaissent les outils numériques en classe mais
un fort engouement -comme il a été le cas pendant notre séance 2- est notable. La majorité des éleves
s’engage donc dans I’activité méme si celle-ci a ses limites sur un plan technologique ou personnel
(refus, restriction, incompréhension...). Ainsi, dans un second temps, nous pouvons admettre une
certaine réserve quant a |’utilisation et a I’appropriation de 1’outil numérique par les éléves. Celle-
ci doit étre guidée et intervenir a un moment opportun de la séquence et étre en permanence
justifiable d’un point de vue pédagogique. Cette activité dépend beaucoup de la dynamique
motivationnelle du groupe a un moment donne ainsi que le sentiment d’efficacité et de controlabilité

de ’éléve motivé.

De plus, soulignons que le temps de parole est détenu par trois ou quatre lycéens. Méme si les
neuf éléves participent de fagon réguliere (soit trois ou quatre fois par séance), la majorité de la
classe participerait peu ou prou pendant la seance. Lors de la seance 2 avec utilisation du numérique,
nous notons que la fréquence de parole de 1I’échantillon diminue mais nous constatons ¢galement
une meilleure maitrise de la langue pour I’ensemble de la classe. Plusieurs parametres sont

importants dans cette différence. Méme si ’activité langagiere est identique, le support lui varie, se
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complexifie et la mise en place de 1’activité au moyen de I’outil Digistorm est fondamentalement
différente. Nous pouvons déduire que si I’apprentissage semble évoluer positivement (en prenant
en compte la qualité de parole de la classe), nous ne pouvons pas affirmer avec certitude de la plus-

value de ce méme type d’activité lors d’une autre séquence ou de 1’étude d’un autre document.

Enfin, nous n’oublierons pas d’identifier la nouvelle problématique entre motivation et
apprentissage. L’outil numérique peut étre attractif par son caractére innovant, ludique et interactif.
Sur le plan pédagogique, il apparait comme un vecteur ponctuel de motivation qui est différent pour
chaque éléve. Concernant la participation orale, les activités langagiéres utilisant le numérique
peuvent agir sur une posture plus réflexive de 1’¢léve dans la tdche. L’outil numérique n’encourage

pas forcément 1’apprenant a s’investir plus ou mieux dans les apprentissages.

30/32



LISA CABALLERO

Notre étude portant sur la pluralité des concepts observés lors des deux séances en classe
d’espagnol aboutit ainsi a une réflexion plurielle sur la mise en place de I’outil numérique au service
d’un projet pédagogique et un état des lieux de la motivation des €leves a partir de la participation

orale.

L’intégration d’éléments de la culture numérique nécessaires a l'exercice du métier de
professeur reste une priorité. Les utilisations du numérique sont accompagneées systématiquement
d’enjeux pédagogiques (objectifs pragmatiques et civiques par exemple). C’est pourquoi le
professeur a pour mission d’éduquer les éléves au numérique dans une perspective citoyenne plus
individualisée. En effet, a travers 1’usage du numérique, le professeur aurait un role de facilitateur

qui favorise I’appropriation responsable du numérique par les éléves en classe et hors classe.

Bien sdr, le numérique représente un atout au service de I'enseignement et de I'apprentissage.
Si son utilisation en classe peut présenter de nombreux avantages comme la ludification du support
interactif, une continuité de I’activité éducative via les outils, un engouement des éléves, des enjeux
civiques pour un éleve citoyen plus responsable et méme favoriser la pratique différenciée* en

classe, elle représente également de nouveaux défis, risques et dangers.

Pour évaluer la plus-value du numérique dans sa relation avec la motivation des éleves, nous
notons avec certitude que la réussite scolaire des apprenants implique la maitrise des outils
numériques par le professeur et par les eleves. Dans les pratiques pédagogiques, il s’agit de
démocratiser un usage raisonné et guidé afin de renforcer 1’autonomie des ¢€léves. Il peut étre en

effet un des facteurs de I’implication de 1’¢léve dans la tdche d’apprentissage.

Toutefois, repérons certaines limites aux usages du numérique en classe notamment par
rapport a la compétence de participation orale. Nous pouvons nous questionner sur I’organisation
du temps de parole et sur les modalités d’acces aux savoirs transformées par les outils numériques.
Méme si nous notons I’importance et 1’efficacité de nouvelles compétences numériques, il n’en reste
pas moins perfectible (de par son acces, son exploitation, la plus-value pédagogique). En tout point,
I’impact du numérique sur les apprentissages révele également deux facteurs prépondérants:
I’augmentation du temps passé sur les écrans (tablettes, ordinateurs et smartphones) et la nécessité

d’une formation au numérique pour les professeurs. La classe de langue étrangere espagnol, lieu
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d’acquisition des apprentissages et d’interactions interculturelles, ne doit pas ressembler a un lieu
de déconnexion voire d’isolement qui pourrait induire vers une fracture scolaire. De méme, le
numérique se doit de favoriser un acces égal aux ressources (pédagogiques et numériques) pour tous

sans accroitre les disparités scolaires et sociales.

En somme, le numérique en classe est un élément déclencheur de motivation quant a la
réalisation du travail demandé mais paradoxalement n’amorce pas toujours une émulation orale
espérée. Si le lien de cause a effet entre la motivation des éléves et I’emploi du numérique, dans ce
cas, semble évident, nous ne pouvons pas affirmer que I’outil numérique induit et favorise

I’interaction. Il apparait méme comme un frein dans notre investigation.
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AMOTIVATION: I'absence de motivation. Elle constitue le niveau le plus bas
d'autodétermination.

APPRENTISSAGE: ensemble d'activités qui permettent d'acquérir et d'approfondir des
connaissances théorique et pratiques.

APPROCHE ACTIONNELLE: apprenant, en situation d'apprentissage considéré comme un
acteur social ayant a accomplir des taches dans le but d'acquérir des compétences plurielles dans un
domaine particulier.

APPRENANT: individu en situation d'apprentissage.

COMPETENCES: éventail d'aptitudes, de savoir-faire et de savoir-étre dans un domaine
précis.

COLLEGE CONNECTE: des colléges pilotes ou les usagers numériques disposent du
matériel nécessaires afin qu'il soit des "accélérateurs de changement".

CAMPUS CONNECTE: dans le supérieur, sont & disposition des salles dites connectées ol
les usagers peuvent suivre a distance leur formation.

CLASSE HYBRIDE: I'enseignement hybride regroupe I'apprentissage en présentiel et en
distanciel en mode synchrone ou asynchrone.

CONTINUITE PEDAGOGIQUE: elle vise a assurer la poursuite des apprentissages d'un
apprenant.

CONTRAT PEDAGOGIQUE: contrat, qui établit un accord entre le référent pédagogique et
les apprenants. 1l définit et délimite le programme pour une meilleure mutualisation des
connaissances des paires.

DEMOTIVATION: perte du sentiment d'efficacité qui conduit & un état passif dont les
conséquences peuvent conduire au décrochage scolaire.

DYNAMIQUE MOTIVATIONNELLE: la maniéere dont I'éléve se percoit face a des activites
d'enseignement. La dynamique motivationnelle réveéle des indicateurs qui soulignent I'engagement ou
le non engagement de I'apprenant dans la tache requise.

DECROCHAGE SCOLAIRE: le décrochage scolaire est un processus qui conduit un jeune en
formation initiale a se détacher du systéeme de formation jusqu'a le quitter avant d'avoir recu son

diplome.
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ELEVE A BESOIN EDUCATIF PARTICULIER : sont des éléves qui nécessitent des
aménagements et adaptations pédagogiques pendant leur scolarité (aide matérielle, humaine par
exemple).

FRACTURE NUMERIQUE: la fracture numérique refléte les inégalités en terme de
numérique. C'est une des mesures que le Plan Numérique de 2015 tend a diminuer.

MOTIVATION: mouvement intérieur qui se traduit par I'état actif de I'apprenant qui le pousse
a s'engager et persévérer dans une tache donnée. Elle peut étre de nature intrinséque ou extrinséque.

MODELE PEDAGOGIQUE: construction théorique élaborée par le référent pédagogique
qui a pour but la diffusion des savoirs aux apprenants.

OBJECTIF: en contexte scolaire, les objectifs sont I'ensemble des attentes spécifiques que I'on
évalue par des taches. Il existe les objectifs pragmatiques/communicationnels, grammaticaux,
lexicaux, socio-culturels et citoyens.

OUTIL PEDAGOGIQUE: ensemble des outils & disposition du corps enseignant -de nature
variées- permettant I'élaboration, la diversification et le perfectionnement d'une séquence
pédagogique.

OUTIL NUMERIQUE: éventail d'outils digitaux exploitables dans une séquence
pédagogique conforme aux normes du RGPD.

PARCOURS CITOYEN : projet qui s’articule de I’école maternelle au lycée et qui a pour but
la construction morale et civique, I’acquisition d’un esprit critique et d’une culture de 1I’engagement.
Il aborde huit champs, commun a tous les enseignements pour éduquer a la citoyenneté.

PEDAGOGIE DIFFERENCIEE: permet au professeur de proposer des apprentissages qui
respectent 1’évolution de 1’¢léve. Elle valorise un processus individuel et 1’appropriation des savoirs
de I’apprenant.

PERCEPTION DE LA VALEUR D'UNE ACTIVITE: la perception de la valeur d'une activité
se définit comme étant le jugement de I'apprenant sur l'intérét ou I'activité selon Rolland Viau.

PERCEPTION DE LA COMPETENCE: la perception de la connaissance & accomplir une
activité est une perception de soi par laquelle, un éléve évalue ses compétences en fonction des
objectifs et des tAches pour mener a bien cette activité.

REMEDIATION: en contexte scolaire, c'est un dispositif qui permet de combler les lacunes
diagnostiquées lors d'une évaluation.

RENFORCATEURS: comme le définit Pierre Vianin, il existe quatre types de renforcateurs.

On dénombre les renforcateurs tangibles (les biens matériels), les renforcateurs sociaux (les
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compliments, I'écoute), les privileges (les activités percues comme agréable par I'éleve comme
"visionner un film") et les renforgateurs naturels.

ROUTINE PEDAGOGIQUE: la routine pédagogique se compose des différentes étapes
pendant la séance. Elle comprend la reprise du cours précédant, I'introduction et la découverte du
nouveau document, les activités langagieres, la synthése transitoire et les devoirs a la maison.

SCENARIO PEDAGOGIQUE: plan écrit d'une activité d'enseignement.

STRATEGIE D'ENSEIGNEMENT: ensemble d'opérations et de ressources pédagogiques.

SENTIMENT D'EFFICACITE: le sentiment d'efficacité personnelle développé par Albert
Bandura est en lien direct avec la notion de motivation. Plus une personne est motivée, plus elle est
engagée dans son travail.

SENTIMENT DE CONTROLABILITE: le sentiment de controlabilité se définit comme le
degré de contrdle qu'un éleve croit avoir sur le déroulement d'une activité scolaire.

THEORIE DU CONDITIONNEMENT: cest une théorie au centre des apprentissages
behavioristes développé par Pavlov. Ce sont des mécanismes d'acquisition des comportements a la
faveur de certaines relations précises entre les réactions de I'organisme et les stimulations du milieu.

TACHE: la notion de tache représente les activités langagiéres que les apprenants doivent
réaliser au cours de la séquence pédagogique. Avec un enseignement spiralaire, les différentes
compétences seront évaluées et réactualisées. La tache et les compétences seront en adéquation avec

le niveau du CECRL de Il'apprenant.
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ANNEXES

Annexe 1 «Proportion d'éléves de sixieme ayant un sentiment d'efficacité scolaire elevé selon
I'origine sociale»

» 2 Proportion d’éléves de sixiéme ayant un sentiment d'efficacité
scolaire élevé selon l'origine sociale
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Annexe 2 «Proportion d'éléves dont la motivation a le plus baissé entre la sixieme et la troisieme
selon I'origine sociale»
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entre la sixiéme et la troisiéme selon l'origine sociale
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Annexe 3 «Pourcentage de 4° déclarant utiliser frequemment une tablette ou un ordinateur en
classe, en fonction des équipements disponibles dans leur college»

» 3 Pourcentage d’éléves de 4° déclarant utiliser fréquemment une tablette ou un ordinateur
en classe, en fonction des équipements disponibles dans leur collége
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13%
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des colléges avec EIM | des colleges avec CM |des colléges avec EIM | des colleges avec CM

Utilisation individuelle Utilisation collective

Lecture : en classe de 4, 27 % des éléves scolarisés dans des colléges dotés d’EIM déclarent utiliser fréquemment de maniére

individuelle une tablette ou un ordinateur en classe.
Champ : les éléves de 4° interrogés sur leur utilisation des équipements numériques en classe lors de 'évaluation Elaine 2019.

Source : MENJS-DEPP.
Réf. : Note d'Information, n® 21.05. @ DEPP

Annexe 4 «Impact des équipements individuels mobiles sur les scores des éléves»

» 4 Impact des équipements individuels mobiles sur les scores des éléves,
en % d’écart-type du score du groupe de comparaison
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Lecture : I'effet moyen estimé de la disponibilité d’EIM sur les compétences numériques des éléves en 5° est de 9 % d'écart-type
du score du groupe de comparaison (colleges sans équipements numériques mobiles).
Champ : les éléves de 5° eL 4° inwerrogés lors des évaluations Elaine 2018 et Elaine 2019.

Source : MENJS-DEPP.
Réf. : Note d'Information, n* 21.05. © DEPP
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Annexe 5 «Classement des 11 items communs aux deux groupes»

1] Donner som 3718 568 senli- | Donner son av 1% 53 sentr
monts memiy

1] LT intérenser a0 cours SUintéresser au cours

Annexe 6 «Principaux bénéfices de la participation»

Tableau 2. de la

| Comprendre le cours
Faire avancer le cours

“Rendre le cours vivant, intéressant, moins mono-
tone'maintenir |"attention

v gnmsn&wqu'msﬂfw'mmm

Augmenter ses notes et résultats 13% T
Développer des compétences d"expression et de communi- 13% %
sl
%

Apprendre (connaissances, culture) %
Autres avantages o
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Annexe 7 «Pyramide des besoins humains d’ Abraham Maslow»

Annexe 8 «Les pratiques numériques des enseignants»

[Eesipratiquesinumeriquesidesienseignants

Chiffres extraits de l'enquéte PROFETIC! 204 degé 2018

Top 3 des matériels les + facilement accessibles
i % i sl 3 &3 ; 5 - pour les enseignants = pour les éléves

des onseignants
utilisent les réseaux
soclaux dans le
cadrre peofessionnel

dela

Le numérique est percu comme un plus, Top 3 des sites institutionnels les plus utilisés
principalement:

. Bangue numérique m@gistere (en augmentation
.95% , " .91 | de ressources éducatives 22x par rapport & 2016)

BiIqU n | . i 19 = Eduthibque {en augmentation
par rapport & 20%6)
2 185% - ler e

To 3'Comm.m favoriser I'utilisation du Top 4 des modes de formation les plus répandus
P numérique chez les enseignants ?

par des par un équipement par une meilleure
groupes d'éléves de informatique plus perfor- disponibilité des salles
taille plus réduite mant, mieux adapté équipées, du matériel

compiéte initiée par le ministire de F{ducation
" 1/cid60867/-anquete peofetichtm!

15+ des enseignants se forment en ligne
(en dehors de m@gistére)

Sngies
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Annexe 9 «10 principes clés pour protéger les données de vos éléves»

10 principes clés pour

protéger les données de vos éléves

De nomtreus usages pédagogques 5 appesent ausjourdhul sur Nutilisation de donndes
personnelles des élbves, Cest &-dire sur des nfcemations gue permettent de bes identifier
(nom, prénom, coordonndes, donndes Biométnques, otc ). Le Rogloment général sur la
protection des doondes (RGFD) renforce les droits des personnes dans oe domane
Voici les réflexes & adopter pour emseigner avec le numérigee tout en respectant le RGPD.

I BIEN CHOISIR SES OUTILS ]
PRIVILEGIER LIRE
Tutage de logoels Wees [+] atianth Son Iufancd

ou Givilappde par le minissine Srpombies s les Wies por savow

Q Vi des Bavdes v sirvieles st

coliscteen & Gueles fna ot dtre
wglant b ce Qu sucune réutinston

st port >

UTILISER

da prelecence Ses logoels .
U apTeTators heberger
Bara [Unain e gubervee

VERIFIER
Qo et parenty of les eleves st
° Aormes SU Y atement Go Wy
INFORMER Gonres persormeiiens ot Se b

o chet J emabiisser ou e o poseddde O evercer lwury Grouly
€ ecohe de [Uthsston on classe o (Focces, do recriicanon etc )
0 e rersonnce collectant
Tt B aas P o ades

PROTEGER LES oouutu DES ELEVES
DANS TOUTE ACTIVITE PEDAGOGIQUE

LI“IT!R

tinse s ole Q‘ peres

et Dies s ton

ma'wu—*au CREER

@4 vy powl (e T o i Peveey s

P N s el IE T Ges p ‘ors des

Pedegrppoes ey v (Al ston be
aSavtne Ou [ wldve 0 #31 pas Pecesiare

RESPECTER @
le Grcst & Cumage Ges eves o

SENSIBILISER
tos theves su orymus de L oo (1]

oy Sorvaes persorveles

S'’ASSURER

. T @ BTN Ced BoTrees COlMCTees
notaverert grhce & des Moty de panse
ot b et

Ou s'informer ?
Powr prendre conseil aupees & un dédégué académague A la protection des données |
=-n Mtps S/ education gour I1/RGPD

> — o CNIL.

- 0% L8 tomLanc e ———
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Annexe 10 «Participation Orale»

Choisis un élément qui favorise ta participation orale

9 réponses

['utilisation des outils numériques
{utilisation des tablettes ou
portables, une activité interacti. ..

I'environnement dans ma classe
d'espagnol (disposition de la
classe, affiches espace serein.....

6 (66,7 %)

le travail en groupe

Annexe 11 «Sentiment d’efficacité dans I’activité langagiere»

Quel est mon état d'esprit lors une activité de production orale?

9 réponses

Je suis serein et enthousiaste, je

0
participe! 7 (77,8 %)

Je me sens capable de réaliser
I'activité mais j'hésite: je prends
peu la parole

Je pose des questions a mes
camarades et a mon professeur:
sur l'activité

2 (22,2 %)

1(11,1 %)

Je prends pas la parole 1(11,1 %)
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Annexe 12 «Perception de 1’outil numérique»

Pour moi, l'outil numérique en classe d'espagnol, c'est...

9 réponses

@ utile pour comprendre un document
(apport lexical, culturel...)

@ utile pour m'exprimer sur un théme (outil
synthétique, clair...)

@ utile pour ludifier I'activité de mon
professeur (ex: le kahoot)

@ inutile dans mon apprentissage (frein
pour ma compréhension, pour ma
memorisation...)

Quels sont les outils numériques que je connais et que j'apprécie...

9 réponses

@ Le Tableau Blanc Interactif (TBI)
@ Pronote

@ Pearltrees

@ Kahoot (questionnaire en ligne)

@ Exerciseur (compléter des phrases.
renseigner du vocabulaire. )
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Annexe 13 «Perception de I’activité langagiere»

Choisis un élément qui favorise ta participation orale

9 réponses

I'utilisation des outils numérigues
(utilisation des tablettes ou
portables, une activité interacti ..

'environnement dans ma classe
d'espagnol (disposition de |a

6 (66,7 %)
classe, affiches espace serein...

le travail en groupe

Annexe 14 «Perception de 1’outil numérique dans I’activité de production orale»

Si je dois définir ma participation orale pendant une activité d'expression orale en
continu...

9 réponses

Je préfére faire ma présentation

seul & l'aide d'un outil numérique 5(55.6 %)

Je préfére faire ma présentation
en groupe a I'aide d'un outil
numerique

Je préfére faire ma présentation
seul sans outil numerigue

je préfére faire ma présentation
en groupe sans 'aide d'un outil
numerique
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Annexe 15 «Extrait du script du documentaire «Los caminos de la memoria»

Extrait du documentaire intitulé Los caminos de la memoria de José Pefiafuerte [9-12min]

“[le professeur] -¢;Supongo que os suena de algo la Guerra Civil? ¢Os suena de algo la Guerra
Civil? -yo pregunto. (silence des éléves) ¢Os suena de algo? (silence des éléves) ¢pero de donde

se habla de la Guerra Civil? ;Con quién se habla de Guerra Civil en vuestras casas?
-[les éléves] “con los abuelos, con los padres?

-[le professeur] ¢con los abuelos y los padres? Me alegro, a mi, mi abuelo no pudo hablarme de
la Guerra Civil porque lo fusilaron. Eh, mis padres nunca se atrevieron a hablarme de la Guerra
Civil. O sea, de la Guerra Civil se esta hablando, se va hablando. ;Y vosotros creéis que se habla

tranquilamente o con tension? O sea, se habla como si fuera un problema.
-[les éleves] “ con tension, con miedo”
-[le professeur] se habla con tension, con miedo. Con miedo, ¢por qué Clara?

-[I’¢leve Clara] yo creo que mis abuelos cuando hablan de la Guerra Civil, no quieren...no les

gustan mucho hablar de ello. Creo que lo ven como...levantar... abrir heridas o algo asi no se.
-[le professeur se dirigeant a Clara] ¢Por qué ? jhan pasado sesenta afios!
-[Clara] porque estuvo... lo pasaron muy mal. Toda su familia. Asi.

-[le professeur] Pero pasaron sesenta afios. (rire cinique du professeur). Bueno, habéis visto que
en la télé de vez en cuando, sale toda esta cuestion de la memoria histérica, de toda esta cuestion
de la excavacion de fosas. ¢Lo dejamos donde estan? Yo les pregunto. Pensarlo. ¢Podria servir

pa’algo?

-[intervention d’une autre éléve] Yo pienso que si. Porque si no tienen nada de sus familiares...
hombre ... como ... cuando se muera una persona la entieran. Pues en este momento, no han
podido tener un entierro, lo pueden tener ahora. Si no se hace, yo creo que... vamos que... esta

mal.
-[le professeur] Y esto, ¢ayudara a los espafioles que convivamos? Fortalecera la Democracia?

-[un autre éleve] Yo pienso que no... Que hay cosas méas importantes a la hora de... mejor que...

desterrar muertos del pasado.
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-[le professeur] ¢ TG tienes muertos ? ¢ Tu familia tiene muertos?

-[I’éléve] Pues...Creo que si.. creo que si...Pero vamos, yo creo que mejorar hay que dejar el
tema ya.

-[le professeur] dejamos el tema, ya. Bueno... €S una opinion. Vamos a volver a este tema.

Simplemente lo estoy planteando. A ver ¢algin cosa mas? ;Alguna pregunta mas?

(Tous les doigts sont levés pour poser des questions, 1’extrait se referme sur le couloir de
I’établissement).
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Annexe 16 «Fiche de compréhension orale lors de la séance 1»

Ficha de Comprension oral
-¢ Espaiia esta dispuesta a escucharlo todo?-
(Los caminos de la memoria de José Luis Pefafuerte)

1/; Quiénes son los personajes y donde estin?
2/;De qué se trata?
2/ ¢ Oué nos cuenta Clara?

3/ Apunta las opiniones de la segunda chica y del chico. Explica por qué son contrarias y justifica
tu respuesta.

La chica El chico

4/ ldentifica la actitud del altimo chico.

Resume la grabacion siguiendo las etapas siguientes.
El documento (tipo, voces, tema)



« PLUS-VALUE DE L'UTILISATION RAISONNEE D'OUTILS NUMERIQUES POUR FAVORISER LA DYNAMIQUE
MOTIVATIONNELLE LORS DE LA PARTICIPATION ORALE DES ELEVES EN CLASSE D’ESPAGNOL »
LISA CABALLERO

Annexe 17 «Diagramme moment de de participation (séance 1)»

Etude de cas (séance 1)

Moment de participation

= Reprise

‘ = Nouv D
' o

Annexe 18 «Diagramme fréquence de participation (séance 1)»

Fréquence de participation

= 1 fois

= 2 fois

» 3 fois

= 4 fois

u 5 fois
41.18%
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Annexe 19 «Diagramme qualité de participation (séance 1)»

Qualité de participation

® Trés bonne maitrise
= Maitrise satisfaisante
Maitrise fragile

® Maitrise insuffisante

Annexe 20 «Extrait du script du reportage «Contra la impunidad»

Extrait du reportaje Famosos unidos por la memoria, Europapress réalisé par Azucena
Rodriguez

-[presentadora] José Manuel Seda, Juan Diego Botto, Aitana Sdnchez-Gijon son algunos de los
artistas que han presentado en el cine Princesa de Madrid esta pelicula titulada Cultura contra el
franquismo, de la que son protagonistas, bajo este lema (incrustacién del lema siguiente en
fondo negro °’ Por la dignidad de las victimas del Franquismo), son 15 los famosos que de
forma completamente desinteresada han participado en este film poniéndose en la piel de
algunas de las victimas que fueron asesinadas justamente durante la Guerra Civil.

(transicién, el director de cinema Pedro Almoddvar poniéndose en la piel de Virgilio Leret
Ruiz)

-[Pedro Almodévar ] Soy aviador; jefe de las fuerzas aéreas de la zona oriental de Marruecos.
Me niego a apoyar la sublevacion. Y al amanecer del dia 18 de julio de 1936, mis

comparieros me convierten en el primer militar asesinado por cumplir con su deber.
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-[la locutora] EI director de cine Pedro Almodévar da voz en este video al primer militar que
fue asesinado por sus compafieros sublevados en julio de 1936. Video que segun ha declarado

trata de reflejar una deuda moral de Espafia con los familiares de las victimas.

-[ todos los actores] ¢Hasta cuando?

-[uno de los actores] Mi familia sigue esperando justicia. ;Hasta cuando? [...]

(la vidéo se referme sur une pluie de coups de feu)

Participant 1

Participant 2

Participant 3

Participant 4

Participant 5

Participant 6

Participant 7

Participant 8

Annexe 21 «Tableau récapitulatif des résultats de 1’activité Digistorm»

7309

-4191

3926.666666666667

4232.333333333333

5024.333333333334

5899

-11611.666666666666

5272.333333333334

X
X

v

4

X

v/

Q43

Vv

v/

954

ol

>

v

e
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Annexe 22 «Retranscription des éléves 1, 2,3 et 4 (séance 2)»

Production orale en continu (éléve 1)

«Virgilio Leret Ruiz fue comandante republicano de la fuerza aérea espafiola. Es también escritor
y pionero de la ingenieria aeronautica con un disefio de motor a reaccion. Pedro Almoddvar quiere
sensibilizar y permitir a la poblacion espafiola no olvidar la primera victima de la Guerra Civil

espanola”.
Production orale en continu (éléve 2)

« Virgilio Leret Ruiz muri6 en Marruecos y fue el primer militar asesinado por los franquistas
durante la Guerra Civil. Pedro Almodovar que da su voz a este soldado quiere mantener vivo el

recuerdo de su historia y generalmente conmemorar las victimas de la Guerra Civil”
Production orale en continu (éleve 3)

«Virgilio Leret Ruiz era un comandante del ejército aeronautico espafiol que ha luchado
durante la Guerra Civil. Murié durante la Guerra Civil. Y para hablar [del papel] de Pedro
Almoddvar, tiene que contar su historia [la de Virgilio Leret Ruiz] para sensibilizar y hablar
de la Guerra Civil”

Production orale en continu (éleve 4)

“Virgilio Leret Ruiz era un comandante de las fuerzas aéreas del ejército marroqui durante la
Guerra civil. Estaba a favor de la causa republicana y murié por sus ideas. Fue uno de los primeros
muertos de la Guerra Civil. El director Pedro Almoddvar da su voz a Virgilio Leret Ruiz. El
cuenta su historia, es un testimonio individual para conmemorar y nunca olvidar el pasado

espariol. En fin, se trata de reivindicar la justicia para la Recuperacién de la Memoria Historica”.
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Annexe 23 «Carte mentale de la séance 2 (travail maison)»

la victima Virgili i la impunidad s
Virgilio Leret Ruiz P elirdumdtisinic
el artista [ la injusticia i el abuso =
Pedro L ;
, Obstdculos el olvido i
Almodévar pe|!-s%5n . | consecuencias
el responsable (Quién) \ L
el profe /\/ las heridas
y sus almunos
La memoria —
olvidar historica el cine
ocultar ;COomMo se .
"R “Puede . laliteratura
recordar?
silenciar
jdades ‘ los archivos
) rocida
recordar  recuperar \as at 3 . o
\as hazahas los medios de comunicacién
rendir homenaje rturas ‘3:" e ,
\as to regg;’i %‘.u los cr|menes

Annexe 24 «Digipad mur collaboratif»

La mémoire historique
" .

SEANCE 2: RESULTAT DU TEST DIGISTORM
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La mémoire historique
BT ETWNE b
LA MEMORIA HISTORICA : EXAMEN . SEANCE 1: LOS CAMINOS DE LA MEMORIA ‘ SEANCE 1 FICHE DE COMPREHENSION ORALE i}
DIAGNOSTIC i CO-POEN C 5
- 3 visionnages de la vidéo (1 en continu et 2
Aqui puedes aceder al link del fragmentée)
video: https://youtu.be/AutKQ2QCh6E - CO, lecture des consignes en individuel et

réponses en EQenl

Ficha de Comprension oral

1;Quiénes son los personajes y donde estin?
2%;De qué se trata?

. = A 2/ ;Qué nos cuents Clara?
BlOnjsiestirendu con_1_ply enfavait
sur tout !'e“temlmr_eﬁ
- 3/ Apunta tas optutones de la segunda chica y del chico. Fxplica por qud som consrarlas . Justfics
1 respnesta.

4/ Mentifica la actitud del ikrimo chico.

SEANCE 2: FRAGMENTO DE UN REPORTAJE PANTALLA DE LA ENCUESTA EN DIGISTORM i
TITULADO CONTRA LA IMPUNIDAD ™" l
FAMOSOS UNIDOS POR LA MEMORIA HISTORICA o 6

Aqui tienes el codigo por la encuesta "402386",
- Visionnage (3 écoutes: 1 en continue et 2 el grcode. o el link:
fragmentées) https://digistorm.app/p/402386
- Réalisation d'un questionnaire sur
DIGISTORM, outil de la Digitale en individuel ' i e
Utrs Q) Gérée par Fanimatews

Code pour lex paticpants : 402386 1 22

Description et support (facultatifs)

[

o

£ Question 1: ;Qué tipo de documento es?

# Question 2 (Como se titula Ia pelicula?

# Question3:

£ Question 4: ;A quién Interpreta Pedro Almodévar?

# Question 5 : ;Cuindo estallé el golpe militar?

& Question 6: ;Cual es el interés del documento?

europapress.es
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SEANCE 2: CARTE MENTALE o 3 i PRODUCTION ORALE ELEVE 3
§ COMPLETEE =

-réalisation de la carte mentale

1a victima virgio Leret Ruiz 1 impunidad el raumatismo
elartista - s inies,
peiro . ity elovido
ot |
N ’
La memoria
histérica

s atrocldse®
= as nazates

SEANCE 2: ACTIVITE DE PRODUCTION ORALE SEANCE 2: CARTE MENTALE COMPLETEE

EN CONTINU (EVALUATION FORMATIVE)

SEANCE 2: RESULTAT DU TEST DIGISTORM

-réalisation de la carte mentale

- réalisation d'un questionnaire individuelle via
I'application DIGISTORM de la Digitale

;Quién era Virgilio Leret Ruiz?
;Cual es (son) la(s) funcién(es) de Pedro
Almodovar (director de cine) poniéndose en la

a victima Virgilio Leret Ruiz la impunidad

elartista - lainjusticia - el abuso

Participant 2 4191 " las heridas
»

piel del personaje?

y sus almunos

Participant 3 v .
ol conca = one
Partiipant & v v ocultar quize RN —
stenciar SR
Participant § v v v 7 — s .
v v v v #. ashazah3s  los medios de comunicacion
rendir homenaje Jas torturas. _g_ —
11611.666566666665 ¥ ¥ v v !

sz7233333333334 X

Annexe 25 «Diagramme moment de de participation (séance 2)»

Etude de cas (séance 2)

Moment de participation

= Reprise
Nouv D

= Synthése
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Annexe 26 «Diagramme fréquence de participation (séance 2)»

Fréquence de participation

= 1 fois
u 2 fois
= 3 fois
u 4 fois

n 5 fois

Annexe 27 «Diagramme qualité de participation (séance 2)»

Qualité de participation

u Trés bonne maitrise
= Maitrise satisfaisante
= Maitrise fragile

® Maitrise insuffisante
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Annexe 28 «Diagramme perception de 1’outil numeérique (séance 2)»

Perception d'outil numérique

= Trés bonne maitrise
44.44% ® Maitrise satisfaisante

= Maitrise fragile
= Maitrise insuffisante

® Pas d'activité

Annexe 29 «Diagramme moment de de participation (séance 1 vs séance 2)»

60.00%

50.00%

40.00%

30.00%

20.00%

10.00%

0.00%

23.53%

Comparaison entre la séance 1 et 2

Moment de participation (séance 1 vs séance 2)

52.94%

39.13%
34.78%
I I : lzsm

Nouv D Synthése

mSéance 1 mSéance 2

Annexe 30 «Diagramme fréquence de participation (séance 1 vs séance 2 )»

45,00%

40.00%

35.00%

30.00%

25.00%

20,00%

15.00%

10.00%

5.00%

0.00%

0.00%  0.00%

1 fois

Fréquence de participation (séance 1 vs séance 2)
4118% 41.18%
35.29%
29.41%
23.53%

17.65%

I 5.88% 5.88%

2 fois 3 fois 4 fois 5 fois

mSéance 1 ® Séance 2
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Annexe 31 «Diagramme qualité de participation (séance 1 vs séance 2)»

Qualité de participation (séance 1 vs séance 2)
50.00%

44.44%
45.00%

40.00%
35.00% 33.33% 33.33% 33.33%
30.00%
25.00% 22.22% 22.22%
20.00%
15.00% 11.11%
10.00%
50
0.00%
0.00%

Trés bonne maitrise Maitrise satisfaisante Maitrise fragile Maitrise insuffisante

g

mSéance 1 W Séance2

Annexe 32 «Diagramme moment de de participation éléve 3 (séance 1 vs séance 2)»

Moment de participation d'éléve 3 (séance 1 vs séance
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Annexe 33 «Diagramme fréquence de participation éleve 3 (séance 1 vs séance 2)»
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Annexe 34 «Diagramme qualité de participation éléve 3 (séance 1 vs seéance 2)»

Qualité de participation d'éléve 3 (séance 1 vs séance 2)
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Annexe 35 «Diagramme moment de de participation éléve 1 (séance 1 vs séance 2)»

Moment de participation d'éléve 1 (séance 1 vs séance
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Annexe 36 «Diagramme fréquence de participation éléve 1 (séance 1 vs séance 2)»

Qualité de participation d'éléve 1 (séance 1 vs séance 2)
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Annexe 37 «Diagramme qualité de participation éléve 1 (séance 1 vs séance 2)»

Fréquence de participation d'éleve 1 (séance 1 vs séance
2)
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LISA CABALLERO

This dissertation seeks to explore the notion of motivation and the added value of digital
devices in the context of oral involvement in Spanish class. Two parts can be identified in our

research.

Firstly, the theoretic part will define general concepts related to motivation, to the knowledge
of educational digital devices, and to oral participation. In order to identify phenomena central to
motivation and lack of motivation, to reasonable and responsible use of digital tools in class and
finally to the characterisation of oral participation as the backbone of the learning process, we will
examine varied case studies that take into account ministerial matters as well as scientific articles

that will enable to define, contextualise, and enhance this study.

This theoretical part will enable for a diagnostic review of our investigation thanks to an
anonymous survey. We will then proceed to a comparative case study which will contrast the
analysis of two sessions (with and without digital devices) and determine what is to be concluded
about motivational dynamics through oral involvement in class. This study thus offers a multi-
faceted reflection on the implementation of digital tools and a situational analysis on the pupils’

motivation based on oral participation in Spanish class.

Motivation- digital tool - oral participation - comparative case study -task-base language learning
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La presente tesina aspira a estudiar la nocion de motivacion y la plusvalia de la herramienta
digital a través de la participacion oral activa de los alumnos en clase de espafiol. En efecto, se puede
identificar dos partes esenciales en dicha investigacion.

Por un lado, se puede recalcar en la parte tedrica que se trata de definir los conceptos
generales ligados a la motivacion, al conocimiento de la herramienta digital en la esfera escolar y,
por fin, a la participacion oral recalcada. Con el objetivo de identificar los fendmenos caracteristicos
de las teméticas de motivacion/ desmotivacion, al uso razonado y responsable de la herramienta
digital y al concepto de participacion como hilo conductor del aprendizaje, nos aseguraremos de
examinar varios andlisis de casos, obras y articulos cientificos con el proposito de definir,

contextualizar y finalizar dicha investigacion.

Por otro lado, en la parte préactica, se empezara a observar esos fendmenos a partir de una
encuesta anonima. Después, se presentard, un examen comparativo de dos sesiones de clases con la
presenciay ausencia de la herramienta digital para obtener conclusiones en relacion con la dinamica
de la motivacién a través de la participacion oral. En conclusion, este estudio desembocara a una
reflexion plural sobre la puesta en escena de la herramienta digital, a un inventario de la motivacion

de los alumnos a partir de su compromiso en una actividad oral en clase de espafiol.

La motivacion — la herramienta digital — la participacion oral — analisis de casos
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